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OKUL ONCESi OGRETMENLERININ SINIF YONETIMi BECERILERI
iLE PROGRAMDAKI ETKINLIKLERE YONELIK OZ YETERLIK
INANCLARININ INCELENMESI
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OZET

Arastirmanin amaci, okul Oncesi O0gretmenlerinin, okul oncesi programindaki
etkinliklere yonelik 6z yeterlik inanglarini ve sinif yonetimi becerilerini saptayarak
ikisi arasindaki iligkinin incelenmesidir. Bu arastirmada, nicel arastirma
yaklagimlarindan olan tarama modeli kullanilmistir. Arastirma, 2020-2021
egitimogretim yilinda kamu ve 6zel anaokullarinda, ilkokullara bagl anasiniflarinda
ve liselerdeki uygulama siniflarinda gérev yapan 103 okul dncesi 6gretmeni ile
gergeklestirilmistir. Bu arastirmadaii¢ adet veritoplama araci kullanilmistir. Birincisi,
ogretmenlerin kisisel bilgilerini igeren ¢’Kisisel Bilgi Formu‘’dur. Ikincisi,
ogretmenlerinin programa yonelik 6z yeterlik inanglarmni belirlemesi i¢in kullanilan
“Okul Oncesi Egitim Programindaki Etkinliklere Yonelik Oz Yeterlik inang Olgegi
“dir. Ugiinciisii ise 6 gretmenlerin smif ydnetimi konusunda becerilerinin yeterli veya
yetersizligini tespit etmek icin kullanilan “°Okul 6ncesi Ogretmenlerinin Sinif
Yonetimi Becerileri Olgegi’’dir. Arastirma sonucunda, okul dncesi 6gretmenlerinin
sinif yonetimibecerileriile programa yonelik 6z yeterlik inanglariarasinda anlamli bir
iligki bulunmustur. Egitim kalitesinin arttirilmasi1 ve verimli bir smif yonetimi i¢in
kurumlar tarafindan 6gretmenlerin 6z yeterlik diizeylerini arttiracak etkinlik ve

faaliyetlere yer verilmesinin 6nemli oldugu diistintilmektedir.

Anahtar Kelimeler: okul 6ncesi, sinif yonetimi becerisi, okul 6ncesi 6gretmeni, 6z

yeterlik inanci, okul 6ncesi egitim programi,

ANALYSIS OF THE CLASSROM MANAGEMENT SKILLS OF



PRESCHOOL TEACHERS AND THEIR SELF-EFFICIENCY ABOUT THE
PROGRAM ACTIVITIES

Derya DEMIR ARACI

ABSTRACT

The purpose of the study is to determine the self-efficiency beliefs of preschool
teachers towards preschool curriculum activities and their classroom management
skills and to examine the relationship between the two. In this study, survey model,
which is one of the quantitative researchapproaches, was used. The study was pursued
with 103 preschool teachers working in public and private kindergartens,
kindergartens affiliated to primary schools and practice classes in high schools in the
2020-2021 academic year. In this study three data collection tools were used. The first
is the "Personal Information Form" containing the personal information of the
teachers. The second is the "Self-Efficiency Belief Scale for Activities in Preschool
Education Program" used to determine teachers' self-efficiency beliefs for the
program. The third one is the "Classroom Management Skills Scale of Preschool
Teachers", which is used to determine the sufficiency or insufficiency of teachers'
skills in classroom management. As a result of the research, there is a significant
relationship between the classroom management skills of preschool teachers and their
self-efficiency about the program activities. It is concluded that it is important to
include activities that will increase the self-efficiency levels of teachers by institutions

for increasing the quality of education and an efficient classroom management.

Keywords: preschool, classroom management skill, preschool teacher, selfefficiency,

preschool education program
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ONSOZ

Bu arastirmanin amaci okul Oncesi 6gretmenlerinin, okul 6ncesi programindaki
etkinliklere yonelik 6z yeterlik inanglarini ve sinif yonetimi becerilerini saptayarak
ikisi arasindaki iliskinin incelenmesidir. Yapilan arastirmalar sonucunda, Smif
Yonetimi Becerileri ile okul éncesi egitim programindaki etkinliklere yonelik Oz
Yeterlik Inanci arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Bu bakimdan arastirmanm,
O0gretmenlere, bu alanda calisan arastirmacilara, 6gretmen yetistiren kurumlara 151k
tutacagl diisiiniildiigi icin arastirma konusu 0zgiin ve Onemlidir. Nicel veriler
kullanilarak kurgulanan bu arastirmada, nicel arastirma yaklasimlarindan olan tarama
modeli kullanilmistir, aragtirma; 2020-2021 egitim-6gretim yilinda gorev yapan 103
okul Oncesi 0gretmeni ile gerceklestirilmistir. Calisma sonuglari, Smif Yonetimi
Becerileri ile okul dncesi egitim programimdaki etkinliklere yonelik Oz Yeterlik Inanci
arasimnda anlaml bir iligki oldugunu gostermistir. Bu bulgular dogrultusunda, egitim
kalitesinin arttirilmast ve verimli bir smif yodnetimi i¢in kurumlar tarafindan
Ogretmenlerin 6z yeterlik diizeylerini arttiracak etkinlik ve faaliyetlere yer
verilmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Calisma esnasinda pandemiden
kaynakli veri toplama ve yiiz yiize goriismelerde yasanan sikintilarin en iyi sekilde
tolere edilip alanyazina katkida bulunmak i¢in calisma 6zverili bir sekilde yiirtitiilmiis

ve tamamlanmaistir.

Nisan, 2021 Derya DEMIR ARACI
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GIRIS
Bu boéliimde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, arastirmanm

amacit ve Onemi, arastirmaya yonelik sayiltilar, smirhiliklar ve tanimlara yer

verilmektedir.

Problem Durumu

Cocuklar, dogumdan itibaren baslayan gelisim siirecinde, ¢evre faktoriine karst
yiiksek bir duyarlilik tagirlar. Bu ylizden dogduklari andan itibaren kisa bir siirede,
icinde bulunduklar1 ¢evreye adapte olup Ogrenme gerceklestirirler. Ogrenme,
cocuklugun erken donemlerinde basladigi i¢in bu donemler beyin gelisim ve sinaptik
baglantilar kurma yetisi bakimindan 6nem tasimaktadir (Kog ve Sak, 2016). Cocugun
biligsel, dil, motor, sosyal ve duygusal gelisimi agisindan bilhassa ilk alt1 yas kritik
donem olarak kabul edilmektedir. Dolayisiyla okul 6ncesi donem beynin yapisal
gelisimi ve ¢evre faktoriine duyarhilik bakimindan oldukg¢a 6nem tagimaktadir. Bu
donemde ¢ocugun 6grenim hizi ve 6grendigi unsurlar ¢evre faktoriine bagl olarak
belirlenir. Bu yiizden ¢cocugun, s6z konusu dénemde uyaric1 6gelerin ¢esitli oldugu bir
cevrede yeni 0grenmeler edinmesi saglanmalidir (Yasar Ekici, ve ark., 2016).
Cocuklugun erken donemlerinin yetersiz duygusal ve fiziksel uyaran icerisinde
gecmesi halinde dil, biligsel, motor, sosyal ve duygusal gelisim alanlarida gecikmeler
ve problemlerin meydana gelmesi olasidir. Dolayisiyla erken ¢ocukluk yillarindaki
yasantilar ¢ocugun okula, 6grenmeye ve kisisel becerilere dair yaklagimlarm
etkilemekte ve okul basarisina yansimaktadir (MEB, 2013). Okul 6ncesi egitimin
niteligini etkileyen degiskenler, Demirel (2012)’e gore program, 6&retmen ve ¢ocuk
unsurlaridir. 2012 yilinda hali hazirda izlenen okul 6ncesi egitim programinin pilot
uygulamasi gerceklestirilmis ve 2013 yilindan itibaren Tiirkiye genelinde ytiriirkige
girmistir. Bu program, kazanim ve gostergeleri bulunan, cocuklarin yasina ve gelisim
ozelliklerine gore diizenlenen “gelisimsel” ve “6grenci merkezli” bir programdr.
Programa gore ogretmenler, etkinlikleri 6grencilerin yaslarina ve gelisim diizeylerine
gore se¢ilen hedef ve gostergeleri belirleyerek diizenlemektedirler (MEB, 2013). 2013
yilinda izlenen okul Oncesi egitim programi, ¢ocuklarm tiim gelisim alanlarm

destekleyen, hedef ve gostergeleri gergeklestiren birbirinden farkli on adet etkinlik



¢esidini (fen ve doga, Tiirk¢e dil, matematik, okuma-yazmaya hazirlik, miizik, alan

gezileri, hareket, oyun, drama ve sanat) icermektedir (Kog ve Sak, 2016).

Sinif yonetimi, egitim yonetiminin ilk basamagidir. “Sinif”” kavraminin kapsam
disinda kullanimi1 s6z konusudur. Bu kullanimda smif, 6grencilerin aktif oldugu ve
egitim faaliyetlerine katilim sagladig1 yer olarak algilanmaktadir. Buna karsin “smif”
kelimesi; “belli nitelikleri ayniolan insanlarin olusturdugu topluluk (fakirler sinif1, isci
smif1, askeri sinif gibi)” seklinde tanimlanmaktadir (Schermerhorn vd., 2020). Bu
tanim, okullarda bulunan siiflar1 da kapsamaktadir.

Ciinkii siniftaki 6grenciler yas, biligsel gelismislik diizeyi, akademik bilgi seviyesi
bakimindan benzerlik tagimaktadir. Sinif ise bu 6grencilerin olusturdugu kiimeyi
niteleyen kavramdir. Bu yiizden “sinif” kelimesi i¢in, egitim-6gretim faaliyetlerinde
bu anlam tercih edilirse daha dogru bir kullanim olacaktir (Ozyiirek, 2001). Tiim bu
tanim analizleri 1s18inda sinif yonetiminin tanimi ise, “hazirbulunusluk seviyeler
hemen hemen ayn1 insan kiimesinin yonetilmesi” seklinde yapilabilir. Sinif yonetimi,
egitimin en 6nemli unsuru olan 6grenciye hem sosyal hem de yapisal bakimdan tesir
etmektedir. Bu nedenle sistem i¢indeki temel 6gelerden bir tanesi de smif yonetimidir
(Schermerhorn vd., 2020). Dolayisiyla sinifta 6gretmenin sergileyecegi nitelikli bir
yonetim tutumu, sinifin belirlenen kazanim diizeyine ulagsmasi i¢in olumlu bir etki
gostermektedir. Nitelikli bir egitim-6gretim faaliyeti i¢in sinif yOneticisinin —
Ogretmenin- biinyesinde liderlik o6zelligi barindirmasi ve bunu uygulamaya

dokebilmesi oldukca dnemlidir (Ozyiirek, 2001).

Binbasioglu (1994)’na gore sinif yonetimi ile birlikte egitim ydnetimi de ele
aliip arastirlldigr takdirde, diger birgok kavramdaki gibi sinif yonetimi kavraminda
da tek bir tanimlama yapmanin gii¢ oldugu goriilmektedir. Sosyal yasamdaki her
toplulugun bir sekilde kendisine dahil oldugu smif yonetiminin, ¢esitli alt dallar
icerdiginden dolay1 egitim alanindaki bilim insanlar1 tarafindan yapilan birgok tanmm
mevcuttur. Bu tanimlar; siiftaki diizenin saglanmasi, istenmeyen tutumlarin istendik
davraniglar haline getirilmesi, akademik basari ortalamasimnin artmasi i¢in 6gretmen

tarafindan kullanilmasi tercih edilen strateji ve eylemlere isaret etmektedir.



Ozyiirek (2001)’e gore sifin dogal ydneticisi ve yonlendiricisi olan & gretmen,
smif kavraminin karsiladigr fiziki ortamda gerceklestirilecek egitimogretim
faaliyetlerini ve 6gretmenlik gérevlerini de tistlenmistir. Bunun yani sira 6 gretmen, s6z
konusu eylemleri ger¢eklestirirken zaman faktorii de dahil olmak iizere mevcut
ortamm tiim imkanlarini goéz Oniinde bulundurarak degerlendirmek durumundadir.
Tiim bu hususlar 1s18inda smif yoneticisinin tanimzi; ‘sinif1 etkileyen genel ve 6zel
cevre faktorleri dikkate alindiginda sinif ortami i¢inde ve disinda meydana gelen

olaylara gore denge saglayan kisi’ seklinde yapilabilir.

Ogretmen, smif ortaminim i¢ ve dis sartlar1 konusunda iyi bir denge kurmak
durumundadir. Ciinkii egitim-6gretim  kazanimlarmi saglamak i¢in birtakim
faaliyetlerin yiiriitiildiigii fiziki ortam olan sinifin verimli ve etkili kullanilmasi halinde
hedeflenen kazanimlara ulasmak kolaylasacaktir. Nitelikli bir sinif yonetimi i¢in
ogretmen, simif yonetimini etkileyecek i¢ ve dis parametrelerin detayli incelemesini
yapmak durumundadir (Ozyiirek, 2001). Ornegin 6gretmen ders
programinin diizenlemesini en dogru bir bigimde gerceklestirirse 6grenci istenmeyen
yondeki tutumlar i¢in firsat bulamayacaktir. Boylece hem akademik bagsari hem de
davranislar pozitif yonlii olarak etkilenecektir. Ogretmenin bu basarty1 gdsterebilmesi
icin Oncelikle kendini, ¢evresini ve i¢inde yasadigi toplumu her agidan tanimalidir.
Aksi halde basarili bir sinif yonetimi saglanamayacaktir (Schermerhorn vd., 2020). Bu
caligmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerileri ile programa yonelik

0z yeterlik inang¢lar1 arasindaki iligki arastiriimaistir.

Tiim bu bilgiler dogrultusunda okul dncesi 6gretmenlerinin, sinif yonetimi
becerileri ile programdaki etkinliklere yonelik 6z yeterlik inanglari arasindaki iliskinin

ne diizeyde oldugunun incelenmesi arastirmanin problem durumunu olusturmaktadir.

Amacg
Aragtirmanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin, okul dncesi programindaki

etkinliklere yonelik 6z yeterlik inanglarini ve sinif yonetimi becerilerini saptayarak

ikisi aralarindaki iliskinin incelenmesidir.
Arastirmanin Problemi ve Alt Problemleri

Arastirmanin problem ve alt problemleri su sekildedir;



O Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerileri ile programdaki

etkinliklere yonelik 6z yeterlik inanglar1 arasinda bir iligki var midir?

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, programdaki etkinliklere yonelik 6z yeterlik
inancglarmin ve smif yonetimi becerilerinin 6gretmenlerin demografik bilgilerlerine

gore bir farklilik gostermekte midir?

2.0kul 6ncesi 6gretmenlerinin, okul 6ncesi egitim programindaki etkinliklere

yonelik 6z yeterlik inanci ve 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin alt boyutlarna

gore anlamli bir farklilik gdstermekte midir?

3. Okul Oncesi 6gretmenlerinin smif yonetimi becerileri ile programdaki

etkinliklere yonelik 6z yeterlik inang¢lar1 arasinda bir iliski var midir?

Onem

Sinif yonetimi, hazir bulunusluk seviyesi birbirine yakin olan insan grubunun
yOnetilmesi ve egitim yonetiminin ilk basamagi (Schermerhorn vd., 2020) olarak
tanimlanmaktadir. Siif yonetimi, e8itimin en onemli unsuru olan dgrenciye hem
sosyal hem de yapisal bakimdan tesir ettigi i¢in sistem i¢indeki temel 6gelerden bir
tanesi de smif yonetimidir (Ozyiirek, 2001). Dolayisiyla sinifta &gretmenin
sergileyecegi nitelikli bir yonetim tutumunun, sinifin belirlenen kazanim diizeyine
ulagsmasi i¢in olumlu bir etki gostermesi ile birlikte, nitelikli bir egitim-6gretim
faaliyeti icin de smif idarecisi —0gretmenin- biinyesinde liderlik 6zelligi barindirmasi

ve bunu faaliyete doniistiirebilmesi olduk¢a 6nemlidir (Ozyiirek, 2001).

Ogretmenim, smif ortammm i¢ ve dis sartlari konusunda iyi bir denge
saglamas1 gerektigi disiiniilmektedir. Ciinkii simifin verimli ve etkili kullanilmasi
halinde hedeflenen kazanimlara ulagsmanin kolaylasacag (Ozyiirek, 2001) ifade
edilmektedir. Ogretmen, bu basarty1 gosterebilmesiicin dncelikle kendini, cevresini ve
icinde yasadig toplumu her agidan tanimalidir. Aksi halde basarili bir sinif yonetimi

saglanamayacaktir (Schermerhorn vd., 2020).



Okuldncesi 6gretmenlerinin smif yonetimi becerileri ile programdaki
etkinliklere yonelik 6z yeterlilik inanglart arasinda bir iliski bu ¢alismada detayl bir
sekilde irdelenmis olup bu konu ile ilgili ¢ok yonli bir arastirma oldugu
disiiniilmektedir. Alanyazin incelendiginde okul 6ncesi 6 gretmenlerinin sinif yonetimi
becerileri ve programdaki etkinliklere yonelik 6z yeterlik inanglariayriayriincelenmis
fakatiki ayr1 6l¢ek uygulanarak aralarindaki iliski konu alinmamigstir. Bu ¢alismanmn
ogretmenlerin, MEB’in 2013 programindaki okul oncesi etkinliklerini uygularken
kendilerini ne dl¢iide yeterli bulduklari ve smif yonetimi becerilerinin yeterli olup
olmadigr konusunda alanyazina ve Ogretmen yetistiren kurumlara 11k tutacag

diistinilmektedir.

Varsayimlar

Arastirmada kullanilan smif yoOnetimi beceri 0Olgegini ve programdaki
etkinliklere yonelik 6z yeterlik 6l¢cegini, 6gretmelerin dikkatli ve objektif bir sekilde

doldurdugu varsayilmaktadir.

Simirhliklar

1.Arastirma Istanbul kamu ve 6zel anaokulu, anasmifi ve uygulama siniflarnda

gorev yapan okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriisleriyle siirlandirilmistir.

2. Arastirma ogretmenlere uygulanan “Okul Oncesi Egitim Programdaki
Etkinliklere Yonelik Ogretmen Oz-Yeterlik inang Olgegi” ve “’Okul Oncesi

[

Ogretmenlerinin Smif Yonetimi Beceri Olgegi ©* ne verilen yanitlarin kapsamiyla

smirlidir.

Tammlar

Egitim: “Bireyin davraniginda, kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak istendik
degisme meydana getirme siirecidir” (Ertiirk, 1997, s. 12).

.

Ogretim: “’Nispeten kisa bir zaman periyodu icersinde gdzlenebilen ya da meydana

gelebilen bir faliyettir’” (Laska ve Giirbliztiirk, 2019, s.254)



Siif Yonetimi: “Etkili bir 6grenmenin gerceklesmesini saglayacak sekilde, smif

etkinliklerinin 6grencilerle birlikte, 6grenciler i¢in yonetilmesi” dir (Balay, 2003, s.
19).

Oz Yeterlik: Bireyin belirli bir performansi gerceklestirebilmesi icin gerekli
etkinlikleri organize edip, basarili bir sekilde yapma kapasitesi hakkinda kendine

iliskin yargilaridir (Bandura, 1997, s. 391).

Okul Oncesi Egitim Programm: Okul dncesi egitim kurumlarina devam eden
cocuklarin zengin 6grenme deneyimleri aracilifiyla saglikli biiylimelerini; motor,
sosyal ve duygusal, dil ve bilissel gelisim alanlarinda gelisimlerinin en {ist diizeye
ulasmasini, 6z bakim becerilerini kazanmalarini ve ilkokula hazir bulunmalarmi
saglamak amaci ile gelistirilmistir. Program, ¢ocuklarin gelisimlerini desteklemesinin
yani1 sira bltiin gelisim alanlarinda goriilebilecek yetersizlikleri onlemeyi
amacladigindan destekleyici ve dnleyici boyutlari olan ¢ok yonlii bir program olma

ozelligi tasimaktadir. (MEB, 2013, s5.14)

Okul Oncesi Egitim Programinda Yer Alan Etkinlikler: Cocuklarn tiim gelisim
alanlarinda gelismemelerini saglamak i¢cin uygulanan etkinliklerdir. Programda on

adet etkinlik kategorisi yer almaktadir. Bunlar: fen-doga, okuma-yazmaya hazirlik,

matematik, drama, gezi, hareket, Tiirk¢e, miizik, oyun ve sanattir (MEB, 2013).

BIRINCi BOLUM
1. LITERATUR TARAMASI

1.1. OKUL ONCESI EGITIMI
Okul 6ncesi egitime dair literatiirde farkli tanimlamalar mevcuttur. Ancak bu
tanimlamalar, temelde birtakim ortakliklar barindirmaktadir. Asagida, bu tanimlardan

bazilarina yer verilmektedir.

Oguzkan ve Oral okul dncesi egitimi; ¢ocugun dogdugu andan ilkokul ¢cagma
kadar devam eden; okul dncesi cocugunun gelisim diizeyine uygun uyaranlarmn var

oldugu olanaklar1 saglayan; onlarin bilissel, fiziksel, sosyal-duygusal ve dil



gelisimlerini, i¢inde bulundugu toplumun degerleri ve kendine 6zgii 6zellikler

dogrultusunda, onlar1 en iyi sekilde yonlendiren bir egitim siireci (Oguzkan ve

Oral;1997) olarak ifade edilmektedir.

Aral ve arkadaslar1 tarafindan okul dncesi egitim; dogumdan temel egitime
kadar gecen siireci kapsayan ve cocuklarin; gelecekteki yasantilarinda oldukg¢a 6nemli
olan, fiziksel, sosyal, biligsel ve dil gelisimlerinin biiyiik oranda tamamlandigi, kurum
ve aile ortakliginda verilen egitimle kisiligin sekillendigi bir siire¢ (Aral, Kandir ve

Yasar, 2000) olarak ifade etmektedir.

Ural ve Ramazan okul 6ncesi egitimi; 0-6 yas cocuklarin bireysel farkliliklarma
ve gelisim seviyelerine uygun, zengin uyaranlarin ve imkanlarin sunuldugu, ¢ocuklarn
tiim gelisim alanlarini destekleyen, toplumun degerlerine uygun bir sekilde kendilerini
yonlendiren ve onlar1 ilkogretime hazirlayan, temel e8itimin parcgasi olan bir siireg

(Ural ve Ramazan, 2007) olarak ifade etmektedir.

Okul 6ncesi egitim; 0-72 aylar arasinda ¢ocugun gelisim alanlarmin tiimiini
destekleyerek, yasaminin her déneminde devam edecek 6grenmenin temelinin
olusturuldugu, farkindaligi olan ve diizenli bir egitim siirecidir (Tugrul ve Feyman,
2006) seklinde ifade etmektedir. Okul 6ncesi egitim; 0-6 yas c¢ocuklarin, gelisim
alanlarmin timiini, i¢inde yasadig1 toplumun degerleri dogrultusunda ydnlendiren,
algilama seviyelerini ve duygularinin gelisimini arttirarak, yaraticilig gelistirerek, akil
yiiriitme siirecini zenginlestiren, otokontrol ve 6z giiven kazanmasini saglayan diizenh

bir egitim siirecidir (MEB, 2013).

Cocuklugun en erken evrelerini kapsayan okul Oncesi egitim; bebeklik

doneminde baslar ve cocugun 5-7 yas araliginda (ilkokulabaslama yasiiilkedentiilkeye

degismektedir) ilkokula baglamasi ile sona erer.

Okul 6ncesi egitime iliskin kurumsal diizenlemeler, tipki bu kurumlara verilen
isimlerde oldugu gibi, diinya genelinde farkliliklar gostermektedir. Genellikle bebek
bakimimerkezleri-¢ocuklugun ilk evresindekileri¢in (yaklasik 3 ay-3 yas aralifindaki
cocuklar)- i¢in anaokulu, yuva, kres (créche) ve giindiiz kresi terimlen

kullanilmaktadir. “Kres” terimi Fransizca konusulan iilkeler haricinde; iskandinavya,



Birlesik Krallik, Polonya, Rusya ve Israil gibi farkli bolgeler de kullanilmaktadir.
Erken ¢ocuklugun 2. asamasi i¢in, baska kurumsal isimler ve diizenlemeler mevcut
olup, bunlardan en yaygin olani "¢ocuk yuvasi’dir (€cole maternelle (fr.), nursery
school (ing), kindergarten (alm.)) 3 yasila 4-5 yas araligindaki ¢ocuklara yonelik olan
“cocuk yuvas1”, cogunlukla anaokulundan 6nce gelmektedir. Ancak Italya gibi bazi
iilkelerde, cocuk yuvasindan sonra, ¢ocuklar dogrudan ilkokula baslamaktadur.
Almanya'da ¢ocuk yuvasina ek olarak, okul caginda oldugu halde ilkokul i¢in yeterince
olgun sayi1lmayan ¢ocuklar i¢in, bir tiir ilkokula hazirlik okulu gérevi goren Anaokulu
(Schulkindergarten) uygulamasi mevcuttur. Amerika Birlesik

Devletleri’nde ise anaokulu, ilkdgretimin bir parcasi olarak kabul edilmektedir (Seven,
2017).

Tiirkiye genelinde okul oncesi seviyesinde okullagma orani yildan yila artig
gostermektedir. Giintimiizde, kiigiik yastaki ¢ocuklar1 hedefleyen egitim kurumlan
yaygilagmaya baslamistir. Kentlesme ile paralel olarak kadinlarin is giiciine katilmm
artarken, ¢cocuklarin yasitlar1 ile zaman gec¢irme imkani da azalmaktadir. Ailelerin
onemli bir bolimii, gerek cocuklarmi egitecek yeterlilige sahip olmadiklarmi
diistinmelerinden, gerekse ¢ocuklarin yagitlariyla sosyallesmesinin istemelerinden
dolay1okul 6ncesiegitime sicak bakmaktadir. Ebeveynlerin erken¢cocukluk egitiminin
ehemmiyetine dair farkindalik sahibi oldugu bir iilke olan Tiirkiye’nin, bu noktada
yakin gelecekte Batili iilkeleri yakalayacagi ongdriilmektedir. MEB’in giincel
caligmalar1 da bu yonde devam etmekte olup, okullarda egitime ara verildigi yaz
aylarinda, okul dncesi egitim almamis ¢ocuklar i¢in 2 aylik yogunlastirilmig anaokulu
programi uygulanmaktadir. Bu dogrultuda, okullagsma oraninin dnitimiizdeki yillarda
%60 oraninindan%100’e ¢ikarilmasi1hedeflenmektedir. 2008’ deagiklanmis olan 2023
Egitim Vizyonu kapsaminda, 5 yas icin erken ¢ocukluk egitiminin zorunlu hale
getirilmesi planlanmaktadir. Bununla birlikte, 6zel egitim G6grencileri, dezavantajlt
gruplar ve dar gelirli ailelerin ¢ocuklari i¢cin egitim olanaklarmin daha ulasilabilir

kilinmasi1 6ngoriilmektedir (Seven, 2017).

Biitiin bu tanimlamalar gozden gecirildiginde, okul-6ncesi egitimin; ¢ocugun
dogumu ile ilk 72 ay arasindaki siireyi i¢ine alan, s6z konusu yas araligindaki

cocuklarin gelisim diizeylerine ve kisisel 6zelliklerine uygun fiziksel, biligsel, motor,



sosyal-duygusal ve dil gelisimlerini desteklemeyi amaglayan ve onlara uyarict
yonilinden zengin bir ortam saglayarak toplumun kiiltiirel inanglar1 ve 6zelliklerine
paralelsekilde ilkdgretime hazirlayan ve es zamanli olarak temel egitimin bir parcasm

teskil eden sistemli ve bilingli bir siire¢ oldugu sdylenebilir (Seven, 2017).

1.2. SINIF YONETIMI

1.2.1. Simif Yonetiminin Tanmm ve Onemi

Sinif yonetimi; dgretmenlerin, 6grencilerin akademik basarilarinin yani sira
sosyal, duygusal ve ahlaki gelisimlerini tesvik eden bir ortam olusturmak ve bunu
siirdiirmek i¢in gerceklestirdigi eylemlerin biitiinii olarak tanimlanabilir. Diger bir
deyisle, siif yonetimi, diizen ugruna bir diizeni degil, 6§renme ugruna bir diizeni
hedefler. Sinif yonetimi; 6gretmenler, yoneticiler, ebeveynler, 6grenciler ve halk
tarafindan 6gretimin kritik bir bileseni olarak kabul ediliyor olsa da, etkili bir sinif
yOneticisi olmak basit bir ugras degildir (Koktas, 2003). Arastirmalar; sinif yonetimi
ile ilgili sorunlarin 6gretmenlerde siklikla strese, kaygiya, tiikenmiglige ve hatta
meslegi birakma kararina yol actigin1 ortaya koymustur. Meslege yeni baslayan
ogretmenler, devaml olarak, 6grenci davranigini en ciddi zorluklardan biri olarak
algilar ve deneyimli 6gretmenler dahi 6zellikle giinlimiiziin daha biiyiik siniflari, artan
kiiltiirel ve dilsel ¢esitlilik, engelli ¢ocuklarin sisteme dahil edilmesi ve miifredatn
ylksek 6grenime hazirliga yonelik olarak daraltilmasi goz dniinde bulunduruldugunda

zorluklarla karsilasabilmektedir (Aydin, 1998).

Sinif yonetiminin karmagiklifina ve ehemmiyetine ragmen, ne yazik ki,
Ogretmen yetistirme programlari bu alanda yalnizca asgari diizeyde bir egitim verme
egilimindedir. Bu ihmal, kismen de olsa, sinif yonetimi ile ilgili arastirmalarin farkh
disiplinler altinda ve farkli arastirma gelenekleri dogrultusunda ¢aligsmalar yiiriiten
kisiler tarafindan gerceklestiriliyor olmasindan kaynaklanmaktadir (Binbasioglu,
1994). Bundan dolayi, arastirma raporlart ¢ok genis cesitlilik gdsteren dergilerde
yayinlanabilirken, "sinif yonetimi arastirmasi” olarak tanimlanmayabilir. Bu durum,
Ogretmen yetistiren egitimcilerin, tutarli bir arastirma yapisinin mevcut olmadig
sonucuna (yanlislikla) varmalarma yol agabilir ve smnif yonetiminin gretmenden
ogretmene aktarilan bir dizi ipucu oldugu yoniindeki goriisii pekistirebilir. Baska bir

karmasik etken ise, "sinif yonetimi" teriminin kolay bir tanimlamaya kars1 geliyor



olusudur. Sinif yonetimi kavrami, uzun bir siire, 6 gretmenlerin sorunlu davranislara
tepki verme sekli olan “disiplin” ile es tutulmustur. Artik genel olarak kabul gérmekte
olsa da, s6z konusu “disiplin”, sinif yonetiminin yalnizca bir parcasini teskil
etmektedir. Sinif yonetimi; uygunsuz davraniglari diizeltmenin yani sira, uygunsuz
davraniglart dnlemeye yonelik tasarlanmis ¢ok ¢esitli gorevleri de kapsamaktadir.
Ogretim hedeflerini destekleyen fiziksel bir ortam tesis etmek, pozitif dgretmen-
Ogrenci ve Ogretmen-veli iliskileri kurmak, Ogrenciler arasinda bir topluluk
olusturmak, davranisa yonelik beklentiler yaratmak ve séziinii dinletmek, 6gretimi
Ogrencilerin mesgul kalmasina yardimci olacak sekilde yonetmek bu gorevler arasmda
yer almaktadir. Sinif yonetimine dair bu daha kapsamli tanima, bu bibliyografyadaki

referanslar arasinda yer verilmistir (Binbasioglu, 1994).

Bu boliimdeki ¢aligmalar, sinif yonetimine giris anlaminda genel bir bakis acisi
saglayacaktir. Sinif yonetimine iliskin arastirmaya dayali bilginin gelisimini 6zetleyen
Brophy 1999, yoOnetim tarzlar1 ile Ogretim yaklasimlar1i arasindaki iliskiyi
incelemektedir. Brophy 2006 ise 20. yiizy1l boyunca gelisen sinif yonetimine dair
arastirma tarihinin kapsamli bir analizini sunmaktadir (Brophy, 2006). Marzano ve
arkadaslar1 smif yonetimi konusundaki literatlirii gézden gecirerek, dgretmenler
tarafindan olumlu bir O0grenme ortami olusturmaya ve silirdiirmeye yonelik
kullanilabilecek, belli kanita dayali “basamak eylemleri” 6nermektedir (Marzano,
Marzano ve Pickering, 2003). Shimahara, (1998), 6 farkli iilkenin sinif yonetimini;
politik, sosyal ve kiiltiirel baglamin etkilerini belgeleyerek aragtirmaktadir. Wang vd.
(1993) ise, O6grenci basarisina etki eden degiskenlere iliskin daha 6nce yapilmis ii¢
incelemeyiele alarak, sinif yonetiminin 6 grenci basarisi izerinde diger degiskenlerden

daha etkili oldugunu gostermektedir (Brophy, 2006).

1.2.2. Simf Yonetimi Modelleri

Ogretmen, egitim-dgretim yilinin tamami icerisinde, bir ders saatinden bir
doneme kadar uzanan ¢ok ¢esitli etkinliklerin planlanmasindan, uygulanmasindan ve
degerlendirilmesinden sorumludur. Her bir etkinligin amaca uygun bigimde
yuriitiilebilmesi, farkli sinif yonetimi modellerinin uygulanmasi yoluyla gerceklesir
(Saritas, 2000). Toplumsal gelismelerile paralel olarak egitim alaninda meydana gelen

gelismeler; sif yonetimi modellerini baskic1 modellerden demokratik modellere,
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sekilsel modellerden hedefe yonelik modellere, 6gretmen merkezli modellerden
Ogrenci merkezli modellere yonlendirmistir (Basar, 2000). Sinif yonetimine dair
yaklasimlar, geleneksel ve modern olmak iizere 2 ayrn1 baghk altinda
degerlendirilmektedir (Basaran, 2000). Sinif yonetimi modelleri; 4 gruba ayrilmaktadir
gelisimsel, dnleyici, tepkisel ve biitiinseldir (Tertemiz, 2017).

1.22.1. Geleneksel Yaklagim
Merkezine 6gretmeni alan bir modeldir. Sinif i¢i kurallar serttir ve belirleyici
ogretmendir. Iletisim dgretmen merkezlidir. Ogrencide ortaya cikabilecek davranis
bozukluklari, bu modele iligskin baslica sinirliligi teskil eder. Bu durumun en 6nemli
sebebi ise, kendini ifade etme firsat1 verilmeyen bireylerde davranis bozuklugunun

gozlemlenecegi gergegidir (Tertemiz, 2017).

1.221.1 Tepkisel
Istenmeyen davranis karsisinda tepkinin, istenen davranis karsisinda ise
ovgliniin s6z konusu oldugu bir modeldir. Diizenin saglanmas1 adina, 6diil ve ceza
uygulamasina bagvurulur. Onceden yapilmis bir hazirlik planlama yoktur. Grubadegil,
bireylere yoneliktir. Ornegin smnif i¢inde devamli uyumsuz davranislar sergileyen
ogrenci, her defasinda sozlii uyart ile karsilasir. Sinif i¢inde, istenmeyen herhangi bir

davranigin gergeklestirilmesi durumunda, bu modelden yararlanilabilir (Tertemiz,

2017).

1.221.2. Onlemsel
Planlama diislincesine bagli, gelecege yonelik tahminde bulunma, istenmeyen
durumun ya da davranisin heniiz olusmadan Oniine gecilmesi olarak bilinen
yaklasimdir. Etkinlikler smifin tiimiine biitiinsel olarak yonelmistir. Model dogru
uygulandig takdirde istenmeyen davranisin seyrelmesi ve hatta ortadan kalkmasi soz

konusu olabilir (Tertemiz, 2017).

1.222. C(Cagdas Yaklasim
Ogrenci merkezde yer alir. Geleneksel anlayista s6z konusu olan otoriter
yaklagimin yerini, etkilesim almigtir. Esnek ve katilimci bir yap1 s6z konusu olup,

Ogrencinin zihinsel duygusal ve sosyal gelisimine destek saglayan bir yaklagimdur.
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Sinifta gergeklestirilecek etkinlikler ve uyulmasi beklenen kurallar, siniftaki herkesin
katilim1 ile demokratik bir bi¢imde belirlenir. Bu sekilde, bireylerin kendi planladiklan
etkinliklere katilma ve kendikoymus olduklari kurallara uyma egilimlerinden kaynakl
olarak, daha yiiksek bir verim elde edilebilmektedir.

Davraniglari ile 6gretmen, 6grenciler i¢in rol model konumundadir (Tertemiz, 2017).

1.222.1 Gelisimsel
Uygulamalarin, 6grencilerin gelisimsel 6zellikleri g6z oniinde bulundurularak
gerceklestirilmesine dayanir. Bu model; 6grencilerin fiziksel, zihinsel, duygusal ve

sosyal gelisim diizeylerini dikkate alir. Bir uygulamaya gecilmeden dnce, 6 grencilerin

hazir durumda olmalar1 6nemlidir (Tertemiz, 2017).

1.222.2. Biitiinsel
Sinif yonetimine etki eden tiim unsurlarin birlikte islenmesini Ongoriir.
Ogrencilerin gelisim ozellikleri dikkate almarak, gereken durumlarda 6nlem
almmasimi veya tepki gosterilmesini onceler. Onlemsel sinif ydnetiminin agirlik
kazandig1 bu modelde; gruba oldugu kadar bireye yonelme ve istendik davranism
kazandirilmasi i¢in istenmeyen durumlarin ortadan kaldirilmasi s6z konusudur. Okul,
aile ve bos zaman faaliyetlerine onem atfedilenbiitiinsel modelde, arkadas ¢cevresinden

de yararlanilir (Tertemiz, 2017).

1.2.3. Siif Yonetiminin Boyutlari

Sinif yonetimi; ¢ok genis bir konudur ve 5 farkli boyut altinda incelenmektedir

(Basar,1999; Aydin, 2000).

1.23.1. Smif Ortammin Fiziksel Diizeni
Okula ve smifa ait goriintii, ses, genislik veya darlik, 151k ve sicaklik kosullari,

sinif mevcudu, oturma diizeni gibi fiziksel kosullar sinif yonetimini dogrudan
etkilemektedir. Fiziksel konforun egitim-6gretim iizerinde olumlu bir etkisi s6z
konusudur. Ogrenme igin en elverisli fiziksel ortamn hazirlanmasl, ydneticid gretmen

1s birliginden yonetici-mimar is birligine uzanan bir siiregtir.
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Fiziksel yap1 itibariyle, okul ve smnif, su oOzellikleri asgari Olciide
barmdirmalidir (Ozdemir, 2017). Fiziksel ortam; smif ve donanimimi kapsamakla
birlikte, yapisi ve organizasyonu itibariyle davranislar lizerinde dogrudan etkisi oldugu
bilinen bir unsurdur. Ogretimin verilecegi ortama fiziksel nitelikler, etkin sif
yoOnetiminin saglanmasi bakimindan dnemlidir. Smiftaki fiziksel degiskenlerin (sinif
mevcudu, sicaklik, renk, 151k, temizlik, goriinlim, goriintii) diizenlenmesinden,
o0gretmeni sorumludur. Etkin bir sinif yonetimi icin, fiziksel degiskenler, mevcut
olanaklar ¢ercevesinde motive edici, d6gretimi tesvik edici ve ilgi ¢ekici bigimde
diizenlenmelidir. S6z konusu fiziksel degiskenler, 6gretmen-6grenci iliskilerini de
biiylik 6lctide etkilemektedir. Egitim tiirli ve dlizeyine, dersin amaci1 gibi degiskenler
g6z oniinde bulundurularak sekillendirilen sinif ortami, 6grencilerin giidiilenmesini
kolay hale getirir. Yapilandirilmis ortam; sinifin fiziksel 6zelliklerinin Ogretim
amacina elverigli bicimde dizayn edilmesi olarak tanimlanabilir. Her kosulda,
O0gretmen, mevcut imkanlar dahilinde elde edilebilecek en elverisli sinif ortaminin
saglanmasina ¢abalamalidir. Ciinkii etkin bir 6grenme-6gretme siireci i¢in, uygun bir
ortama gereksinim vardir (Aydin, 2000).

Sinif, bir dgrenme laboratuari gibi diisiiniilerek diizenlenmelidir. Ogrencilerin
derse olan ilgisi, yalnizca bu yolla artirilabilir. Siif sadece dersin dinlendigi bir yerden
ibaret olmayip, 6grencilerin birlikte olmaktan haz duyduklari ve bir arada arastirma
yaptiklart bir laboratuvar gorevi gérmelidir (Basar, 1999). Smiftaki sira sayisi,
mevcudu i¢in yeterli olmalidir. Smiftaki 1s1 ve 151k diizeyi yeterli olmali; sinifa ait yaz
tahtasi, mevsim ve tarih seritleri, sergi panolari bulunmalidir. Tiirkiye’de ilkdgretim
kurumlarindaki smiflar incelendiginde 6nemli derecede sinirliliklarin s6z konusu
goriilmektedir. Sinif i¢inde, 68rencilerin oturma diizenine dair degisiklikler siklikla
gerceklesmektedir. Buna ek olarak, 6gretim araglartyla ilgili degisikliklerle pek
karsilagilmamaktadir (Tiirntikli, 2000). Fiziksel diizenin saglanirken, sinif mevcudu

ve yerlesim dilizeni g6z dniinde bulundurulmasi gereken unsurlardir;

1.23.1.1. Stnif Mevcudu
Ogretim faaliyetlerine yonelik olusturulan alanm &grencilerin fizyolojik
gereksinimlerine ve ilgili 6gretim faaliyetlerine uygunlugu son derece onemlidir.

Sinifta bulunan 6grenci sayisi, fiziki ortama etki eden baslica unsurdur. Sayica
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kalabalik olmayan siniflarda, 6gretmen-6grenci etkilesiminin daha yogun ve etkili
olmas1 beklenmektedir. Sinif mevcudunun az olusu, 6gretmene 6grencileriyle birebir
ilgilenme sansi1 tanir ve bu sayede 6gretmen siniftaki 6grencilerin gelisim siirecini
yakindan takip izleyebilir, olast olumsuzluklar: tespit edebilir ve daha etkin bir sinif
yOnetimi yiiriitebilir. Sinif mevcudunun ne kadar kalabaliklasirsa, smif diizenini

saglamak ve 6grencilerin dikkatini derste toplamasini saglamak o derece gii¢lesecektir

(Kiigiikahmet, 2001)

1.23.1.2 Yerlesim Diizeni

Sinifta yerlesim diizeni, egitimin etkili ve kesintisiz bir isleyise kavusturulmasmna
iliskin faliyetler icerir. Etkili bir yerlesim diizeni, smif i¢i iletisimi, etkilesimi ve
Ogretimi pozitif yonde etkiler ve arac-gereglere kolay ulasimi saglar. Ayrica sinif
ortammin akla uygun kullanim1 ve smif i¢i kargasanin engellenmesi ve diizenlemesi
de yerlesim diizeninin 6nemli bir baska yoniidiir (Aydin, 2010).

1.2.3.2.  Plan Program Etkinlikleri
Sinif yonetiminin ikinci boyutunu plan-program etkinlikleri olusturur.
Amaclartemel alinarak, y1llik, tinite, glinliik planlarin yapilmasi, arag-gereclerin tespit
edilip, paylasiminin yapilmasi, ¢aligma ve muamele isleyislerinin belirlenmesi, arac-
gere¢ temin etme, metot secme, Ogrenci niteliklerini tespit etme, gelisimlerini
gozlemleme ve 6l¢me, 6 grencikatilimini organize etme gibi isleyislerin bu baglikta ele
almabilir. Bu aktiviteler ge¢misi ve var olan pozisyonu ele alarak gelecegi 6ngérme ve

yapilandirma amagl gayretler olarak goriilebilir (Basar, 1999).

Ogrenme cevresi; fiziki, sosyal ve egitsel ¢evre olmak iizere 3 bilesenden
meydana gelir. Ogretmen, gereksinimlere gore, dgrencileriyle etkin bir iletisim halinde
olarak buii¢ bileseniplanlayabilmeli ve yonetebilmelidir. Basarili bir sinif yonetiminin
temelinde, uygulamalara iliskin planli olmak vardir. Ogretmen yapacagi planla paralel
olarak, basarili olabilmek i¢in, istenmeyen davraniglar ortaya ¢ikaran olaylar1 da
hesaba katarak davramsini olusturmalidir. Bu ¢ergevede, elverisli bir 6gretim yontemi
belirlemez ve esnek bir yaklasim sergilemezse en iyi ders planiile dahi basarisizliga
ugrayabilir. Ders stiresinin dogru kullanimina iliskin ¢aligmalar, zamanin 6grenmeyi
etkileyebilen 6nemli bir unsur oldugunu, zamanin etkin kullaniminin 6gretmenlerin

oldugu kadar 6grencilerin de ihtiyact oldugunu ortaya koymustur. Birgok disiplin
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sorunu, derse diizenli bir bicimde baglanamamasindan kaynaklanmakta olup, dersin
bitimi de aynisekilde sorun teskil eden bir baska noktadir. Dikkatli planlanmis bir ders
bitimi, tecriibeli 6gretmenlerin bir uygulamadan digerine basariyla gecisi yapabildigi

bir yontemdir (Basar, 1999).

1.233. Zaman Yonetimi

Zaman yoOnetiminde, eldeki zamani faaliyetler acisindan en etkin bigimde
kullanacak sekilde planlayabilmek ve bu planlamanin basarili bir sekilde
uygulanmasini saglamak esastir. Smif-i¢gi zamanin etkin kullaniminda esas nokta,
planli olmaktir. Planli ¢alisma aliskanligi, zamanin etkin kullanimi bakimindan
ogretmenleri¢in de daima faydaliolacaktir. Etkilibir 6gretmen, 6 gretim faaliyetlerinin
tamamini1 dnceden planlayabilmelidir. Sinif-i¢i zamanin 68renme faaliyetleri i¢cin
verimli kullanilmasi son derece 6nemlidir (Demirel, 2012). Olay ve olgularin vakit
bakimindan planh ilerlemesinin kontrol edilmesi anlaminda gelen zaman y&netimi;
hedefleri 6nem sirasina gore belirlemek ve onlari sonuca ulastirmak igin gii¢
yogunlugunun dogru sekilde yoneltilmesi yetenegi olarak tanimlanabilir
(Agikalim, 1994). Ogretmenin ders sirasinda zaman kaybina yol agacak etkinliklerden
kagmmast gerekir. Sinif-i¢ci zamanin tiimi, egitsel amaci etkinliklere ayrilmalidir.
Ozetle, smnif-ici siireglerin dgretim faaliyetlerinin verimliligini saglayacak sekilde

dikkatli planlanmasi ve plana uygun bigimde yiiriitiilmesi gerekir (Basar, 1999).

1.2.34. lliski Diizenleme
Ogrenim-6gretim  ortammim kendisi ve 06grenci-6gretmen iliskilerinin
verimliligi, basar1 lizerinde 6nemli etkilere sahiptir ve bundan dolay1 dikkatli bir
sekilde diizenlenmelidir. Birincil bir iliski tiirii olan 6grenci-6gretmen iliskisi, birebir
ve insancil yaklagim barindirmasi gereken bir ben- sen iliskisi 6rnegidir (Demirtas vd.,

2011).

Iletisim denince akla dncelikle sozlii, yani dil araciligryla kurulan iletisim
geliyor olsa da, iletisim s0zsliz olarak da saglanabilir. Ayni ortamda bulunan kisiler,
hi¢ konusmasalar dahi bakiglar, beden dili, aralarindaki fiziksel mesafe yoluyla sozsiiz
bir iletisim kurabilirler. Iletisim halindeki kisilerin birbirlerini dogru sekilde

anlayabilmeleri i¢in; iletilen s6zIlii mesajlarin igerigi yaninda, bu mesaja eslik eden
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beden diline ait gorsel ipuglarina (yiiz ifadesi, jest ve mimikler vb.) da dikkat etmeleri
gerekir. Yiiksek bir setin iizerindeki masasinda O0grenciden uzak bir sekilde
konumlanan 6gretmen, sinifa, kendisinin egitimin merkezi oldugu yoniinde bir mesaj
iletir. Ogretmenin masasinin ya da tahtanin 6niinden neredeyse hi¢ ayrilmadigi bir sinif
ortaminda, 6gretmen ve dgrenciler arasinda saglikli bir iletisiminden bahsedilemez.
Dersi islerken smifin icerisinde dolagsmak, dikkati dagilmis 6grencilerle goz temasi
kurma, 6grencilerin omzuna dokunmak veya sirasinin iizerine oturmak, 6gretmene

daha yakin hissetmelerini saglayacaktir (Erden ve Akman,1997).

Iletisim kurarken ¢cogunlukla farkia dahi varmadan, konusmakta oldugumuz
kisinin, mesajin1 iletirken se¢tigi kelimeleri, konugma hizini, bizimle arasina koydugu
mesafeyi, ses tonunu, suskunluk siirelerini ve viicut dilini dikkate alarak, sdzctiklerin
ardindaki duygusal icerigi de algilar ve tarafimiza iletilen mesaja uygun tepkiler
vermeye calisiriz. Bununla beraber kimi zaman, sdzciiklerin ardindaki mesaji hi¢
dikkate almadigimiz veya bu mesaji yanlis algiladigimiz i¢in, tarafimiza iletilen mesaja
uygun olmayan tepkiler verdigimiz de olur. Ciiceloglu, (1993) nun “iletisim kazalarr”
olarak adlandirdigi bu tip durumlarda, kisiler birbirini anlamakta gii¢liik ¢ekebilir ve
bunun bir sonucu olarak kisiler arasi iliskiler zarar gorebilir. Dolayisiyla, bireyin
kendini dogru bir sekilde ifade etmesi ve karsisindaki kisileri dogru bir sekilde
anlayabilmek i¢in gerekliolan dinleme ve konusma becerilerini ed inmis olmast, kisiler
arastiletisimde son derece dnemlidir. Ogretmenin de basari elde edebilmesi, dncelikle,

Ogrencileriyle arasinda kuracak oldugu basarili bir iletisime baghdir.
Etkili Ogretmenlik Egitimi  kitabinda &gretmen-dgrenci iliskisinde
o0gretmenlerin sikca yaptigi hatalardan s6z eden Thomas Gordon, iletisimine iliskin 12

engeli asagidaki gibi siralamistir:

= Emir vermek-yonlendirmek,
» Uyarmak, gozdagi vermek,

= Ahlak dersi vermek,

= Ogiit vermek, ¢oziim-Oneri getirmek,

= Ogretmek, nutuk cekmek, mantikli diisiinceler dnermek,
»  Yargilamak, elestirmek, su¢lamak,

» [sim takmak, alay etmek,

16



* Yorumlamak, analiz etmek,

=  Ovmek, ayn1 diisiincede olmak, olumlu degerlendirme yapmak,
» Giliven vermek, desteklemek, avutmak, duygularini paylagsmak,
» Soru sormak, sinamak, sorgulamak, ¢apraz sorgulaya ¢ekmek,

» Soziinden donmek, oyalamak, sakac1 davranmak, konuyu saptirmak.

Yukaridaki maddelerin engel olarak tanimlanmis olmasinin sebebi, 6grenme
ontinde engel teskil eden problemlerin ¢6ziimii i¢in ihtiya¢ duyulan ¢ift yonlii iletisimi
yavaglatir, engeller veya tamamen yok eder nitelikte davraniglar olmalidir (Gordon,
1993).

Giindelik hayatta karsimizdaki kisiye yonelik olumsuz hislerimizi ifade etmek
icin ¢ogu zaman “Sen zaten hep bdyle davranirsin, ¢ok anlayigsizsin.” gibi, agirlikla
“sen” dilinin hakim oldugu ciimlelere bagvururuz. Ogrencilerin istenmeyen
davraniglarini kontrol etmek veya diizeltmek adina, 6 gretmenler sik sik “Neden dikkat
etmiyorsun, sinifin diizenini bozuyorsun?” gibi, sen dilinin hakim oldugu ifadeler
kullanir. Bu tiir mesajlar, ¢ogunlukla mesajm iletildigi kisiyi dogrudan suglayan ve
yargilayan ifadeler igerdiginden, mesaji alan kisinin kendini savunan bir pozisyon
almas1 veya Ozgiiveninin sarsilmasi olduk¢ca muhtemeldir. Halbuki &gretmenler,
Ogrencilere karst sen dilini kullanirken, genellikle gdzlemledikleri olumsuz
davraniglart ortadan kaldirmay1 amaglar. Fakat, istenmeyen davraniglarin ortadan
kaldirilmasindaki olumlu etkisi son derece diisiik olan bu ifade bigiminin, 6 grencinin
0z-saygisini zedelemesi ve 0gretmeniyle iletisimini negatif etkilemesi bakimindan

olumsuz etkilerinin ¢ok daha fazla oldugu sdylenebilir (Ipsir, 2001).

1.2.35. Davranig Yonetimi
Besinci boyut, davranig diizenlemeleridir. Sinif ortaminin istenilen davranist
gerceklestirebilir hale getirilmesi, sinifta negatif bir ortam olusmasi, sorunlarin ortaya
¢ikmadan 6nce Ongoriiyoluyla istenmeyen davraniglarin engelenmesi, sinif kurallarmna
uyulmasini i¢in sartlar1 hazirlamak, yapilmis olan istenmeyen tutumlarn

degistirilmesi bu boyuta yonelik olarak bahsedilebilir (Basar, 2000)

Sinif-i¢i davranislarin yonetimine iliskin gerekli yeterlige erismek isteyen

Ogretmen, Oncelikli olarak gelisim ve 6grenme psikolojisine iligkin bilgisini gézden
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gecirmelidir. Istenen yeterlikte olmayan bir 6gretmen, ise bu konuya iliskin altyapismn
saglamlastirarak baslamalidir. Ogretmen adayina smif-i¢i davranislarin ydnetimiyle
ilgili bilgi yiiklenirken, 6gretmenin smiftakirolii ve mesleki yeterliligi asla goz ardi
edilmemelidir. Diger yandan, bir 6gretmenden psikoloji alanina bir psikolog kadar
hakim olmasini beklemek haksizlik olacaktir (Ozyiirek, 1996). Ogretmenin simf
icerisinde etkin bir davranis yonetimi saglayabilmesii¢in her dersin akis1 i¢erisinde
Ogrencilerin ilgi ve gereksinimlerini dikkate alarak, onlarin davraniglarina yonelik
tahminde bulunma, gerekli durumlarda onlarin dikkatini baska tarafa c¢ekme,

yedekleme ve smirlandirma gibi yontemleri biliyor olmasi gerekir (Ozyiirek, 1996).
OZ-YETERLIK INANCI

Ogretmenlerin 6z yeterlik algist 6gretmenin uygulamalarmi yordayan
ozelliklerden biridir (Poulou vd., 2018). Kisinin davraniglarmm ve degisen
davraniglarmin nedenlerini belirleyen ana faktorlerden biri 6z-yeterlik inancidir
(Henson, 2001). Bandura, (1977), 6z-yeterlik inancini, bireylerin belirli bir
performanst gerceklestirmek icin ihtiya¢ duyduklari eylemleri planlayabilecekler,
organize edebilecekleri ve uygulayabilecekleri inanci olarak ifade etmistir. Bu
inanglarda 6 gretmenlerin tutum, becerive bilgileri etkili bir rol oynamaktadir (Gokmen
vd.,2016). Oz-yeterlik algis1 veya inanci, 6 gretmenin gerekli niteliklere sahip olmasmi
saglayan kisisel degisim ve gelisimin de kaynagidir (Gomleksiz ve Serhatlioglu, 2013).
Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanci, egitim ortaminda problemleri belirlemek ve ¢6zmek
icin farkli ¢oziim stratejilerinin gelistirilmesini ve uygulanmasini énemli 6lglide
etkilemektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin 6z yeterlik inanci, kendilerini yeterli olarak
algilamalarmi saglar (Ozdemir, 2017). Ogretmenler, ¢ocuklarm &grenmeye yonelik
motivasyonunu artirir ve kendilerine karst olumlu tutumlar gelistirmelerine yardimet
olur (Midgley, Feldlaufer ve Eccles, 1989). Smif yonetimi, ¢ocuklarin en iist diizeyde
O0grenmelerini saglamak i¢in katilimci1 ve hareketlendirici bir sinif ortaminn
olusturulmasi anlamina gelmektedir (Sadik ve Dikici-Sigirtmag, 2016). Sinif yonetimi
ayni zamanda ¢ocuklarin diisiinme ve davranislarina odaklanan bir 6grenme ortam

yaratmaya yonelik uygulama ve yontemleri de igerir (Marzano, 2003).

18



1.2.4. Oz-Yeterlik inancinin Tanimi ve Onemi

Oz yeterlik; bireyin kendi yeteneklerine, 6zellikle de 6niindeki zorluklarla basa
¢tkma ve bir gbrevi basari ile tamamlama yetenegine dair besledigi inan¢ olarak
tanimlanabilir (Akhtar, 2018). Genel anlamda 6z-yeterlik basarili olma yetenegimize
olan genel inancimiza atifta bulunmakla birlikte, 6z-yeterligin cok daha spesifik
bigimleri de vardir (6rnegin; akademik, ebeveynlik, spor). Oz-yeterlik, dz-deger
duygumuz veyabir insan olarak tasidigimiz deger duygusu ile iligkili olsa da, bununla

ilgili en az bir onemli ayrim mevcuttur.

Albert Bandura 6z-yeterlik kavramini; "kisinin olasi durumlart yonetmek igin
gereken eylem planlarini diizenleme ve yiiriitme yeteneklerine olan inanc1” olarak
tanimlamistir. Oz-yeterlik; bir kisinin belirli bir durumda basaril1 olma yetenegine olan
inancidir. Bu inanglari, insanlarin nasil davrandigini, diistind{igiiniin ve hissettiginin
belirleyicileri olarak tanimlayan Bandura’nin "Oz-Yeterlik: Birlestirici Bir Davranis
Degisikligi Teorisine Dogru” (1997) adli¢igir agan makalesi yayinladigindan bu yana,
oz-yeterlik konusu psikolojide en ¢ok c¢alisilan konulardan biri haline gelmistir. Oz-
yeterlik psikologlar ve egitimciler arasinda neden bu kadar 6nemli bir konu haline
geldi? Bandura ve diger arastirmacilarin ortaya koymus oldugu gibi; 6z-yeterlik,
psikolojik durumlardan davranis ve motivasyona kadar her sey iizerinde etkili olabilir.
Basarili olma yetenegimize olan inancimiz; nasil diistindiiglimiiz, nasil davrandigmz
ve diinyadaki yerimize iliskin nasil hissettigimiz ile ilgili dnemli bir role sahiptir. Oz-
yeterlik aynizamanda hangi hedeflerin pesinden gitmeyi sectigimizi, bu hedeflere nasil

ulasacagimizi ve kendi performansimiza nasil yansitacagimizi da belirler.

Insan ve insan1 etkileyen ig¢sel ve digsal faktdrler, psikoloji ve egitim
bilimlerinin ortak ilgi alanidir. Egitim bilimi; insanlarin egitim ve 6 grenim siirecindeki
motivasyon ve basar1 farkliliklarinin kaynaklarini anlayabilmek adina psikoloji
biliminden faydalanir (Ornstein ve Hunkins, 2014). Psikoloji bilimi, 68rencilerin
yaslarinin ve gelisim diizeylerinin 6grenme-0gretme siiregleri iizerindeki etkilerinin
anlagilabilmesine yonelik sorulara yanit arayarak egitim bilimine katkida bulunur
(Bacanli, 2014). Psikolojialanindaki gelismeler, yeni 6 grenme kuramlari ve psikolojik

yaklagimlarin ortaya ¢ikmasina olanak saglamigtir (Morgan, 2011). S6z konusu kuram
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ve yaklasimlar, egitim bilimini de etkileyerek gelistirmesine yol agmustir. Ozetle,
egitimde uygulayict kisi olan 6gretmenlerin mesleklerine yonelik 6z-yeterlik
inanglarinin seviyesi, 6grenme-ogretme siirecinde zengin etkinlik ¢esitliligi saglama,
etkin smif yonetimi ve sinif i¢i tutum bakimindan son derece etkili bir faktordiir.
Dolayisiyla, 6gretmen-gocuk iliskisi, cocuklarin motivasyonu ve ilgisi iizerinde de

ayni derece dnemli bir etkiye sahiptir.

1.2.5. Oz-Yeterlik Inancimin Etkileri

Bir diisiinceyi, hedefi ve plan1 ger¢eklestirmede en onemli nokta, kisinin
oncelikle bunlari gergeklestirebilecegine dair inang tasimasidir (Ozenoglu-Kiremit ve
Gokler, 2010). Oz yeterlik algis1 seviyesi yiiksek olan bireyler, birisi basarmak icin
gayret gosterme, negatif olaylar karsisinda kolayca geri adim atmama, 1srarl ve sabil
olma gibi tutumlar gosterdikleri, 6z yeterlik algisinin egitimde nemsenmesi gereken
kavramlardan biri oldugu anlasilmaktadir (Askar ve Umay, 2001).

Bilissel siireclerle iliskili olan 6z-yeterlik inanci, bireyin diistincelerine ve
bunun birsonucu olarak hedefsecimlerine etkietmektedir (Gomleksiz ve Serhatlioglu,
2013; say, 2005). Inang¢ diizeyi, ayn1 yeteneklere sahip olan bireyler arasmdaki
performans farkliliklarini agiklayan bir kavramdir (Kesgin, 2006). Ozyeterlik inanci
yliksek bireylerin, ayni oranda yiiksek hedefler belirledigi; 6z-yeterlik inanci diisiik
bireylerinse sinirli ve basit hedefler belirledigi bilinmektedirler (Gomleksiz ve

Serhatlioglu, 2013; Say, 2005).

Motivasyon diizeyi, 0z-yeterlik inancinin etkiledigi igsel siireclerden bir
digeridir. Hedeflerini belirlemelerinin ardindan, bireyler, bu hedefler dogrultusunda
kendilerini motive ederler. Gerekli planlamalari yapip tahminler yiiriiterek, hedefe
ulasincaya kadar caba sarf ederler. Bireylerin hedefe ulasma siireclerindeki
miicadeleleri ve zorluklar karsisinda direng gosterme seviyelerine etki eden baslica

i¢sel faktorlerden olan motivasyon; sahip olunan 6z-yeterlik inancindan 6nemli 6lglide

etkilemektedir (Senol- ulu, 2012).

Oz-yeterlik inanc1; bireyin zorluklar karsisinda yilmamasimni ve basar1 elde
etmesini kolaylastirirken; elde edilen basarilar ise bireylerin 6z-yeterlik inancinin

artmasinisaglamaktadir (Schultz ve Schultz, 2007; Senemo glu, 2013). Dolayisiyla, 6z-
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yeterligi yiiksek bireylerin; daha mutlu, sorumluluk sahibi ve gérev almaya istekli,
yeniliklere agik olmasi beklenmektedir (Say, 2005). Oz-yeterlik inancinin seviyesi,
bireylerin yiiklendikleri sorumluluklara veya yaptiklar1 gorevlere yonelik olarak,
olumsuz veya olumlu bir yaklasim gelistirmelerine yol agmaktadir (Senolulu, 2012).
Bu konuda yiiriitiilen arastirmalar neticesinde; 6z-yeterlik inancinin, depresyon ve
kaygt ya da stres bozuklugu tedavisinde, akademik ve mesleki basarilarm

artirllmasinda destekleyici bir rolii oldugunu ortaya ¢ikarmigtir (Burger, 2006).

1.2.6. Oz-Yeterlik inancim Etkileyen Etmenler

Insanlar 6z-yeterlik inanglarini su dort kaynaktan edinirler:

=  Gegmis performans
* Dolaylideneyimler (baskalariin performansini gézlemlemek)

= So6zlii ikna
= Fizyolojik ipuglari.

1.26.1. Gecmis Performans:

Ogrencilerin 6zgiivenine en biiyiik katki saglayan tek unsur gegmis
performanstir. Eger 6 grenciler ge¢miste belli birbeceriye iliskin basari elde etmislerse,
bu beceride gelecekte de basarili olacaklarma inanmalart muhtemeldir (Senemoglu,
2013). S6z konusu Oz-yeterlik gelistirme oldugunda, "basar1 basariy1r getirir”
seklindeki eski atasozii, kesinlikle gegerliligini korumaktadir. Ogrenciler, sinifa
girerken, cok cesitli gecmis deneyimleri beraberlerinde getirirler. Bunlardan bir

bolimii olumlu deneyimler iken, bir boliimii olumsuz deneyimlerdir.

Ogrencilerin ge¢cmis basarilari ve basarisizliklarini nasil yorumladiklan,
ozyeterlikleri iizerinde dramatik bir etkiye sahip olabilir. Belirli bir alandaki
basarilarinin gelistirmis olduklar1 becerilerin (yeteneklerinin) bir sonucu olduguna
inandiklari takdirde, 6grenciler, s6z konusu alanda gelecek elde edecekleri basarilara

cok daha fazla giiveneceklerdir (Zararsiz, 2012).

Ogretmenler bir goreve ne kadar ¢aba sarf edildiginin, tamamlanan gorevin
kalitesi tlizerinde dogrudan bir etkisi oldugunun bilincinde olsalar da, dgrenciler

genellikle bu iliskiyi fark edemezler. Ogrenciler, en geg sekizinci sinifa geldiklerinde,
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bir konu i¢in harcadiklari cabanin yeteneklerinden daha az 6nemli oldugunu ifade
ederler. En yiiksek basar1 diizeyindeki 6grenciler, eger bir konuda ¢ok ¢alismalan
gerektiginde, o alanda yiiksek becerilere veya yeteneklere sahip olmayabileceklerine
inanabilirler. Iyi olmayan dgrenciler icin genellikle bir sablon mevcuttur. Diisiik
performanslarinicabaeksikligiolarak agiklayan 6 grenciler, bunudiisiik yetenek olarak
acgiklayanlara gére daha yliksek 6z yeterlik sergilemektedir. Diisiik performanslarmi
gayret eksikligi olarak agiklayan Ogrenciler, bunu diisiik yetenek ile agiklayan
ogrencilere kiyasla daha yiiksek 6z-yeterlik sergilemektedir.

Basarili olmayan ancak basarili olmak i¢in yapmalar gereken tek seyin daha ¢ok
caligmak olduguna inanan Ogrenciler, becerileri konusunda yine de fazlasiyla
kendinden emin olabilirler. Cinsiyet farkliliklarma ve performansa iliskin bir not
diismek gerekirse; okuldaki basar1 ve basarisizlik deneyimlerine erkeklerin ve kizlarm
farkl sekilde yaklastiklarina dair birtakim kanitlar mevcuttur. Erkekler basarilarin
yeteneklerine atfetme egiliminde iken, kizlar basarilarini genellikle g¢abalarma
dayandirmaktadir. Diislik performans s6z konusu oldugunda ise bunun tam tersi
gecerlidir. Kizlar diisiik performanslarin1 genellikle yetenek eksikligine baglarken,
erkekler bunun sebebi olarak caba eksikligini gosterir. Erkekler ve kadinlar, ortalama
ve diisiik notlar karsisinda farkli tepkiler verir. Disiler “C” notu aldiklarinda

cogunlukla dersi birakirken, erkekler bunu yapmayabilir (Zararsiz, 2012).

Barbara Kerr (1997), miihendislik alaninda uzmanlasan gen¢ kadmlarin ve
erkeklerin, iniversitede giris seviyesi Calculus dersinde benzer notlar aldiklarimi tespit
etmigstir. Ne yazik ki gen¢ kadinlar BS ve CS aldiktan sonra genellikle meslek alanlarmi
degistirirken, benzer notlara sahip geng¢ erkekler mithendislik programlarina devam

etme egilimindedir (Zararsiz, 2012).

1.2.6.2. Dolayl Deneyimler
Bir 6grenci baska bir Ogrencinin bir gorevi basariyla tamamladigin
gordiiglinde, bir modeli gézlemlemenin dolayli deneyimi de 6z-yeterlik lizerinde
giiclii bir etkiye sahip olabilir (Burger, 2006). Kendileri gibi bagkalarini da gorevleri
yerine getiritken gozlemleyerek, bireyler, kendi yeteneklerine iliskin bir yargilarda
bulunabilirler. Bir 6grenci bir arkadasinin bir siir yaymladigini goriirse, kendisinin de

bir siir yaymlatabilecegine inanabilir. Diger igiincii siif 6grencilerinin ¢arpim
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tablosunu 6grendiklerini gézlemleyen bir {i¢lincii siif dgrencisinin, kendisinin de
bunlar dgrenebilecegine inanmas1 muhtemeldir. Ogrenci gozlemlenen model ile ne
kadar ¢ok iliski kurarsa, modelin performansinin kendi performansi lizerinde etkili
olma olasiligi da o derece artar. Ge¢gmis deneyimlerden elde edilen 6z-yeterlik
inanglarmin aksine, gozlem yoluyla saglanan 6z-yeterlik bilgisinin istikrarlilig1 veya
kalicihigr daha diisiiktiir. Kisi kendi kisisel basarilarindan gii¢lii 6z-yeterlik

gelistirdiginde, ara sira deneyimlenen bir basarisizlik olumsuz etkiler yaratmayabilr.
Fakat; baskalarinin basarilarini gézlemlemeye dayali 6z-yeterlik, gozlemcilerin daha
sonrasinda kendi baslarina basarisiz deneyimler yasamalari durumunda hizla
azalacaktir. Ogrencilerin basarili olduklarmni gézlemledikleri kendi kendine
modelleme de gii¢lii bir etkiye sahiptir. Basarili performanslarin video kayitlarim
izlemek veya ge¢cmis basarilarin fotograflarma bakmak, 6grencinin kendine glivenini

artirabilir (Senemoglu, 2013).

1.26.3. Sozlii ikna
Sozli ikna, “bireyi bir davranisi basariyla gergeklestirecegine inandirmak igin
onu tesvik etmek, kendi giicline giivenmesi konusunda cesaretlendirilmek ve bu
konuda Oneriler getirmek” seklinde tanimlanmaktadir. Birey basaracagmna

inandirildik¢a daha fazla ¢caba gosterir ve 6z yeterlik algisinin diizeyi artar (Bandura,
1977,s.198).

1.2.6.4. Fizyolojik ipuclar
Oz-yeterlik inancinm dayandig1 son kaynak, fizyolojik ipuclaridir. Ellerin
terlemesi veya agiz kurulugu, genellikle sinirlilik belirtileri olarak kabul goriir. Bu tiir
belirtiler, 6grencilere, belirli bir gorevde basariliolamayacaklarini hissettirebilir. Diger
taraftan, 6grenciler yeni bir durumla karsilagmadan 6nce rahatlamig hissettiklerinin
fark edebilir ve kars1 karsiya olduklari goreve dair daha yiiksek bir yeterlilik duygusu
gelistirebilirler (Burger, 2006; Senemoglu, 2013).

1.2.7. Ogretmen Oz-Yeterlik Inanci

Geng kusaklar gelecege hazirlayan toplum mimarlart olarak, dgretmenler,

uygulanan egitim programlarinin etkinlik diizeyini ve egitim-6gretim kalitesini
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belirleyen baslica unsular arasinda yer almaktadir (Ornstein ve Hunkins, 2014).
Ogrencidavranislarmibigilendirmede aktifrol sahibiolan 6 gretmenlerin, mesleklerine
iliskin inanglari, tutumlari, motivasyonlar1 ve tasidiklar1 6z-yeterlik hissi, egitim-
ogretimin kalitesini dnemli 6lgiide etkilemektedir. Ogretmenlerin tecriibe ve mesleki
basarilarina dair inang¢ diizeyleri; verilen egitimin kalitesi lizerinde oldugu kadar,
Ogrencilerin 6grenmeye duyduklar ilgi iizerinde de olumlu veya olumsuz anlamda
etkilidir (Demirel, 2012). Yine 68retmenin meslegine dair 6zyeterlik inanci, egitim
programinin uygulanmasini ve 6gretime iliskin i¢sel ve digsal degiskenlerini etkileyen
birincil unsur olarak kabul edilmektedir. Bandura (1984); 6gretmenin meslegindeki
basaris1 ve mesleki gorevlerini ger¢eklestirebilecegine dair 6z-yeterlik inanci arasnda
Oonemli bir iliskinin s6z konusu oldugunu ifade etmistir

(akt; Tepe, 2011;18). Tschannen, Moran ve Woolfolk Hoy (2001) 6z-yeterlik inanciny,
O0gretmenin 6grencilerinin arzulanan 6grenme sonuglarini elde etme kapasitesine veya
yetenegine olan inanci olarak tanimlamistir. Meslege iliskin 6zyeterlik inanglar,
Ogretmenlerin alan bilgilerine dair uygulama tecriibesi ve ¢evreden gelen olumlu veya

olumsuz geri bildirimlere alan agmaktadir (Tepe, 2011).

Ogretmenin 6z-yeterlik inanci, etkili smif ydnetimi ve olumlu bir sinif ortamu
elde edilmesi noktasinda miithim bir degisken olup; d6grencilerde 6grenmeye yonelik
motivasyon yaratilmasinda ve derse aktif katilim saglamada belirleyici ¢evresel
degiskenler arasinda yer almaktadir (Ozenoglu-Kiremit ve Gokler, 2010). Ozyeterlik
inancinin, 6grenme ortami olustururken 6gretmenlerin ne kadar demokratik ya da ne
kadar baskict bir tutum sergiledikleri konusunda da etkisi s6z konusudur.
Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanc1 diizeyi, dersin 6grenci ya da dgretmen merkezli
olusunu belirlemenin yamnda, 6grenmesiirecinde kullanilan metotlarin ¢esitliligine de
etki etmektedir (Ozata, 2007; Tepe, 2011). Sahip olunan mesleki 6z-yeterlik inanci,
Ogretmenlerin meslekteki basarilarinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Yenilikler
karsisinda daha cesaretli ve sabirli olacagidan 6tiirii, Oz-yeterlik inanci yiiksek olan
bir 6gretmenin, 6grencilerinin basari diizeyini artirmasi beklenir (Sahin ve Sak, 2015).
Bunun yaninda; mesleki 6z-yeterlik inancimin yiiksekligi, psikolojik anlamda bir

rahatligin beraberinde, 6gretmenin sahip olabilecegi kaygi ve depresyon diizeyini asag
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¢ekerek, olumlu bir §gretim ortam1 olusturmasina katkida bulunur (Gémleksiz ve

Serhatlioglu, 2013).

1.2.8. Ogretmenlerin Oz-Yeterlik Inanclarin Ogrenciler Uzerindeki
Etkileri

Ogretmenler, yas agaclara sekil veren bahgivanlara benzetilebilir. Istendik
davranislarin kazandirilmasinda araci 6gretmenler; davranislari, tutumlar ve fikirleri
ile dgrenciler i¢cin bir rol model teskil ederler. Bu konuma sahip 6gretmenlerin,
O0grencileri basarili olacaklarina dair motive etmesi, 6grencilerin derse yonelik
Ozyeterlik inancin1 pekistirerek ve 6grenme becerilerini olumlu yonde gelistirerek,
0grenmenin daha hizli ve kolay olmasini saglamaktadir (Gomleksiz ve Serhatlioglu,
2013; Senemoglu, 2013). Oz-yeterlik inanci, dgrenme performansini ve istegini
etkileyen baslica unsurlardandir (Cantiirk-Gilinhan ve Baser, 2007; Kesgin, 2006).
Ogretmenin 6z-yeterlik inanci ile dgrencinin 6grenme diizeyi ve basarisi arasinda
anlamli bir iliski bulundugu diisiiniilmektedir (Demirtas, Cémert ve Ozer, 201 1).
Ozyeterlik inanci ve 6zgiiveni yiiksek, dgrenmeyi ve dgretmeyi seven, alan bilgisine
hakim, iletisim yetileri gelismis, esitlik¢i bir Ogretmenin 6grencilere istendik
davraniglar1 kazandirmasi ve onlarm goziinde rol model olmas1 daha kolaydir. Rol
model 6gretmenin 6z-yeterlik inancimin yiiksek olusu; 6grencilerin okula, 6grenmeye
ve okumaya yonelik sevgisini artirmada, dgrencilerin sorumluluk almalarinda ve ders
caligma stratejisi gelistirmelerinde daha basarili olmalarinisaglamaktadir (Senemoglu,

2013).

Oz-yeterlik inancinin gelisimine iliskin belirleyici unsurlardan biri olarak,
model alinan kisi, yani Ogretmen, meslegindeki basarisi ya da basarisizligy,
meslegindeki gozlemleyen 6grencinin, ilgili ise/goreve ve 6grenmeye dair 6z-yeterlik
inancin1 olumlu veya olumsuz bigimde etkileyecektir. Ogretmenin mesleki agidan
kuvvetli bir 6z-yeterlik inancia sahip olmasi; O6grencilerin sosyal, duygusal,
psikomotor ve bilissel kabiliyetlerini ve 6grenme performanslarin pozitif yonde
etkileyerek dgrencilerin 6z-yeterlik inanclarinin da artmasim saglayacaktir. Ozyeterlik
inanci1 yiiksek olan 6gretmenler sorun ¢ézme kabiliyetleri gelismis bireyler olup;

Ogrencilerinin  6grenme, problem ¢6zme ve arastirma yapma becerilerini
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gelistirmelerini destekleyen bir tutum benimserler. Bundan dolay1, 6grencilerinin de
sorun ¢dzme kabiliyetlerinde ilerleme kaydetmeleri daha kolay gergeklesmektedir

(Altungekic, Yaman ve Koray, 2005).

Alan bilgisi eksikligi ve tecriibeye yetersizliginden 6tiirii mesleki 6z-yeterlik
inanci diisiik olan bir §gretmenin, dgrencileri iizerinde olumlu bir etki birakmas,
elverisli bir sinif ortami yaratmasi olduk¢a zordur (Ozenoglu-Kiremit ve Gokler,
2010). Bandura (1997); 6gretmenin 6z-yeterlik inanciin diisiik olmas1 durumunun,
Ogrencilerin 6z-yeterlik inancinda da diisiise yol agacagini belirtmektedir. Yine ayn
durum; egitim hayatlarinin ilerleyen donemlerinde 6grencilerin motivasyonlan,
duygusal durumlari, karar alma ve se¢im yapma siire¢leri tizerinde de olumsuz etkilere
sahiptir (Akbas ve Celikkaleli, 2006)

1.2.9. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz-yeterlik inancinin Onemi

Okul o6ncesi; ¢cocuk gelisiminin hizlandigr ve kritik 6nem kazandigi bir
donemdir. Cocuk tarafindan tasimnan genetik mirasin baskin olarak ortaya ¢ikabilecegi
veya ¢ikamayacagi, kalitimsal unsurlarin ¢evreile etkilesimiyle birlikte okul dncesinde
donemde belirlenir (Giiltekin -Akduman, 2012). Cocugun ileride sahip olacag
becerilerin, alisgkanliklarin temeli bu donemde atilip, 6 grenme kapasiteleri bu donemde
gelistirilir. Sosyal, duygusal, bilissel, psikomotor, psikolojik, dil ve 6z bakim gelisimi
ile es zamanl olarak gelisimsel olgunluga katkida bulunan okul 6ncesi egitim; cocugu
ilkokula hazirlayan 6nemli bir siirectir (Kadim, 2012; MEB, 2013). Gosterilen
bakimin, sevgive sefkatin yanisira, bu donemde verilenegitimin de cocuk gelisiminde

miihim bir etkisi s6z konusudur (Oktay, 1999).

Boylesine kritik bir siirecte egitim veren okul 6ncesi 6gretmenleri; ¢cocuklarm
kisiligi, davranislari, 6zgliveni, aliskanliklari, karakteri, 6z-yeterlik hissi ve 6grenme
yetileri tizerinde ebeveynlerden sonra en etkili kisilerdir. Dolayisiyla, okul 6ncesi
ogretmenligi, gelecek nesiller iizerinde kalici olacak bir misyon tasimaktadir
(Kogyigit, 2012). Okul dncesi 6gretmenlerinin sinifta destekleyici olmanin yaninda,
sevgi ve saygl temelinde giivenilir bir ortam olusturmasi, cocuklarin 6grenme ve okul
icin hem sevgi hem de heves duymalarini saglayacaktir (MEB, 2013). Olumlu bir smif
atmosferinin olusturulmasinda, 6 gretmenin, egitim siirecini yiiriitebilecegine dair 6z-

yeterlik inancida stiphesiz etkilidir (Gomleksiz ve Serhatlioglu, 2013). Bu siirecte okul

26



Oncesi 0gretmenlerinin gereksinim duyacagi alan bilgisi ve mesleki beceriler,
ogretmenlik egitiminde edindirilmeye ¢alisilmaktadir. S6z konusu bilgi ve becerilerin
siirece uygun bi¢cime uygulamaya konmasinda ise, okul dncesi 6 gretmenlerinin 6z-
yeterlik inanci oldukga belirleyici bir unsurdur. Cocuklarin okul 6ncesi 6grenme
siireclerinde, 6gretmenlerin etkinligi ve basarisi, yine 6gretmenlerin, alan bilgilerini
kisilik 6zellikleri ile birlestirmeleriyle miimkiin olabilir (Daglioglu, 2014). Cocuklarm
ebeveynlerinden sonra 6rnek aldiklari en 6nemli figiir olan 6gretmenlerin yiliksek 6z-
yeterlik inanci tagimasi, 6grenme motivasyonunu artirmanin yaninda; ¢ocuklarm
gelecege yonelik hedefleri, sorumluluk alma istekleri, 6z-yeterlik inanglari iizerinde de
oldukga etkilidir (Senol-ulu, 2012; Tepe, 2011).

Okul oOncesi o0grenme-0gretme siirecinde ¢ocuklarin kaygi, motivasyon, stres
durumlarinn tespit edilmesi, performansl ve 6grenme ortamina da etki etmektedir.
Bu; erken ¢ocuklukta 6z-yeterlik inancinin olumlu veya olumsuz, hangi yonde
gelisecegini belirleyici niteliktedir (Senol-ulu, 2012). Oz-yeterlik inang seviyesi; okul
oncesi 0gretmenlerinin egitim hedeflerini, mesleki devamliliklarini ve performans
diizeylerini, duygusal reaksiyonlarini ve elbette 6 grenme-6gretme siirecinde belirleyici
rol oynayarak, okul 6ncesi egitimde ¢ocuklarin zihinsel, duygusal, sosyal ve biligsel
gelisimlerini sekillendirmektedir (Tepe ve Demir, 2012). Sahip olunan 6z-yeterlik
inanci, okul dncesi 6gretmenlerinin de bilissel ve duygusal hedef se¢imleri ve karar
verme siiregleri izerinde etkilidir (Gomleksiz ve Serhatlioglu, 2013). Dolayisiyla, 6z-
yeterlik inang¢ diizeylerinin, okul oncesi 6gretmenlerinin okul oncesi egitimdeki
hedeflerine ulasilmalarinda son derece hayati bir role sahip oldugunu sdylemek

mumkiindir.

1.2.10. Okul Oncesi Egitim Program ve Programindaki Etkinlikler

Okul 6ncesi egitim programlari biitiin diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de hizla
yaygilasmaktadir (Oztiirk, 2013). Okul 6ncesi egitim programlar Tiirkiye’de milli
egitim bakanlhigt ve kamuya ait okul Oncesi egitim kurumlar vasitasiyla

saglanmaktadir.

Dogru ve iyi hazirlanan ve uygulanan okul dncesi e8itim programi; topluma,

Ogretmene, idareciye, ve cocuga kilavuzluk yaparak egitimin ne zaman, nerede, nasil,
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ve hangi igerige sahip olacagini tanimlanmaktadir (Caltik, 2004). Geng (1997), okul
Oncesi egitim programini; “dogumdan zorunlu ilkogretime kadar olan donemdeki
cocuklarin egitimi i¢in gerceklestirilecek hedefler ve hedef davranislar, egitim
durumlart ve degerlendirme etkinliklerinden olusan ayrmtili bir plan” olarak

tanimlanmaktadir (akt.; Caltik, 2004: 39).

Tiirkiye’de okul 6ncesi egitim programi farkli ve ¢esitli nedenlerden dolay1
belirlenmis donemlerde gelistirilmis ve degistirilmistir. Bu programlar1 belirleyen
konular, egitim verilen yas gruplarmin gelisim alanlar1 olarak tanimlanabilir. Okul
oncesi egitim programi baska egitim programlarindan farkli olarak cok esnek ve kolay
bir egitim programidir bu da &gretmenlerin isini kolaylastirmaktadir. Okul 6ncesi
egitim programinda ¢ocuklarin gelisim alanlarini1 géz 6éniinde bulundurarak 10 farkh
etkinlik tanimlanmistir. Bu etkinlikler sirasiyla Okuma-Yazmaya Hazirlik, Tiirkge Dil,

Drama, Oyun, Fen ve Doga, Matematik, Sanat, Hareket, Miizik, Gezi gibi
etkinlikleridir. Bu boliimde bu etkinlikler hakkinda kisa da olsa bilgi verilecektir.

1.2.10.1. Okuma-Yazma Hazirlig1 Etkinligi

Okul 6ncesi egitim programinin en 6nemli amaglarindan biri, cocugu ilkokula
ve okuma-yazmaya hazirlamaktir (Taskin, 2013). Okuma-yazmaya hazirlik etkinligi
boyle tanimlanmistir: Cocuklarin kurumlarda 0-6 yas donemde aldiklar1 egitim
boyunca tiim gelisim alanlarinin desteklendigi etkinliklerin bir biitiiniidiir (MEB,
2013). Okuma-yazma etkinlikleri cocuklara okuma-yazmay1 dgretmeyi
amaclamamaktadir. Bu etkinlikler ve ¢aligmalar daha ¢ok ¢ocuga yazmaya karsi
farkindalik olusturmak, ilkokula hazirlamak, okuma-yazma ve okuma becerisi
kazandirmak gibi hedefleri amacglamaktadir (Giiven, 2012). Okuma yazma ¢alismalan
daha ¢ok ¢ocuklarda dil ve kelime hazinesi, yazinin amacini, harf farkindaligi, kalem
tutma, anlam becerisi, gorsel ayirt etme, ses farkindaligi, resimli okuma, yazi bilinci
ve el-géz koordinasyonun olugmasini desteklemektedir (Erdogan, 2013). Kalemi
dengeli ve dogru tutma, boyama, el becerisi ¢calismalar1 ¢izme, kagidi, kitab1 dogru
tutma, yazinin yoniinii belirlemebecerilerini kazandirma gibi ¢calismalar okuma-yazma
hazirhig etkinliklerinde yazma becerilerini gelistirmek i¢in yapilmaktadir. Ayrica
okuma- yazma etkinliklerinde yapilan calismalarda akilda tutma, benzerlik ve

farkliliklar1 bulma ve temel kavram ¢alismalari da yapilmaktadir (MEB, 2013).
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1.2.10.2. Tiirkge Dil Etkinligi

Okul 6ncesi egitim programinda Tiirk¢e dil etkinlikleri boyle tanimlanmistir;
Tiirkce dil etkinligi, ¢ocuklarin kelime bilgilerini arttirmak, Tiirk¢eyi giizel ve hatasiz
konusmalarint saglamak ve iletisim becerilerini gelistirmek i¢in diizenlenen
etkinliklerdir (MEB, 2013). Dil gelisimi seslerin sozciiklerin, sembollerin kazanilmast,
saklanmasi ve dilin kurallarina uygun kullanilmasimiigeren bir siiregtir (Oztiirk, 2010).

Cocuklarmin dil becerilerini gelistirmek Tiirk¢e dil etkinliklerinde en 6nemli
hedef olarak ifade edilmistir. Tiirk¢e dil etkinliklerinde siir, parmak oyunlan,
etkilesimli kitap okuma, resimlerle dykii olusturma, bilmece, hikaye kitaplar1 anlatima,
tekerleme, masal, 6ykii tamamlama, canlandirma ve sohbet etme ¢aligmalar1 yapildig

bilinmektedir (Oztiirk, 2010).

1.2.10.3. Drama Etkinligi

Okul 6ncesi egitim programinda drama etkinligi boyle tanimlanmaktadir: Okul
Oncesinde drama; ¢cocugun deneyimleyerek 6grenmesini hedefleyen, tim gelisim
alanlarin1 destekleyen, belirlenmis hedefleri olan, olaylar1 sozlii sozsiiz iletisim

yollariyla ifade etmeye dayali, canlandirmalarm yapildigi bir etkinliktir (MEB, 2013).

Cocuk egitiminde reformcu olarak bilinen Rousseou, Locke ve Dewey ilk kez
cocuk egitim programlarinda drama egitimde kullanilmaya baslanmislar (Génen ve
Uyar-Dalkilig, 2003). Egitimde drama: “Bir s6zciigii, kavrami, davranigi tiimceyi,
diisiinceyi, yasantiyt ya da olayr rol oynama gibi tekniklerden yararlanarak

canlandirmaktir.” (akt: Ozyiirek, 2014: 4).

Drama etkinliklerinde hareket caligmalarinda, bilissel 6 grenmelerini, bedensel

ve uzamsal farkindaliklarmi, konsantrasyon becerilerini, 6z giivenlerini ve 0z

denetimlerini gelistirici oyunlar yapildigi bilinmektedir (Yayla-Ceylan, 2014).

1.2.10.4. Oyun Etkinligi

Oyun etkinlikleri ¢ocuklarin daha ¢ok oyun oynama haklarini géz oniinde

bulundurarak tasarlanmistir.

Okul Oncesi egitim programinda oyun su sekilde tanimlanmistir; oyun,

cocuklarin eylem diizeyinde katilim gosterdikleri, diisiince ve duygularini ifade
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ettikleri, meraklarini giderecek arastirma ve gdzlem yapma olanag: bulduklari, yeni

kesiflerde bulunduklari, nesnelerle ve kisilerle etkilesim i¢ginde bulunduklari haz verici
bir etkinliktir (MEB, 2013).

Cocuklarda oyun bir tiir aktivite olarak kabul edilir. Oyunlar ¢ocuklarm
ozgiirce ve zevkle ger¢eklestirdikleri, nesne, obje, olay ve rolleri manipiile edip ve

etkilesimde bulunduklari, sinadiklari, 6grendikleri, fiziksel ve =zihinsel olarak
rahatladiklar aktiviteler olarak kabul edilir (Pehlivan, 2012).
Okul dncesi egitim programinda, oyun etkinlikleri daha ¢ok ¢cocuklarm okula

gelis saatlerinde veya okuldan ¢ikis saatlerinde uygulanmaktadir.

1.2.10.5. Fen ve Doga Etkinligi
Okul 6ncesi egitim programinda fen ve doga etkinligi boyle agiklanmustir; fen
ve doga etkinligi, c¢ocuklarnn dikkat etmeye, soru sormaya, merak etmeye,

gozlemlemeye, arastirmaya, incelemeye ve kesfetmeye yonelten etkinliklerdir (MEB,

2013).

Fen ve doga etkinlikleri, cocuklarin ¢evreye karst duyarli, canlilara karst
koruyucu ve duyarli olma ve dogayi seven gibi 0&zellikleri kazandirmayi

hedeflemektedir (Giiven, 2012).

Okul 6ncesi egitim programindaki fen ve doga etkinlikleri calismalar1 fotograf
cekme, koleksiyonlar hazirlama, kavram haritalar1 olusturma, bitki yetistirme, hayvan
besleme, inceleme, gdozlem yapma, deney, belgesel izlemeden olusmaktadir (MEB,
2013). Bu etkinliklerde 6nemli olan baska konu ¢ocuklarin giivenligidir. Planlama
yaparken c¢ocuklarin ihtiyaglari, gelisim diizeyleri ve en Onemlisi yaslar1 dikkate

almmalidir ve bunlara gore gerekli giivenlik dnlemleri saglanmalidir (Alisinanoglu,

Ozbey ve Kahveci, 2007).

1.2.10.6. Matematik Etkinligi
Okul 6ncesi donemde matematik etkinlikleri gocuklarin problemlere ¢oziim
becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu etkinliklerde g¢ocuklarin oynadig
oyunlarve faaliyetler vasitasiyla onlarin problem¢oziimbecerileri ve problem ¢dziime

yollar1 bulmalari i¢in planl egitim verilmektedir (Giiven, 2012).
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Matematik etkinliklerin en 6nemli ve bilinen amaclari: 1) Matematigin temelini

olusturmak, 2) Cocuklarin matematige karsit olumlu tutumunu gelistirmek ve 3)
Matematik farkindalig gelistirmek olarak ifade edilmistir (Giiven, 2012; MEB, 2013).

Matematik etkinlikleri, ¢ocugun zihinsel gelisimine fayda saglamak,
cocuklarin matematigi sevmesini saglamak, ¢ocuklarin var olan kavramsal bilgilerle
yeni edinilen bilgileri arasinda iliski kurmasina yardimci olmak, matematiksel

kavramlarin nerelerde, ne amagla ve nasil kullanildigin1 anlamaya yardimci olmay1

hedeflemektedir (MEB, 2013).

Matematik etkinlikleri bagka etkinlikler ile biitiinlestirilerek yapilabilmektedir.
Bir¢ok 6gretmen matematik etkinlikleri, okuma-yazmaya hazirlik, Tiirk¢e dil, oyun,

fen ve doga, sanat, miizik, drama, hareket gibi etkinlikler ile beraber uygulamaktadir.

1.2.10.7. Sanat Etkinligi

Sanat etkinligi okul Oncesi egitim programinda boyle agiklanmistir; sanat
etkinligi, cocugun hayal giiciinden faydalanarak problem ¢6zmesine, ¢6ziim odakh ve
elestirel diisiinmesine imkan saglayan etkinliklerdir (MEB, 2013). Sanat etk inlikleri
daha ¢ok sosyal davranislarin olusmasia ve gelismesine yardimci olmaktadir. Bu
etkinliklerde, cocuklarda yardimlagsma, sorumluluk alma, is birligi yapma, paylasma
gibi sosyal faaliyetler yapilmaktadir (Aral, Kandir ve Can- Yasar, 2011). Okul 6ncesi
egitim programinda sanat etkinliklerinde en sik yapilan ¢alismalar kagit kesme,
katlama, yirtma, boyama, artik materyal ve oyunhamuru ¢alismalarindan olugsmaktadir

(MEB, 2013).

1.2.10.8. Hareket Etkinligi
Okul 6ncesi egitim programinda hareket etkinligi boyle tanimlanmistir; hareket
etkinliginin amaci, ¢ocuklarin hareket konusunda ki temel becerilerini gelistirerek,

cocugun tiim geligim alanlarina katkida bulunmaktir (MEB, 2013).

Cocuklarin en 6nemli ve temel ihtiyaglarindan biri harekettir (Oktay, 1999).
Kentlesme ile birlikle giinlimiiz diinyasinda hareketsizlik en 6nemli problemlerden
biridir, bu sorun ¢ocuklari¢in daha tehlikeli ve sorun olusturabilir bir meseledir. Saghk
ve davranig problemiyle birlikte bazi sosyal sorunlar da bu durumda ¢ocuklarda

goriilmektedir (Oktay, 1999).
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Bu etkinlikte, ¢ocuklarin dil, bilissel, psikomotor, sosyal-duygusal, 6z bakim
ve fiziksel becerilerini desteklemektedir (Giiven, 2012). Okul Oncesi egitim
programindaki hareket etkinlikleri farkli zeminlerde yiirtime, ayak ve el kullanarak

topu hedefe atma, iple atlama, sigrama, ziplama, topa tek ayagiyla vurma, ve denge

tahtasinda durma gibi ¢alismalarindan olusmaktadir (MEB, 2013).

1.2.10.9. Miizik Etkinligi
Okul Oncesi egitimde miizik etkinligi c¢alismalarinda en Onemli amag,
cocuklarin diisiinceleri ve duygularini seslerle ifade etmektir. Cocuklar diisiince ve

duygularini ifade edemedikleri zaman miizikle bu diisiince ve duygular ifade

edebilirler (Kandir, 2002).

Okul 6ncesi egitim programinda miizik etkinlikleri boyle tanimlanmaktadir;
miizik etkinlikleri, ¢ocuklarin hem tiim gelisimlerini destekleyen hem de miiziksel
gelisimlerini faydali bir sekilde etkileyen etkinliklerdir (MEB, 2013). Miizik diinyast
her toplumun kiiltiiriiniin 5nemli bir par¢asidir. Okul dncesi egitimde miizik etkinligi
calismalarinda ¢ocuklar ayni zamanda miizik etkinlikleri yoluyla kiiltiirlerini de

O0grenmektedirler (MEB, 2013).

Miizik etkinliklerini planlarken ¢ocuklarin bazi1 6zelliklerine uygun olmasi
gerekmektedir. Mesela, bir miizik etkinligi planlanirken, ¢ocuklarin yaslari ve gelisim

Ozellikleri g6z 6niinde bulundurulmasi gerekmektedir (Kandir, 2002).

1.2.10.10. Gezi Etkinligi

Okul 6ncesi egitim programinda gezi etkinlikler boyle tanimlanmaktadir; “alan
gezileri cocuklarin arastirma, problem ¢6zme ve olay1 yerinde gézlemleme yolu ile

dogrudan ve anlamli 6grenme gereksinimlerini karsilama amacmi tagimaktadir™

(MEB; 2013: 49).

Bu etkinlikler, c¢ocuklarin yeni yerler tanigmalarina, yeni insanlarla
tanigmalarina, problemleri yerinde gdozlem yapmalarina, incelemelerine, ¢cevrelerini

tanimalarna ve somut yasantilar kazanmasma firsat vermekte oldugu

diistiniilmektedir.
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1.3. ILGILI ARASTIRMALAR
Bu béliimde okul dncesi dgretmenlerinin 6z yeterlikleri ve smnif yonetim
becerileri ile ilgili yurti¢i ve yurtdisinda yapilmis arastirmalara yer verilmistir.
Arastirmaya konu olmus degiskenler ile ilgili yapilmis calismalar secilmis ve

caligmalar kisaca 6zetlenerek yapilis tarihlerine gore siralanmastir.

1.3.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Giiven ve Cevher (2005) calismalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin siif
yonetimi becerilerini belirlemeyi amag¢lamakta ve 6gretmenlerin farkli degiskenlerle
(6gretmenlik deneyimi, siiftaki 6grenci sayisi, okulun sosyo-ekonomik durumu, smif
yonetimi ile ilgili egitim programlarina katilip katilmadig ve 6gretmenlerin egitim
geemisi ve okul tiirleri) sinif yonetimi becerileri arasindaki iliskisi incelenmistir. Bu
caligma nicel bir aragtirma olup Denizli ilindeki devlet ve 6zel okulda gérev yapan 93
okul 6ncesi 6gretmeni ile gerceklestirilmistir. Arastirma sonucuna gore, okul 6ncesi
Ogretmenlerinin ¢ogu, ortalama diizeyde smif yoOnetimi becerilerine sahiptir.
Ogretmenlerin dgretmenlik deneyimine, smiftaki dgrenci sayisina, okulun sosyo-
ekonomik durumuna ve sinif yonetimi ile ilgili egitim programlarma katilip
katilmadigina gore tiim gruplar arasinda anlaml bir fark bulunmamistir. Ancak,
Ogretmenlerin egitim ge¢misine ve okul tiirlerine gore, tim gruplar arasinda

istatistiksel olarak farklilik tespit edilmistir.

Erol (2006) c¢alismasnda devlet okullarinda gorev yapan ilkokul
dgretmenlerinin sinif yonetimi konusunu ele almistir. Ogretmenlerin sinif ydnetimi
icin gerekli olan diizenleme davraniglarini yerine getirip getirmedigi ve smifta
istenmeyen Ogrenci davraniglarini kendi bakis agilarina goére nasil ele alacaklan
incelenmistir. Aragtirmada genel tarama modeli kullanilmis olup, uzman gézetiminde
40 Likert tipi sorudan olusan birankethazirlanarak Afyonkarahisarilinde gérev yapan
213 ilkogretim okulu 6gretmenine bu anket uygulanmistir. Anket sonucunda, smnif
yonetimi i¢in gerekli olan diizenleme davramslari ve ilkdgretim 6 gretmeninin sinifta
istenmeyen davranisg gosteren 6 grencilerle miicadele etmekicin kullandigi yontemlerin
uygulanmasindabir sorun olmadigini saptanmistir. Sif yonetimibecerilerinden, smf
ici fiziksel diizenlemeler ve 6grenci davraniglarinda istenmeyen davranig durumlariyla

bas etmede kullandiklar1 stratejiler cinsiyet agisindan bakildiginda kadm
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Ogretmenlerin erkek dgretmenlere, 40 ila 49 yas grubu arasindaki 6 gretmenlerin diger
yas grubundaki 6gretmenlere, yiliksek okul ve lisans mezunu dgretmenlerin diger
O0gretmenlere, diger alanlardan mezun smif 6gretmenlerinin smif O6gretmenligi
mezunlarma gore daha pozitif goriisleri oldugu saptanmis ve yaklasimlarinin daha

tliml oldugu tespit edilmistir.

Bay ve Alisinanoglu (2012) okul dncesi 6gretmenlerinin programda yer alan
okuma yazmaya hazirlhik c¢alismalarina yonelik yeterliklerini incelemislerdir.
Arastirmada nicel yontem kullanilmistir. Arastirmada, Ankara ilindeki devlet
okullarinda gorev yapan 173 anasinifi 6gretmene, Alisinanoglu ve Bay tarafindan 2007
yilinda gelistirilen “Ana Smifi Ogretmenlerinin  Okuma Yazmaya Hazirlik
Calismalarma Iliskin  Yeterlilik Algilarin1  Belirleme Olgedi” uygulanmistir.
Arastirmanin sonucunda; O0gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik caligmalarma
yonelik yeterliklerinin, 6gretmenlerin yas1 ve mezun olduklar1 okul tiiriine gore
farklilagsmadig fakat mesleki kideme bakildiginda anlamli yonde farklilik gosterdig

saptanmigtir.

Gomleksiz ve Serhathoglu (2013) okul Oncesi 0gretmenlerinin 6zyeterlik
inanglarini ¢esitli degiskenlere (cinsiyet, meslekteki hizmet siiresi, gérev yaptiklan
kurum, kurumun i¢inde bulundugu sosyo-ekonomik ¢evreye) gore incelemislerdir. Bu
calisma nicel bir aragtirma olup, arastirmada, Elazig ilindeki 896 okul Oncesi
ogretmenine, Tepe ve Demir (2012), tarafindan gelistirilen ‘Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Oz-yeterlik Inanc1 Olgegi’ uygulanmistir. Arastirma sonucunda; okul
oncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik inan¢ diizeyinin yliksek oldugu ve bu goriislerin
cinsiyetlerine, hizmet siirelerine, gérev yaptiklart kuruma ve bu kurumun i¢inde

bulundugu sosyo-ekonomik diizeye gore farklilagsmadigi tespit edilmistir.

Dingerve Akgiin (2015) aragtirmada, okul dncesidgretmenlerinin sinif yonetimi
becerilerini kendi algilarina gore belirlenmesine iliskin bir 6l¢me araci gelistirmek ve
farkli degiskenlere (yas, egitim diizeyi, mesleki deneyim, sinifin mevcudu, siniftaki
yardimct  personel sayisi, egitim  kurumunun tlirii, ¢alisma saatleri)
degerlendirmektedir. Arastirma iki boyuttan olustugundan betimsel arastirma modeli

kullanilmistir. Arastirmaya 2009-2010 yilinda gorev yapan 413 dgretmen katilmistir.
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Elde edilen verilere gore oOlcek okul oOncesi dgretmenlerinin smif yonetimini
belirlemeye yonelik giivenilir ve gecerli bir 6lgek oldugu goriilmektedir. Diger bir
sonug ise, okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerilerinin, egitim durumu,
sinifta yardimci personel bulundurma ve ¢alisma saatleri degiskenlerine gére anlamh
diizeyde bir farklilik bulunmamistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin smif yonetimi
becerilerinin, yasina ve kurumlarm sektor tiirii degiskenlerine gore ise, anlaml
diizeyde bir farklilik goriilmektedir.

Ko¢ ve Sak (2017) yaptiklar1 arastirmada okul oncesi 6gretmenlerinin okul
Oncesi egitim programindaki etkinliklere yonelik 6z-yeterlik inanglarini belirlemeyi
hedeflemistir. Bu arastirma nicel bir aragtirma olup, arastirma yontemi olarak tarama
modeli kullanilmigtir. Dogu ve Giiney Dogu Anadolu bdlgelerinden; Van, Mardin,
Batman, Mus, illerinde goérev yapan 683 okul Oncesi 6gretmenine arastirmacilar
tarafindan gelistirilen <’Okul Oncesi Egitim Programimdaki Etkinliklere Yonelik
Ogretmen Oz-Yeterlik Inang Olcegi” dlcegi uygulanmistir. Arastirma sonucunda
katilimcilari okul 6ncesi programindaki etkinliklere yonelik 6z yeterlik inan¢larmm
etkinliklere gore sirasi ile Tiirk¢ce, Oyun, Miizik, Sanat etkinliklerinin cinsiyet
degiskenine gore anlamh diizeyde farklilik gosterdigi, Tiirkce, oyun, sanat, miizik,
matematik, fen, okuma yazmaya hazirlik ve gezi etkinliklerinin, mesleki deneyim
degiskenine gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin, yas
degiskenine gore Tirkce, oyun, sanat, matematik, okuma-yazma hazirlik, drama,
hareket, fen ve gezi etkinliklerine gére anlamli diizeyde farklilik gosterdigi, 6grenim
diizeyleri degiskenine gore gezi etkinliginde anlaml diizeyde farklilik gosterdigi ve
son olarak, programla ilgili ¢caligmalara katilma durumuna gore gezi ve matematik

etkinliklerinde anlamli diizeyde farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Ekici, vd. (2017) okul 6ncesi 6gretmenlerinin degiskenlere (yas, sinifta bulunan
O0grenci sayisi, ¢calisilan kurum tiirli, medeni durum, gorevdeki kadro durumu, gelir
diizey1, egitim diizeyi ve sinif yonetimiyle ilgili egitim alip almama durumu ) gore sinif
yOnetimi becerilerinin ne diizeyde oldugunu belirlemeyi amaglamistir. Bu arastirma
nicel bir arastirma olup, arastirma yontemi olarak tarama modeli kullanilmistir.
Arastirmanin drneklemi 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Istanbul, Trabzon, Yalova,

Bursa, Afyon,Kayseri, Sakarya, Tekirdag, Izmir, izmit, Adana, Antalya,
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Batman,Mardin ve Ordu illerinde gorev yapan 300 okul Oncesi dgretmeninden
olusmaktadir. Katilimeilara, arastirmacininkendisi tarafindan gelistirilen, Kisisel Bilgi
Formu ve Denizel Giiven ve Cevher tarafindan 2005 yilinda gelistirilmis olan **Smif
Y énetimi Beceri Diizeyi Olgegi’” uygulanmistir.

Arastirmanin sonucunda, okul dncesi 6gretmenlerinin smif yonetimi becerilerinin,
yag, medeni durum, gelir diizeyi, ¢alisilan kurum tiirii, egitim diizey1i, sinifta bulunan
ogrenci sayisi, gorevdeki kadro durumu ve sinif yonetimiyle ilgili egitim alma durumu
degiskenlerine gore karsilastirildiginda anlamli diizeyde farklilik gostermemektedir.
Fakat okul 6ncesi 6gretmenlerinin smif ydnetimi becerilerinin mesleki kideme gore

anlamh diizeyde farklilik gosterdigi bulunmustur.

Semerci ve Uyanik-Balat (2018) okul dncesi 6gretmenlerinin, sinif yonetimi
becerileri ile 6z-yeterlik algilar1 arasindaki iliskiyi inceleyerek, 6gretmenlerin simf
yonetimi becerilerini ve 6z yeterlik algillarin1 birden ¢ok degiskene (yas, 0grenim
diizeyi, okul tiirii, mesleki kidem, 6 §renci sayisi, egitim verilen 6grenci yasi ve egitim
siiresi) gore iligkisini arastirmiglardir. Bu c¢alismada, genel anket modellerinden
iliskisel tarama modeli kullanilmist1. Arastirmaya Istanbul ilinden, 479 okul 6ncesi
ogretmeni katilmis ve Ogretmenlere, 2011 yilinda Uyanik Balat ve digerlerinin
gelistirdigi ’Okul Oncesi Ogretmenleri icin Smif Yénetimi Olgegi" uygulanmistir.
Aragtirma bulgularina gore okul dncesi 6gretmenlerinin siif yonetimi becerileri ile 6z

yeterlikleri arasinda pozitif ve anlamli bir iliski tespit edilmistir.

Kaya (2019) arastirmasinda farkli kurumlarda okul 6ncesi 6gretmeni olarak
gorev yapan dgretmenlerin 0z yeterlik inanglarinin; mesleki deneyim, yas, cinsiyet ve
calisilan kurum tiirii degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini incelenmistir.
Arastirma nicel bir arastirma olup Arastirmanin 6rneklemini Konya’da ¢alisan 108
okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Calismanin sonucuna gore, okul Oncesi
o0gretmenlerinin 6zyeterlik inanglariin cinsiyet, yas, mesleki deneyim ve caligilan

kurum tiirii degiskenine gére anlamli bir farklilik gostermedigi saptanmistir.

Bay (2020) okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik inanci ile sinif yonetimi
becerileri arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmada, iliskisel tarama modeli
kullanilmis olup, Eskisehir'in merkez ilgelerinde gérev yapan 274 okul Oncesi

ogretmenine “Ogretmen Adaylarmm Oz Yeterlik inang Olgegi” ve “Ogretmen
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Adaylari igin Sinif Yonetimi Becerileri Olgegi” uygulanmistir. Arastirma sonucunda;
Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglar1 ile smif ydnetimi becerileri arasindaki orta
diizeyde pozitif iliski tespit edilmistir. Ayrica okul dncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik
inancglarmin ve smif yonetimi becerilerinin, 6gretmenlerin; yasi, kidemi, ¢alistiklan
okul tiiri ve smiflarindaki ¢ocuk sayisindan etkilendigi ve bu degiskenlerin
O0gretmenlerin 6z yeterlik inanglarinda ve smnif yonetim becerilerinde 6nemli rol

oynadigi goriilmiistiir.

1.3.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Woolfolk ve Hoy (1990) 6gretmenlerin 6z yeterligi ile uygulanilan yonetim,
ogrenci kontrol yonelimi, 6grenci motivasyonuna yonelik 6gretmen tutumlan
degiskenleri acisindan iligkileri incelenmistir. Arastirma, gozlem teknigi kullanilmis
nitel bir calisgma olup 55 din okulu 6gretmeni ile gerceklestirilmistir. Arastirmanm
sonucunda; 6gretmenin, dgretimi zor ve motive olmayan 6grencilerle bile basarih
olabilecegine dair inanci ne kadar giigliiyse (genel 6gretim yeterligi), yine 6 gretmenin,
Ogrenci kontrol yonelimi de hiimanist ve smnif problemlerini ¢6zmede 6grenci
ozerkliginin de o kadar yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogretmenin, 6z yeterlik

duygusu ne kadar yiiksekse 6grenci kontrol yoneliminin de o kadar insancildir oldugu

saptanmistir.

Whynacht (2004) yapilan arastirmada, okul dncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlik
inanglarmin belirlemek i¢in 6lgek gelistirmek ve bazi degiskenlere (hizmet i¢i egitime
katilma durumlari, 6grencilerin engel durumlari olup olmadigi, ebeveynlerden alman
destek, dgretmenlerin egitim durumu, kurumun 6zel egitim 6gretmeni ¢alistirip
calistirmadigi ve 6gretmenin ¢alistigi programin tiirii) gére 6gretmenlerin 6z yeterlik
inanglar1 arasindaki iligki incelenmistir. Aragtirmaya ABD’nin 18 eyaletinde ve ABD
disindaki iilkelerde gorev yapan seckisiz 131 O6gretmen katilmistir. Arastirmact
tarafindan gelistirilen bu 6lgek 36 madde ve 4 alt boyuttan olugsmaktadir. Arastirmact
tarafindan gelistirilen bu 6lgek okul dncesi 6gretmenlerinin 6z yeterliklerini 6l¢mek
adma giivenli ve gegerli bulunmustur. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin 6z yeterlik

inang¢larinin, hizmet i¢i egitime katilma durumlari, 6grencilerin engel durumlari olup
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olmadigi, ebeveynlerden alinan destek, 6 gretmenlerin egitim durumu, kurumun 6zel
egitim Ogretmeni calistirip calistirmadigi ve 0gretmenin ¢alistigt programin tiirii
degiskenlerine gore anlamli diizeyde farkliliklar tespit bulunmustur.

Guo ve digerleri (2010) ABD'de okul 6ncesi 6gretmenlerinin bir akademik yil
boyunca 0z yeterlikleri ile ¢esitli degiskenler (6gretim ve duygusal destek, cocuklarm
yazt yazma farkindaligi ve kelime bilgisi kazanimlar1) arasindaki iligkiyi
incelemislerdir. Bu arastirma, ABD’ deki 67 6gretmen ve 328 dgrenci ile yapilmastir.
Arastirma katilan 6gretmenlerin 6z yeterliklerinin ve sinif kalitesinin, cocuklarin yazi
farkindaliginda ki kazanimlarimin anlamli ve olumlu yordayicilari olarak hizmet ettigi
saptanmigtir. Sonuglarayni zamanda 6 gretmenlerin 6z yeterligi, sinif kalitesi ve kelime
hazinesi kazanimlar1 arasinda énemli bir etkilesim oldugunu da gdstermistir. Ozetle,
yeterlilik diizeyleri yliksek olan 6gretmenlerin dgrencilerinde sinif kalitesi diizeyler
(duygusal destek) ve kelime bilgisi kazanimlarinin daha yiiksek oldugu tespit

edilmisgtir.

Guo ve digerleri (2011) 6gretmenin mesleki tecriibelerinin, 6gretmen is birligi
inanglarmin, smifin 6zelliklerinin ve ¢ocuklarin birbirleri ile olan iligkilerinin okul
Oncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterligini nasil etkiledigini arastirmiglardir. Arastirmanimn
orneklemini, ABD’deki 48 okul Oncesi O0gretmeni olusturmustur. Caligmanm
sonucunda; 6gretmenlerin is birligi algis1 ile cocuklarin iliskilerinin, 6 gretmenlerin 6z-
yeterlikleri iizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Ozellikle personel
ile 6gretmen arasindaki is birliginin daha fazla oldugu okullarda, 6gretmenlerin 6z-
yeterlik algilar1 ve ¢ocuklarin iligkilerinin iizerindeki etkisinin olumlu oldugu tespit
edilmistir. Bunun yani1 sira, ¢alismada dgretmen tecriibelerinin ve bu tecriibelerin
O0gretmenin karar alma egilimindeki etkileri ile 6gretmen 6zyeterligi arasinda negatif
iliski tespit edilmistir.

Carlson, vd. (2011) arastirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerine uygulanilan smif
yOnetimi programinin, sinif yonetim becerilerini nasil etkiledigi incelenmistir.
Aragtirmaya, ABD’nin Michigan eyaletindeki okul 6ncesi veren kurumlannda gorev

yapan goniillii 24 okul 6ncesi 6gretmeni katilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerine, 10

hafta 8 oturumdan olusan toplamda 32 saatte siiren On test ve son test gruplarindan
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olusan sinif yonetimi egitimi programi uygulanmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerine
uygulanilan sinif yonetimi programinin sonunda smif yonetim becerilerinin de olumlu
diizeyde farkliliklar goriilmiistiir. Ogretmenlerin ¢ocuklarla olan iletisimlerinin arttig,
stresli ve kaygili sinif ortaminin azaldigi saptanmastir.

Bullock, Coplan ve Bosacki(2015) ¢alismasinda okul oncesi 6 gretmenlerinin smf
yonetimine yonelik 6z yeterlik inanglarini, mesleki deneyim ve kisilik 6zelliklerinin
arasindaki iliskiyi saptamak amaglanmistir. Calismaya Kanada’mn Orterio eyaletinde
bulunan okul dncesi kurumlarinda gorev yapan 395 okul 6ncesi 6gretmeni katilmaistr.
Arastirmanin sonucunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin simif yonetimine yonelik 6z
yeterlik inanglar1 ile meslek deneyimleri arasinda olumlu diizeyde bir iligki

bulunmustur.

Zee ve Koomen (2016) 6gretmen 6z yeterliliginin sinif siireclerinin kalitesi,
Ogrencilerin akademik uyumu ve Ogretmenlerin psikolojik refahi iizerindeki
sonuglariin incelemislerdir. Arastirmada kriterlere uygun olan 40 y1l 6ncesine kadar
dayanan 6z yeterlikle ilgili yazilan 165 makalenin incelemesi yapilmistir. Arastirma
sonucunda, 6gretmenin 0z yeterliliginin dgrencilerin akademik uyumu, 6gretmen
davranis kaliplar1 ve smif kalitesiyle ilgili uygulamalari ve kisisel basari, is tatmini ve
baglilik dahil 6gretmenlerin psikolojik refahinin altinda yatan faktorler ile olumlu
baglantilar oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin 6z yeterligi ile 6grencilerin
akademik uyumu, 6gretmen davranis kaliplar1 ve sinif kalitesine iliskin uygulamalan
ve 6gretmenlerin psikolojik iyi olma halini etkileyen faktorler arasinda pozitif bir iligki

oldugunu bulmustur. Bu faktorler kisisel basari, is tatmini ve bagliligi igermektedir.

Poulou ve digerleri (2018) 6gretmenlerin 6z yeterlikleri ile 6gretim stratejileri
arasindaki iliski incelenmislerdir. Calismada, Yunanistan’da gorev yapan 55
O0gretmene ¢cok boyutlu bir gozlem sistemi olan “’Smif Stratejileri Degerlendirme
Sistemi (CSAS)” uygulanarak bu 6gretmenlerin, 6z-yeterlik algilar1 ve ger¢cek 6 gretim
ve davranis yonetimi uygulamalari incelenmistir. Ayrica Yunanistan’da gérev yapan
58 Ogretmene ise, bagimsiz gozlemciler tarafindan 6grenmenler gozlemlenerek
“Ogretmen Yeterlik Duygusu Olgegi (TSES)”’ uygulanmistir. Arastirma sonucunda;
Ogretim stratejilerinde 6gretmenlerin 6z yeterligi ile gdozlemcilerin puanlar1 arasinda

onemli farkliliklar oldugu saptanmistir.
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Lazarides ve digerleri (2020) 6gretmenlerin smif yonetim becerileri ile 6z
yeterlikleri, ogretmenlerinin kimligi ve Ogretim kaliteleri {iizerindeki etkileri
incelenmislerdir. Arastirmada nicel yontem kullanilmis olup, ¢alismaya Avustralya’da
gorev yapan ilk ve ortaokul 6gretmelerinden 395 68retmen katilmistir. Arastirmanm
sonucunda; 6gretmenlerin smif yonetimi becerileri ve 6z yeterlikleri arasinda pozitif

bir iliski tespit edilmistir.
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IKINCIBOLUM
2. YONTEM

2.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu c¢alismada, nicel arastirma yaklasimlarindan olan tarama model
kullanilmigtir. Bir durum ile alakaliarastirmada katilimcilarinin, gériislerinin ya da ilgi
alanlarn, yetenekleri, becerileri gibi 6zelliklerinin tespit edildigi ve yapilmis farkh
arastirmalara gore daha genis 6rneklem ile calisilan arastirmalara tarama arastirmast

denilmektedir (Biiylikoztiirk vd., 2014).

2.2. ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEMI
Arastirmanin evrenini, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda kamu ve 6zel ana
okullarda, ilkokullara bagli anasimniflarinda ve liselerdeki uygulama siniflarinda gérev
yapan okul dncesi gretmenleri olusturmaktadir. Istanbul ilinde basit seckisiz
ornekleme yontemi ile belirlenen okullarda calisan ve goniilli 103 okul dncesi

O0gretmeninden veriler toplanmaistir.

2.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada uygulanilan veri toplama araci ti¢ boliimden olugmaktadir. Birinci
boliimiinde; aragtirmanin temelini ve amacini belirten ac¢iklama ile kisisel bilgi formu
mevcuttur. Kisisel bilgi formu arastirmacimin kendisi tarafindan gelistirilmistir. Ikinci
béliimiinde, Kog, Sak ve Kayri (2015), tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Egitim
Programindaki Etkinliklere Yonelik Oz-Yeterlik inang Olcegi” uy gulanmustir. Ugiincii
boliimde ise Kaplan (2018), tarafindan gelistirilen ’Okul dncesi Ogretmenlerinin Smuf

Y 6netimi Becerileri Olgegi>” uygulanmustir.

2.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerine 10 soruluk bir “’Kisisel Bilgi Formu”
uygulanmistir. Bu formda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin cinsiyeti, medeni durumu,
egitim durumu, mesleki deneyimi, smiftaki cocuk sayisi, siifta bulunan ¢ocuklarm

yas gurubu, ¢alisilan kurumun tiirli, 6gretmenin alanla ilgili hizmet i¢i egitim katilim
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durumu ve ¢alistigi kurumun sektorii, son olarak okul dncesi egitim programindaki

etkinlikleri uygularken hangi giicliiklerle karsilastig1 sorusu yoneltilmistir.

2.3.2. Okul Oncesi Egitim Programindaki Etkinliklere Yonelik OzYeterlik
Inang Olgegi

Arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi egitim programindaki
etkinliklere iliskin 6z-yeterlik inang¢larmi tespit etmek amaciyla Kog, Sak ve Kayri
(2015) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Egitim Programidaki Etkinliklere Y énelik

Oz-Yeterlik Inang Olgegi” uygulanmistir.

“Okul Oncesi Egitim Programindaki Etkinliklere Yonelik Oz-Yeterlik Inang
Olgegi” 10 alt boyut ve 59 maddeden olusmaktadir. Alt boyutlar ve alt boyutlarm
madde sayilari; matematik etkinligi (9 madde), drama etkinligi (3 madde),
okumayazmaya hazirlik etkinligi (8 madde), Tiirk¢eetkinligi (9 madde), sanatetkinligi
(3 madde), oyun etkinligi (3 madde), miizik etkinligi (6 madde), fen etkinligi (12
madde), hareket etkinligi (3 madde), alan gezisi etkinligi (3 madde) olarak
belirlenmistir. Olgek besli Likert tipi derecelendirme tiiriinde 1 (tamamen yetersiz), 2
(yetersiz), 3 (kismen yeterli), 4 (yeterli), 5 (tamamen yeterli) se¢ceneklerinden

olusmaktadir.

2.3.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Simif Yonetimi Becerileri Olgegi

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin siif yonetim becerilerinin ne diizeyde oldugunu
dlgmek amac1 ile Kaplan (2018)’in gelistirdigi “’Okul Oncesi Ogretmenlerinin Smif
Yonetimi Becerileri Olgegi”> kullanilmistir. Olgek 49 madde ve 4 alt boyuttan
olusmaktadir. Bu alt boyutlar1 ve alt boyutlarmm maddeleri Smif I¢i Fiziksel
Diizenlemeler (10 madde), Plan-Program Etkinlikleri (9 madde), Iletisim ve Davrans
Diizenlemeleri (23 madde), Zaman Yonetimi (6 madde) olarak belirlenmistir. 5°li
likert tipi derecelendirme tiiriinde (5=¢ok 1yi, 4=1yi, 3= orta, 2= zayif, 1=cok zayif)
bir dlgektir.

2.4. VERILERIN TOPLANMASI

Arastirma i¢in veri toplama araglarinin uygulanma islemi yapilmadan 6nce

Istanbul Il Milli Egitim Miidiirliigiinden, arastirmanin yapilabilmesi i¢in gerekli yasal

izinler almmistir (Ek B’de sunulmustur). Ogretmenlere calisma hakkinda bir

42



bilgilendirme yapildiktan sonra caligmaya katilmaya goniilli 103 okul o6ncesi

O0gretmenine veri toplama araglari uygulanmastir.

2.5. VERILERIN ANALIZI
Arastirmada uygulanan kisisel bilgi formu ile katilimcilara ait baz1 demografik
ozellikler (¢alistign sektor, yas, cinsiyet, medeni durumu, egitim durumu, mesleki
deneyim yili, calistign yas grubu, smif mevcudu, hizmetigiegitim alma durumu) ortaya

konmustur.

Verilerin analizi i¢in SPSS programindan yararlanilmistir. Verilerin
dagilimlarmin normalligini tespit etmek adina Kolmogorov-Smirnov testi, demogratif
degiskenlere gore her iki Olgegin genel ve alt boyutlarinin arasinda anlamli farklihk
olup olmadigina gérmek adina iki gruptan olusan degiskenler icin Mann-Whitney U
testi, ikiden fazla gruba sahip degiskenler i¢in ise Kruskal Wallis-

H testi kullanilmistir. Her iki 6lge8in genel ve alt boyutlar arasindaki iliskinin

saptanmasi adina Spearman korelasyon testi kullanilmistir.

UCUNCUBOLUM
3. BULGULAR

3.1. NORMALLIK TESTINE YONELIK BULGULAR
Okul 6ncesi egitim programindaki etkinliklere yonelik 6gretmen Oz-Yeterlik
Inang Olgegi ve Okul Oncesi Egitim Programindaki Etkinliklere Yonelik Oz-Y eterlik

Inan¢ Olgegitoplam ve alt boyutlarinormal dagilim sonuglari Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1: Okul éncesi egitim programindaki etkinliklere yonelik 6gretmen Oz
Yeterlik Inang Olgegi ve Okul Oncesi Egitim Programindaki Etkinliklere
Yénelik Oz-Yeterlik inang Olgegi toplam ve alt boyutlart
normal dagilim sonuglar

Kolmogorov-Smirnov
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Okul Oncesi Egitim Programindaki
Etkinliklere Yonelik Oz Yeterlik Inanc

Olcegi Alt Boyutlar N P
Fiziksel Diizenlemeler 103 ,000
Plan-Program Etkinlikleri 103 ,000
[letisim ve Davranis Diizenlemeleri 103 000
Zaman Ynetimi 103 ,000
Olcegin Genel Toplami 103 ,Ugo

Arastirmada elde edilen verilerin normalligini test etmek i¢in Kolmogorow-Smirnow

testi kullanilmigtir. Her iki 6l¢egin genelinden ve alt boyutlarindan elde edilen

Olgegin Genel Toplam1 103 ;000
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Smif

Yonetim Becerileri Olcegi Alt Boyutlar

Matematik etkinligi 103 ,000
Drama etkinligi 103 ,000
Okuma yazmaya hazirlik etkinligi 103 ,000
Tiirkge dil etkinligi 103 ,000
Sanat etkinligi 103 ,000
Oyun etkinligi 86 ,000
Miizik etkinligi 103 ,000
Fen ve doga etkinligi 103 ,039
Hareket etkinligi 86 ,000
Alan gezisi 103 ,000

degerlere gore normal dagilim gostermedigi Tablo 3.1° de goriilmektedir (p<.05).

3.2. DEMOGRAFIK BULGULAR
Tablo 3.2’de okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki deneyimleri, siniftaki gocuk
sayisi, alanlari ile ilgili egitim katilma durumu, sektor tiirii ve okul dncesi egitimde

karsilastiklar giicliiklere iliskin dagilim verilmistir.

Tablo 3.2: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki deneyimleri, siniftaki gocuk sayisi,
egitim katilma durumu, sektor tiirli ve okul 6ncesi egitimde karsilastiklar
giicliiklere iliskin dagilim
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Degiskenler Gruplar N %

Meslek deneyimi 1-5Y1l 41 39,8
6-15 Y1l 56
21 Yil ve iizeri 4
Siniftaki Cocuk Sayisi 10-15 aras1 56 54,9
16-20 arasi 18 17,6
21 ve uizeri 29 27,5
Hizmet I¢i Egitim Katilma Durumu Evet 84 81,6
Hayir 19 18,4
Sektor Turd Ozel sektore ait okul 26 25,2
Devlete ait resmi okul 77 74,8
Okul 6ncesi egitimde karsilastiklar Egitim ortaminin
giicliikler diizenlenmesi 32

Okulun ekonomik kosullari 43

Fiziki kosullarin yetersizligi 52

Cocuk sayisinin fazlalig 49
54,4
1,9
16-20 Y1l 2 3,9

Tablo 3.2 incelendiginde, Mesleki deneyim degiskenine gore inceledigimizde
okul 6ncesi 6gretmenlerinin 41’°inin (% 39,8) 1-5 yil arasi; 56’sinin (% 54,4) 6-15 yi
arast; 2’sinin (% 1,9) 16-20 y1l aras1 ve 4 6gretmenin (%3,9) ise 21 yil ve {istii mesleki

tecriibeye sahip oldugu goriilmektedir.

Siniftaki ¢ocuk sayis1 degiskenine gbre inceledigimizde ise okul Oncesi

Ogretmenlerinin 56°s1(% 54,9) 10-15 ¢ocuk, 18’inin (% 17,6) 16-20 ¢ocuk ve
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28’inin (% 27,5) 21 ¢cocuk ve lizeri siniflarda egitim vermektedir..
Alani ile ilgili herhangi bir hizmet i¢i egitime katilma degiskenine gore

inceledigimizde ise okul 6ncesi 6gretmenlerinin 84’1 (% 81,6) evet, 19’u ise (% 18,4)

hay1r yanit1 vermistir.

Calismaya katilan 26 okul 6ncesi 6gretmeninin (% 25,2) 6zel sektore ait
anaokullarinda ¢alistigi ve 77 6gretmenin (% 74,8) ise kamuya ait resmi okullarda

calistiklar1 belirlenmistir.

Ogretmenlerin okul 8ncesi egitimde karsilastiklari giigliikler degiskenine gére
inceledigimizde ise okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu giigliikleri, 32’si egitim ortaminmn
diizenlenmesi, 43’1 okulun ekonomik kosullarinin yetersizligi, 52’si fiziki kosullarm
yetersizligi ve 49’u ¢ocuk sayisinin fazlaligi oldugunu belirtmislerdir. Bu soruda

Ogretmenlere birden ¢ok cevabi segme imkani verilmistir.

Tablo 3.3 de degiskenlerin tanimlayici istatistikleri verilmistir.

Tablo 3.3: Degiskenlerin tanimlayici istatistikleri.

Degiskenler N Min. Max. Ort. SS
Matematik etkinligi 103 24 45 37,2 4,3
Drama etkinligi 103 6 15 12,4 2,0
Okuma yazmaya hazirlik etkinligi 103 21 40 33,5 4,3
Tiirkce dil etkinligi 27 45 39,2 4,7
Sanat etkinligi ) 9 15 13,3 1,7
Oyun etkinligi % 7 15 12,9 2,04
Miizik etkinligi 103 18 30 25,5 3,6
Fen ve doga etkinligi 26 60 48,4 8,3
Hareket etkinligi 103 6 15 12,7 2,05
Alan gezisi 86 3 15 10,5 3,2

] 103
Okul Oncesi Egitim Programindaki
Etkinliklere Yo6nelik Oz Yeterlik inan(; 103 170 295 245,4 28,6
Olgegi
Fiziksel Diizenlemeler 103 30 50 447 4.7

Plan-Program Etkinlikleri 103 25 45 40,5 4,3

[letisim ve Davrams Diizenlemeleri 103 70 120 110,05 11.1

Zaman Y Onetimi 103 18 30 27,3 3,07
Sinif Yonetimi Becerileri Olgegi 103 147 245 222,6 21,5
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Tablo 3.3’ye gore sirasiyla, matematik etkinligi (37,244,3), drama etkinligi
(12,4£2,0), okuma yazmaya hazirlik etkinligi (33,544,3), Tirk¢e dil etkinligi
(39,244,7), sanat etkinligi (13,3£1,7), oyun etkinligi (12,942,04), miizik etkinligi
(25,543,6), fen ve doga etkinligi (48,4+8,3), hareket etkinligi (12,7£2,05), alan gezisi
(10,5+3,2), Okul Oncesi Egitim Programindaki Etkinliklere Y 6nelik Oz Yeterlik Inang
Olgegi (245,4+28,6), fiziksel diizenlemeler (44,7+4,7), plan-program etkinlikleri
(40,544,3), iletisim ve davranis diizenlemeleri (110,05£11,1), zaman yonetimi
(27,343,07), smif yonetimi becerileri 6l¢gegi (222,642 1,5) ortalama ve standart sapma

degerlerine sahiptirler.

3.3. ARASTIRMA BULGULARI
3.3.1. Alt Problemlere iliskin Bulgular

3.3.1.1. AltProblem-1: Mesleki deneyim degiskenine gore iki 6lgme
araci arasindaki anlamli bir farklilik var midir?

Kolmogorov-Smirnov testinin sonuglari, tiim nicel degiskenlerin normal bir
dagilima sahip olmadigini1 gostermektedir, Asagidaki tablo, okul Oncesi egitim
programindaki etkinliklere yonelik 6z yeterlik inang 6lgegi ve sinif yonetimi becerileri
Olceklerinin degiskenleri ile mesleki deneyim degiskeni gore anlamli farklilik gosterip
gostermedigini incelemektedir, Kruskal- Wallis H testi kullanilarak sonuglar elde

edilmistir.

Tablo 3.4: Katilimcilarin okul 6ncesi egitim programindaki etkinliklere yonelik 6z
yeterlik inanglarmin mesleki deneyimlerine gore anlamli bir farklilik gosterip

gostermedigine iliskin Kruskal- Wallis H testi analiz sonuglari
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Sira Ort. (SS) e P-
Olgegin Alt 1-5y1l 6-15y1l 16-20y1l <21yl degeri
Boyutlari
Matematik etkinligi ~ 36,9(3,7)  37,05(4,5)  39(4,2) 40,7(4,9) 3,1 0,3
Drama etkinligi 13,04(1,6) 11,9(2,3) 12(4,2) 13,5(1,7) 6,3 0,09
Okuma yazmaya 33,7(3.5) 33,2(4,6) 36(5,6) 35(6) 0,7 0.8
hazirlik etkinligi
Tiirkce dil etkinligi 39.8(4,1) 38,5(5,1) 43(2,8) 41,2(4,7) 4,3 0,2
Sanat etkinligi 13,6(1,4) 13,05(1,8) 15(0) 12,7(1,5) 5,5 0,1
Ovyun etkinligi 13,2(1,7) 12,6(2,3) 15(0) 12,6(2,1) 3,5 0,3
Miizik etkinligi 26,6(2,9) 247(3,8) 25(1.1) 2723.2) 57 0,1
Fen ve doga 49,7(7,1) 47,6(9,2)  47,5(2,1)  46(10,6) 1.4 0,6
etkinligi
Hareket etkinligi 12,8(1,5) 12,6(2,4)  13,5(2,1) 13(1,7) 0,3 0,9
Alan gezisi 11,5(2,5) 9,6(3,5) 10(2,8) 11,5(4,04) 7,7 0,05

Tablo 3.4 incelendiginde, 6gretmenlerin okul dncesi egitim programinda yer

alan matematik (y*>=3,1,p>,05), drama (x*>=6,3,p>,05), okuma-yazmaya hazirhk  ()?
=0,7, p>,05), Tiirkge dil (y* =4,3, p>,05), sanat (%> =5,5, p>,05), oyun (y* =3,5, p>,05),

miizik (> =5,7, p>,05), fen ve doga (¥* =1,4, p>,05), hareket ve alan gezisi

etkinliklerine (y* =7,7, p>,05) iliskin 6z-yeterlik inanclar1 meslekteki deneyimlerine

gore anlamli bir farklilik gdstermemektedir.

Tablo 3.5: Katilimcilarin sinif yonetimi becerileri alt boyutlarinin, mesleki
deneyimlerine gére anlaml bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin Kruskal-

Wallis H testi analiz sonuclari

Olgegin Alt Sira Ort. (SS) 12 P-

Fiziksel 45,4(4,1) 50(0) 96 0,02

Diizenlemeler

Plan-Program 41,2(4,2) 39,7(4,3) 43,5(2,1) 44,2(0,9) 7,7 0,05

Etkinlikleri

[letisim ve 111,2(9,8) 108,4(12,2) 113,5(7,7) 119,2(1,5) 5,8 0,1

Davranig

Diizenlemeleri

Zaman YOnetimi 27,5(3,01) 26,8(3,1) 29,5(0,7) 30(0) 6,8 0,07
6-15y1l 16-20y1l

Boyutlar 1-5y1l 43.8(5.1) 45.5(0,7) <21yil degeri
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Tablo 3.5 incelendiginde, Ogretmenlerin smif yonetimi becerilerinin
degiskenlerinden olan, plan-program etkinlikleri (¥* =7,7, p>,05), iletisim ve davranig
diizenlemeleri (y* =5,8, p>,05) ve zaman yOnetimi (y* =6,8, p>,05) ile meslekteki
deneyimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur (p>,05).
Ogretmenlerin Smif yénetimi becerilerinden, fiziksel diizenlemeler degiskeni ile

meslekteki deneyimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir
(p<05).(x*=9,6, p<,05).

Tablo 3.6: Katilimeilarin siif yonetimibecerileri ile programdaki etkinliklere yonelik
0z yeterlik inan¢larinin mesleki deneyim degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin Kruskal- Wallis H testi analiz

sonuglari
Sira Ort. (SS) 2 P-
6-15y11 16-20yy) <21
1-5y1l yil degeri

Okul Oncesi Egitim  252,6(224) 238,7(31,8) 256(254) 246,3(421) 46 0.2
Programindaki
Etkinliklere Yonelik
Oz Yeterlik Inang
Olgegi
Sinif Yonetimi 225,3(19,6) 218,9(22,9) 232(9,8) 243,5(2,4) 7,9 0,04
Becerileri Olgegi

Tablo 3.6 incelendiginde, 6 gretmenlerin mesleki deneyimleri ile okul dncesi
egitim programindaki etkinliklere yonelik 6z yeterlik inanci arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamistir (x> =4,6, p>,05). Ogretmenlerin mesleki deneyimleri ile siuf

yOnetimi becerileri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur (x> =7,9 ,p<,05).

3.3.1.2. AltProblem-2: Siniftaki Cocuk Sayisi degiskenine gore iki 6lgme
araci arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Kolmogorov-Smirnov testinin sonuglari, tiim nicel degiskenlerin normal bir
dagilima sahip olmadigini gostermektedir, asagidaki tablolar, okul 6ncesi egitim
programindaki etkinliklere yonelik 6z yeterlik inang¢ 6l¢eginin genel ve alt boyutlan
ve sinif yonetimi becerileri 6l¢geginin genel ve alt boyutlar1 ile siniftaki ¢ocuk sayisi
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi incelenmektedir, Kruskal-

Wallis H testi kullanilarak sonuglar elde edilmistir.
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Tablo 3.7: Katilimcilarin okul 6ncesi egitim programindaki etkinliklere yonelik 6z
yeterlik inanglarinin siniftaki ¢cocuk sayisina gore anlamlh bir farklilik gosterip
gostermedigine iliskin Kruskal- Wallis H testi analiz sonuglari

SIraOTt(SS) e P=
Olgegin Alt Boyutlari 10-15 16-20 <21 degeri
Matematik etkinligi 35,8(3,8) 37,9(4,1) 39,3(44) 9,09 0,01
Drama etkinligi 12,3(2,01) 12,2(2,2) 12,7(2,4) 1,7 0,4
Okuma yazmaya hazirlik 32,5(4,03) 33,5(4.,4) 35,3(4,1) 8,1 0,01 etkinligi
Tiirkge dil etkinligi 38.2(4,6) 396(45)  407(49) 609 004

Mirzik etiimtigt 246(34y256(.6) 57534 107 0,005

) )
Fen ve Doga etkintigi — 47,2(7,9)  47.,5(8,2) 9(8,7) 4.4 0.t

Hareket etkinligi 12,4(2,2) 13(2,1) 13,1(1,6) 1,6 0,4
an gezisi ) . ) ) ) ) ) Jy,ul

Tablo 3.7 incelendiginde, 6gretmenlerin okul dncesi egitim programindaki
drama, sanat, oyun, fen ve doga, ve hareket etkinliklerine iliskin 6z-yeterlik inanglar
smiftaki ¢ocuk sayisina gore anlamli bir farklilk gdstermezken (p>,05);
Matematik(X2=9,09,p<,05), Tiirk¢e dil X2=6,09, p<,05), okuma yazmaya hazirhk
(X2Z=8,1,p<,05), miizik(X2=10,7,p<,05) ve alan gezisi(X2=8,9 ,p<,05 etkinliklerinde

anlaml bir farklilik gériilmiistiir.

Tablo 3.8: Katilimcilarin sinif yonetimi becerilerinin siniftaki cocuk sayisina gore
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin Kruskal- Wallis H
testi analiz sonuglari

Sira Ort. (SS) v P-
ﬁ]quin Alt Rnynﬂaﬂ 10-15 16-20 <1 deéeri
Fiziksel Diizenlemeler 44.2(4.8) 44.7(42) 45,5(4.9) 2,1 0,3
Plan-Program 40,2(4,7) 40,8(36) 41(3,7) 0,4 0,8
Etkinlikleri
Iletisim ve Davranis 108,2(12,7) 111,3(8,3) 112,5(8,9) 21 0,3
Diizenlemeleri
Zaman Y Onetimi 27,07(3,3) 27,3(2,7) 27,6(2,7) 02 0,8

Tablo 3.8 incelendiginde, 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerinden olan;
fiziksel diizenlemeler (X2=2,1,p>,05),plan-program etkinlikleri(X2=0,4,p>,05),
iletisim ve davranig diizenlemeleri (X2=2,1,p>,05), ve zaman yo6netimi (X2=0,2,p>,05)

ile smiftaki ¢cocuk sayisi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.
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Tablo 3.9: Katilimeilarin smif yonetimi becerileri ile programdaki etkinliklere ydnelik
0z yeterlik inan¢lariin siniftaki cocuk sayisina gére anlamli bir farkliik
gosterip gostermedigine iligkin Kruskal- Wallis H testi analiz sonuglari

Programindaki
Etkinliklere Yénelik
Oz Yeterlik Inang
Olgegi
Sinif Yonetimi 219,7(23,9) 224,2(17,1) 226,7(18,7) 272 0,3
Becerileri Olgegi
Sira Ort. (SS) 1 P-
10-15 16-20 <21 degeri

Okul Oncesi Egitim ~ 239,04(26,3)  245(28,8)  254,6(30,02) 4,02 0,1

Tablo 3.9 incelendiginde, 6gretmenlerin siniftaki cocuk sayisi ile Okul 6ncesi
egitim programindaki etkinliklere yonelik 6z yeterlik inanci arasinda anlamli bir
farklilik bulunmanustir (X2=4,02,p>,05). Ogretmenlerin smiftaki cocuk sayisi ile

Sinif YOnetimi Becerileri arasinda anlamh bir farklilik
bulunmamustir (X2=2,2,p>,05).

3.3.1.3. Alt Problem-3: Ogretmenlerin Alani ile ilgili Hizmet igi egitime

katilim durumu degiskenine gore iki 6l¢gme araci arasinda anlamh
bir farklilik var midir?

Kolmogorov-Smirnov testinin sonuglari, tiim nicel degiskenlerin normal bir
dagilima sahip olmadigin1 gostermektedir, asagidaki tablolar, okul Oncesi
O0gretmenlerinin, okul oncesi egitim programindaki etkinliklere yonelik 6z yeterlik
inang 0lgegi ve sinif yonetimibecerileri 6l¢eklerinin degiskenleriile hizmeticiegitime
katilma durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik olup olmadigi incelemektedir.
Mann-Whitney U testi kullanilarak sonuglar elde edilmistir. Tablo 3.10: Katilimcilarm
okul 6ncesi egitim programindaki etkinliklere yonelik 6z yeterlik inanglarinin hizmet
ici egitime katilma durumuna gore anlaml bir farklilik gdsterip géstermedigine iligkin

Mann-Whitney U testi analiz sonuglari
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Sira Ort. (SS)

Degiskenier Evet Hese——p-dc€Crl
atematik etkinligi o4, 5(9, 794¢ ;
Drama etkinligi 1Z2,5(4,2) 32,4(4,2) 739 0,4
Okuma yazmaya hazirlik etkinligi 33,8(4,3) 37,9(4,4) 6485 0,6
Tiirkge dil etkinligi 39,5(4.8) 13,3(1,8)  779,5 0,1
Sanat etkinligi 0,8
Oyun etkinligi D30%81D) 22,3(2,3) 496 0,2
Miizik etkinligi 0,2

-

Il ot ol o -
ITTIAIVAUL U Ll\ulllsl

Alan gezisi 10,7(3,3) 0,1

Tablo 3.10 incelendiginde, 6gretmenlerin okul dncesi egitim programindaki,
matematik, drama, sanat, oyun, Tiirk¢e dil, okuma yazmaya hazirlik, miizik ve alan
gezisi ve hareket etkinliklerine iliskin 6z-yeterlik inanglart hizmet i¢i egitime katilma
durumuna gore anlamli bir farklilik gostermezken (p>,05); Fen ve doga (U=552,

p<,05) etkinliklerinde anlamli bir farklilik goériilmistiir.

Tablo 3.11: Sinif yonetimi becerileri degiskenlerinin, katilimcilarin hizmet i¢i
egitime katilma durumuna gore anlamh bir farkliik gosterip
gostermedigine iliskin Mann-Whitney U testi analiz sonuglari

Sira Ort. (SS) p-
U
Evet Hayir degeri
kel Dizenlemel A5 03(4.5) 43 ,5(5.6) 674 0.2
] Etkinlikleri 11,1(4.1) 38 3(4,4) 499 0,01

iletisim ve Davranis 111,4(9,9) 104(18,1) 466 0,004
Diizenlemeleri
Zaman Y 6netimi 24,5(2,9) 26,1(3,4) 611,5 0,09

Tablo 3.11 incelendiginde, O6gretmenlerin smif yodnetimi becerilerinin
boyutlarindan olan, fiziksel diizenlemeler, hizmet i¢i egitime katilma durumuna gore
anlamh bir farklilik gostermemektedir (p>,05). Plan-program
etkinlikleri(U=499,p<,05), iletisim ve davranis diizenlemeleri(U=466, p<,05), ve
zaman yOnetimi boyutlarin(U=611,5,p<,05) ise, 6gretmenlerin hizmet i¢i egitime

katilma durumuna gore anlamli bir farklilik gostermektedir.
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Tablo 3.12: Katilimcilari smif yonetimi becerileri ile programdaki etkinliklere
yonelik 6z yeterlik inan¢larinin hizmet i¢i egitime katilim durumlarma

gore karsilastirildigt Mann-Whitney U testi analiz sonuglari

Qura Ort. (SS) U p-

Evet Hayir degeri
Okul Oncesi Egitim 247,9(28,5) 235,2(27)5) 452 0,1
Programindaki Etkinliklere
Yonelik Oz Yeterlik Inang
Olcegi
Sinif Yonetimi Becerileri 225,1(19,9) 211,9(25,6) 519 0,01
Olgegi

Tablo 3.12 incelendiginde, 6gretmenlerin hizmet i¢i egitime katilma durumuna
ile okul 6ncesi egitim programindaki etkinliklere yonelik 6z yeterlik inanci arasinda
anlamli bir farklihk bulunmamistir (p>,05). Ogretmenlerin hizmet i¢i egitime katiima
durumuna ile sinif yonetimi becerileri arasinda anlamli bir farkliik bulunmustur

(U=519, p<,05).

3.3.1.4. Alt Problem-4: Bulundugu sektoér degiskenine gore iki Olgek
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Kolmogorov-Smirnov testinin sonuglari, tiim nicel degiskenlerin normal bir
dagilima sahip olmadigini1 gdstermektedir, asagidaki tablolarda, Okul Oncesi Egitim
Programindaki Etkinliklere Yonelik Oz Yeterlik Inanci 6lgegi ve smif yonetimi
becerileri Ol¢eginin genel ve alt boyutlar ile O6gretmenlerin bulundugu sektor
degiskenine gore olup olmadig1 incelemektedir, Mann-Whitney U testi kullanilarak

sonuglar elde edilmistir.

Tablo 3.13: Katilimcilarin okul 6ncesi egitim programindaki etkinliklere yonelik 6z
yeterlik inanc¢larinin 6gretmenlerin bulundugu sektére gére anlaml bir
farklilik gosterip gostermedigine ilisgkin Mann-Whitney U testi analiz

sonuglari
Sira Ort, (SS) -
U

Olcegin Alt Bovutlar Ozel sektore ait okul  Devlete ait resmi okul degeri
Matematik etkinligi 34,8(3,4) 37,9(4,2) 610,5 0,003
Drama etkinligi 12,7(1,7) 12,3(2,3) 9085 04
Okuma yazmaya 32,1(3,4) 34,01(4,4) 7235 0,03
hazirlik etkinligi
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Tiirkge dil etkinligi 39,03(4,9) 39,3(4,7) 1000 0,9
Sanat etkinligi 13,3(1,7) 13,3(1,7) 996,5 0,9
Ovyun etkinligi 12,8(1,6) 12,9(2,2) 672 0,4
Miizik etkinligi 26,2(3,2) 25,3(3.7) 909 0.4
Hareket etkinligi 12,6(1,7) 12,8(2,2) 0,4
Alan gezisi 11,7(2,6) 10,07(3,3) 702,5 0,02
9038
Fen ve Doga etkinligi 49,5(7) 48(8,7) 6645 04

Tablo 3.13 incelendiginde, 6gretmenlerin okul dncesi egitim programindaki

drama, sanat, oyun, Tiirk¢e dil, fen ve doga, miizik ve hareket etkinliklerine iliskin 6z-

yeterlik inanglar1 6gretmenlerin bulundugu sektdre gore anlamli bir farklilk

gostermezken (p>,05); Matematik (U=610,5p<,05), okuma yazmaya hazirlk
(U=723,5,p<,05) ve alan gezisi (U=702,5, p<,05) etkinliklerinde anlaml1 bir farklilk

gorliilmistiir.

Tablo 3.14: Katilimcilarm smif yonetimi becerilerinin, 6 gretmenlerin bulundugu
sektore gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigine iligkin Mann-

Whitney U testi analiz sonuglari

Plan-Program Etkinlikleri 41,5(3,6) 0,2
Iletisim ve Davranis 110,5(10) 109,9(11,5) 983 0,8
Diizenlemeleri
Zaman Y Onetimi 27,6(2,80 27,1(3,1) 885,5 0,3

Sira Ort. (SS) p-
Olgegin Alt Boyutlar Ozel sektore Devlete ait U degeri

ait okul resmi okul
459(4,1) 44,3(49) 854,5
40,2(45) 839
Fiziksel Diizenlemeler 0,2 Tablo 3.14 incelendiginde, 6 gretmenlerin sinif

yOnetimi becerilerinin alt boyutlarindan olan, fiziksel diizenlemeler(U=854,5,p>,05),

plan-program etkinlikleri(U=839,p>,05), iletisim ve davrams
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diizenlemeleri(U=983 ,p>,05) ve zaman yonetimi(U=,885,5,p>,05) ile 6gretmenlerin

bulundugu sektore gore anlaml bir farklilik géstermemektedir.

Tablo 3.15: Katilimcilarin okul dncesi egitim programindaki etkinliklere yonelik
ozyeterlik inanclarinin ve smif yonetim becerilerinin sektor degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin Mann-Whitney

U testi bulgular1
SiraOrt.(S) p-
Ozel sektore Devlete ait U degeri
ait okul resmiokul
Okul Oncesi Egitim Programindaki Etkinliklere 2459(23,6) 245,2(30,5) 730,55 0,8
Yonelik Oz Yeterlik Inang Olgegi
Sinif Yonetimi Becerileri Olgegi 225,5(19,3) 221,6(22,3) 9265 05

Tablo 3.15 incelendiginde, 6gretmenlerin bulundugu sektdr ile okul dncesi

egitim programindaki etkinliklere yonelik 6z yeterlik inanc1 (U=730,5,p>,05) ve smif

yOnetimi becerileri (U=926,5,p>,05) arasinda anlamli1 bir farklilik bulunmamastir.

3.3.1.5. Alt Problem-5: iki 6lgme arac1 degiskenleri arasindaki bir iliski

var midir?

Asagidaki tablolarda, Spearman korelasyon testini kullanarak her iki 6lgme

araci degiskenleri arasindaki iligki incelenmistir.

Tablo 3.16: Ogretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin fiziksel diizenlemeler boyutu
ile programda yer alan etkinlikler arasindaki iligkiyi inceleyen

Spearman korelasyon testi analiz sonuglari

Fiziksel Diizenlemeler
Degiskenler Correlation Coefficient Sig.
Matematik etkinligi 0,39 0,000
Drama etkinligi 0,44 0,000
Okuma yazmayahazirlik etkinligi 0,55 0,000
Tiirkce dil etkinligi 0,62 0,000
Sanat etkinligi 0,40 0,000
Oyun etkinligi 0,50 0,000
Miizik etkinligi 0,61 0,000
Fen ve doga etkinligi 0,64 0,000
Hareket etkinligi 0,59 0,000
Alan gezisi 0,49 0,000
Okul Oncesi Egitim Programindaki Etkinliklere 0,67 0,000

Yonelik Oz Yeterlik inang Olgegi
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Tablo 3.16 incelendiginde, 6gretmenlerin sinif yonetimi boyutu olan, fiziksel
diizenlemeler ile matematik, drama, okuma-yazmaya hazirlik, Tiirk¢e dil, sanat,
oyun, miizik, fen ve doga, hareket ve alan gezisi etkinliklerine iligkin 6z-yeterlik
inanglar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur (p<,05).Ayrica, 6gretmenlerin sinif
yonetimi boyutu, fiziksel diizenlemeler ile Okul oOncesi egitim programindaki

etkinliklere yonelik 6z yeterlik inan¢ 6l¢egi arasinda anlamli bir iliski bulunmustur

(p<,05).

Tablo 3.17: Ogretmenlerin sinif ydnetimi boyutu olan plan-program etkinlikleri ile
programdaki etkinliklerle arasindaki iligkiyi inceleyen Spearman

korelasyon testi analiz sonuglar1

Plan-Program Etkinlikleri

Degiskenler Correlation Coefficient Sig.

Matematik etkinligi 0,47 0,000
Drama etkinligi 0,5 0,000
Okuma yazmaya hazirlik etkinligi 0,57 0,000
Tiirkge dil etkinligi 0,65 0,000
Sanat etkinligi 0,40 0,000
Oyun etkinligi 0,59 0,000
Miizik etkinligi 0,64 0,000
Fen ve doga etkinligi 0,62 0,000
Hareket etkinligi 0,67 0,000
Alan gezisi 0,48 0,000
Okul Oncesi Egitim Pfogrammda}(i 0,74 0,000
Etkinliklere Yonelik Oz Yeterlik Inang

Olgegi

Tablo 3.17 incelendiginde, 6gretmenlerin simif yonetimi becerisi boyutlarndan
olan plan-program etkinlikleri ile matematik, drama, okuma-yazmaya, Tiirk¢e dil,
sanat, oyun, miizik, fen ve doga, hareket ve alan gezisi etkinliklerine iliskin 6z -yeterlik
inanglar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur (p<,05). Ayrica, 6gretmenlerin smif
yOnetimi becerisi boyutu, plan-program etkinlikleri ile Okul Oncesi egitim
programindaki etkinliklere yonelik 6z yeterlik inang 6l¢egi arasinda anlamli bir iligki
bulunmustur (p<,05).

Tablo 3.18: Ogretmenlerin sinif ydnetimi becerisi boyutu, iletisim ve davranis
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diizenlemeleri ile programda bulunan etkinliklerle arasindaki iligkiyi
inceleyen Spearman korelasyon testi analiz sonuglari

Tletisim ve Davrams Diizenlemeleri

Degiskenler Correlation Coefficient Sig.
Matematik etkinligi 0,38 0,000
Drama etkinligi 0,39 0,000
Okuma yazmaya hazirlik etkinligi 0,5 0,000
Tiirkge dil etkinligi 0,57 0,000
Sanat etkinligi 0,38 0,000
Oyun etkinligi 0,52 0,000
Miizik etkinligi 0,60 0,000
Fen ve doga etkinligi 0,59 0,000
Hareket etkinligi 0,66 0,000
Alan gezisi 0,42 0,000
Okul Oncesi Egitim Programindaki Etkinliklere 0,67 0,000

Yénelik Oz Yeterlik inang Olgegi

Tablo 3.18 incelendiginde, 6gretmenlerin simf ydonetimi becerisi boyutlarmdan
olaniletisim ve davranig diizenlemeleriile matematik, drama,okumayazmaya hazirlk,
Tiirkge dil, sanat, oyun, miizik, fen ve doga, hareket ve alan gezisi etkinliklerine iligkin
0z-yeterlik inanclar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmustur (p<,05). Ayrica,
Ogretmenlerin iletisim ve davranis diizenlemeleri sinif yonetimi becerisi ile Okul
Oncesi egitim programindaki etkinliklere yonelik 6z yeterlik inanc1 arasinda anlamh

bir iligki bulunmustur (p<,05).

Tablo 3.19: Ogretmenlerin sinif ydnetimi becerisi boyutu, zaman ydnetimi ile
degiskenler arasindaki iliskiyi inceleyen Spearman korelasyon testi
analiz sonuglar1

Zaman Yonetimi

Degiskenler Correlation Coefficient Sig.
Matematik etkinligi 0,40 0,000
Drama etkinligi 0,42 0,000
Okuma yazmaya hazirlik etkinligi 0,42 0,000
Tiirkge dil etkinligi 0,53 0,000
Sanat etkinligi 0,38 0,000
Oyun etkinligi 0,55 0,000
Miizik etkinligi 0,52 0,000
Fen ve doga etkinligi 0,48 0,000
Hareket etkinligi 0,57 0,000
Alan gezisi 0,35 0,000
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Okul Oncesi E gitim Programindaki Etkinliklere 0,62 0,000
Yoénelik Oz Yeterlik Inang Olgegi

Tablo 3.19 incelendiginde, 6gretmenlerin sinif ydnetimi becerisi boyutu,
zaman yoOnetimi ile matematik, drama, okuma-yazmaya hazirlik, Tiirk¢e dil, sanat,
oyun, miizik, fen ve doga, hareket ve alan gezisi etkinliklerine iliskin 6z-yeterlik
inanglart arasinda anlamli bir iliski bulunmustur (p<,05). Ayrica, 6gretmenlerin smif
yOnetimi becerisi boyutu, zaman yOnetimi ile okul Oncesi egitim programindaki
etkinliklere yonelik 6z yeterlik inang¢ 6lgegi arasinda anlamli bir iliski bulunmustur

(p<,05).

Tablo 3.20: Sinif Yonetimi Becerileri Olgegi ile programda bulunan etkinlikler
arasmdaki iligkiyi inceleyen Spearman korelasyon testi analiz sonu¢lan

Siif Yonetimi Becerileri Olcegi

Degiskenler Correlation Coefficient Sig.

Matematik etkinligi 0,40 0,000
Drama etkinligi 0,42 0,000
Okuma yazmaya hazirlik etkinligi 0,42 0,000
Tiirkge dil etkinligi 0,53 0,000
Sanat etkinligi 0,38 0,000
Oyun etkinligi 0,55 0,000
Miizik etkinligi 0,52 0,000
Fen ve doga etkinligi 0,48 0,000
Hareket etkinligi 0,57 0,000
Alan gezisi 0,35 0,000
Okul Oncesi Egitim Programimdaki

Etkinliklere Yonelik Oz Yeterlik Inang 0,62 0,000

Olgegi

Tablo 3.20 incelendiginde, Smif Yoénetimi Becerileri Olgegi ile matematik,
drama, okuma-yazmaya hazirlik, Tiirkge dil, sanat, oyun, miizik, fen ve doga, hareket
ve alan gezisi etkinliklerine iligkin 6z-yeterlik inanglar1 arasinda anlaml bir iligki
bulunmustur (p<,05). Ayrica, smif yonetimi becerileri ile okul Oncesi egitim
programindaki etkinliklere yonelik 6z yeterlik inan¢ arasinda anlamh bir iligki

bulunmustur (p<,05).
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DORDUNCU BOLUM

4. TARTISMA VE SONUC

4.1. DEMOGRAFIK SONUCLAR
Bubdliimde, arastirmanin amaciolan okul dncesi dgretmenlerinin programdaki
etkinliklere yonelik 6z yeterlik inanglari ile siif yonetimi becerileri arasindaki iligki,
iki 6l¢egin alt boyutlarmin kendi aralarindaki iliskisi ve iki 61¢egin ¢esitli demografik
degiskenle gore anlamli bir farklilik gosterip gostermediginin incelenmesi sonucunda

elde edilen bulgularin yorumlanmasina yer verilmistir.

Mesleki deneyim ile ilgili elde edilen demografik sonuclarda, arastirmaya
katilan 103 okul 6ncesi 6 gretmenin, mesleki deneyimlerinin, %50’den fazlasinin 6 yil
tistii, %50 den azinin ise 6 yil ve alti oldugu goriilmektedir. Siniftaki cocuk sayist
degiskenine gore inceledigimizde ise okul 6ncesi 6gretmenlerinin %50’den fazlasmmn
10-15 ¢ocuk, %50 den azmin ise 16 ve iizeri ¢gocuk olan siniflarda egitim verdig
goriilmektedir. Ogretmenlerin, alani ile ilgili hizmetigi egitime katilma durumlarma
bakildiginda 103 6gretmenin dortte ticlinden fazlasinin alaniylailgili egitime katildig
goriillmektedir. Ayrica bu 6gretmenleri 77 sinin kamuya ait resmi
okullarda calistigi, 26’°sinin ise 6zel sektore ait anaokullarinda ¢caligtig belirlenmistir.
Ogretmenlerin, Okul ©Oncesi egitim programindaki etkinlikleri uygularken
karsilastiklan giicliikler ile ilgili ise en fazla fiziki kosullarin yetersizligi ve ¢ocuk

sayisinin fazlaligi sorunu ile karsilastiklar1 goriilmektedir.

4.2. ALT PROBLEMLERE ILISKIN SONUCLAR

4.2.1. Alt Problem-1: Mesleki deneyim degiskenine gore iki 6l¢cme

arasimda anlamh bir farkhihk var midir?

Ogretmenlerin mesleki deneyimleri gére okul dncesi egitim programindaki
etkinliklere yonelik Oz Yeterlik inanciarasinda anlamh bir farkliik bulunmamustr.
Ogretmenlerin mesleki deneyimleri ile Smif Yonetimi Becerileri arasinda ise anlamh
bir farklilik bulunmustur. Senol ve Ergiin (2015) ‘niin yaptig1 arastirmaya gore,

mesleki deneyimi 16 yildan fazla olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlik
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inanglarinin, 16 yildan daha az mesleki kideme sahip 6gretmenlerin 6z yeterlik
inanglarina gére daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Kesgin (2006) ve Say (2005)
tarafindan yapilan arastirmada da mesleki kidem azaldikca 6z yeterlik inancinmn da
azaldig1 sonucuna ulagilmasinin yan sira 6 gretmenlerin mesleki deneyiminin artmast
ile alandaki etkinlikler hakkinda edinilenbilgi birikiminin 6z yeterlik inancini arttirdid
da ifade edilmektedir. Korkut ve Babaoglan (2012)’nin yaptif1 arastirmada ise
ogretmenlerin mesleki deneyimleri ve 6z yeterlilik inanglar1 arasinda anlamlhi bir
farkliligin olmadigi, mesleki deneyim ile Ogretmenlerin sinif yonetimi becerisi
arasinda olumlu yonde anlamli bir farklilik oldugu sonucuna varilmistir. Kaya
(2019)’da arastirmasinda bu caligmay1 destekleyen bir sonug elde etmis, okul 6ncesi
Ogretmenlerinin 6z yeterlik inanglarinda mesleki deneyimlerine gore farklilik
bulunmamigtir. Ekici vd. (2017)’nin yaptiZi arastirmada, 6gretmenlerin mesleki
kidemi arttik¢a smif yonetimi becerilerinin de arttigini ifade edilmektedir. Korkut ve
Babaoglan, (2012) ve Ekici vd. (2017)’nin arastirmalarindaki sonuglar, arastirmanin
bulgularini1 desteklerken, Senol ve Ergiin (2015), Kesgin (2006) ve Say (2005)'m

buldugu sonuglar arastirma bulgularini desteklememektedir.

Ayrica, dgretmenlerin Simif yonetimi becerilerinden, fiziksel diizenlemeler
degiskeni ile meslekteki deneyimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklihk
vardir. Tlgar (2007)’1n calismasinda benzer sonuclar elde etmistir. Smif I¢i Fiziksel
Diizenlemeler boyutunda, 5-9 yil ve 15 yil ve iizeri mesleki deneyime sahip
Ogretmenlerin puanlari, 0-4 y1l mesleki tecriibeye sahip 6 gretmenlerden daha ytiksek

oldugu sonucuna rastlanmaktadir.

4.2.2. Alt Problem-2: Simftaki Cocuk Sayis1 degiskenine gore iki 6l¢me
araciarasinda anlamh bir farkhhk var mdir?

Ogretmenlerin, sinifindaki cocuk sayisi ile okul dncesi egitim programmdaki
etkinliklere yonelik Oz Yeterlik inanciarasinda anlamh bir farklilik bulunmamustr.
Ogretmenlerin, sinifindaki gocuk sayisi ile Smif Y&netimi Becerileri arasmda anlamlt
bir farklilik bulunmamistir. Yilmaz ve Cokluk Bokeoglu (2008), dgretmenlerin,
Ogrenci sayisinin artis1 ve ya azalmasmin 6z yeterlik inag¢larini etkilemedigini ifade

etmektedirler. Yapilan arastirmaya benzer bir calismada, 6gretmenlerin 6z yeterlik
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inanclarinda smif mevcudunun etkili olmadigini fakat sinif mevcudunun,
Ogretmenlerin sinif yonetimi becerilerinde etkili oldugu sonucu vurgulanmaktadir
(Semerci ve Uyanik Balat, 2018). Baska bir arastirma sonucu ise smif mevcudunun,
okul dncesi 6gretmenlerinin sif yonetimi becerileri izerinde bir etkisinin olmadig

yoniindedir (Toran ve Genggel-Akkus, 2016).

4.2.3. Alt Problem-3: Ogretmenlerin Hizmet ici egitime katiim durumuna
gore iki 6l¢me araci arasinda anlamh bir farkhhk var mdir?

Ogretmenlerin, hizmet i¢i egitime katilma durumu ile okul &ncesi egitim
programidaki etkinliklere yonelik Oz Yeterlik inanci arasinda anlamh bir farkliik
bulunmamistir. Ogretmenlerin, hizmet i¢i egitime katilma durumu ile Sinif Y &netimi
Becerileri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Ko¢ ve Sak (2016)’1n yaptig
arastirmaya gore okul dncesi egitim programina iliskin hizmet i¢i egitimlere katilan
okuldncesi 6gretmenlerinin, katilmayan dgretmenlere oranla 6z yeterlik inang¢larmm
daha yiiksek oldugu ifade edilmektedir. Ayrica smif yonetimi becerileri ile hizmet ici
egitim durumu arasindaki iliskiyi inceleyen diger arastirmalarda ise, Toran ve
Genggel-Akkus (2016), sinif yonetimi becerisini hizmet i¢i egitim alma durumunun
etkilemedigini, Ekici vd. (2016)’nin yaptigi arastirmaninda bunu destekledigi
goriilmektedir. Ilgar (2007)’1n yaptig1 bir ¢aligmada ise hizmet i¢i egitiminin simf

yOnetimi becerileri iizerinde olumlu yonde etkisi oldugu bulunmustur.

4.2.4. Alt Problem-4: Bulundugu sektor degiskenine gore iki 6l¢cme araci
arasinda anlamh bir farkhhk var mdir?

Ogretmenlerin, bulundugu sektdr ile okul Oncesi egitim programindaki
etkinliklere yonelik 6z yeterlik Inanc1 ve sinif yénetimi becerileri arasinda anlamli bir
farklililk bulunmamigtir.  Kadim (2012)’m, yaptigt c¢alismada okul oOncesi
ogretmenlerinin ¢alistiklar kurum tiiriiniin 6z yeterlik inan¢larini etkilemedigini ifade
etmektedir. Bunun aksine Kog¢ (2015)’m yaptigi calismada ise, devlet okulunda gorev
yapan okul oOncesi Ogretmenlerinin 6zel okulda gorev yapan okul oncesi

O0gretmenlerine gore 6z yeterlik inan¢larmin daha diisiik oldugu ifade edilmektedir.
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4.2.5. Alt Problem-5: iki 6l¢cme aracimin genel ve alt boyutlar: arasinda bir
iliski var nmdir?

Ogretmenlerin, sinif ydnetimi becerisinin alt boyutu olan fiziksel diizenlemeler
ile okul ncesi egitim programimdaki etkinliklere yonelik Oz Yeterlik Inanci arasinda
anlaml bir iliski bulunmustur. Ogretmenlerin, smif yonetimi becerisinin alt boyutu
olan, plan-program etkinlikleri ile okul 6ncesi egitim programindaki etkinliklere
yonelik Oz Yeterlik inanciarasinda anlamh biriliski bulunmustur. Yoldas vd. (2016)’
nin, okul dncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlik inan¢larinin, smif yonetiminin alt boyutu
olan planlama ve fiziksel ortamlarin diizenlenmesi ile arasinda olumlu yonde anlamlt
bir farklilik oldugu ifade edilmektedir. Yoldas vd. (2016)’ nin sonuglari arastirma

bulgularini destekler niteliktedir.

Ogretmenlerin, sinif yonetimi becerisinin alt boyutu olan iletisim ve davranis
diizenlemeleri ile okul dncesi egitim programidaki etkinliklere ydnelik Oz Yeterlik
Inanc1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Gdmleksiz ve Serhathoglu (2013)’ da
benzer bir arastirmasinda, okul Oncesi 0gretmenlerinin, 6z-yeterlik inanglarmm
iletisim becerilerini olumlu yonde etkiledigi ifade edilmektedir. Gomleksiz ve

Serhatlioglu (2013)’ iin sonuglar1 aragtirma bulgularini desteklemektedir.

Ogretmenlerin, sinif ydnetimi becerisinin alt boyutu olan zaman ydnetimi ile
okul dncesi egitim programindaki etkinliklere yonelik Oz Yeterlik Inanci arasinda
anlamh bir iliski bulunmustur. Oz yeterlik inanci1 yiiksek dgretmenlerin smif iginde
zaman yonetimikonusunda basariliolduklariifadeedilebilir. Ayrica arastirmada, Smif
Yonetimi Becerileri ile okul dncesi egitim programindaki etkinliklere yonelik Oz
Yeterlik Inanci arasinda anlaml bir iliski bulunmustur. Benzer bir arastirmada, okul
Oncesi O0gretmenlerinin 6z yeterlik inanglar ile sinif yonetimi becerileri arasinda
iliskiye bakilmistir. Arastirma bulgularina gére okul 6ncesi 6gretmenlerinin, smif
yOnetimi becerileri arttik¢ca 6z yeterlik algilarinin da artigi, sinif yonetimi becerileri
azaldikca 0z yeterlik algillarmmin da azaldigi ifade edilmektedir (Semerci ve
UyanikBalat, 2018). Ayrica Akiiziim ve Altunhan (2017), okul 6ncesi 6 gretmenlerinin
sinif yonetimi becerisi konusunda 6z yeterlik inanglarinin yiiksek oldugunu

vurgulamaktadirlar. Aytekin (2000), sinif yonetimi becerisi konusunda 6 gretmenlerin
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0z-yeterlik inancinin yliksek olmasmin egitim basarisinda etkili bir faktér oldugunu

vurgulamaktadir.

4.3. ONERILER

4.3.1. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Ogretmenlere oryantasyon egitimlerinde ve mesleklerinin ilk 5 y1ilin1 kapsayan
donemde sinif yonetimi becerileri ile ilgili hizmet ici egitimlerin daha fazla
verilmesinin, mesleki tecriibesi az olan 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerini

arttiracag diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin, sinif ydnetimi ve 6z yeterlik inanglarmm artmasi igin smifin

fiziksel olanaklarimin da zenginlestirilmesi onerilmektedir.

Egitim kalitesinin arttirilmasi ve verimli bir sinif yonetimi i¢in, kurumlar
tarafindan Ogretmenlerin 6z yeterlik diizeylerini arttiracak sosyal etkinlik ve

faaliyetlere yer verilmesinin etkili olacagi diisiiniilmektedir.

Okul 6ncesiprogramindaki etkinliklereiliskin 6z yeterlik inanglar1 yiiksek olan
ogretmenlerin sinif yonetim becerilerini olumluy6nde etkileyeceginden 6 gretmenlerin
programdaki etkinliklere ilisgkin seminer ve konferanslarin verilmesinin 6 gretmenlerin

0z yeterlik inanglarini ve sinif yonetim becerilerini artiracag diisiiniilmektedir.

4.3.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Yapilacak farkl bir galigmada Okul Oncesi Egitim Programindaki etkinliklere
yonelik 6z yeterlik inancina sahip 6gretmenler ile bu 6z yeterlik inancina sahip

olmayan 6gretmenlerin okul yonetimi ile iliskinin incelenmesi dnerilmektedir.

Okul 6ncesi egitim programindaki etkinliklere yonelik 6z yeterlik inancmna
sahip olan ve sahip olmayan 6gretmenlerin 6grenci velileri ile iligkilerinin incelenmesi
onerilmektedir. Ayrica siniftaki kaynastirma Ogrencilerinin, 6gretmenlerin sinif
yoOnetimi becerilerine ve 6z yeterlik inanglarina olan etkisinin incelenmesinin de alan

yazina katki saglayacak bir ¢alisma olacagi diisiiniilmektedir.

Gelecekte yapilacak olan arastirmalarda, 6 gretmenlerin 6z yeterlik inanglar ile
smif yonetimi becerileri arasindaki iliskiyi incelemek i¢in daha az sayida 6 gretmen ile

calisilip, nicel ve nitel yontemi bir arada kullanarak 6gretmenlerin, sinif yonetimi
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becerilerini gozlem yolu ile 6gretmenlerin programa yonelik 6z yeterlik inanc¢larmm

da 6lgek uygulanarak tespit edilip ¢ikan sonuclarin karsilastirilmas: 6nerilmektedir.

Okul 6ncesi dgretmenlerinin okul dncesi egitim programindaki etkinliklere
yoOnelik 6z-yeterlik inanglar1 ve sinif yonetim becerilerinin tespiti i¢in goriisme ve

gbozlem yontemleri gibi nitel yontem kullamlarak arastirilmasinin daha farkli sonuglar

ortaya ¢ikaracagi diisiiniilmektedir.

Bu arastirmanin sadece bir il ile smirli kalmayip Tiirkiye genelindeki
O0gretmenlere uygulanarak yapilmasinin alan yazin i¢in daha genis ¢apl bir kazanim

saglayacag diistiniilmektedir.
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EK A: Kisisel Bilgi Formu

1. Cinsiyetiniz:
0 Kadin o
Erkek

2.Medeni durumunuz:;

0 Evlio
Bekar

3. Egitim durumunuz: o On Lisans o Lisans 0
Yiiksek Lisans o Doktora

4. Mesleki deneyiminiz:

0 1-5Yilo 6-15Yilo 16-20 Yil
0 21 Y1l ve Uzeri
5. Smifimizdaki ¢ocuk sayist:
0 10-150 16-20
0 21 ve Uzeri
6. Smifiniza bulunan ¢ocuklarin yag gurubu:
0 3Yaso
4Yaso
5Yas o
6 Yas
7. Alanmizda ilgili herhangi bir hizmet i¢i egitime katildiniz mi1?
0 Evet
0 Hayir
8. Calistiginiz kurumun tiirii
0 Bagimsiz Anaokulu o
Anasinifi
0 Uygulama sinifi
9. Calistiginiz kurumun iginde bulundugu sektorii:
0 Ozel sektore ait okul o

Devlete ait resmi okul

10. Okul 6ncesi egitim programindaki etkinlikleri uygularken hangi giicliiklerle
karsilagiyorsunuz? Bu soruda birden fazla segenek yanitlanabilir). o Egitim
ortaminin diizenlenmesi o Okulun ekonomik kosullari o Fiziki
kosullarin yetersizligi o Cocuk sayisinin fazlaligi
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EK B: Istanbul il Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izni

Gelen Evrak Tarih ve Sayisi: 23/10/2020-6612

D N TiC:
Ol ISTANBUL VALILIGi
11 Milli Egitim Miidiirligii

Say1  :E.59090411-44-15325687 22.10.2020

Konu : Anket Arastirma izni

FATIH SULTAN MEHMET VAKIF UNIVERSITES] REKTORLUGUNE
Genel Sekreterlik
(Zeyrek Mah. Biiyiikkaraman Cad. No:53 Fatih/istanbul)

fligi  :a) 05.10.2020 tarihli ve 3575 sayili yazimz.
b) Valilik Makamimin 21.10.2020 tarihli ve 15301244 sayili oluru.

Universiteniz Lisansiistii Egitim Enstitiisii Yiiksek Lisans Ogrencisi Derya DEMIR ARACI'mn
"Okul Oncesi Ogretmenlerinin Simif Yénetimi Becerileri ile Programa Yinelik Oz Yeterlilik
inaglar Arasmdaki iliskinin Incelenmesi" konulu tez aragtirma galiymasi hakkindaki ilgi (a) yaziniz
ilgi (b) valilik onay ile uygun goriilmiigtir,

Bilgilerinizi ve aragtirmacinin séz konusu talebi; bilimsel amag disinda kullanmamasi, uygulama
sirasinda bir drnegi miidiirliigiimiizde muhafaza edilen miihiirlii ve imzali veri toplama araglarinin
kurumlarimiza aragtirmaci tarafindan ulastirilarak uygulanilmast, katilimeilarn goniilliliik esasina gore
segilmesi, arastirma sonug raporunun  kamuoyuyla paylasiimamas; kosuluyla, gerekli duyurunun
aragtirmaci tarafindan yapilmasi, okul idarecilerinin denetim, gézetim ve sorumlulugunda,
egitim-gretimi aksatmayacak sekilde ilgi (b) Valilik Onayr dogrultusunda uygulanmasi ve arastirma
bittikten sonra 2 (iki) hafta igerisinde arastirma sonu¢ raporu hakkinda Miidiirliigiimiiz
istmemanket@meb.gov.tr adresine mail yoluyla bilgi verilmesini arz ederim.

Murat GOZUDOK
11 Milli Egitim Miidiirii a.
Sube Miidiirii

Ek:
1- Valilik Onay:
2- Olgekler

45 ©S: Istanbul ll. Milli Egitim Madarluga Imran Oktem Cd. No:1 Bilgi igin: Ferhan GOK
31 3¢ % anahmet /Fatih Istanbul

7§ ktronik AZ: www.meb.gov.tr Tel: 0(212) 3283628
%59 )sta: sgb34@meb.gov.tr Faks: 0(__)__

€9fb-5679-3€09-95€6-Cadf kodu le teyit edilebiti

https meb.gov.tr ad

Bu evrak govenli elektronik imza ile i




TiE
ISTANBUL VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirliigii

Sayr  :59090411-20-E.15301244 21/10/2020

Konu : Anket ve Arastirma izin Talebi

VALILIK MAKAMINA

Iigi  :a) Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesinin 05.10.2020 tarihli ve 3575 sayili yazis.
b) Bakanligimizin 21.01.2020 tarih ve 1563890/ 2020/2 No'lu genelgesi
¢) Miidiirliigiimiiz Arastirma ve Anket Komisyonunun 19.10.2020 tarihli tutanagi.

Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Yiiksek Lisans Ogrencisi
Derya DEMIR ARACI'min "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Siif Yénetimi Becerileri ile Programa
Yénelik Oz Yeterlilik Inaglart Arasindaki [liskinin Incelenmesi" konulu tezi kapsaminda, ilimiz
genelinde bulunan resmi ve ézel anasinifi ve anaokullarda gérev yapan Ggretmenlere; Kisisel Bilgi
Formu, Okul Oncesi Ogretmenlerinin Simf Yoénetim; Becerileri Olgegi ve Okul Oncesi Egitim
Programindaki Etkinliklere Yénelik Oz Yeterlilik Inang Olgegi uygulama istegi hakkindaki ilgi (a) yaz
ve ekleri miidiirligiimiizce incelenmistir.

Aragtirmacimin s6z konusu talebi; bilimsel amag diginda kullamlmamasi, uygulama sirasinda
bir rnegi miidiirliigiimiizde muhafaza edilen miihiirlii ve imzah veri toplama araglarinin
kurumlarimiza aragtirmaci tarafindan ulagtinlarak uygulanilmas, katihmeillarin  goniilliiliik
esasina gore se¢ilmesi, arastirma sonug raporunun kamuoyuyla paylagilmamasi kosuluyla, okul
idarelerinin denetim, gizetim ve sorumlulugunda, egitim-Ggretimi aksatmayacak sekilde ilgi (b)
Bakanlik emri esaslar1 dahilinde uygulanmasi, islem bittikten sonra 2 (iki) hafta icinde sonuctan
Miidiirliigiimiize istmemanket@meb.gov.tr adresine mail yoluyla bilgi verilmesi kaydiyla
Miidiirligiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Levent YAZICI
11 Milli Egitim Miidiirii

OLUR
21/10/2020

Dr. Hasan Hiiseyin CAN
Vali a,
Vali Yardimeis:

Ek:
1-Iigi (a) yazi (44 Sayfa)
2- Genelge (2 Sayfa)
3- Komisyon Tutanag: (1 Sayfa)
| es: Istanbul Milli Egitim Madorlo | Strateji Gelistirme $b, Md. Bilgi igin: Yavuz KILIC (Sef)
birdirek Mh. Imran Oktem Cd. No:1 Sultanahmet - Fatih Istanbul
Tel: 0(212) 384 36 32

ktronik AZ: www.istanbul.meb.gov.tr
S Jsta: sgb34@meb.gov.tr Faksi0¢ ).

https:/fevraksorgu.meb. gov. tr ad €43e-6309-31¢6-93c0-6a23 koda e teyit cdilebilir.

Bu evrak gavenli elektronik imza ile i
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EK C: Etik Kurul Onay1

Evrak Tarih ve Sayisi: 21/09/2020-15

«§ L FATIH SULTAN MEHMET VAKIF UNIVERSITESI
MEHME ETIK KURULU PROJE ONAY FORMU

Toplant: Tarihi : 14/ 09/ 2020

Toplant1 Yeri - Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Rektorliigii

ETIK KURUL UYELERI

Prof. Dr. M. Fatih ANDI Rektor - Bagkan

Prof. Dr. Fevzi YILMAZ Miihendislik Fakiiltesi Dekani V. - Uye

Prof. Dr. Zekeriyya KURSUN Edebiyat Fakiiltesi Dekan1 V.- Uye

Prof. Dr. M. Hiisrev SUBASI Giizel Sanatlar Fakiiltesi Dekam V. - Uye

Prof. Dr. Ahmet Turan ARSLAN Islami limler Fakiiltesi Dekani - Uye

Prof. Dr. ibrahim NUMAN Mimarlik ve Tasarim Fakiiltesi Dekani - Uye

Prof. Dr. Hasan BACANLI Egitim Fakiiltesi Dekan1 — Uye

Prof. Dr. Naim DEMIREL Hukuk Fakiiltesi Dekani — Uye

Bu form ile “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sumf Yénetimi Becerileri ile Programa Yénelik Oz Yeterlilik
Inanglar1 Arasindaki Iliskisinin Incelenmesi™ isimli aragtirmanin/projenin éneri metni, kurulumuza

sunulmustur.
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Simf Yénetimi Becerileri ile

Arastirmanin Bashgl Programa Yonelik Oz Yeterlilik Inanglar1 Arasindaki
Tligkisinin Incelenmesi.

Arastirmacinm Adi-Soyadi Derya DEMIR ARACI

Ogrenci No 190501003

Fakiilte/Enstitii Lisansiistii Egitim Enstitiisii

Program/ABD Okul Oncesi Egitimi

Arastirmanin Siiresi (Ay) 12 ay

Bu aragtirmada, Okul 6ncesi 6gretmenlerine siif yonetimi
becerileri ve programdaki etkinliklere yénelik 6z yeterlilik
Aragtirmanin Amaci inanglari 6lgecek 2 farkh 6l¢ek uygulayarak, 6gretmenlerin
smuf yonetimi becerileri ve programdaki etkinliklere yonelik
oz yeterlilik inanglar1 arasmdaki iliskiyi saptamak amaglanmust

*Kisisel Bilgi Formu
*Okul Oncesi Ogretmenlerinin Smuf Yénetimi Beceri Olgegi
Aragtirmada Kullamlacak Ol¢me (Zehra Kaplan, 2018)

Araclar: (Adlar) *Okul Oncesi Programindaki Etkinliklere Yonelik Oz
Yeterlilik Inang Olgegi(Fatma Kog, Ramazan Sak, Murat
Kayri 2015) )

Arastirmaya Katilacak Denek Sayist | Istanbul ilindeki. okul 6ncesi egitim veren 100 Okul dncesi

ve Nereden Secilecekleri ogretmeni arastirmaya katilacaktir.

Arastirmada Deneklerin Nasil Denekler Istanbul ilinde egitim veren Okul 6ncesi

Secilecegi ogretmenlerinden goniillii olarak secilecektir.

Dokiiman No: A0.FR-004; Ilk Yayn Tarihi: 19.03.2019; Revizyon Tarihi: 20.07.2020; Revizyon No: 01; Sayfa: 1/2

za ile imzale




\ P FATIH SULTAN MEHMET VAKIF UNIVERSITESI
N\ MEHME| ETiK KURULU PROJE ONAY FORMU

VKN ONIVERSITE

KARAR:
2 (iki) sayfadan olusan bu form ile bildirilen arastirmanin iiniversitemiz etik durusuna aykiri
olmadigna, toplantiya katilan Etik Kurul flyelerinin oybirligiyle karar verilmistir.

e-imzaldir
Prof. Dr. M. Fatih ANDI

Bagkan
e-imzalidir e-imzalidir
Prof. Dr. Zekeriyya KURSUN Prof. Dr. Fevzi YILMAZ

Uye Uye

e-imzaldir e-imzalidir

Prof. Dr. Ahmet Turan ARSLAN Prof. Dr. M. Hiisrev SUBASI

Uye Uye

e-imzahdir e-imzahdir

Prof. Dr. Ibrahim NUMAN Prof. Dr. Hasan BACANLI

Uye Uye

e-imzalidir
Prof. Dr. Naim DEMIREL
Uye

Dokiiman No: A0.FR-004; Ilk Yayin Tarihi: 19.03.2019; Revizyon Tarihi: 20.07.2020; Revizyon No: 01; Sayfa: 2 /2
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EK D: Ol¢ek Kullamm izinleri
a. Okul Oncesi Egitim Programimdaki Etkinliklere Yonelik OzYeterlik Inang Olgegi

g 6 § & 0 Db =

D ’ 31 =de n= @ 15:48 (38 dakikaonce) Yy
Alici: ben ~

—————————— Forwarded message -——-----
Gonderen: R: i >
Date: 1 Eyl 2020 Sal, 23:02

Subject: Re: Ozyetelilik inanc dlgegi kullanim izni
To:D ’ l<c >

, 1 Merhaba,
Olgegi kullanabilirsin. Ekte olcegin son halini génderiyorum.
Iyi cahsmalar
R 1

@ Virds bulunmuyor. www.avast.com

D . l<c_ = 1Eyl2020 Sal, 22:53 tarihinde sunu yazd::
Merhaba ,
Fatih Sultan Mehmet Gniversitesi okul oncesi egitimi yiiksek lisans 6grencisiyim sizin okul éncesi egitim
programindaki etkinliklere yonelik dzyeterilik inanc 6lceginizi izniniz olursa tezimde kullanmak istiyorum. Olceginizi
benimle paylasir misiniz

b. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Simif Yonetimi Becerileri Olcegi

g 6 § &= 606 b ®»

Fwd: Sinif yonetimi 6lgegi kullanim istegi Gelen kutusu =

D¢ i 1 <c m> 15:50 (38 dakika once) Yy 4=
Alici: ben ~

--—-—-— Forwarded message ——-—-

Gonderen: z a< m>
Date: 2 Eyl 2020 Car. 09:57

Subject: Re: Sinif yonetimi dlcegi kullamm istegi

To: [ ' 1<¢c ns

Merhabalar,
Olgegimi kullanabilirsiniz. Olcegin puanlamasi ve originali tezin icinde var. Basarilar dilerim
Iyi calismalar,

1 Eyl 2020 Sal 22:44 tarihinde [ o <c m> sunu yazdi
Merhaba .
Fatih Sultan Mehmet tiniversitesi okul 6ncesi egitimi yiksek lisans 6grencisiyim sizin 6lceginizi izniniz olursa
tezimde kullanmak istiyorum. Olceginizi benimle paylasir misiniz

o [l
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