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OKUL ONCESIi EGITIMDE UZAKTAN EGITIMIN
UYGULANABILIRLIGINE YONELIK OKUL ONCESI
OGRETMENLERININ VE ALANDAKI AKADEMISYENLERIN
GORUSLERININ INCELENMESI

Enes Yiirek

OZET

Bu aragtirmada, okul Oncesi egitimde uzaktan egitim modelinin
uygulanabilirligine yonelik okul dncesi 6gretmenlerinin ve okul Oncesi 6gretmenligi
alaninda calisan akademisyenlerin goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma
nitel arastirma  desenlerinden  ‘Olgubilim’  (Fenomenoloji) deseni ile
gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, amagli 6rnekleme yontemlerinden
‘6lciit drnekleme’ ile segilen; 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Istanbul ilinde Milli
Egitim Bakanligina bagli okul 6ncesi egitim kurumlarinda c¢alisan 8 okul Oncesi
ogretmeni ve Istanbul ilinde bulunan devlet/vakif {iniversitelerinin ‘Okul Oncesi
Ogretmenligi’ programinda ¢alisan 8 akademisyen olusturmustur. Arastirmada, veri
toplama araci olarak; ‘Demografik Form’ ve arastirmaci tarafindan gelistirilen ve
uzman goriisii alimmus olan ‘Okul Oncesi Ogretmenleri ve Alan Akademisyenlerinin
Okul Oncesi Egitimde Uzaktan Egitim Modelinin Uygulanabilirligine Y®&nelik
Goriigleri” isimli yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Elde edilen
veriler, nitel veri analizi yontemlerinden betimsel analiz ve igerik analizinin birlikte

kullanilmastyla analiz edilmistir.

Arasgtirmanin sonucunda, katilimcilarin genel manada uzaktan egitim modelini
baz1 yonleriyle olumlu bazi yonleriyle smirli olarak gordigii anlasilmistir.
Katilimcilarin, okul 6ncesi egitimde uzaktan egitim modelinin uygulanmas: ile ilgili
goriislerinde ise olumlu yonlerine gore c¢ok daha fazla smirlilik belirttikleri
anlagilmistir. Katilimeilarin, uzaktan egitim uygulamalarinda kullanilabilecek

yontemler ile ilgili goriislerinde; teknolojik araglar vasitasiyla gergeklestirilecek
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uygulamalar, yliz yilize egitimde kullanilan materyaller ve evde aile ile
gerceklestirilecek ekinlikler gibi yontemleri ifade ettikleri goriilmiistiir. Katilimcilarin
en islevsel yontem olarak es zamanl etkilesim imkan1 sunan ‘senkron uygulamalar1®
gordiigii anlasilmistir. Katilimcilarin, okul 6ncesi egitimde uzaktan egitim modelinin
uygulanmast ile c¢ocuklarin sosyal-duygusal gelisim alaninda sinirliliklar
yasayacaklari, biligsel gelisim alaninda ise desteklenebilecekleri noktasinda goriis
birliginde olduklar; dil gelisimi, motor gelisim ve 6zbakim becerileri agisindan ise bir
goriis birliginde olmadiklart goriilmiistiir. Ayrica katilimcilarin uzaktan egitim modeli
ile uygulanan okul 6ncesi egitimin degerlendirme boyutunda bazi yontemlerle sinirli

da olsa bir degerlendirme yapilabilecegini diistindiikleri goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler; Okul oncesi egitim, uzaktan egitim, Ogretmen,

akademisyen, ¢ocuk, aile.
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ANALYSIS OF PRESCHOOL TEACHERS AND SCHOLARS
OPINIONS REGARDING THE APPLICABILITY OF DISTANCE
EDUCATION IN PRESCHOOL EDUCATION

Enes Yiirek

ABSTRACT

This research aims to analyze the opinions of preschool teachers and scholars
working in the preschool education field about the applicability of distance education
model in preschool education. The research is conducted using ‘phenomenological’
model among the qualitative research models. The study group of this research consists
of 8 preschool teachers working for the preschool education institutions based in
Istanbul province under the supervision of the Ministry of National Education, during
the 2020-2021 academic year and; 8 scholars working on ‘preschool teaching’
programs in public/foundation universities located in Istanbul province; all of whom
are chosen using ‘criteria sampling’ among purposeful sampling methods. In this
research, ’Demographic Form’ was used as the data collection tool, as well as the semi-
structured interview form named ‘Preschool Teachers and Field Scholars Opinions
Regarding the Applicability of Distance Education in Preschool Education’ which was
developed by the researcher and reviewed by experts. The data that was collected was
analyzed using descriptive analysis and content analysis methods together, among

qualitative analysis methods.

In conclusion of the research, participants found distance education model
positive in some aspects and limited in some aspects. Participants have stated
significantly more limitations than positive aspects of distance education in preschool
education. When asked about opinions of methods that could be used for distance
education, participants have mentioned applications using technological tools,
materials used for in-classroom education and activities to be carried out at home with

families. It was understood that *synchronic applications’ which provide simultaneous
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interaction opportunities, was favored by the participants as the most functional
method. It was observed that the participants have agreed on the fact that distance
education method would bring about limitations to social-emotional development of
children, while they could be supported in cognitive development, however; the
participant opinions diverged regarding language development, motor development
and self-care development. Additionally, it could be inferred that using some methods,
even though somewhat limited, an evaluation can be made with the distance education

model in preschool education.

Keywords: Preschool education, distance education, teacher, scholar, child,

family.
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ONSOZ

Diinya, her gegen yil daha hizli degisim ve doniisiim yasamakta ve tiim alanlar
bu degisim ve doniistimlerden etkilenmektedir. Bu etkilerin goriildiigii alanlardan biri
de siiphesiz ki egitimdir. Kokleri asirlar Oncesine dayanan uzaktan egitim
uygulamalari, yillar i¢erisinde diinyanin yasadigi doniisiimler ve teknolojide meydana
gelen hizli ilerlemeler ile birlikte gesitlilik gostermeye baslamis ve yayginliginm
artirmistir. Yaklasik 1.5 yildir tiim diinyay1 etkisi altina alan ve giinliikk yasantimizdaki
neredeyse her alan1 sekteye ugratan Covid-19 salgini siirecinde de uzaktan egitim
uygulamalari, egitim alani i¢in adeta bir cankurtaran olmustur. Birgok iilke gibi
tilkemiz de bu siiregte uzaktan egitim uygulamalarini aktif olarak kullanmis, egitimin
tim kademelerinde Orneklerine rastlanmistir. Fakat uzaktan egitimde, diger egitim
kademelerine oranla ¢ok daha sinirli bir grup dikkat ¢ekmektedir ve bu grubu okul
oncesi donem ¢ocuklar1 olusturmaktadir. Egitimin daha iist kademelerinde, uygulama
orneklerine siklikla rastlanan uzaktan egitimin; tiim diinyay: etkisi altina alan Covid-
19 salgini siirecinde, okul dncesi egitimde de uygulanmasi, bununla ilgili ¢aligsmalar
yapilmast gerekliligini dogurmustur. Bu konu ile ilgili literatiire bakildiginda okul
oncesi egitimde uzaktan egitim uygulamalari, ¢ok yeni bir durum oldugu i¢in yapilan
calismalar oldukca sinirlilik gdstermektedir. Bu arastirmada, okul 6ncesi egitimde
uzaktan egitim modelinin uygulanabilirligine yonelik okul dncesi 6gretmenlerinin ve
okul dncesi 6gretmenligi alaninda c¢alisan akademisyenlerin goriislerinin incelenmesi
amaclanarak; bu alandaki caligma smirhiliginin giderilmesine katkida bulunmaya

caligilmistir.

Nisan 2021 ENES YUREK
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GIRiS
Cocugun hayata gozlerini agtig1 andan, ilkokul egitimine basladig1 ana kadar
stiren donem ‘okul 6ncesi donem’ ve bu donemde yapilan egitsel etkinliklerin timii de
‘okul Oncesi egitim’ olarak adlandirilmaktadir (Oktay, 1990). Cocuk i¢in yagamin bu
donemi ve ¢ocugun bu donemde alacagi egitim olduk¢a 6nem tasimaktadir. Clinkii

cocuga yasamin ilk alti yilinda sunulan ortam, cocugu tiim hayati boyunca

etkilemektedir (Kagit¢ibasi, Sunar, Bekman ve Cemalcilar, 2005).

Bloom (1964) yapmis oldugu calismada, ¢ocuklarin 17 yasina gelene kadar
gerceklesen zihinsel gelisimlerinin; %50’sinin 4 yasina kadar, %30’ unun 4 yasindan
8 yasma kadar ve %?20’sinin ise 8 yasindan 17 yasmna kadar olan donemde
gergeklestigini ifade etmektedir (Tabuk, Inan ve Tabuk, 2018). Bu c¢alisma da
gostermektedir ki okul oncesi donem, ¢ocuklar i¢in oldukga kritik bir donemdir.
Cocuklarin 6grenmeye bu kadar agik olduklari bir dénemde; zihinsel, motor, dil,
sosyal/duygusal gelisimlerinin ve 6zbakim becerilerinin desteklenmesi ve temel

kavramlarin ¢ocuklara kazandirilmas1 amaglanmaktadir (Tabuk vd., 2018).

Tarihsel stiregte ¢ocuk kavrami ve cocuga verilen deger bircok degisim ve
doniislim yasamis durumdadir. 16. yiizyila kadar giinahkar, kotiiliikklerin kaynagi
olarak goriilen ve deger verilmeyen ¢ocuklar; Ronesans hareketi ve Sanayi devrimi
gibi siiregler sonucunda ¢ocukluk algisinda meydana gelen degisimlerle, giiniimiiz
cocukluk anlayisina uygun bir bakis acisiyla goriilmeye baslanmistir (Ugur, 2018).
Cocuga bakisin degismesi ile birlikte cocuklarin egitimi ile ilgili diislince ve girisimler
de artis gostermistir. 17 ve 18. yy’da J. Locke, Rousseau, Pestalozzi, Froebel gibi
diistiniirler glinlimiiz egitim anlayigina temel olan 6nemli fikirler ortaya koymugslardir
(Dogan, 2009). 19 ve 20. yy'a gelindiginde ise J. Dewey, M. Montessori, J. Piaget,
Vygotsky gibi diisiiniirler okul 6ncesi egitim ile ilgili fikirlerini ortaya koymustur ve
bu fikirler giiniimiiz okul 6ncesi egitiminde olduk¢a dnem tasimaktadir (Dogan, 2009).

Diinyada okul 6ncesi egitim ile ilgili ilk girisim 19. yy’in ortalarinda Alman

egitimci Froebel’in ‘Kindergarten’ isimli ilk anaokulunu agmasi olarak goriilmektedir

(Aral, Kandir ve Can Yasar, 2003). Ulkemizde ise Miisliiman Tiirkler tarafindan



bugiinkii anaokulu benzeri ilk okul 6ncesi egitim kurumlari, 1908 yilina gelindiginde

karsimiza ¢ikmaktadir (Akyiiz, Uygun ve Kafadar, 2005).

Giiniimiize gelindiginde ise lilkemizde okul 6ncesi egitim; anasinifi, anaokulu,
glindiiz bakim evi ve kres gibi kurumlar araciligiyla yiiritiilmektedir. 2019-2020
egitim-0gretim yilinda iilkemizde okul Oncesi egitimde okullagma oranlarina
bakildiginda; bu oranlar 3-5 Yas grubunda, %41,78, 4-5 Yas grubunda, 52,41 ve 5 Yas
grubunda ise %71,22 olarak karsimiza ¢ikmaktadir (MEB, 2020). Her gegen y1l okul
Oncesi egitimde okullagma orani artiyor olsa da cocugun hayata dair temelleri attig1 bu
kritik donemde cocuklarin tamaminin okul Oncesi egitim almasi biiylik Onem

tagimaktadir.

Diger yandan okul 6ncesi egitimde okullasma oranini daha yukarilara ¢ikarma
cabalariin arttig1 bir donemde, tiim diinyay1 etkisi altina alan ve yagamin her alaninda
derin etkiler birakan Covid-19 salginin ortaya ¢ikmasi, egitim alaninda da ciddi etkiler
birakmistir ve maalesef ki bu Covid-19 siireci ve siirecin sebep oldugu belirsizliklerin
etkileri hala devam etmektedir. Tarihteki baz1 salgin siireclerinde oldugu gibi Covid-
19 salgini siirecinde de egitimin kesintiye ugramamasi icin farkli yollar aranmistir
(Yildirim, 2021). Yasadigimiz ¢agin sundugu imkanlar ise dijital 6grenmeyi, Covid-
19 siirecinin adeta bir kurali haline getirmistir (Karp ve McGowan 2020; Akt.:
Yildirim, 2021). Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii de bu siirecte
okullarin ve Ogretmenlerin, c¢ocuklara wulasabilmeleri i¢in uzaktan egitim

uygulamalarini desteklemekte ve 6nermektedir (UNESCO, 2020).

Uzaktan egitim, okul 6ncesi donem cocuklart i¢in 6zel bir zorluk teskil
etmekte; daha ist kademelerde egitim goren Ogrenciler icin etkin bir sekilde
kullanilabilen uzaktan egitim yontemleri, dikkat siireleri oldukc¢a kisa olan okul 6ncesi
donem c¢ocuklar i¢in ¢esitli sinirliliklar barindirmaktadir (McNeill, 2020). Okul 6ncesi
donem c¢ocuklar1 en 1yi karsilikli etkilesimle, yaparak-yasayarak, kesfederek,
dokunarak, hissederek yani ¢esitli duyusal ve fiziksel aktivitelerle 6grendiginden okul
Oncesi egitim, uzaktan egitim uygulamalarinda en c¢ok smirlilik yasanan egitim

kademesi olarak goriilmektedir (Hao, 2020).



Hao’ya (2020) gore okul oncesi donem g¢ocuklarinin 6grenmelerini tesvik
etmek icin miizik, sanat, hareket ve uygulama gerektiren etkinliklere ihtiyag
duyulmaktadir. Bununla birlikte okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin hem akranlariyla
hem yetigkinlerle saglikli bir iletisim ve etkilesim kurma, duygular1 anlama, ifade
etme-yonetme, empatik davranislar sergileme ve sorumluluk alma gibi

sosyal/duygusal ihtiyaclari bulunmaktadir.

Tim bu smrhiliklart ortadan kaldiracak yontem ve uygulamalar heniiz
bulunmuyor olsa da EAB arastirmacilar tarafindan okul Oncesi egitimde uzaktan

egitim uygulamalarini iyilestirmek i¢in su 4 6neri sunulmaktadir (McNeill, 2020):

1) Cocugun ebeveyni/bakim vereni bagka islerle de sorumlu oldugundan egitim
icin tek bir saat/zaman secenegi sunulmamali, alternatif zaman ve planlar sunularak

istege bagl bir se¢im imkani taninmasi 6nem tasimaktadir.

2) Cocuklarin yiiz ylize egitimde gergeklestirdikleri smif rutinlerini ve
geleneklerini uzaktan egitimde de devam ettirmesi, normallik duygusu saglanmasi

agisindan énem tasimaktadir.

3) Uzaktan egitim siireci iletisim ve etkilesim noktasinda énemli sinirliliklar
barindirmaktadir. Bu sebeple dgretmenlerin, her 6grenciyle haftada en az 2 kez kisa

da olsa senkron iletisime girmesi 6onem tasimaktadir.

4) Uzaktan egitim siirecinde 6gretmen ve ¢ocugun fiziksel olarak birbirinden
ayr1 mekanlarda olmasi sebebiyle ailelere biiyiik gorev diismektedir. Bu gorev sadece
verilen etkinlikleri yerine getirmekle sinirli kalmamali; 6gretmen, ailelerden stirekli

olarak geri bildirim almali ve hem ¢ocugu hem aileyi desteklemelidir.

Uzaktan egitim uygulamalarinin tarihine baktigimizda, ilk uygulamalarin
asirlar Oncesine dayandigi bilinmektedir (Kaya, 2002). Buna karsin okul Oncesi
egitimde uzaktan egitim ile ilgili uygulamalara ve drneklere ise gecmiste ¢ok fazla
rastlanmamaktadir. Aym1 zamanda okul Oncesi egitimde uzaktan egitim ile ilgili
bilimsel caligmalar da oldukca sinirlilik gostermektedir. Bu sebeple okul Oncesi
egitimde uzaktan egitim ile ilgili yeni uygulamalara ve arastirmalara gerek
duyulmaktadir. Bu aragtirma, okul Oncesi egitimde uzaktan egitim modelinin

uygulanabilirligine yonelik okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve okul oncesi 6gretmenligi
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boliimiinde gorev yapan akademisyenlerin goriislerini sunmasi agisindan, bu alandaki

eksiklige bir nebze olsun katki saglayacag diisiincesiyle gerceklestirilmektedir.

Problem Ciimlesi

Okul oncesi egitimde uzaktan egitim modelinin uygulanabilirligine yonelik
okul Oncesi Ogretmenlerinin ve okul Oncesi Ogretmenligi alaninda ¢alisan

akademisyenlerin goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, okul Oncesi egitimde uzaktan egitim modelinin
uygulanabilirligine yonelik okul dncesi 6gretmenlerinin ve okul 6ncesi 6gretmenligi
alaninda ¢alisan akademisyenlerin goriislerini incelemektir. Bu amaca yonelik olarak

asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

Alt Amaclar

1. Okul Oncesi Ogretmenleri ve okul Oncesi Ogretmenligi alaninda ¢alisan
akademisyenler ‘uzaktan egitim modeli’ hakkinda neler diistiniiyor?

2. Okul oncesi Ogretmenleri ve okul Oncesi Ogretmenligi alaninda c¢alisan
akademisyenler, okul 6ncesi egitimde uzaktan egitim modelinin olumlu yonleri
olarak neleri goriiyor?

3. Okul oncesi Ogretmenleri ve okul Oncesi Ogretmenligi alaninda c¢alisan
akademisyenler, okul 6ncesi egitimde uzaktan egitim modelinin sinirl yonleri
olarak neleri goriiyor?

4. Okul oncesi Ogretmenleri ve okul Oncesi Ogretmenligi alaninda c¢alisan
akademisyenlere gore okul Oncesi egitimde uzaktan egitim modeli
uygulandiginda hangi uzaktan egitim yontemleri kullanilabilir/tercih

edilebilir? En islevsel yontem olarak neleri gérmektedirler?



5. Okul oncesi Ogretmenleri ve okul Oncesi Ogretmenligi alaninda calisan
akademisyenler, okul Oncesi egitimde uzaktan egitim modeli ile ¢ocugun
gelisim alanlarindan hangilerinin gelistirilebilecegini diistinmektedir?

6. Okul oOncesi 6gretmenleri ve okul Oncesi 6gretmenligi alaninda calisan
akademisyenler, okul oncesi egitimde uzaktan egitim modeli ile ¢ocugun
gelisim alanlarindan hangilerinin gelistirilmesinde sturliliklar
yasanabilecegini diisiinmektedir?

7. Okul oncesi Ogretmenleri ve okul Oncesi Ogretmenligi alaninda c¢alisan
akademisyenlere goére okul Oncesi egitimde uzaktan egitim modeli

uygulandiginda, uygulanan egitimin degerlendirmesi nasil yapilabilir?

Arastirmanin Onemi

Hizli bir sekilde degisen ve doniisen diinyada her alanda yenilikler karsimiza
¢ikmaktadir. Bu alanlardan bir tanesi de siiphesiz ki egitimdir. Teknolojide meydana
gelen hizl ilerlemeler, insanlarin degisen diisiince diinyalar1 gibi sebeplerle egitim
alaninda siirekli bir yenilik ve degisim hareketi siiregelmektedir. Bununla birlikte
egitim alaninda bazen de elde olmayan sebeplerden kaynakli degisimler meydana

gelebilmektedir.

Tiim diinya 2019 yilinin son giinlerinde Cin’de ortaya ¢ikan Covid-19 salgimi
sebebiyle olaganiistii bir donemden geg¢mektedir. Bu salgin diinya ¢apinda baslica
saglik olmak {izere; ekonomi, sosyal hayat ve egitim gibi bircok alanda radikal
degisikliklere ve derin etkilere neden olmaktadir (Can, 2020). 2020 yilinin mart ayinda,
ilk vakanin goriilmesinden itibaren iilkemiz de tiim diinyay1 etkisi altina alan Covid-
19 salgini sebebiyle bu olaganiistii siirecten gegmektedir. Bu olaganiistii siireg
hayatimizda bazi zorunlu degisikliklere sebep olmaktadir. Bu degisimlerin en

biiyligiinii yasayan alanlarin basinda da siiphesiz ‘egitim’ gelmektedir.

Bunun net bit gostergesi olarak UNESCO (2020) verilerine gore 7 Nisan 2020
tarihi itibariyle Covid-19 salgminin bir sonucu olarak 188 iilkede okullarin yiiz-yiize
egitime ara vermis durumda olmasi gosterilebilmektedir (Can, 2020). Bu siireg

basladigi andan itibaren iilkemizde de tiim egitim kademelerinde yiiz yiize egitime ara



verilerek uzaktan egitime ge¢ilmis ve 2019-2020 egitim-6gretim donemi uzaktan

egitimle tamamlanmistir.

Gegmisi 1700’1 yillardaki mektupla 6gretim uygulamalarina dayanan ve 20.
yluzyilin ilk yarisindan itibaren de teknolojiden faydalanilarak gerceklestirilen
uygulamalar1 goriilmeye baglanan uzaktan egitim, son yillarda farkli araglarin ve
yontemlerin kullanimiyla giderek daha yaygin bir hale gelmis durumdaydi (Jeffries,
2008; Akt.: Isman, 2011). Covid-19 salgin1 sebebiyle yiiz-yiize egitimin riskli
bulunup, mekénsal olarak okullarin kapatilmasi ile birlikte de bu egitim modeli

giiniimiizde adeta bir cankurtaran vazifesi géormektedir.

Yalin (2015, s. 202) tarafindan “fiziksel olarak ayr1 mekanlarda olan 6gretmen
ve Ogrencilerin, teknoloji yoluyla etkilesimde bulunduklar1 bir sistem” olarak
tanimlanan uzaktan egitim; yazili materyaller, radyo-tv yayinlari, telekonferanslar,
video konferanslar, bilgisayar, web ve internet araglari gibi ¢esitli yontemlerle

gercgeklestirilebilmektedir (Moore ve Kearsley, 2011).

Diinyada ve iilkemizde uzaktan egitimin tarihsel gelisimi ve uzaktan egitimde
kullanilan egitim araclar1 ‘literatiir taramasi’ bdoliimiinde detayli olarak ele
alinmaktadir. Covid-19 salgini siirecinde ise lilkemiz, uzaktan egitim faaliyetlerini
yiiriitmek i¢in bir¢ok farkli teknolojik platform kullanmaktadir. Bu platformlarin 6nde
gelenleri olarak TRT biinyesinde kurulan ‘EBA TV’ kanallar1, ‘EBA’ web sayfasi ve

bazi canli ders platformlar1 gosterilebilmektedir.

Egitimin diger kademesindeki ¢ocuklara gore yasc¢a en kiigiik grubu olusturan
okul 6ncesi donemi ¢ocuklari, egitimin yiiz-yiize devam edememesinden dolay1 en ¢ok
etkilenen gruplardan biri olarak diisliniilmektedir. Cocuklarin birgok alanda yeni
beceriler edindigi en 6énemli donem olan okul 6ncesi déonemde, ¢ocuklarin alacaklar
egitimden uzak kalmalar1 dezavantajli bir durum ortaya ¢ikarmaktadir. Tiim diinyay1
etkisi altina alan salgin doneminde, yliz-ylize egitimden uzak kalan c¢ocuklarin
kayiplarint minimum diizeyde tutabilmek i¢in gesitli onlemler alinmaya ¢alisilmis ve

okul 6ncesi egitimde de uzaktan egitim siireci uygulanmustir.

Salgin silirecinin baslamasi ile birlikte yliz-ylize egitime ara verilmesi ve

uzaktan egitime ge¢ilmesi sonucunda, bu durumdan en ¢ok etkilenen gruplarin basinda



gelen okul 6ncesi donem c¢ocuklart ve okul 6ncesi 6gretmenleri, bu siirecte daha dnce
hi¢ kars1 karsiya kalmadiklari bir noktaya gelmis ve kendilerini uzaktan egitim

stirecinin ortasinda bulmuslardir (Yalman Polatlar ve Bayram Tuncay, 2020).

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin dikkat siirelerinin kisa olmasi, ekrana bakma
stirelerinin saglik agisindan sinirli tutulmasi gerekliligi ve egitimde oyun/hareketin cok
Oonemli yer tutmasi gibi sebeplerden dolayr okul 6ncesi donemde uzaktan egitim
uygulamalari, diger egitim kademelerindeki uygulamalara gore biraz farklilik

gostermektedir.

Okul o6ncesi donemde uygulanan uzaktan egitimin ¢ocuga ne derece yarar
sagladigi, kayiplari ne derecede engelledigi, silirecte cocuklarin gelisiminde bir
eksiklik meydana gelip/gelmeyecegi gibi soru isaretleri bulunmaktadir ve bu durum

egitimin tiim paydaslar tarafindan diisiiniilmektedir.

Okul 6ncesi egitimdeki yeri ve dnemi ¢ok biiylik olan, ¢ocuga verilen egitimin
kalitesinin ve siirekliliginin bas aktorii sayilabilecek olan 6gretmenlerin, okul 6ncesi
egitimde uzaktan egitim modeline dair goriisleri olduk¢a dnem tasimaktadir. Yine
bununla birlikte cocuklara kaliteli ve stirekli bir egitim sunma misyonu olan
Ogretmenleri yetistiren ve bilgileriyle aydinlatan; okul 6ncesi 6gretmenligi boliimii
akademisyenlerinin de okul 6ncesi egitimde uzaktan egitim modeline dair goriisleri

olduk¢a 6nem tasimaktadir.

Egitimin daha ileri kademelerindeki uygulama orneklerine daha sik rastlanan
uzaktan egitim modelinin, bu salgin siireci ile birlikte okul Oncesi egitimde de
uygulanmasi ile ilgili literatiire bakildiginda, ¢ok yeni bir durum olmasi sebebiyle
yapilan ¢alismalar oldukcga sinirhilik gostermektedir. Okul oncesi egitim ve uzaktan
egitimin birlikte ele alindig1 ¢aligmalar ile ilgili literatiire bakildiginda, yurt icinde;
Akkas Baysal, Ocak ve Ocak’mn (2020) ‘Covid-19 salgmi siirecinde okul Oncesi
cocuklarinin Eba ve diger uzaktan egitim faaliyetlerine iliskin ebeveyn goriisleri’
baslikli makalesi, Yalman Polatlar ve Bayram Tuncay’in (2020) ‘Pandemi siirecinde
okul dncesi 6gretmenlerinin meslege dair goriislerinin incelenmesi’ baglikli bildirisi,
Kuset, Ozgem, Sasmacioglu ve Giildal Kan’in (2021) ‘Uzaktan egitimin okul &ncesi

dénemde gocuklar iizerindeki etkisinin degerlendirilmesi: Ogretmen gériisleri’ baslikli



makalesi gibi ¢alismalara rastlanmaktadir. Yurt disinda ise Dong, Cao ve Li’nin (2020)
‘Covid-19 salgimi sirasinda kii¢iik ¢ocuklarin ¢evrimi¢i 6grenimi: Cinli ebeveynlerin
inanglar1 ve tutumlar1’ baslikli makalesi, Foti’nin (2020) ‘Covid-19 salgin1 sirasinda
Yunan anaokullarinda uzaktan egitim arastirmasi: Imkanlar, ikilemler, Sinirliliklar’

baslikli makalesi gibi ¢calismalara rastlanmaktadir.

Bu aragtirmada, gerek Covid-19 salgini siirecinin ortaya c¢ikardigi bir
zorunluluk olarak gerekse i¢inde yasadigimiz dijital ¢cagin getirdigi degisimlerin bir
sonucu olarak oniimiizdeki yillarda egitim alaninda daha aktif bir sekilde kullanilacagi
ongoriilen uzaktan egitimin, okul oncesi egitimde uygulanabilirligine yonelik okul
oncesi 6gretmenlerinin ve okul dncesi 6gretmenligi alaninda ¢alisan akademisyenlerin

gortsleri incelenerek alanyazina katki saglama amaglanmaktadir.

Arastirmanin Varsayimlari

e Arastirma icin gelistirilen ve uzman goriisii alinan goériisme formunun,
aragtirmanin amacina uygun olarak katilimecilarin goriislerini yansittigi
varsayilmistir.

e Arastirmaya goniillii olarak katilan katilimcilarin goriisme sorularina

objektif, ciddi ve samimi olarak cevap verdigi varsayillmistir.

Arastirmanin Sinirliliklar

e Arastirma, 2020-2021 egitim-6gretim doneminde Istanbul ilinde tamami
devlet okulunda calisan 8 okul 6ncesi 6gretmeninin ve Istanbul ilinde, 2’si
vakif 2’si devlet olmak {izere toplam 4 farkli tiniversitede ¢alisan 8 okul

oncesi 6gretmenligi alan1 akademisyeninin goriisleriyle sinirhdir.



BIiRINCI BOLUM
1. LITERATUR TARAMASI

Bu boliim, ‘uzaktan egitim, okul dncesi egitim ve ilgili arastirmalar’ olarak ii¢

ana kisimdan ve alt bagliklarindan olusmaktadir.

1.1. UZAKTAN EGITiM

‘Uzaktan egitim’; ‘uzaktan egitim kavrami, uzaktan egitimin tarihgesi, uzaktan
egitimin amaci, uzaktan egitimin ozellikleri, uzaktan egitimin avantajlari, uzaktan
egitimin dezavantajlari/sinirliliklari, uzaktan egitim araglart ve uzaktan egitimin

gelecegi’ alt bagliklarinda ele alinmaktadir.

1.1.1. Uzaktan Egitim Kavram

Uzaktan egitim kavrami ilk kez 1892 yilinda Wisconsin Universitesi’nin
katalogunda ge¢mis olup, daha sonrasinda yine bu {iniversitenin yoneticisi olan
William Lighty’nin 1906 yilinda kaleme aldig1 bir yazida ele alinmistir (Usun, 2006).
Literatiire baktigimizda ise uzaktan egitimin birgok farkli sekilde tanimlandig

goriilmektedir. Bu tanimlardan bazilari ise asagida sunulmaktadir.

Gegmis yillarda ‘uzaktan egitim’ kavrami tanimlanirken g¢esitli 6grenme
ortamlarinin kullanilmasi tizerinde durulmustur. Alkan (1981, s. 59) uzaktan egitimi;
“Geleneksel 0Ogrenme-6gretme yontemlerinin simirliliklart  nedeniyle smif ici
etkinliklerini yiiriitme olanaginin bulunmadigi durumlarda, egitim etkinliklerini
planlayanlar ve uygulayicilar ile 6grenciler arasi, iletisim ve etkilesimin 6zel olarak
hazirlanmis 6gretim tniteleri ve ¢esitli ortamlar yoluyla; belirli bir merkezden bir

O0gretme yontemi” olarak ifade etmistir.

Alkan’in (1981) tanimina paralel olarak Hizal (1983, s. 21) da farkli 6grenme
ortamlarinin  kullanimma vurgu yaparak uzaktan egitimi; “Geleneksel egitim
uygulamalarinin 6gretim yasi, zamani, yeri, yontemi, amaglart  ve  benzeri

sinirliliklarina  bagimhi - kalmaksizin; 6zel olarak hazirlanmis yazili geregler, kitle
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iletisim programlari ve kisa siireli yiiz yilize 6gretimin bir sistem biitlinliigii igerisinde

kullanilmasi ile yiiriitiilen egitim etkinlikleri” olarak tanimlamistir.

Son yillarda ise dijitallesmenin etkisiyle ‘uzaktan egitim’ kavraminin
tanimlanmasi da farklilagsmaya baslamis ve ‘teknoloji’ vurgusu tanimlarda siklikla
kullanilmaya baslanmistir. Kaya’nin (2002, s.12) uzaktan egitimi; “Ogretmen ve
Ogrenciler arasindaki egitimsel iletisimin ¢ogunlugunun karsilanmadigi, egitimsel
siirecin desteklenmesi ve yapilandirilmasi i¢in 6gretmen ve Ogrencilerin iki yonli
iletisiminin uzaktan saglandig ve iki yonlii iletisimde teknolojinin kullanildig: egitim
olarak tanimlamasi ve Yalin’in (2015, s. 202) uzaktan egitimi; “Fiziksel olarak ayri
mekanlarda olan 6gretmen ve Ogrencilerin, teknoloji (TV, video, bilgisayar, yazil
materyaller, vb.) yoluyla etkilesimde bulunduklar1 bir sistem” olarak tanimlamasi son
yillarda ‘uzaktan egitim’ kavraminin tanimlanmasinda ‘teknoloji’ vurgusunun arttigini

gostermektedir.

Berg ve Simonson’un (2016) uzaktan egitimi “Uzaktan 6grenme, e-6grenme
ve ¢evrimici 0grenme olarak da adlandirilan uzaktan egitim; egitimin ana unsurlari
olan 6gretmen ve ogrencilerin, egitim/d6gretim sirasinda fiziksel olarak ayr1 ortamlarda
oldugu ve 6grenci-0gretmen ve 6grenci-ogrenci iletisimini kolaylastirmak i¢in ¢esitli
teknolojilerin kullanildigr bir egitim seklidir” olarak tanimlamasi sadece iilkemizde
degil diinyada da ‘uzaktan egitim’ kavrami tanimlanirken ‘teknoloji’ye vurgu

yapildiginin bir gostergesidir.

Simonson, Smaldino ve Zvacek’e (2015) gore ise uzaktan egitimi tanimlayan
4 temel bilesen vardir. Birincisi, uzaktan egitimin kurumsal temelli olmasidir.
Kurumsal temelli olmasi, uzaktan egitimi kendi kendine 6grenmeden ayirir. Burada
bahsi gecen kurumlar, geleneksel okullar veya kolejler olabilirken; 6grencilere
uzaktan egitim imkani sunan geleneksel olmayan kurumlarin sayis1 da giderek
artmaktadir. Ikinci bilesen ise dgretmen ve 6grencinin ayr1 olmasidir. Burada bahsi
gecen ayrilik cogunlukla cografi olarak diisiiniiliir fakat ayrica ima edilen 6gretmen ve
Ogrencinin zaman olarak da ayri1 olmasidir. Burada kastedilen asenkron yontemdir.
Asenkron uzaktan egitim, 6gretimin sunulmasi ve 6grencilerin farkli zamanlarda veya
istedikleri herhangi bir zamanda ona ulasmalar1 anlamina gelir. Uciincii bilesen,

etkilesimli iletisimdir. Bu etkilesim senkron veya asenkron olabilir. Ogrencilerin,
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ogretmenleriyle, birbirleriyle ve 6gretim kaynaklariyla etkilesimde olmalari 6nemlidir
ancak etkilesim, igerikten sonra gelmelidir. Dordiincii ve son bilesen ise video, ses ve
veri paylasimidir. Uzaktan egitimin tanimi bu dort temel bileseni icermektedir. Bu
bilesenlerden biri veya daha fazla eksik oldugunda olay uzaktan egitimden

farklilagmaktadir.

Sekil 1

Uzaktan Egitimi Tanimlayan Dért Bilegen

UZAKTAN EGITIM

Ogrenci ve

Ogretmenin Ayrt
Olmast

Video, Ses,
Veri Paylagimi1
(Ogrenme
Deneyimleri)

(Kaynak: Simonson, Smaldino ve Zvacek, 2015, s. 32)

1.1.2. Uzaktan Egitimin Tarihgesi

1.1.2.1. Diinyada Uzaktan Egitim

Diinyada uzaktan egitim uygulamalarinin ge¢misinin oldukga eskiye dayandigi
ve ilk uygulamalarin asirlar 6ncesinde basladigi bilinmektedir (Kaya, 2002). Uzaktan
egitimin baglangicinin 1700°1i yillarin basinda mektupla 6gretime dayandigi, buna

karsin teknolojiyi ise katarak uygulanan uzaktan egitimin baglangicinin ise gorsel-
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isitsel araglarin okullarda kullanilmaya baslandigi 1900’lerin ilk yarisina dayandigi

ifade edilebilir (Jeffries, 2008; Akt.: isman, 2011).

Usun (2006) kitabinda, diinyadaki ilk mektupla egitim uygulamasi olarak 20
Mart 1728 tarihinde Boston Gazetesi’nin baskisinda, mektupla ‘steno dersleri’
verilecegi ilaninin yer almasini ifade etmistir. 1833 yilinda ise Isve¢’te yayinlanan bir
gazetede, mektupla yapilmasi planlanan bir 6gretim uygulamasmin ilanina
rastlanmaktadir. Ancak burada belirtilmesi gereken husus bu ilanlarda herhangi bir ¢ift

yonlii iletisim veya notlandirma bilgisinin yer almadigidir.

Kaya (2002) diinyada ilk uzaktan egitim uygulamasinin, Ingiltere’de Isaac
Pitman tarafindan 1840 yilinda hayata gecirildigini ifade etmektedir. Isaac Pitman bir
stenograftir ve Ingiltere’nin Bath sehrinde mektupla steno dersleri vermeye
baslamistir. Bu dersin igeriginde Pitman, Incil’deki bazi kiigiik pargalar1 steno ile
yazmay1 6gretmeyi amaglamistir. Bu derslerde Pitman 6grencilerden geri doniitler
almig ve 6grencilerin basarisini notlandirmistir. Uzaktan egitimde ilk orgiitlii girisimin
ise 1856 yilinda, Almanya’nin Berlin sehrinde C. Toussaint ve G. Langenscheid
tarafindan Langenscheid isimli dil 6gretimi yapan okulu kurmasi oldugu kabul edilir.
Langenscheid dil okulunun kurulmasindan yillar sonra, 1884 yilina gelindiginde yine
Almanya’nin Berlin sehrinde, lise Ogrencilerini {iniversite sinavina hazirlayan

Rustinches uzaktan 6gretim okulu faaliyete gecmistir.

1873 yilinda ise ABD’deki ilk uzaktan egitim girisimi olarak kabul edilen
‘Evde Calismay1 Destekleme Dernegi,” mektuplasma g¢alismalarinin annesi olarak

kabul goren A. Eliot Ticknor tarafindan kurulmustur (Usun, 2006).

Kaya’'nin (2002) aktardigina gore ABD’de orgiitlii uzaktan egitim
uygulamalar1 Illinois Wesleyan Universitesinde baglamistir. Bu {iniversitede hem
lisans hem yiiksek lisans seviyesinde egitim verilmekteydi. Bu liniversitede uygulanan
uzaktan egitim ¢alismalar1 36 y1l boyunca siirdiiriilmiistiir. Yine ABD’de 1883 yilinda
New York eyaletinde, Ithaca’da Mektupla Egitim Universitesi kurulmustur fakat ¢ok
uzun siire faaliyet gosteremeden kapatilmigtir. 1891 yilinda ABD’nin Pennsylvania
eyaletinde yayin yapan bir gazetede maden ocaklarinda meydana gelen kazalari

Onlemeye yonelik alinmasi gereken dnlemler konulu brosiirler hazirlanmistir. Hizal’in
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(1983) aktardigina gére aym yil icerisinde Wisconsin Universitesinde uzaktan egitim
ile verilen derslerin yayginlastirilmasi karar1 alinmistir. Bir y1l sonrasina gelindiginde
ise Chicago Universitesi’nde uzaktan 8gretim béliimii kurulmustur. Ingiltere’de ise
1840 yilinda I. Pitman’in mektupla steno dersleri vermesi uygulamasindan sonra diger
bir uygulama olarak 1894 yilinda disaridan 6gretmenlik sertifikas1 almak i¢in ¢aligan
Ogrencilerin, aralarinda bilgi aligverisini saglamak icin yazismalart gosterilmektedir.
Bu yazismalar Oxford Universitesinin disaridan bitirme smavlarmi, uzaktan egitimle

yapmasinin temelini olusturmustur.

Fransa’da uzaktan egitim uygulamalarinin temelleri ise 1907 yilinda Paris’te
kurulmus olan dzel bir egitim kurumu olan ‘Ecole Universelle par Correspondance’ a
ve 1939 yilinda yine Paris’te savas hareketliligi nedeniyle tahliye edilen kdy-kasaba-
kentlerden farkli bolgelere dagilmis 6grencilerin egitimi icin kurulan ve resmi bir
kurulus olan ‘Centre National d’Enseigement par Correspondance’ a dayanmaktadir

(Alkan, 1981).

Avustralya, uzaktan egitim uygulamalarinin en yogun sekilde kullanildig
ilkelerin basinda gelmektedir (Hizal, 1983). Avustralya’da ilk uzaktan egitim
uygulamas1 drnegine 1910 yilinda Queensland Universitesi’nde, iiniversiteye kayitl
orgiin Ogrencilere uygulanan standartlarin disaridan kayith G6g8rencilere de
uygulanmasiyla baslanmigtir. 1949 yilina gelindiginde ise iiniversiteye disaridan
kaydolmus olan 6grencilerin idari is ve islemlerini takip etmek, ders programlarin
belirlemek amaciyla ‘Universite dis1 6gretim fakiiltesi’ kurulmustur (Alkan, 1981).
Avustralya’nin uzaktan egitim uygulamalart bakimindan ¢ok kritik olan bir diger
ozelligi ise ilk ve ortaggretim kademelerinde uzaktan egitim uygulamalarina yer veren

ilk iilke olmasidir (Kaya, 2002).

Usun’un (2006) aktardigina gore diinyada birgok farkli lilkede deneme
yayinlar1 yapilmis olmasina karsin ilk radyo yayinmin ise 2 Kasim 1920°de ABD’de
basladig1 bilinmektedir. 1920’11 yillarda birgok iiniversitede radyo yayinlar1 baglamis
ve bdylece uzaktan egitimde radyo yayinlar1 donemine gecilmistir. ABD’yi takiben
1922°de Ingiltere, Fransa, SSCB’de; 1923’te ise Almanya’da radyo yayinlari

baglamistir.
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Isman (2011) diinyada televizyonla uzaktan egitimin ilk uygulama érneklerinin
de ABD’de goriildigiinii belirtmistir. 1929 yilindaki Biiyiik Buhrandan sonra ABD’de
televizyonlar, uzaktan egitim yayinlarina yer vermeye baslamislardir. 1932 ve 1934
yillar1 arasinda ABD’de Iowa ve Kansas Eyalet Universiteleri uzaktan egitim yaymnlari
hazirlamiglardir. Bu donemde uzaktan egitim veren kisiler, bu yontemin pahali ve
teknik acidan sorunlu oldugunu belirterek uzaktan egitimde televizyon kullaniminin
yetersiz oldugunu ileri siirmiislerdir. 1940’larda ise egitimciler ve miihendisler bir
araya gelerek, televizyonun kalitesini artirmaya ve teknik sorunlari ¢6zmeye yonelik
bir¢ok aragtirma yapmislardir. Siire¢ icerisinde bu sorunlar ortadan kaldirilmig ve

uzaktan egitimde televizyon kullanimi daha iglevsel hale getirilmistir.

ABD’deki uygulamalar: takiben 1961 yilinda Japonya’da televizyon, ilk kez
tiniversite diizeyinde uzaktan egitim uygulamalarinda kullanilmaya baglanmistir. 1966
yilma gelindiginde Fransa Milli Egitim Bakanligi, bazi dersleri iilkenin farkli
yerlerinde yasayan Ogrencilere televizyonla verme yolunu se¢mistir. Televizyonla
uzaktan egitimi uygulayan bir baska 6rnek iilke ise Kanada’dir. 1980 yilinda Kanada,
uzaktan egitim uygulamalarini desteklemek amaciyla televizyon yaymlarmi da
kullanmaya baslamistir (Isman, 2011). Ozetlemek gerekirse radyo ve televizyon,
diinya genelinde hizli bir sekilde gelisim gostermis ve iiniversiteler arastirma ve

calismalarinda olduk¢a 6nemli bir yer tutmustur.

Tiim bu bilgilerin bir sistematigi olarak Isman (2011) uzaktan egitimi tarihsel
acidan gelisimi, aralarinda kesin ¢izgiler bulunmayan ve birbirleriyle i¢ ice gegmis 5

farkli evrede ele almistir:
Sekil 2

Uzaktan Egitimin Tarihsel Geligim Agidan 5 Evresi

Mektupla Ogretimden Onceki Dénem

Mektupla Ogretim Dénemi
Tek Yonlii Radyo ve TV Dénemi
Cift Yonlii Radyo ve TV Donemi
Uydu ve Modern Teknolojiler Dénemi
(Kaynak: isman, 2011, s. 37)
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Asagida, tarihsel siiregte diinyada uzaktan egitim ile ilgili meydana gelen

onemli gelismeler ve tarihlerinin yer aldig1 anlasilir bir sekil ortaya konmustur.

Sekil 3

Bazi Uzaktan Egitim Uygulamalarinin Ulkelere Gére Baslangic Tarihleri ve
Ik Uygulama Ornekleri

Ingiltere (1840)
(Pitman

Avustralyva (1910) Mektupla steno)

(Quecensland Universitesi)

ispanva (1972)
Polonya (1966) —u : ¥ (Ulusal Uzaktan
Ogretim Universitesi)

Tsvec (1 893)"‘
(Hans Hermod Lisesi)
- — T ABD (1874)
Yeni Zellanda (1922) m#‘ﬁfﬁij:g“

(Mektupla Ogretim Okulu)

Tiirkiye (1936) Almanya (1884)

{Ankara Universitesi (Rustinches Uzaktan
Banka ve Ticaret Hukuku Ogretim Okulu)

Aragtirma Enstitiisii)

(Kaynak: Kaya, 2002, s. 30.)

1.1.2.2. Tiirkiye’de Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim, temelleri 1700°lii yillara dayanan bir egitim modelidir.
Diinyadaki ilk uzaktan egitim uygulamalarinin basladigi tarihten yaklasik 2 asir sonra
Tiirkiye Cumhuriyeti devleti kurulmustur. Yeni kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti,
savaglarda gen¢ ve egitimli niifusunun biiyiikk bir kismim kaybetmistir. Ulkenin
toparlanmasi, ilerleme saglayabilmesi i¢in egitim Oncelikli alanlardan biri olarak
goriilmiis ve uzaktan egitim diislincesi de bir zaman sonra lilkenin giindemine gelmistir

(Bozkurt, 2017).
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Ulkemizin uzaktan egitim kavramiyla tanismasi, savas sonrasi yenilik
hareketleri sebebiyle iilkeye davet edilen yabanci egitim uzmanlarinin 6nerileriyle
olmustur. Ik olarak 1924 yilinda J. Dewey’in, 6gretmen yetistirme siirecinde uzaktan
egitimi kullanmay1 6nermesi, iilkemizin ‘uzaktan egitim’ kavramiyla karsilagsmasina

onayak olmustur (isman, 2011).

Ulkemizde uzaktan egitim fikri ilk kez 1927 yilinda egitimle ilgili sorunlarin
ele alindig1 bir toplantida, iilkedeki ‘okur-yazarlik’ sorununu ¢6zme amaciyla
giindeme getirilmis ve ‘Muharebe Yoluyla Tedrisat’ adiyla 6nerilmistir fakat bu 6neri
o donemin sartlar1 sebebiyle uygulamaya gegememistir (Alkan, 1981). Bu dnerinin
uygulanamamasimin en 6nemli sebebi olarak; halkin yaklasik %90’1 okur-yazar
olmadigindan, 6gretmen olmadan okuma-yazma 6gretmenin miimkiin olmayacagi
diisiincesi oldugu gosterilebilir (Hizal, 1983). 1927 yilinda bu 6neri goriisiildiikten ve
o donemki sartlar altinda yazili gereclerle egitim verilemeyecegi anlasildiktan sonra
tilkemizde 1950°1i yillara kadar uzaktan egitim uygulamalarina yonelik herhangi bir

girisimde bulunulmamistir (Hizal, 1983).

1933-34 yillarina gelindiginde iilkemizde inceleme yapan bir grubun
hazirladig1 raporda egitimle ilgili su 6neri yer almaktadir; ‘Okul agmanin sosyal ve
ekonomik olarak miimkiin olmadig:1 bolgelerde insanlarin teknik bilgilerini ve genel
kiiltiirlerini yiikseltmeye ydnelik Mektupla Ogretim Kurslart agilmalidir’ (Alkan,
1981).

1950’11 yillara gelindiginde artik lilkemizde ilk uzaktan egitim uygulama
ornekleri karstmiza ¢ikmaktadir. Ulkemizde uzaktan egitim uygulamalarinin
baslangict olarak 1956 yilinda Ankara’da, ‘Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi
Banka ve Ticaret Hukuku Arastirma Enstitiisii’niin baslattigi banka calisanlarinin

mektupla egitim almalar1 uygulamas1 gosterilmektedir (Kaya, 2002).

1960 y1lina gelindiginde MEB, Mesleki ve Teknik Ogretim Miistesarliginin bir
birimi olan Istatistik ve Yayim Miidiirliigii’niin gatis1 altinda teknik konular1 gretmek
ve yiiksekdgretim imkani vermek amactyla ‘Mektupla Ogretim Merkezi Kurulu’nu
faaliyete gecirmistir (Ozdil, 1986; Akt.: Usun, 2006). Baslangicta deneme amach

faaliyetler gosteren bu kurul zaman igerisinde ¢alismalarinin gordigii ilgi nedeniyle
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1966 yilina gelindiginde genel miidiirliik seviyesinde orgiitlenmis ve hem 6rgiin hem

de yaygin egitim alanlarinda yaygilastirilmistir (Alkan, 1981).

Cagin sundugu imkanlar ve teknolojideki ilerlemeler sayesinde 1968 yilina
gelindiginde TRT tarafindan egitsel yayinlar yayimlanmaya baslanmis, 1973 yilina
gelindiginde ise Film Radyo Televizyonla Egitim Merkezi biinyesinde ilk/ortaokullar

ve ortadgretim kademeleri icin egitsel yaymlar yayimlanmistir (Ozbay, 2015).

1974 yili, o zamana kadar uzaktan egitim uygulamalarinin en genis kitlelere
ulastig1 y1l olarak kabul edilmektedir (Hizal, 1983). Isman’in (2011) aktardigina gore
1974 yilinda Mektupla Yiiksek Ogretim Merkezi ve Deneme Yiiksek Ogretmen Okulu
faaliyete ge¢mistir. Bir¢ok kisinin bu uygulamalardan faydalanmasina karsin her iki
uygulamanin da yetersiz oldugu disiinilmis ve 1975’te bu uygulamalar
sonlandirilmistir.  Yine aym yil igerisinde faaliyete gecen Mektupla Ogretim

Merkezine, kuruldugu tarihten sonra 2 yil i¢erisinde 50 bin 6grenci kayit olmustur.

1974 yilinin sonlarinda Tiirkiye siyasetinde meydana gelen bir degisim sonucu,
yeni gelen hiikiimet yazili gereglerle gerceklestirilen uzaktan egitim uygulamalarinin
gecerliligini kaybettigini, bunun yerine egitime teknolojiyi katarak (radyo, tv, film vb.)
gerceklestirilecek olan uzaktan egitim uygulamalarinin hayata gegirilecegini belirtmis
ve bu amagla YAYKUR’u (Yaygin Yiiksek Ogretim Kurumu) kurmustur (Hizal,
1983). Yine bu kurumun da beklenen etkinligi gostermedigi diisiiniilerek 1979’da

calismalarina son vermesine karar verilmistir (isman, 2011).

1981 yilinda kabul edilen 2547 sayili Yiiksek Ogretim Kanunu temel alinarak
1982 yilinda ilk A¢ikogretim Fakiiltesi, Eskisehir’de Anadolu Universitesi biinyesinde
kurulmustur (Isman, 2011). Anadolu Universitesi’nin ilk uzaktan egitim veren
tiniversite olma ozelliginin yani sira 1990’11 yillarda bagka tiniversiteler de uzaktan
egitim uygulamalarina yer vermeye baglamislardir (Demiray ve Adiyaman, 2002;
Akt.: Ozbay, 2015) Bu duruma bir rnek olarak Firat Universitesinin 1991 yilinda e-
posta ile yaptig1 uzaktan egitim uygulamasi gosterilebilir (Bozkurt, 2017).

Egitimin daha alt kademelerinde gerceklestirilen uzaktan egitim 6rneklerinin

goriilmesi ise 1990’11 yillarin basinda miimkiin olmustur. 1992 yilina gelindiginde Mili
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Egitim Bakanliginin izni ile Acikdgretim Lisesi, 1997 yilina gelindiginde ise Agik
ko gretim Okulu kurulmustur (Usun, 2006).

1990’lardan sonra teknolojik gelismelerin hizlanmasi ve internet-web tabanli
uygulamalarin yayginlasmasiyla iilkemizde de bu araglarla uzaktan egitim
uygulamalaria baslanmistir. Ornek olarak; 1996 yilinda Bilkent Universitesi, Orta
Dogu Teknik Universitesi ve Istanbul Teknik Universitesi uzaktan egitimde arag
olarak interneti kullanmaya baslamis ve farkli uygulamalar ortaya koymuslardir
(Bozkurt, 2017). Daha sonraki yillarda ise bir¢ok {iniversite uzaktan egitimde giincel

teknolojileri kullanarak gesitli uygulamalara yer vermislerdir (Isman, 2011).

Ozet olarak uzaktan egitim siirecinin iilkemizdeki gelisimine bakacak
oldugumuzda, bir kavram olarak ortaya ciktigi ilk zamanlarda iilkenin o donemki
sosyal ve ekonomik durumlarindan dolayr pek uygulanabilir bir model olarak
goriilmemistir. Fakat zaman icerisinde bazi uygulama denemeleriyle egitimde
‘uzaktan egitim’ modeline yer verme c¢abalari ortaya ¢ikmistir. 1950°li yillarin
sonundan itibaren yazili gereglerle (mektupla) uzaktan egitim uygulamalar1 dikkat
cekmektedir. Bu sekilde binlerce kisiye egitim verilmistir. Fakat ilerleyen yillarda
gelisen teknoloji ile birlikte sadece yazili gereclerle gerceklestirilen uzaktan egitim
uygulamalarn yetersiz goriillmeye baglanmistir. Bu sebeple uzaktan egitimde radyo ve
televizyon teknolojilerine yer verilmeye baslanmistir. 2000°li yillara dogru
gelindiginde ise artik radyo ve televizyonun da ilerisine gecilmis ve artik internet-web
tabanli uzaktan egitim uygulama ornekleri goriilmeye baslanmistir. Giiniimiizde zaten
aktif olarak kullamilan uzaktan egitim uygulamalari, Covid-19 salgmimin patlak

vermesi neticesinde egitimde adeta can suyu olmus durumdadir.

1.1.3. Uzaktan Egitimin Amaci

Ulkii’ye (2018) goére degisen ve doniisen diinyada insanlar bircok alanda
oldugu gibi egitim alaninda da eldeki imkanlarla yetinmeyip, daha fazlasini ister
duruma gelmistir. Dijitallesmenin bir firsat oldugu bu cagda insanlar teknoloji
sayesinde bulunduklar1 yer/mekandan egitim alabilmekte ve her tiirlii bilgiye aninda

erisim saglayabilmektedir. Bu sayede bireyler egitim istegine cevap bulmus, mesafeler
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ortadan kalkmig ve zamandan kazang saglanmistir. Tiim bu durumlar uzaktan egitim

sisteminin temelinin saglamlagmasina zemin hazirlamaktadir.

Gegmisi 1700’lii yillara dayanan ve uygulama yoOntem/araglart ¢agin
kosullarina gore degisen uzaktan egitim aslinda hemen hemen her donemde ayni
amaglar i¢in kullanilmistir. Bu amaglarin basinda ‘egitimde imkan ve firsat esitligini
saglamak’ gelmektedir. Her insanin yasam sartlari, ekonomik durumu 6rgiin yiiz-yiize
egitime devam etmek icin elverisli olmayabilir. Uzaktan egitim sistemi burada devreye

girerek bu kisiler i¢in egitim imkan1 sunmaktadir.

Ozbay’a (2015) gore ise uzaktan egitim, egitimin saghkli bir sekilde
stirdliriilmesini engelleyen, egitimi sekteye ugratan zamansal ve mekansal engelleri
ortadan kaldirarak, mevcut teknolojilere uyum saglayabilen, zamansal ve mekansal
durumlarin olusturdugu smirliliklardan etkilenmeden egitime katki sunabilen

sistemlerle egitim-6gretim olanagi sunmay1 amaglar.

Bu amaclara ek olarak Agir (2007) uzaktan egitimin amaclarini soyle
Ozetlemistir; egitim siireci boyunca Ogretmen ile Ogrencinin farkli mekanlarda
olmasindan 6tiirli zamandan, mekandan, ekonomik agidan ve 6grenmeyi igsellestirme
acisindan kazang¢ saglamayi amacglar. Bunun yaninda bir diger amag ise egitimde
standartlagsmay1 saglamaktir. Uzaktan egitimde kullanilan teknolojileri ve yenilikleri
genele yayarak, bilginin ulasilabilirligini ve kisiler arasinda aktarimini maksimuma

¢ikarmay1 amaglar.

1.1.4. Uzaktan Egitimin Ozellikleri

1.1.4.1. Uzaktan Egitimin Uygulama Boyutu

Uzaktan egitimin etkili uygulanabilir bir egitim modeli oldugu literatiir
taramalarinda agik¢a goriilmektedir (Hanson, 1997; Simonson, 2002; Simonson vd.,
2011; Akt.: Simonson, Smaldino ve Zvacek, 2015). Buna karsin uzaktan egitimin
neden uygulanabilir bir egitim modeli oldugu ve nasil ¢alistigi, anlasilmasi gereken
kritik bir durumdur. Bu noktada, uzaktan egitim alanlara verilen egitimin etkililigi

asagida siralanan maddelerle iliskilendirilebilmektedir (Simonson vd., 2015):
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o Uzaktan egitim verecek olan egitimcilerin, etkili 6gretim stratejileri konusunda
egitimli olmalar1 kritik 6neme sahiptir.

o Uzaktan egitim alan 6grencinin, kaynak ve hizmetlere sorunsuz erisebilmesi
icin yeterli destek sistemleri saglanmalidir.

o Ogretime baslamadan 6nce uzaktan egitim etkinlikleri igin gereken planlama,
dikkatli bir sekilde yapilmali ve gelistirilmelidir.

. Uzaktan egitimde, egitim planlanirken fikir ve kavramlarin gorsellerle
desteklenmesi kritik neme sahiptir.

o Ogretmen-6grenci ve dgrenci-ogrenci arasindaki etkilesim miimkiin olmali ve
bu etkilesim tesvik edilmelidir.

o Degerlendirme tasarlanirken, 6gretimde ele alinan konularin, spesifik 6grenme

ciktilariyla baglantili olmasina dikkat edilmelidir.

1.1.4.2. Uzaktan Egitimde Ogretmen

Genel inanigin aksine uzaktan egitim, gretmenin olmadig: bir egitim modeli
degildir (Usun, 2006). Uzaktan egitim modelinde de 6gretmenlerin rolii cok dnemlidir
ancak bu modelde gorev alan 6gretmenlerin rolleri, yiiz ylize egitimde gorev alan

ogretmenlerin rollerinden daha farklidir (Hizal, 1983).

Usun’a (2006) gore yiiz yiize egitimde gorev alan 6gretmenlerin gorevi, dersin
igeriginin olusturulmasi ve 6grencilerin ihtiyaclariin tespit edilmesi iken uzaktan
egitimde Ogretmenler, yliz yiize iletisim imkaninin kisithligina ragmen o6grenci
ihtiyaglarin1 belirlemeye calisma, rehberlik etme ve bir yandan da igerik iiretme
sorumlulugunu bir arada etkin bi¢cimde yliriitme ve farkli ekonomik, kiiltiirel vb.
degerlere sahip 6grenci topluluklarinin ihtiya¢ ve beklentilerini dikkate alarak farkli

ogretim teknikleri gelistirme gibi problemlerle basa ¢ikma sorumluluguna sahiptir.

Ulkii’niin (2018) Giilbahar’dan (2009) aktardigina gére ise uzaktan egitimde
ogretmenlerin rolleri ii¢ asamada incelenmektedir. Bu agsamalar: ders Onii-ders esnasi-ders
sonrasidir. Ders Oncesinde Ogretmen dersi planlayan, konularin haftalik dagilimini
belirleyen aktor oldugundan hangi konuyu ne tiir etkinliklerle isleyecegini kararlastirarak

ogrencilere bilgi vermelidir. Ders esnasinda ise 6gretmen; 6grencilerin ilgi, merak ve
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motivasyonlarini yiiksek tutmali, egitim siirecini daha ilgi ¢ekici ve verimli hale getirmek
i¢in farkli yontem ve teknikler kullanmalidir. Son asama olan ders sonrasi asamada ise
ogretmenler, 6grencilerin aklina bir sey takilmis olma ihtimali veya 6grencinin 6devini
gondermis olma ihtimali oldugu i¢in bigimlendirici bir degerlendirme yapmalidir. {lave
olarak Ggretmenlerin siirece iliskin notlandirma ve O6grencilerin akademik basari

diizeylerini tespit etme sorumluluklari da bulunmaktadir.

Isman (2011) ise gegmiste yapilan arastirmalarin neticesinde uzaktan egitimde

21 tane 6gretmen rolii tanimlamaktadir. Bu tanimlar sdyledir:

Tablo 1

Uzaktan Egitimde Ogretmen Rolleri

Psikolog Editor Olgme Degerlendirme
Uzmani
Ogretici Grafik Tasarimcisi Sistem Uzmani
Ogretim Tasarimcisi Sosyallesme Uzmani Proje Yoneticisi
Teknoloji uzmani Danigsman Iletisim Uzmani
Teknisyen Arastirmaci Motivasyon Saglayici
Y Onetici Lider Uzaktan Egitim Uzmant
Site egitmeni Materyal Uretici Igerik Tasarimcisi

(Kaynak: Isman, 2011, s. 334-335)

Sonug olarak uzaktan egitimde gorev alan 6gretmenler, geleneksel yiiz ylize
egitimde yer alan 6gretmenlerin gorev-sorumluluklariyla yilikiimlii oldugu gibi buna

ek olarak cesitli rollere de sahiptirler.
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1.1.4.3. Uzaktan Egitimde Ogrenci

Bir egitim sisteminin yapisi ve isleyisi tizerinde 6nemli etkiye sahip olan, 6nde
gelen etmenlerden biri 6grencidir ¢linkii sistemin var olma sebebi 6grencilerdir

(Alkan, 1981).

Uygulanan uzaktan egitim programlarinin etkinligi, 6grenen bireylerin
ogrenme ihtiyaglarini giderebilmesine endekslidir (Yaln, 2015). Ogrencilerin asli
gorevi olan 0grenme; planlama yapabilme, kendini giidiileme, verilen bilgiyi analiz

edebilme ve hayata gecirme yetilerini gerektirir (Yalin, 2015).

Schrum ve Hong (2002) yapmis olduklar1 calismada, elde edilen materyallerin
ve literatiirde yapilan ¢aligmalarin 1s1¢inda 6grencilerin basarisi igin 6grencilere diisen

roller olarak yedi faktor ortaya koymuslardir. Bu faktorler:

1. Ogretim araglarina erigme, 2. Teknoloji deneyimleri,
3. Ogrenme tercihleri, 4. Calisma stilleri ve yetileri,
5. Amag ve hedefleri, 6. Yasam stili etkenleri,

7. Kisisel 6zellikleri ve nitelikleridir.

Isman (2011) ise gegmiste yapilan arastirmalarin neticesinde uzaktan egitimde

12 tane 6grenci rolii tantmlamaktadir. Bu tanimlar sdyledir:

Tablo 2

Uzaktan Egitimde Ogrenci Rolleri

Psikolog Site Egitmeni Sistem Uzman
Ogretici Sosyallesme Uzmani Uzaktan Egitim
Uzmanm
Teknoloji Uzman Arastirmaci Tletisim Uzmani
Teknisyen Lider Motivasyon Saglayici

(Kaynak: Isman, 2011, s. 376)
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Yukaridaki tabloyu inceledigimizde uzaktan egitimde 6grenci i¢in tanimlanan

rollerin, 6gretmenlere tanimlanan rollerle paralellik gosterdigi goriillmektedir.

1.1.4.4. Uzaktan Egitimde Ol¢gme-Degerlendirme

Bireylerin davranislarini degistirmeye ve gelistirmeye yarayan bir sistem olan
egitimde; girdiler, egitim siireci, ¢iktilar ve kontrol vardir. Verilen egitimin kontrolii
Olcme ve degerlendirme dgeleri tarafindan gergeklestirilir (Baykan, 2000; Akt.: Balta
ve Tiirel, 2013).

Kaya ve Tan (2014) olgmeyi, bir konu ve durumu goézlemlemek ve bu
gbzlemlerin sonucunu sayi veya sembollerle belirlemek olarak tanimlamstir.
Degerlendirmeyi ise karar vermede standardi saglamak i¢in hem 6l¢iim sonuglarini

hem de bazi kriterleri dikkate almak olarak tanimlamustur.

Kaya ve Tan (2014) uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme i¢in iki ana
yaklagim oldugunu belirtmistir. Bunlar: big¢imlendirici (formative) ve diizey
belirleyicidir (summative). Bir uzaktan egitim programinda hem bigimlendirici hem

de diizey belirleyici degerlendirme ¢alismalarina yer verilmelidir.

Isman (2011) bigimlendirici degerlendirmeyi ii¢ asamada ele almistir. Ilk
asama, dgrencilerin aktarilanlar1 6grenip-6grenmedigini tespit etmektir. Ikinci agsama,
eger Ogrenciler aktarilanlar1 6grenmediyse, ne kadarinit 6grenmis olduklarini tespit
etmektir. Uciincii ve son asama ise Ogrencilerin dgrenemedikleri konu-kazanim-
davraniglar1 tespit ederek yeniden &gretim faaliyetine baslamaktir. Bicimlendirici
degerlendirmede yaygin olarak doniit sistemi kullanilmaktadir. Diizey belirleyici
degerlendirme ise donem ortas1 ve donem sonlarinda kullanilan bir degerlendirme
tipidir. Burada amag 6grencilerin kazandirilmak istenen hedeflere ulasip-ulasmadigini

tespit ederek, dersten gecme/kalma konusunda karar vermektir.

Simonson vd. (2015) wuzaktan egitimde kullanilan degerlendirme
yontemlerinin; online, yliz ylize veya ikisinin bir arada oldugu sekillerde

kullanilabilecegini ifade etmislerdir. Bunun yami sira uzaktan egitimde kullanilan
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degerlendirme yontemlerinin yiiz yiiz egitimde de kullanilabilecegini belirtmiglerdir.

Simonson vd. (2015) degerlendirme yontemlerini su basliklarda ele almistir:

Online sinavlar ve testler,

Asenkron iletisim,

Senkron iletigim,

Portfolyolar,

Kagitlar (Odevler) ve multimedya iiriinleri,

Problem temelli uygulamalar, oyunlar ve simiilasyonlar,

Grafik diizenleyiciler.

Kaya ve Tan (2014) online degerlendirmede dikkat edilmesi gereken hususlar

ile ilgili olarak Cizek’in (1999) yaptig1 bazi Onerileri ise soyle siralamistir:

Degerlendirme giivenligini saglayin,

Ogrencilere hileyi/yanlis1 anlatin ve onlar diiriist olmaya tesvik edin,
Degerlendirilecek olan dgrencileri taniyin,

Degerlendirmeyi 6grenciler i¢in bir 6grenme deneyimi durumuna getirin,
Degerlendirme durumunu gdzden gegirin,

Degerlendirme i¢in yapilandirilmis-cevap test bi¢cimlerini kullanin,

Evde yapilan, gozlemlenemeyen testlerden uzak durun.

1.1.5. Uzaktan Egitimin Avantajlari

Yukarida farkli kaynaklardan tanimlar1 aktarilan, tarihgesi hakkinda bilgi

verilen ve 6zellikleri ele alinan uzaktan egitimin avantajlarin1 Hizal (1983) sdyle ifade

etmistir:

Egitimde imkan ve firsat esitligini gerceklestirmeye katki saglamasi,
Egitimin herkes tarafindan ulasabilir olmasint miimkiin kilmak i¢in etkili bir

yol olmasi,

24



Ilkokul diizeyinden lisansiistii diizeye, egitimin tiim kademelerinde
yararlanilabilir olmast,

Birgok farkli disiplinin dgretim siirecinde kullanilabilir olmast,

Egitim hizmetlerinin daha uygun maliyetle gotiiriilmesini saglamasi,
Egitimde geleneksel etkinlikler ile giinceligin biitiinlesmesini saglayarak
egitimde zenginlik olusmasina olanak saglamasi,

Bireylerin girisimci olma ve bagimsiz karar verebilme yetilerinin gelismesine

katki saglamasidir.

Uzaktan egitimin Hizal (1983) tarafindan belirtilmis olan avantajlarina ek

olarak Usun’un (2006) ifade ettigi su avantajlar da eklenebilir:

Kamuda veya 6zel sektorde calisan bireylere, islerine devam ederken bir
yandan da egitimlerini devam ettirme, kendilerini gelistirme ve meslekte kidem
alma imkan1 sunmasi,

Giincellenmesi/gelistirilmesi basit olan 6lgme ve degerlendirme araglari
saglamast,

Mevcut sartlardaki gerekliliklere gore tasarlanmis egitim imkanlar1 saglamasi,
Uzaktan egitim siireclerinde Ogrenmeyi gergeklestirecek bireylerin yasi,
ogretimin hedefleri, 6grenme/0gretme ortamlari, yontem ve teknikler vb.

bakimlardan ‘esneklik’ ve ‘cesitlilik’ saglamasidir.

1.1.6. Uzaktan Egitimin Dezavantajlary/Sinirhliklar

Birgok seyin artisi-eksisi oldugu gibi uzaktan egitimin de olumlu ydnlerinin

yani sira bazi yonlerden de siirhiliklart bulunmaktadir. Bu sinirliliklart Hizal (1983)

sOyle ifade etmektedir:

Egitimde ve kisileraras: iligskilerde olduk¢a onemli bir 6ge olan yiiz yiize
iletisimin saglanmas1 noktasinda sinirlilik olusturmaktadir. Bu durum

ogretmen-0grenci, Ogrenci-ogrenci iligkilerini smirlamaktadir. Sinirlanan
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iligkinin bir sonucu olarak bireylerin sosyallesmeleri ve kisilik gelisimlerini
saglamalar1 noktasinda bir olumsuzluk ortaya ¢ikiyor olmasi,

. Ogrenme siireci esnasinda ortaya cikabilecek olan aksakliklarin ¢dziimii i¢in
anlik yardim alabilme veya tek basina ¢oziim bulabilme noktasinda giigliik
olmasi,

o Teorik alanlardaki uygulanabilirliginin aksine pratige yonelik alanlarin
Ogretiminde yetersiz kalmasi,

o Kendi basina ¢alisma aliskanligi, disiplini, kendini motive edebilme becerisi
ve yeterli seviyede okuma becerisi olmayan bireyler icin etkililiginin sinirh
olmasi,

o Biligsel becerilerin kazandirilmasindaki etkinligine karsin, beceri kazandirma
ve tutum gelistirmede sinirliliga sahip olmasi (Conseil de I’Europe, 1972),

. Yasamini idame ettirmek icin calismak zorunda olan bireyler, 6grenme
faaliyetlerini ¢alisma saatleri diginda siirdiirmek zorunda oldugu i¢in bu

bireylerin sosyal hayatlarim1 ve dinlenme siirelerini sinirlamaktadir (Jaulin,

1978).

1.1.7. Uzaktan Egitim Araclan

Uzaktan egitim diinya iizerinde ilk uygulanmaya basladigi glinden-bugiine
bircok farkli aragtan yararlanilarak gerceklestirilmistir. Uygulandigi donemin mevcut
imkanlarina gore secilen bu araglar, zaman gectikge ve teknolojide ilerlemeler
saglandikca cesitlenmistir. Ilk ortaya c¢ikisinda mektup yoluyla ogretim fikri
benimsenerek uygulama Orneklerine rastlanan uzaktan egitimde teknolojinin
gelisimiyle yillar icerisinde radyo, televizyon, telekonferans ve internet/web araclar

kullanilmaya baglanmistir (Balaban, 2012).

Moore ve Kearsley (2011) uzaktan egitimde kullanilan araglari tarihsel

gelisime uygun olarak bes sekilde siniflandirmistir. Bu siniflandirma su sekildedir:
1) Yazisma/Mektup 2) Radyo ve Televizyon Yayinlari

3) Ac¢ik Universiteler 4) Telekonferans
5) Bilgisayar/Internet/Web.

26



Uzaktan egitimde kullanilan ilk ara¢ olan mektupla/yazigsmali uygulamalarin
yayginlasmasinin, posta hizmetlerinin ve tasimacilik teknolojilerinin yayginlagsmaya

basladig1 Sanayi Devrimi donemine dayandigi bilinmektedir (Keegan, 2000).

Mektupla/yazismali  uzaktan  egitim  uygulamalarinda  6gretmenler,
Ogretecekleri konular1 ve bunun i¢in hazirlamis olduklar1 materyalleri posta yolu ile
ogrencilerine iletirler ve dgrenciler bireysel olarak bu kaynaklardan ¢alisirlar (Isman,
2011). Ogrenciler ellerindeki bu kaynaklardan faydalanarak kendilerine verilen 6dev
ve sorumluluklar1 yerine getirmek ve bunlar1 6gretmenlerine posta ile ulastirmakla
yiikiimliidiir (Hizal, 1983). Bu uygulama 6rneklerine uzaktan egitimin tarihgesi basligi

altinda yer verildigi icin tekrar deginilmeyecektir.

Bu uzaktan egitim aracinin olast arti-eksi yonlerine bakacak oldugumuzda sunu
ifade etmek miimkiindiir: Mektupla/yazisarak uzaktan egitim, maliyeti diisiik, iilkenin
her noktasina ulastirilmas1 miimkiin ve hazirlanmasi i¢in yeterli zaman oldugu i¢in
igerigi iyi planlanmig bir ara¢ olmasina karsin gonderimde gecikmeler yasanmasi ve
ogrencilerin sadece yazili bir materyal oldugu igin ilgisini ¢ekmeme olasilig

bulunmas gibi risk durumlarinin da oldugu sdylenebilir (Isman, 2011).

Uzaktan egitimde mektupla/yazisarak uygulama drneklerinden sonra karsimiza
radyo ve televizyon araglarinin kullanimiyla gerceklestirilen uygulamalar ¢ikmaktadir.
Hizal’a (1983) gore radyo ve televizyon araglartyla uygulanan uzaktan egitim
uygulamalari, 6gretilmek istenen bilgilerin aktarilmasi amaciyla planli-programl
olarak hazirlanmis olan programlarin radyo ve televizyon araciligiyla sunulmasidir.
Radyo ve televizyonun uzaktan egitim uygulamalarinda kullannminin art1 ve eksi
yonlerine bakacak oldugumuzda sunlar1 sdyleyebiliriz (Hizal, 1983): Hem radyo hem
televizyon uygulamalar1 genis kitlelere ulagtiginda uzaktan egitimde maliyet olduk¢a
diisiik olmaktadir. Hem radyo hem de televizyon ile yapilan uzaktan egitim
uygulamalar kayit altina alinip tekrar tekrar dinlenip/izlenebilmektedir. Olumsuz bir
durum olarak ise radyo, televizyona gore sadece isitsel bir arag konumunda kaldig:

i¢in bu durum simirlilik olarak ifade edilmektedir.

Televizyonla uzaktan egitim uygulamalar giiniimiizde de c¢ok aktif bir sekilde

kullanilmaktir. Covid-19 salgini sebebiyle yiiz-yiize egitime devam edilemediginden
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dolay1 iilkemizde herkesin erigebilmesi amaciyla “TRT’ biinyesinde ‘TRT EBA TV’

kanallar1 agilmistir ve yogun bir sekilde faaliyetlerine devam etmektedir.

Moore ve Kearsley’in (2011) yaptig1 sinmiflandirmada 3. sirada bulunan ‘Ag¢ik
Universiteler’ uygulamalar1 uzaktan egitimde kullanilan bir diger aragtir. Moore ve
Kearsley (2011) bu uygulamalar soyle ifade etmistir: 1960’11 yillarin sonlart ve 70’li
yillarin basinda teknolojide meydana gelen gelisme ve ilerlemeler sonucu uzaktan
egitimde artik farkli yonelimler olmasi gerektigi diisiincesi ortaya ¢cikmustir. O yillarda
bu diisiince dogrultusunda iki 6nemli girisimde bulunulmustur. Bunlardan birincisi
Wisconsin Universitesi’nin AIM (Articulated Instructional Media Project/Eklemli
Ogretim Medyas1 Projesi) projesidir. Ikincisi ise Biiyiik Britanya’nin A¢ik Universite
projesidir. AIM projesinin amact kampilis disinda bulunan &grencilere diisiik
maliyetli/yiiksek kaliteli bir 6gretim programi sunmaktir. Bu amaca yonelik olarak
programda basili materyaller, yazisma dersleri, radyo-tv yayinlari, ses bantlari,
telekonferanslar ve kiitiiphane kaynaklarinin hepsi bir arada kullanilmaktaydi. ikinci
onemli girisim olarak goriilen Agik Universite projesi ise diinyanin énde gelen ulusal
uzaktan egitim {niversitesi olarak kabul edilmistir ve temelleri AIM projesine
dayanmaktadir. Bu tiniversite diger {iniversitelere oranla daha giiclii bir ekonomiye
sahipti ve bu sayede iletisim teknolojilerini egitimde aktif olarak kullanarak tiim

tiniversite miifredatin1 6grencilere aktarabilmekteydi.

Bir diger uzaktan egitim araci ise telekonferanstir. Telekonferans; mekansal
olarak birbirinden ayr1 noktalarda bulunan ii¢ veya daha fazla kisi/grup arasinda bir
iletisim ag1 araciligiyla sesle/elektronik olarak es zamanl iletisim kurma temelli bir
uzaktan egitim aracidir (Usun, 2006). Moore ve Kearsley, (2011) kitabinda
‘Telekonferans’ baslig1 altinda bu uzaktan egitim aracini; Sesli Konferans, Uydu ve
Etkilesimli Video Konferans, Ilk-Orta-Lise Kademelerinde Etkilesimli Video ve iki

Yonlii Video Konferans olarak cesitlendirmistir.

Uzaktan egitimde ‘Telekonferans’ kullaniminin arti ve eksilerine bakacak
oldugumuzda ise sunlar1 soyleyebiliriz (Usun, 2006): Telekonferans, iilkenin farkli
bolgelerinde bulunan insanlar i¢in ortak bir 6grenme ortami sunar ve firsat esitligine
hizmet eder. Kullanimi basittir ve diisiik maliyetlidir. Sesli iletisime ek olarak gorsel

destekler (Sekil, tablo, grafik vb.) de saglanabilmektedir. Es zamanl iletisim
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kurulmasi etkinligini artirmaktadir. Telekonferans aracinin bu artilarina karsin teknik

aksakliklarla karsilasma olasiliginin bulunmasi gibi bir risk durumu da bulunmaktadir.

Su ana kadar uzaktan egitimde kullanilan araglardan mektup/yazisma, radyo-
tv, acik liniversite ve telekonferansla ilgili bilgilere yer verilmistir. Bunlara ek olarak
teknolojinin gelismesi ve ilerlemesi ile ortaya ¢ikan ve uzaktan egitimde giiniimiizde

cok onemli yer tutan bilgisayar-internet-web araglarina da deginmek gerekmektedir.

Mekansal olarak birbirinden farkli konumlarda bulunan insanlara ait
bilgisayarlarin karsilikli iletisim kurmasina aracilik eden bilgisayar aglari, uzaktan
egitimde kullanilan araglardan biridir (Ozturan, Egeli ve Darcan, 2000). Yalin’a
(2015) gore uzaktan egitimde bir arag olarak bilgisayardan 3 farkli sekilde

yararlanilmaktadir:

1) Bilgisayar Destekli Ogretim
2) Bilgisayar Yénetimli Ogretim
3) Internet Destekli Ogretim

Bilgisayar Destekli Ogretim bilgisayarlarmn, dgrencilere 6gretim igin gerekli
olan materyallerin sunulmasi ve Ogrenmenin ne diizeyde gerceklestiginin takip
edilebilmesi amaciyla kullanildigi, 6grenme siirecini daha ilgi ¢ekici hale getirmek igin
yazi, video, sekil ve grafiklerin bir arada kullanildigi bir aragtir (Sharma, 2017).
Bilgisayar Destekli Ogretimde farkli yazilim tiirlerinden yararlamlmaktadir. Bu
yazilimlarin baslicalari; simiilasyon (benzetisim), dzel ders ve alistirma yazilimlaridir

(Yalin, 2015).

Bilgisayar Yonetimli Ogretim, bilgisayar sistemlerinin 6gretim etkinliklerini
planlama, diizenlemeler yapma ve programlama, O&grencilerin gerceklestirmis
olduklar1 6grenme diizeylerinin 6l¢iimii gibi verileri istatistiksel olarak analiz etme ve
kaydetme amaciyla kullanilmasidir (Yalin, 2015). En yaygin kullanim 6rnegi olarak
Ogrencilerin 0grenme diizeylerini tespit etmek amaciyla bilgisayarlarin test/soru

bankalar1 olusturma amaciyla kullanilmasi gosterilebilir (Yalin, 2015).

Internet Destekli Ogretim, uzaktan egitimde son yillarda yaygin olarak
kullanilan bir arag¢ olup, senkron (eszamanli) ve asenkron (eszamansiz) uygulamalar

olarak iki ayr1 grupta incelenmektedir (Torkul, Sezer ve Over, 2005). Senkron
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uygulamalarda 6gretmen ve 6grenci eszamanli olarak etkilesim halindedir. Asenkron
uygulamalarda ise oOgretmen-6grenci arasinda eszamanli bir etkilesim yoktur,
ogretmen iletmek istedigi bilgileri teknoloji araciligiyla Ogrencilere ulastirir ve
ogrenciler istedikleri zaman, istedikleri yerde, istedikleri kadar tekrar

dinleyip/izleyebilirler.

Internet Destekli Ogretimde e- posta, www, dosya aktarim protokolii (FTP)
gibi servislerden yararlanilarak Ogrencilere etkili ve kapsamli bir egitim verme
amaclanmaktadir (Kirik, 2014). Bu servislere ek olarak son yillarda milyonlarca hatta
milyarlarca kullanictya sahip olan Facebook ve Twitter gibi sosyal medya araglari
araciligiyla da internet destekli 6gretim uygulamalar1 yapilabilmektedir ¢ilinkii bu
araglar sayesinde Ogrenciler, 6gretmenleriyle kolaylikla iletisime gecebilmektedir

(Kirik, 2014).

Yukarida mektup/yazisma, radyo-tv, agik iiniversite, telekonferans, video
konferans, bilgisayar ve internet destekli Ogretim araglart gibi uzaktan egitimde
kullanilan araglara kisaca deginilmistir. Tiim bunlara ek olarak ve destekleyici bir arag
olarak en temel ve geleneksel ara¢ olan basili materyaller de uzaktan egitimde daima

kullanilmaktadir (Yalin, 2015).

1.1.8. Uzaktan Egitimin Gelecegi

Uzaktan egitimin ilk uygulamalarimin goriildiigii 3 asir 6ncesinden-giiniimiize
kadar uzaktan egitim uygulamalari, i¢cinde yasadigimu dijital ¢agin getirdigi yenilikler

sayesinde stirekli olarak degisim ve doniisiime ugramis durumdadir.

[Ik dénemlerinde mektupla/yazisma yoluyla gergeklestirilen uzaktan egitim
uygulamalari, yillar ilerledik¢e teknolojide meydana gelen gelismeler sayesinde
radyo-televizyon, telekonferans, video konferans, bilgisayar ve internet araglarindan

faydalanarak cesitlilik gostermistir.

Buradan hareketle gelecegin uzaktan egitim araclarina/yontemlerine bakacak
oldugumuzda ise Yalin’a (2015) gore uzaktan egitimde, gelecek yillarda kullanilacak

olan teknolojilerin baslicalar1 sunlardir; ‘Elektronik Aglar, Kisisel Dijital Yardimcilar,
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Video Sunucular, Sanal Gergeklik Uygulamalari.” Bunlarin yani sira gelecekte
insanlar yiizlerce kanall1 kablolu televizyonlarin yerine fiber optik kablolar araciligiyla
tek bir kanaldan egitsel yayinlar, belgeseller, haberler ve filmlerin yer aldig1 essiz bir

veri tabanina ulasabileceklerdir.

Yalin’in gelecekte uzaktan egitim uygulamalarinda 6nemli bir yer tutacagini
belirttigi ‘Sanal gerceklige’ baska kaynaklarda da yer verilmektedir. Lovell, (2018)
‘Sanal gercekligin® uzaktan egitimde adeta bir devrim niteliginde oldugunu
belirtmektedir. Bu yontemin O6grencilerin bulunduklar1 yerlerden, o6grendikleri
konunun i¢ine girmelerine olanak tanidigini belirtmekte ve bu durumu soyle ifade
etmektedir: ‘Bu teknoloji size Antik Roma hakkinda bir seyler okumanin yerine, Antik

Roma’da gezinme sans1 verecek.’

Gokmen, Duman ve Horzum’a (2016) gore ise mobil/taginabilir teknolojilerin
son yillarda yayginlagmasi ile birlikte uzaktan egitimde yeni 6grenme kavrami ortaya
cikmigtir. Her yerde Ogrenim anlamina gelen ‘Ubiquitous Learning’, adindan da
anlasilabilecegi gibi insanlarin her yerde ve her zaman 6grenme gerceklestirebilmesi
anlamina gelmektedir. Bu mobil teknolojilerin taginabilmesi ve internete
baglanabilmesi, zaman-mekan smirliliklarini  neredeyse tiimiiyle ortadan
kaldirmaktadir. Bu sayede bu teknolojik araglar sayesinde 6grenim gorenler istedikleri

her anda ve yerde bilgiye kolayca ulasabilmektedirler.

Yukaridaki bilgilerden de anlasilacag gibi giinliik hayatimizda ¢ok 6nemli bir
yer kaplayan ve hayatimizi kolaylastiran mobil teknolojilerin, gelecekte uzaktan

egitim uygulamalarinda daha yaygin sekilde kullanilmas: siirpriz olmayacaktir.

Giliniimiizde de uygulamalarina rastlanan ve gelecekte uzaktan egitimde
oldukg¢a Onemli bir yer tutacagna inanilan bir diger yontem ise ‘Kitlesel Acik
Cevrimigi Derslerdir (MOOC-Massive Open Online Courses) (Simonson vd., 2015).
Ergliney’in, (2015) Glance’den (2013) aktardigina gore KACD, internet ortaminda
hazirlanan ve genellikle {iniversiteler tarafindan ticretsiz veya sembolik iicretler
karsiliginda sunulan, isteyen herkese erisimin agik oldugu derslerdir. Bu derslerde
yaygin olarak ses ve videolardan, konu anlatimlarindan, 6dev ve testlerden, tartisma

forumlar1 ve bloglardan yararlanilmaktadir.
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Yukaridaki bilgilerin 15181nda KACD’inin kiiresel biiytikliikte 6grenciye imkan
ve firsat esitligi sagladig1 ve demokratik bir yontem oldugu ifade edilebilir (Ergiiney,
2015). Bu yontem ilk kez 2008 yilinda G. Siemens ve S. Downes tarafindan kavramsal
olarak kullanilmaya baglanmistir (Cormier ev Siemens, 2010; Akt.: Ergiiney, 2015) ve
giiniimiize kadar bircok farkli iilkede uygulama orneklerine rastlanmistir (Ergiiney,

2015).

Sonu¢ olarak wuzaktan egitimin uygulanma seklinde meydana gelen
degisimlerin doniim noktalarinda karsimiza hep teknolojik gelismeler ¢ikmaktadir.
Buradan hareketle uzaktan egitimin geleceginde de teknolojide meydana gelen
degisimlerin cok &nemli rolii olacag asikardir. Insanlarin bilgiye olan talebi ve
geleneksel egitim yaklagimlarinin artik ihtiyaci karsilamada giicliik ¢ekmesi, gelecekte
uzaktan egitimin ¢ok daha fazlaca kullanilacagina isaret etmektedir. Yine bununla
birlikte 2019 yilinin son giinlerinde ortaya ¢ikan ve bugiin itibariyle olumsuz etkileri
hala tiim diinyada devam eden Covid-19 salgini, egitimde bir¢ok devleti zorunlu olarak
yliz-ylize egitim yerine, uzaktan egitim uygulamalarma yoneltmis durumdadir. Bu
salgin, daha dncesinde uzaktan egitim ile ilgili hi¢bir bilgisi olmayan birinin bile artik
uzaktan egitim kavramina asina olmasina sebep olmus durumdadir. Zaten son yillarda
uygulamalarina siklikla rastladigimiz uzaktan egitim modeli, bu salginin etkisiyle ¢cok
daha fazla yayginlasmis ve gelecekte hayatimizda ¢ok onemli ve biiyiik bir yer

tutacagini ispatlamistir.
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1.2. OKUL ONCESI EGITIM

‘Okul 6ncesi egitim’; ‘okul 6ncesi egitim kavrami, okul 6ncesi egitimin 6nemi
ve amaci, okul 6ncesi egitimin tarihcesi ve okul 6ncesi egitimde farkli yaklasimlar’ alt
y

basliklarinda ele alinmaktadir.

1.2.1. Okul Oncesi Egitim Kavram

Yasamin ilk alt1 yilin1 kapsayan ve ¢cocugun gelisiminde kritik dneme sahip
olan ‘okul Oncesi egitimin’, farkli kaynaklar tarafindan yapilmis olan tanimlarina

asagida yer verilmektedir:

Basal’in (2005) aktardigina gére Mialaret (1975) “okul dncesi egitim’ tabirini,
anlami ¢ok bariz belli olan bir tabir olarak nitelemektedir. Burada nitelendirilen ‘okul
Oncesi’ tabirinin, ‘okuldan 6nce gelen’ anlamina; ‘okul ¢agi’ tabirinin ise diinyanin
birgok yerinde oldugu sekliyle, alt1 yasinda baglayan ‘zorunlu okul ¢agi’ anlamina
geldigini ifade etmektedir. ‘Okul 6ncesi donem’ tabirini ise, cocugun dogumundan

ilkokula bagladig1 giine kadar olan dénem olarak ifade etmektedir.

Mialaret’in bu ifadelerine paralel olarak, en yiizeysel anlamiyla “cocugun
dogumuyla baslayip, ilkokula basladigi giine kadar siiren doneme ‘okul Oncesi
donem’, bu yillarda yapilan egitsel etkinliklerin tamamina da ‘okul 6ncesi egitim’”

denilmektedir (Oktay, 1990, s. 151).

Daha kapsaml1 yapilmis olan tanimlara bakacak oldugumuzda ise okul dncesi
egitim, “Cocugun dogumundan temel egitime basladig1 giine kadar gecen 0-6 yas
araligindaki donemi kapsayan ve ¢ocuklarin ileriki yasamlarinda ¢ok 6nemli yeri olan;
bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin biiyiik oranda
tamamlandig1, bu dogrultuda ¢ocugun kisiliginin yoguruldugu, ailede ve kurumlarda
verilen bir egitim ve gelisim siirecidir” (Aral, Kandir ve Can Yasar, 2003) seklinde

tanimlanmaktadir.

Bagka bir kaynakta ise okul oncesi egitim, ‘Cocugun dogumundan 6 yasina
kadar olan donemde, ¢ocugun gelisim alanlarmin tiimiinii desteklemeye yonelik,

cocugun gelisimsel Ozelliklerini ve bireysel farkliliklarimi g6z Oniine alarak,
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potansiyelini ortaya ¢ikarmasini ve gelistirmesini hedefleyen, onu ilkokula hazirlayan,
icinde yasadig1 toplumun kiiltiirel degerlerini tanimasini ve igsellestirmesini saglayan
ve bunlarin tiimii i¢in uygun bir ortam sunan; bir okul 6ncesi egitim kurumunda, ailede
ya da alternatif programlarda sunulan, belli bir sisteme ve plana sahip egitim stirecidir’

(Kuru Turasli, 2009) olarak ayrintili bir sekilde tanimlanmaktadir.

Son olarak 1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanununda (1973), okul oncesi
egitimin nasil tanimlandiginda bakacak oldugumuzda; 1739 sayili1 Milli Egitim Temel
Kanunu’nun 19. Maddesinde okul Oncesi egitim, kapsam olarak su sekilde
tanimlanmaktadir: ‘Okul Oncesi egitimi, mecburi ilkdgrenim ¢agina gelmemis

cocuklarin egitimini kapsar. Bu egitim istege baghdir.’

1.2.2. Okul Oncesi Egitimin Onemi ve Amaci

Yasamin ilk 6 yilin1 kapsayan okul 6ncesi donem, bireyin gelisiminde en hizli
degisimlerin oldugu yillardir. Okul 6ncesi donem, bireyin yasamindaki tiim gelisim
donemleri goz oOnilinde bulunduruldugunda, gelisim alanlar1 arasindaki karsilikli
iliskinin en fazla oldugu donem olarak dikkat ¢ekmektedir (Aktas Arnas, Aslan ve
Glinay Bilaloglu, 2014). Yasamin bu dénemi ¢ocugun kisiliginin olusumunda, temel
bilgi ve becerileri edinmesinde ve olumlu aliskanlik/tutumlar1 kazanmasinda en kritik
donemdir (Basal, 2005). Yine bu dénem ¢ocugun sevgiye, ilgiye ve sefkate en fazla
ithtiya¢ duydugu ve ¢evreden gelebilecek olan etkilere kars1 da en agik oldugu dénem
olarak ifade edilebilir (Oktay, 1990). Bu sebeplerden otiirii okul 6ncesi donemde
verilecek olan egitim, bireyin ileriki yillardaki yasamint Onemli oranda

etkileyeceginden oldukga hayati 6nem tagimaktadir (Aral vd., 2003).

Bu kisimda okul dncesi egitimin amaglar1 6nce evrensel agidan sonrasinda ise
iilkemiz agisindan ele alinacaktir. Oncelikle okul dncesi egitimin diinyadaki tiim
ilkeler icin ortak sayilabilecek amaglarina bakacak oldugumuzda, uzun yillar
OMEP’in (Diinya Uluslararast Okul Oncesi Egitimi Orgiitii) bagkanlik gorevini
yuriitmiis olan Mialaret bu amaclari; ‘Toplumsal, Egitici ve Gelisimsel Amaglar’

olarak 3 grupta ele alarak su sekilde ifade etmistir (Oktay, 1999):
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Toplumsal Amaglar: Calisan annelerin ¢gocuklarina bakma, her cocugun egitim

almasin1 saglama ve c¢ocuklarin bireysel gelisimlerine katki saglama ve
cocuklarin hem kendi aralarinda hem de baska kisilerle iliski kurmasini
saglama, sosyallesmelerine katki saglama gibi amaglardir.

Egitici Amaglar: Cocuklarin duyu organlarini egitme ve ¢evre duyarliliklarin

artirma (renkler, sesler, estetik...) gibi amaglardir.

Gelisimsel Amaclar: Cocuklarin dogal gelisimlerini baz alarak, gelisimle

ilintili deneyimlerine 6nem verme amacidir.

Ulkemizde halen uygulamada olan ve gegerliligi devam eden okul 6ncesi

egitim programi olan, 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’na (s. 10) gore okul éncesi

egitimin amagclari ise milli egitimin genel amaglar1 ve temel ilkelerine paralel olarak

su sekilde siralanmaktadir:

Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aligkanliklar kazanmasini
saglamak,

Onlar ilkokula hazirlamak,

Sartlar1 elverissiz cevrelerden ve ailelerden gelen c¢ocuklar i¢in ortak bir
yetistirme ortami yaratmak,

Cocuklarin Tiirkgeyi dogru ve gilizel konugmalarini saglamaktir.

1.2.3. Okul Oncesi Egitimin Tarihcesi

Okul dncesi egitimin tarihgesi ile ilgili bilgilerin yer verildigi bu baslik altinda

okul oncesi egitimin diinyada ve iilkemizdeki tarihsel gelisimi ayri olarak ele

alinmaktadir. ik olarak diinyada okul dncesi egitimin tarihsel gelisimi ele alinmus

olup, sonrasinda iilkemizde okul Oncesi egitimin tarihgesi ile ilgili bilgiler ifade

edilmistir.
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1.2.3.1. Diinyada Okul Oncesi Egitim

Bat1 toplumundaki yetiskin insanlarin birgogunun zihninde Orta Cag’a gelene
kadar ‘cocukluk’ diye kavramsal bir olgu bulunmamaktaydi. Bu doneme kadar
insanlar, ¢cocuklar1 6-7 yaslarina gelene kadar birer bebek olarak goriirlerdi ve bunun
yaninda ¢ocuklar1 sosyal bir statiisii olmayan, ihmal edilebilir olan ve istenmeyen
varliklar olarak goriirlerdi (Aries, 1973; Corsaro, 2005; Akt.: Trawick-Smith, 2018).
‘Yeniden Dogus’ anlamina gelen ‘Ronesans’ donemiyle birlikte ise Bati
toplumlarinda, ¢ocuklara artik birbirinden farkli olan bireyler goziiyle bakilmaya

baslanmustir (Trawick-Smith, 2018).

Basal’in (2005) ifadelerine gore Orta Cag Avrupasi’nda doktorlar 5 yasindan
kiiciik cocuklara bakmiyorlardi. O dénemde 5 yasin altindaki ¢ocuklarin sagligiyla
ebeler ilgileniyordu. Bunun tek sebebi doktorlarin, ebelerle olan statii farkini koruma
cabasi degil ayn1 zamanda o yaslardaki ¢ocuklara tedavi adina bir sey yapilmasini
miimkiin gdrmemeleriydi. Fakat Basal’in, (2005) Savas ve Ulkiier’den (1985)
aktardigina gore 18. yy’da James Cadogon isimli bir doktor, kii¢lik ¢ocuklarin ihmal
ve bakimsizliktan dolay1 6ldiiklerini ifade etmis ve ¢ocuk bakimi/beslenmesi/temizligi
gibi konular hakkinda annelere bilgiler vermistir. Yine 18. yy’da meydana gelen
Sanayi Devrimi sonrasinda sosyal reformcular, o donemlerde fabrikalarda ve maden
ocaklarinda ¢alisan ¢ocuklarin durumunu incelemisler ve ¢ocuklarin bakima muhtag
olan bireyler olduklarini ve ¢aligmamalar1 gerektigini ifade etmislerdir. Yine o yillarda
siyasi bir hamle olarak Ashley Cooper, kiz ¢ocuklarinin ve heniiz 10 yasina gelmemis
olan erkek g¢ocuklarimin maden ocaklarinda ¢alistirilmalarini yasaklayan bir kanun

cikmasini saglamistir.

Yukaridaki ifadelerden de anlasilacagi tizere cocuk gelisimi lizerine yapilan ilk
caligmalar tip doktorlar1 ve sosyal reformcular tarafindan gerceklestirilmistir ve cocuk
gelisimi lizerine yapilan ilk caligmalara paralel olarak ‘okul dncesi egitim’ kavrami da

ortaya ¢ikmistir (Aral vd., 2003).

Cocuklara yonelik egitimin oOnciileri olarak tarihte Comenius, Locke, J. J.
Rousseau, Pestalozzi, Froebel, Montessori, J. Dewey, Piaget ve Vygotsky gibi isimler
gosterilebilir (Oktay, 1999).
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17. yy’da yasamis olan Cek egitimci Comenius ¢ocuklarin en etkin olarak,
duyular yoluyla egitilebilecegini ve ¢ocuga verilecek egitimde, ¢ocugun dogasina
uygun olmasi gerekliligini savunmustur (Dogan, 2009). Oktay’in (1999) aktardigina
gore yine ayni yiizyilda yasamis olan J. Locke’un yasamin ilk yillarindaki egitimin
Oonemi i¢in belirttigi goriisii ise ‘Bos Levhadir’. Bu ifade insan zihninin diinyaya
gelinen ilk anda bos bir levhaya benzetilmesine dayanir ve insanlarin dogumdan sonra
cevresiyle kurdugu iliskiler sayesinde bilgi ve tecriibe sahibi oldugunu, bu sebeple
cevre sartlarinin insanin gelisimi i¢in olduk¢a onemli oldugunu vurgular. Buradan
hareketle egitimin amacini ¢gocuga iyi bir ¢cevre sunarak, onun iyi ve glizel tecriibeler
edinmesini saglamak olarak agiklar. 18. yy’da yasamis olan J. J. Rousseau ise yasamin
ilk yillarim1 bireyin gelisiminde kritik bir donem olarak ifade etmistir ve yaparak-

yasayarak 6grenme yontemini, egitimde en etkin yontem olarak nitelemistir (Basal,

2005).

18. yiizyilin sonlarina dogru, 1774 yilina gelindiginde J. Pestalozzi’nin kendi
cocugunu gozlemleyerek yapmis oldugu calisma, literatiirde ¢ocuk gelisimi ile ilgili
ilk bilimsel kayit olarak ele alinmaktadir (Aral vd., 2003). 19. yiizyilin ortalarina
gelindiginde ise 1840 yilinda; okul Oncesi egitimin dnemine ve gerekliligine vurgu
yapan Alman egitimci Froebel, Almanya’da ‘Cocuk Bahgesi’ anlamina gelen

‘Kindergarten’ isimli ilk anaokulunu agmustir (Aral vd., 2003).

Dogan’in (2009) aktardigina gore Italya’nn ilk kadin doktoru olan M.
Montessori, 6zel gereksinimli ¢cocuklara yonelik yaptig1 ¢aligmalarla ve uyguladig:
yeni yontemlerle egitim alaninda biiylik gelismeler yasanmasini saglamistir. 1907
yilina gelindiginde M. Montessori tarafindan, Roma sehrinin sosyoekonomik olarak
diisiik diizeyde olan bir mahallesinde bulunan bir konutta, 4-7 yas aras1 ¢ocuklara

yonelik ilk ‘cocuk evi’ olan ‘Casa dei Bambini’ agilmustir.

Froebel ve Montessori’nin bu girisimlerinden sonra diinya iizerinde baska
tilkelerde de okul 6ncesi egitim veren kurumlar agilmaya baslamistir ve bunlardan biri

olan ilk ‘yuva’ 1911 yilinda ingiltere’nin Londra sehrinde agilmistir (Aral vd., 2003).

Basal’in (2005) ifadelerine gore o yillarda acilan yuva ve anaokullarinin

birgogu, {tniversiteler/arastirmacilar igin laboratuvar okullar olmasi amaciyla
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acilmigtir. O yillarda yapilan sosyal bilimler arastirmalarinin, okul Oncesi egitime

onemli katkilarinin oldugu diisiiniilmektedir.

1960’11 yillara gelindiginde caligma hayatinda kadinlarin eskiye nazaran daha
fazla yer almaya baslamasiyla, ABD’nin Onciiliiglinde diinya ¢apinda okul oncesi

egitimi yaygin hale getirme calismalar1 baglatilmistir (Basal, 2005).

1.2.3.2. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim

Akyliz, Uygun ve Kafadar (2005) Tiirkiye’de, giinlimiizdeki anlamiyla faaliyet
gosteren okul 6ncesi egitim kurumlar1 agilmadan 6nce de okul 6ncesi donem ¢ocuklari
icin egitim veren kurumlarin mevcut oldugunu ifade etmektedir. Bu kurumlar
anaokulu amaciyla kurulmamis olmalarma ragmen kismen o rolii de
kargilamaktaydilar. Bu kurumlar; Sibyan mektepleri, Islahhaneler ve Dariileytamlar
olarak ifade edilmektedir. Bu kurumlarin iglevlerini Celik ve Giindogdu, (2007)
Akytiz’den (1996) soyle aktarmistir:

Sibyan Mektepleri: 5-6 yas grubundaki ¢ocuklar alarak onlara 3-4 y1l boyunca
dini egitim vermeyi amaclayan bu kurumlara, bazi aileler 5-6 yasindan kiigiik olan
cocuklarint da  gonderebiliyorlardi. Bu  ¢ocuklarin  Sibyan  Mektebine
gonderilmesindeki amag bu ¢ocuklarin bir seyler 6grenmesinden ziyade, annelerin
evdeki is yiikiiniin yaninda bir de siirekli ¢ocukla ilgilenmesi gerektiginden dolay,
annelerin bir siire rahat etmek istemeleriydi. Bu sebeple Sibyan Mektepleri,

glinlimiiziin ¢ocuk yuvalar1 veya kreslerine benzetilebilir.

Islahhaneler/Dariileytamlar: Kimsesi olmayan ¢ocuklarin yetistirilmesi ve
korunmasi i¢in kurulmus olan bu kurumlarda bazen okul Oncesi donemde olan
cocuklar da bulunmaktaydi. Bu yas grubunda olan ¢ocuklar i¢in Dariileytamlar’in

bazilarinda anasiniflart agilmistir.

Bu kurumlar giiniimiizdeki okul Oncesi egitim uygulamalarindan ziyade
cocuklarin bakiminin saglanmasi, korunmasi ve zaman gecirmesine yonelik bir

anlayisa sahip durumdadir (Celik ve Glindogdu, 2007).
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Akytiz vd.nin (2005) Akytiz’den (2004) aktardigina gére Osmanli doneminde
anaokullari, Miisliiman Tirklerden 6nce azinliklar tarafindan agilmis durumdadir.
Ulkede Miisliiman Tiirkler tarafindan ilk defa 1908 yilinda II. Mesrutiyet’in hemen
oncesinde, Batida kurulmus olan okul oncesi kurumlarindan esinlenerek bugilinkii
anaokulu benzeri kurumlar agilmaya baslanmistir. Fakat o yillarda agilmis olan
kurumlar ciddi hazirliklardan ge¢meden agilmislardir. O yillarda bu kurumlarda
calisacak kadin Ogretmenler yetistirilmemis oldugundan, Ermeni ve Yahudi

Ogretmenler bu kurumlarda gorev almislardir.

Deretarla Giil’iin (2008) ifadelerine gore II. Mesrutiyet Doneminde, Istanbul-
Beyazit’ta donemin egitimcilerinden Sat1 Bey 6zel bir anaokulu agmistir. Bu okul ¢ok
kisa bir zaman igerisinde Istanbul’da yasayan varlikli ailelerin ¢ocuklarimi génderdigi
bir okul durumuna gelmistir. Sat1 Bey’in agmis oldugu bu okulda Pestalozzi, Froebel
ve Montessori gibi okul Oncesi egitim alaninda herkesge bilinen egitimcilerin

goriislerine paralel bir egitim sunulmustur.

II. Mesrutiyet Donemi’nin bir diger egitimcisi Kazim Nami Duru, o yillarda
yurtdigina giderek Avusturya-Macaristan’da, ‘Cocuk Bahgesi’'nde egitim vermeleri
amaciyla Ogretmen yetistiren kurumlar1 yerinde incelemis ve yurda dondiiglinde
Selanik’te bir anaokulu sinifini faaliyete gegirmistir (Oktay, 1999). Kazim Nami Duru
ayni zamanda Fransizcadan ‘Cocuk Bahgesi Rehberi’ isimli bir kitab1 da Tiirkgeye

terclime etmistir (Oktay, 1999).

1912-1913 yillarinda meydana gelen Balkan Savaslari, bu alandaki gelismeleri
engellemis olsa da Osmanli’da 1913-1917 yillar1 arasinda devlet/resmi anaokullari

faaliyete gegmeye baslamistir (Akyiiz, 1996; Akt.: Celik ve Giindogdu, 2007).

1913 yilinda 6nemli bir gelisme olarak, ‘Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-u
Muvakkati’nin yani ‘Gegici Ilkdgretim Kanunu’nun ¢ikarilmas: gosterilmektedir. Bu
kanunla iilkenin her bolgesinde anaokullarinin yaygin hale getirilmesi emredilmis ve
Ana Mektepleri ile Sibyan Okullarimin ilkdgretim biinyesinde olacagi ifade edilmistir
(Aral vd., 2003). Bu kanunun ¢ikarilmasinin ardindan ilk ana mektebi Istanbul’da
acilmistir (Sakaoglu, 2003; Akt.: Deretarla Giil, 2009).
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Bu kanunun ¢ikarilmasinin ardindan okullar i¢in bir de nizamname (tiiziik)
cikarilmas1 gerekliligi dogmustur. 1915 yilina gelindiginde ‘Ana Mektepleri
Nizamnamesi’ yayimlanmis olup, bu nizamnameyle anaokullarinin hangi cat1 altinda
faaliyet gosterecegi, anaokullariin fiziki sartlarinin nasil olacagi, verilecek egitimin
iceriginin ne oldugu ve bu okullarda egitim verecek olan &gretmenlerin nasil

yetistirilecegi gibi konular netlige kavusturulmustur (Akyiiz, 1996; Akt.: Basal, 2005).

Anaokullarina 6gretmen yetistirmek icin 1915 yilinda, egitim-6gretim stiresi 1
yil olan ‘Ana Ogretmen Okulu’ Istanbul’da faaliyete gegmistir fakat 370 civari
mezunu olan bu okul 1919 yilina gelindiginde faaliyetine son vermistir (Aral vd.,
2003).

Bu yillarda okul 6ncesi egitim ile ilgili girisimler ve yasal diizenlemelerle
birlikte 6zellikle biiyiik sehirlerde agilan anaokulu sayisinda artig goriilse de iilkenin o
donemki kosullar1 géz onlinde bulunduruldugunda, gosterilen gabalar okul Oncesi
egitimin tiim yurtta yaygin hale gelmesi i¢in yeterli olmamistir (Oktay, 1999).
Cumbhuriyet’in ilan edildigi 1923 yilina gelindiginde iilkede 80 tane okul 6ncesi egitim
kurumu, 136 tane okul Oncesi egitim veren Ogretmen ve 5880 tane okul Oncesi

ogrencisi oldugu ifade edilmektedir (Oktay, 1989; Akt.: Celik ve Glindogdu, 2007).

Aral vd. (2003) egitim-dgretim siiresi 2 yil olan ‘Ana Ogretmen Okulu’nun
1927-1928 egitim-dgretim yilinda Ankara’da agildigini, daha sonra bu okulun Istanbul
Kiz Ogretmen Okulu biinyesinde faaliyetlerini siirdiirdiigiini ve 1933 yilna

gelindiginde kapatildigini ifade etmektedir.

1949 yilinda yapilan 4. Milli Egitim Surasi, Cumhuriyet doneminde okul
oncesi egitime iliskin diisiincelerin goriisiildiigii ilk sura olma 6zelligi tagimaktadir
(Deretarla Giil, 2009). Bununla birlikte Cumhuriyet tarihinde yapilmis olan 4, 5, 7, 8,
9,10, 12, 14, 15 ve 17. Milli Egitim Suralarinin hepsinde okul 6ncesi egitimle ilgili
suranin yapildigi dénemin giindemine gore goriisler belirtilmis ve gerekli kararlar

alimmistir (Deretarla Giil, 2009).

Okul oncesi egitim ile ilgili dikkat ¢ekici gelismelerin goriilmesi ise ancak

1960’11 y1llarda miimkiin olmustur ve bunu destekleyen bir 6rnek olarak, okul dncesi

40



egitimin ciddi sekilde 222 sayili Ilkdgretim ve Egitim Kanunu’nda yeniden ele

alinmasi gosterilebilir (Aral vd., 2003).

1973 yilina gelindiginde ¢ikarilan 1739 sayili ‘Milli Egitim Temel Kanunu’nda
tiim egitim kademeleri ele alinmis olup okul Oncesi egitim de orgiin egitim bashgi

altinda, kapsami belirtilerek, amag ve gorevleri ifade edilmistir (Aral vd., 2003).

Kurt’un (2015) ifadelerine gére 1992 yilina gelindiginde ‘Okul Oncesi Egitimi
Genel Midiirliigli’ kurulmustur. Bu birim, 2012-2013 yilina kadar MEB’e bagh
okullarda okul Oncesi egitimle ilgili faaliyetlerden sorumluydu. 2012 yilina
gelindiginde okul Oncesi egitim ve ilkdgretim diizeylerinden sorumlu olan birim

‘Temel Egitim Mudiirligi’ adini almistir.

Okul oncesi egitimdeki gelismelere sayisal olarak bakacak oldugumuzda;
Cumhuriyetin ilk yilinda 80 okul, 5880 o6grenci ve 136 Ogretmen oldugu ifade
edilmisti. Bu sayilar 1963-64 egitim 6gretim yilinda 146 okul, 4767 6grenci ve 180
ogretmen; 1983-84 egitim 6gretim yi1linda 2784 okul, 78981 6grenci ve 4414 6gretmen
olarak paylasilmistir (Deretarla Giil, 2009). MEB verilerine gére 2006-2007 egitim
Ogretim yilinda bu say1 20675 okul, 640849 o6grenci ve 24775 6gretmen olarak
belirtilmistir. 2019-2020 egitim-6gretim donemindeki giincel sayilar1 ifade edecek
oldugumuzda ise bu say1; 32554 okul, 1629720 6grenci ve 98825 6gretmen olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (MEB, 2020).

Her gegen yil okullagma orani artan ve daha da artirilmasi hedeflenen okul
oncesi egitim, diinyada ve iilkemizde tek bir programa/yaklasima bagli olarak
yiriitilmemektedir. Okul Oncesi egitimde farkli alanlara (doga, duyu-materyal,
teknoloji vb.) agirlik veren yaklagim/programlar da yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu
noktada okul dncesi egitimde uygulanan farkli yaklasimlarin da ele alinmasi 6nem
tagimaktadir. Bu sebeple asagida okul oncesi egitimde yaygin olarak karsimiza ¢ikan

bazi farkli egitim yaklasim/programlari ile ilgili bilgilere de yer verilmektedir.
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1.2.4. Okul Oncesi Egitimde Farkh Yaklasimlar

Diinyada okul 6ncesi egitim alaninda birgok farkli egitim yaklagimi/programi
uygulamalarina rastlamaktayiz. Burada bu yaklasimlardan; Waldorf yaklagimi,
Montessori yaklasimi ve Reggio Emilia yaklasimina kisaca deginilecek ve diinya
tizerinde okul Oncesi egitimde uygulanan diger bazi egitim yaklagimlarinin ise

isimlerine yer verilecektir.

1.2.4.1. Waldorf Yaklasimi

Okul o6ncesi egitimde farkli yaklasimlar bagligi altinda kisaca deginecegimiz

yaklagimlardan ilki Waldorf yaklagimidir.

Toran’a (2017) gore Waldorf yaklasiminin kurucusu olan Rudolf Steiner
(1861-1925) matematik, kimya ve doga bilimleri {izerine egitim almis olmasina
ragmen asil olarak felsefe alanina biiyiik bir ilgi duymustur ve dzellikle de egitim
felsefesi lizerine yogunlasmistir. Cocuklarin egitilmesi i¢in nasil bir yol izlenecegini
belirlemek ve onlar i¢in bir egitim programi hazirlamak i¢in ¢aligmalarda

bulunmustur.

Steiner’in  egitim anlayisinin  temelini  olusturan felsefi  diisilincesi
‘Antroposofi’dir ve bu felsefi diisiincenin temel amaci, herhangi bir O0gretiyi ve
kosulsuz kabulii 6ngéren dogmalar: birlestirmek yerine gergekleri ve yeni bilgileri

kesfetmektir (Williams ve Johnson, 2005; Akt.: Celik, 2013).

Kurtulmus’a (2016) gore Rudolf Steiner 1. Diinya Savasinin ardindan, savasin
tiim olumsuzluklarima ragmen egitimle ilgili goriislerini ifade etmek i¢in firsatlar
bulmustur. Stutgart’ta farkli konularda dersler vermistir. Bu derslerden birinin
verildigi yer olan Astoria Sigara Fabrikasi’nda, fabrika sahibi Emil Molt; Steiner’in
egitim ile ilgili goriislerinden ¢ok etkilenmis ve fabrikada calisanlarin ¢ocuklart i¢in
fabrika biinyesinde bir okul agmasini istemistir. Bunun i¢in birtakim sartlar ileri stiren
Steiner’in tiim istekleri Emil Molt tarafindan kabul edilmistir. Boylece 1919 yilinda

ilk Waldorf okulu, Steiner tarafindan bu sigara fabrikasi biinyesinde agilmistir.
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Steiner, Waldorf okullarinin yapi ve isleyisini, egitim yontemini ve felsefesini

kapsayan bazi temel ilkeler bulunmasi gerektigini ifade etmistir (Toran, 2017). Bu
ilkeler sunlardir (Barnes, 1980; Oberman, 1997; Waterson, 2006; Harrington, 1993;
Nicholson, 2000; Lopata, 2000; Akt.: Kotaman, 2009):

Din, 1rk, sosyal, ekonomik statiileri her ne olursa olsun bagvuran tiim ¢ocuklar
bu okullara kabul edileceklerdir.

Waldorf okullart mali ve politik agidan devletten bagimsiz olmalidir. Waldorf
okullarinin 6zgiirlik anlayiginin 6ziinii, devletten bagimsiz ve demokratik
olmasi olusturmaktadir.

Waldorf okullar1 miifredatini, okul hangi iilkedeyse o topluma uygun olarak
diizenlemelidir. Bu durum ¢ocugun o6grendiklerini giinliik yasami ile
iliskilendirmesine imkan vermektedir.

Waldorf okullarinda egitim okul Oncesinden baslayip lise bitene kadar
kesintisiz olarak devam etmelidir. Cocuk artik kendi kararmi verebilecek
olgunluga eristiginde kendi istedigi yere gitmesi dogru olarak goriilmektedir.
Waldorf okullar1 miidiirler, idareciler tarafindan degil; 6gretmenler tarafindan
yonetilmelidir. Ogretmenler, okulu Steiner’in egitim felsefesine gore
yonetmelidir. Waldorf Okullarinda ¢alisan 6gretmenler arasinda ast-iist iligkisi
bulunmamaktadir.

Waldorf okullarinda ilk 8 yillik egitim tek bir 6gretmen tarafindan verilmelidir.
Bu durum o6gretmenin, ¢ocugu daha derinlemesine tanimasima ve g¢ocugu
gelistirmesine imkan tanimaktadir.

Waldorf okullarinda her ¢cocugun farkli ve kendine gore daha iyi oldugu bir
alan1 oldugu kabul edilir ve cocuklarin sahip oldugu tiim becerilerde
ulagabilecekleri en iist noktaya ulagmalar1 hedeflenmektedir.

Waldorf okullarinda ¢ocugun tiim gelisim alanlar1 bir biitiin olarak ele
alimmaktadir.

Diinya ve yasam bir ritme sahip oldugu gibi insanlar da ritme sahiptir. Insanlar
gelisimlerini bu ritim igerisinde gergeklestirmektedir. Cocuk/birey ancak bir
alanda belirli bir olgunluga ulastiktan sonra egitimde bir iist kademeye

gecilmektedir.
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o Waldorf okullarmin degerlendirme sistemi diger okullardan farklilik
gostermektedir. Amag ¢ocugu notlandirmak degil, cocugu daha iyi taniyip,
gelisim takibini daha iyi yapabilmektir. Kiiglik siniflardaki ¢ocuklar not ve
karne almamakta, bu tiir bir sistem tam olarak lisede uygulanmaktadir.
Degerlendirmenin diger bir amaci da ¢gocuga doniit vererek 6zgliven ve cesaret

kazanmasini saglamaktir.

Waldorf okullarinda egitim ortamina bakacak oldugumuzda, bu okullarda yer
alan smiflar evin bir uzantis1 olarak goriildiigli i¢in siniflarda ev atmosferi
yaratilmaktadir (Celik, 2013). Bu siniflarin duvarlar1 dikkat ¢ekici renklerle boyali,
masa ve sandalye gibi malzemeler saglam ve dogal ahsaptan yapili, perdeler dogal
elyaftan yapili olmaktadir (Kurtulmus, 2016).

Kurtulmus’a (2016) gore Waldorf okullarinda sinif igerisinde kullanilan
oyuncak ve materyaller el yapimidir ve dogal malzemelerden yapilmistir. Bu oyuncak
ve materyaller; ahsap tahta parcalari, ipek ve pamuklu kumaslar, yiin, dogal kece,
taglar ve kum gibi dogal malzemelerden meydana gelmistir. Waldorf okullarinda
plastik/sentetik oyuncak ve materyaller kullanilmamaktadir. Waldorf okullarinda
dogal materyaller kullanilmasinin diger bir amaci da cocuklara ¢evre bilincini

asilamaktir.

Waldorf yaklasiminda temel olarak hikaye anlatimi, yaratict oyunlar, sanat
etkinlikleri ve euritim (Steiner’in gelistirdigi bir sanat) gibi Ogretim yontemleri
kullanilmaktadir ~ (Kotaman, 2009). Waldorf  okullarinda  teknolojik

materyallere/televizyona yer verilmemektedir (Kurtulmus, 2016).

Sonug olarak Bayhan ve Bencik’e (2008) gére Waldorf yaklasimi, ¢ocugu
merkeze alan bir egitim felsefesine sahip olmasi sebebi ile 6rnek alinacak bir egitim
yaklasimi olarak goriilmektedir. Bu felsefe sayesinde c¢ocuklar eglenerek
Ogrenirlerken, bir taraftan yaraticilik gelisimleri desteklenmekte diger bir taraftan ise

cocuklarin kendine giiven duygusu artmaktadir.
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1.2.4.2. Montessori Yaklasimi

Okul dncesi egitimde uygulanan alternatif yaklasimlar arasinda olduk¢a yaygin
olarak karsimiza ¢ikan Montessori yaklasimin temelleri italya’da Maria Montessori

tarafindan atilmistir.

Italya’nin ilk kadin doktoru olan ve dzel gereksinimli cocuklara yonelik yaptigi
calismalarla ve uyguladigi yeni yontemlerle egitim alaninda biiylik gelismeler
yasanmasini saglayan Maria Montessori (1870-1952) egitim ile ilgili goriislerini
olustururken Rousseau, Pestalozzi, Seguin gibi egitim felsefecilerden etkilenmistir
(Dogan, 2009). M. Montessori, 6zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik yapmis oldugu
calismalardan olumlu sonuglar aldiktan sonra uygulamis oldugu yontemlerin normal
gelisim gosteren cocuklar i¢in de uygulanabilecegini diisiinerek 1907 yilina
gelindiginde, Roma sehrinin sosyoekonomik olarak diisiik diizeyde olan bir
mabhallesinde bulunan bir konutta ilk ‘cocuk evi’ olarak kabul goren ‘Casa dei

Bambini’yi agmustir (Oguz ve Koksal Akyol, 2006 ve Dogan, 2009).

Montessori yaklasimi bazi temel ilkelere sahiptir. Montessori yaklagiminin
ilkelerini biitiinliyle anlamak ve bu ilkeleri 6ziinli degistirmeden uygulamak, cocuklara
faydali olabilmek i¢in oldukca 6nem tagimaktadir (Montessori, 1997; Akt.: Oguz ve
Koksal Akyol, 2006). Oktay (2010) bu ilkeleri su 5 temelde ele almistir: Cocuga saygi,

emici akil/zihin, hassas/kritik donemler ve hazirlanmis ¢evre ve kendini egitme.

. Cocuga saygi; her ¢ocuk ayr gelisim o6zelligi gosterdigi, farkli yeteneklere
sahip oldugu icin egitim, her bir ¢cocugun bireysel 6zellikleri géz Oniinde
bulundurularak tasarlanmalidir ve ¢ocuklar, yetiskinlerden bagimsiz bireyler
olarak goriilmelidir (Morrison, 1988; Akt.: Tugluk, Giindogdu ve Kaya, 2006).

. Emici  akil/zihin; M. Montessori, insanlarin baskalar1 tarafindan
egitilemeyecegi, her insanin kendini egitmesi gerektigi diisiincesinden
hareketle yetigkinlerin bilgiyi aklin1 kullanarak edindigini, ¢ocuklarin ise
zihninin bilgiyi dogrudan emdigini ifade etmektedir (Morrison, 1988; Akt.:
Tugluk, Giindogdu ve Kaya, 2006).

. Kritik dénemler, ¢ocuklarin bazi yetileri kazanabilmesi i¢in baz1 hassas/kritik

donemler vardir ve &gretmenler bu donemlerin farkinda olarak cocuklara
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uygun bir 6grenme ortami sunmalidirlar (Tugluk, Giindogdu ve Kaya, 2006).
Temel ve Toran (2016) bu donemleri soyle kategorize etmislerdir:

Dil duyarliligi: 0-6 yas arasi,

Diizen duyarliligi: 1-3 yas arasi,

Duyu diizenlemesi duyarliligi: 0-4 yas arast,

Motor becerilerin diizenlenmesi duyarliligt: 18 ay-4 yas arasi,

Kiiciik nesnelere karsi gosterilen duyarlilik: 18 ay-30 ay arasi,

o o~ w b F

Sosyal davranislara kars1 duyarlilik: 2.5 yas-6 yas arasi.

e  Hazirlanmig ¢evre; M. Montessori, ¢ocuklarin 6grenmelerini en iyi sekilde
yapilandirilmig bir egitim ortaminda gerceklestirecegi diisiincesine sahiptir ve bu
diisiince Ozlinde cocugun, yetiskinden bagimsiz olmasini hedefler (Tugluk,
Giindogdu ve Kaya, 2006). Ogretmen, ortami ¢ocuklara tanittiktan sonra ¢ocuklar
ilgi, merak ve ihtiyaclar1 dogrultusunda her seyi kendileri yapabilirler (Tugluk,
Giindogdu ve Kaya, 20006).

e Kendini  egitme; c¢ocuklar, hazirlanmis ortamlarda yetigskin/6gretmen

yonlendirmesi olmadan kendilerini egitebilirler (Oktay, 2010).

Montessori yaklagiminda siniflar karma (2-6) yas gruplarindan olusmakta ve
bu ¢ocuklar bir arada egitim almaktadirlar. Biiylik olan ¢cocuklar, kendilerinden kiigiik

olanlara yardimc1 ve rol/model olmaktadirlar (Tugluk, Glindogdu ve Kaya, 2006).

Montessori yaklasiminda siif ortami, cocugun bagimsiz hareket edebilecegi
ve fiziksel ag¢idan kendisini 6zgiir hissedebilecegi bir sekilde tasarlanmaktadir (Oguz
ve Koksal Akyol, 2006). Montessori yaklagiminda smiflarda yer alan mobilyalar
hareket edebilmekte, siniflardaki dolaplar/cekmeceler/kap1 kollar1 ve elbise askilari
cocugun ulasabilecegi yiikseklikte konumlanmakta, hijyen malzemeleri cocuga uygun
olmakta ve smiflarda c¢ocugun baskasinin yardimma ihtiyag duymadan
giyip/cikarabilecegi kiyafetler yer almaktadir (Temel, 1994; Poyraz ve Dere, 2003;
Akt.: Oguz ve Koksal Akyol, 2006).

Oktay (2010) Montessori yaklasiminin egitimde 3 temel gelisim boyutunu 6ne
cikardigini belirtmektedir. Bunlar: hareket gelisimi, duyu gelisimi ve dil gelisimidir.
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Montessori yaklasiminda c¢ocuklarin egitimi i¢in 5 temel etkinlik tiirii
bulunmakta ve bu etkinlik tiirleri s6yle siniflandirilmaktadir (Mutlu, Ergisi, Biitlin
Ayhan ve Aral, 2012):

Giinliik yasam becerilerine yonelik etkinlikler,
Duyu egitimine yonelik etkinlikler,
Matematik egitimine yonelik etkinlikler,

Dil becerilerine yonelik etkinlikler,

ok~ w0 DN PE

Kozmik (evrensel 6grenme) egitime yonelik etkinlikler.

Montessori yaklagiminda kullanilan materyaller, yukarida 5 temelde agiklanan
‘etkinlik tiirlerine’ uygun olacak sekilde tasarlanmaktadir (Ulutas ve Tutkun, 2017).
Montessori  yaklasiminda materyaller c¢ocugun kendi hatasini, kendisinin
bulabilmesine yonelik olarak hazirlanmakta ve egitim siirecinde ¢ocuk materyalle
ilgili bir hata yaptiginda hi¢ kimse ¢ocuga miidahale etmemektedir (Oktay, 2010). Bu
sayede cocugun materyale olan ilgisi devam etmekte ve ¢cocuk hatasini diizelttikten

sonra diger karmagik materyale gegme sansini da elde etmektedir (Oktay, 2010).

Koksal Akyol ve Oguz’un (2006) Lillard’dan (1973) aktardigina gore
Montessori yaklasiminda ‘yoneltici’ olarak adlandirilan 6gretmenler, ¢ocuklarin
verimli bir gekilde Ogrenmelerini gerceklestirebilmeleri i¢in uygun c¢evreyi
hazirlamaktan ve c¢ocuklarin kendileri i¢in hazirlanmis bu cevre ile etkilesime

girmelerinden sorumlu olarak goriilmektedir.

Sonug olarak 6grenci merkezli bir yaklasim olan ve yurtdisinda karsimiza
¢ikan orneklerinin basartyla uygulandigi goriilen Montessori yaklasimi, bizlere okul

oncesi egitimde ¢agdas bir yaklasim sunmaktadir (Tugluk, Giindogdu ve Kaya, 2006).

1.2.4.3. Reggio Emilia Yaklasimi

Reggio Emilia yaklasimi da tipki Montessori yaklasimi gibi Italya’da ortaya

cikmistir. Reggio yaklagimin temelleri Loris Malaguzzi tarafindan atilmigtir.

Ekici’nin (2016) Edwards, Gandini ve Forman’dan (1993) aktardigina gore

Loris Malaguzzi, ikinci Diinya Savasi’nin sona ermesiyle birlikte savasin biraktig
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yikim etkisinin fazlaca goriildiigii Reggio Emilia sehrinin, Villa Cella isimli kdytinde
aileler tarafindan ¢ocuklarin egitim alabilmeleri i¢in bir okul inga etme girisimleri
oldugunu duymustur. Olanlar1 yerinde gérmek i¢in buraya gitmistir. Orada insanlarin
savagstan kalan bazi askeri araglarin satilmasi ile elde edilecek parayla okul ingaatini
tamamlama disiinceleri oldugunu ve bu insanlarin hep birlikte ¢abaladiklarini
gormiistiir. Malaguzzi bu durumdan c¢ok etkilenmistir. Malaguzzi’nin 6gretmen
oldugunu 6grenen koyliiler, ondan yardim istemislerdir. Malaguzzi yardim edecegine
dair s6z vermistir ve yillardir yaptig1 6gretmenlik meslegini birakarak, psikoloji
egitimi icin Roma sehrine gitmistir. Ozellikle kdylii kadmlarin yogun emegi sayesinde
okul 8 ay sonunda tamamlanmistir. Psikoloji egitimini tamamlayarak Reggio
Emilia’ya donen Malaguzzi, sabahlari; belediyenin actigi psikolojik danigsma
merkezinde okulda sorun yasayan ¢ocuklar icin ¢aligmistir. Zamaninin geri kalan

kisminda ise aileler tarafindan kurulmus olan bu okullarda gorev almistir.

Egitim yaklagiminin temelinde ailelerin c¢abalariyla agilan okullar olan Loris
Malaguzzi; Piaget, Vygotsky, Dewey, Bruner gibi 6nemli kisilerin goriislerinden
etkilenerek yapilandirmacilik ve sosyal yapilandirmacilifi benimseyerek Reggio

Emilia okullarinin anlayisini olusturmustur (Edwards, 2002).

Reggio Emilia yaklasimmin kurdugu ilk okul olarak, Malaguzzi liderliginde
1963 yilinda acilan ilk belediye anaokulu gosterilmektedir ve bu okul daha sonra 1968
yilma gelindiginde Italya devletinin ulusal erken gocukluk hizmetleri sisteminin

kurulmasinda en 6nemli 6rnek olarak goriilmektedir (New, 2007).

Yukarida Waldorf ve Montessori yaklagimlarini agiklamaya c¢alisirken, bu
yaklasimlarin ilkelerinden bahsedilmisti. Bu yaklasimlar gibi Reggio Emilia yaklagimi
da bazi temel ilkelere sahiptir. Ve bu temel ilkeler Sahin’in (2016) siniflandirmasina

gore soyle ele alinmaktadir:

. Cocuk imaji; Reggio Emilia yaklagiminda c¢ocuklar egitim siirecinin bag
kahraman1 olarak goriilmekte ve c¢ocuklar; giiclii, yetenekli, merak
eden/aragtiran, birbirleri ile siirekli iletisim halinde olan ve isbirligi i¢inde

calisan kisiler olarak nitelendirilmektedir (Cadwell, 2003).
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Cevre,; ¢evrenin, ¢ocuklar tarafindan 3. Bir 6gretmen olarak goriilecek sekilde
diizenlenmis olmasi gerekmektedir (Fraser ve Gestwicki, 2002; Akt.: Temel,
Kurtulmus ve imir, 2017).

Cocuk-Ogretmen-Aile iicgeni; Reggio Emilia yaklasimmim dogusunda esin
kaynag1 olan aileler, egitim siirecinin bas aktorii olan ¢ocuklar ve bir rehber
olarak goriilen Ogretmenler arasinda siirekli bir iletisim ve etkilesim
bulunmaktadir.

Ailelerin egitime etkin katilimi; Reggio Emilia yaklagiminda aileler egitim
stirecinin dnemli bir parcasi olarak goriilmekle birlikte yonetim islerinde ve
karar asamalarinda da etkin bir rol oynamaktadirlar (Temel, Kurtulmus ve Imir,
2017).

Isbirligi-Dayanmisma; Reggio Emilia yaklasimmin temelinde yatan birlikte
calisma ve dayanigma i¢inde olma, sistemin vazgecilmez bir ilkesi olarak
goriilmektedir.

Ogretmenler; Reggio Emilia yaklasiminda 6gretmenler, siirekli 6grenmeye
acik olan ve daima arastiran kisiler olmakla birlikte ¢ocuklarin ekip arkadasi
ve onlarin rehberi olarak nitelendirilmektedir.

Dokiimantasyon;  ¢ocuklarin  egitim  slirecinde  ortaya  koyduklar
performanslarina yonelik 6gretmenlerin izlenimlerinin, ¢ocuklarin iirlinlerinin,
duygu/diisiincelerini ifade edis sekillerinin ve yorumlarmin yer aldigi
dokiimantasyonlar; Reggio Emilia yaklasgiminda onemli bir ilke olarak
goriilmektedir.

Cocugun Yiiz Dili; Reggio Emilia yaklasiminda gorsellerin/grafiklerin oldukca
onemli goriilmesi ve sembollestirme dilinin aktif olarak kullanilmasindan
dolay1 ‘atelier’ adi verilen sanat atolyeleri ve ‘atelierista’ adi verilen sanat
ogretmenleri, yaklasimda onemli rol tasimaktadir.

Proje Calismalari; Reggio Emilia yaklasiminda 6nceden planlanmayan, egitim
siirecinde 6gretmen ve ¢ocuklar arasindaki iletisim sonucunda ortaya ¢ikan,

uzun siireli proje ¢alismalart 6nemli yer tutmaktadir.

Aslan’in (2005) ifadelerine gore Reggio Emilia yaklasimi, ¢ocuklar biiyiir ve

gelisirlerken bu gelisimi engelleyen bir ‘duvarin’ varligindan bahseder. Burada
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‘duvar’ betimlemesiyle anlatilmak istenen sey aslinda eskiyen ve kaliplasan kati
kurallar, yetiskinlerin ortaya koydugu ama ¢ocuklarin anlam veremedigi bazi eskimis
davranig kaliplar1 ve eskiyen egitim anlayisidir. Cocuklarin yeni kiiltiirel degerleri ve
rolleri 6grenmesi sonucunda, gelisimlerinin karsisinda set gibi duran ve eski deger
yargilarin1 temsil eden bu duvar tek basina agmalari Reggio Emilia yaklagimin bir

amaci olarak goriilmektedir.

Reggio Emilia yaklagimini benimseyen okullarda, ‘6gretmenin kendisi’ olarak
nitelendirilen egitim ortamlar1 olduk¢a Onem tasimaktadir (Aslan, 2005). Reggio
Emilia yaklasiminda smif igerisinde farkli amaglar i¢in kullanilmak iizere koseler
bulunmakta, raflar/dolaplar ¢ocuklarin erisebilecegi yiikseklikte tasarlanmakta ve
‘seffaflik’ ilkesi dogrultusunda disaridan ici goriilebilen raflar tercih edilmekte, yine
seffaflik ilkesi dogrultusunda siniflar duvar yerine, bu biiylikliikkte pencerelerle
ayrilmakta, cocuklarin kendilerini gérme ve kimliklerini olusturma felsefesinden
hareketle okul girislerinde ¢ocuklarin kendilerini farkli agilardan gorebilmelerine

imkan tantyan liggen seklinde aynalar bulunmaktadir (Sahin, 2016).

Reggio Emilia yaklasimini benimseyen okullarda; tiim siniflarin agildigi ve bu
sebeple tiim yetiskinlerin/cocuklarin gegmek zorunda oldugu, iletisim kurmaya ve
sosyallesmeye tesvik eden italyancada ‘meydan’ anlamina gelen ‘piazza’ denilen

alanlar bulunmaktadir (Ekici, 2016).

Aslan’mm (2005) Bennett’ten (2001) aktardigina goére Reggio Emilia
yaklagiminda kullanilan materyal ve oyuncaklar genellikle ucuz olmamakla birlikte,
bu malzemeler genellikle dogal ve ahsaptir. Materyallerde dikkat edilen bir diger husus
ise geri doniigiimlii olmasidir. Reggio Emilia yaklagimini benimseyen okullarda egitim
ortaminda yer alan tiim merkezlerde ahsap bloklar vardir ve bu ahsap bloklarin
arkasinda duvara resimler/renkler yansitan ‘tepegdzler’ bulunmaktadir. Ailelerin
egitime katilmasinin 6nemli bir 6rnegi, materyallerde de karsimiza ¢ikmakta bazi
merkezlerde onlarin yapmis olduklar1 kuklalar yer almaktadir. Bazi merkezlerde ise
duvarlardan kagitlardan sarkitilmakta bu kagitlar, cocuklarin goélge oyunlarin

oynayabilmelerine imkan saglamaktadir.
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Sahin’e (2016) gore Reggio Emilia yaklagimini benimseyen okullarda her
smifta, aralarinda hiyerarsik bir dstlinliik bulunmayan iki 6gretmen gorev
yapmaktadir. Rehber gorevi géren bu 6gretmenler, bazen ¢ocuklarin ekip arkadasi,
bazen onlar1 cesaretlendiren/yonlendiren kisi bazen de Ogrenen/arastiran kisidir.
Reggio Emilia yaklasiminda, siniflarda gorev yapan oOgretmenlerin yaninda
‘pedagogista’ olarak adlandirilan, pedagoji/psikoloji mezunu koordinatdrler ve
‘atelierista’ olarak adlandirilan, sanat atdlyelerinde gorevli egitmenler gibi iki 6nemli

egitim personeli daha bulunmaktadir.

Sonug olarak ¢ocuklarin gelisiminde 6nemli bir evre olan okul 6ncesi donemde
cocuklara 6zgiirlik sunan, zengin bir 6grenme ortami sunan ve yaparak/yasayarak
O0grenmesine imkan saglayan Reggio Emilia yaklasimi, cocugu merkeze almasi ve
Ogretmenlere ‘rehber’ misyonu yiiklemesi gibi 6zelliklerinden dolay1 ¢agdas bir egitim

anlayisina destek saglamaktadir (Pekdogan, 2012).

Yukarida kisaca agiklanan yaklasimlara ek olarak Temel’in (2016)
editorliigiinii yaptigr ‘Erken Cocukluk Egitiminde Yaklasimlar ve Programlar’
kitabinda; Ag¢ik Egitim Yaklasimi, Bank Street Yaklasimi, Highscope Programu,
Cocuktan Cocuga Yaklagimi, Ev Okulu Uygulamasi, Head Start Programi, Portage
Erken Cocukluk Donemi Egitim Programi, Proje Yaklasimi ve Ayrimcilik Karsiti
Okul Oncesi Egitim Programi gibi okul dncesi egitimde uygulanan farkli egitim

yaklasimlar1 ve programlar1 detayli olarak ele alinmaktadir.

Okul 6ncesi egitimde uygulanan farkli egitim yaklagimlarinin ele alindigi bir
baska kaynak olan, Temel’in (2017) ‘Okul Oncesi Egitimde Alternatif Yaklagimlar’
kitabinda ise yukarida ismi gecen yaklagimlara ek olarak Piramit Metodu, Te Whariki
Programi, Decroly Okullari, Pikler Yaklasimi, Holistik Egitim Yaklagimi ve Orman

Okullart gibi farkli egitim yaklagimlarina ve programlarina yer verilmektedir.

Su ana kadar ismi gecen bircok farkli egitim yaklasimi ve programinin yaninda
PYP (Primary Years Program/ilk Yillar Programi), Creative Curriculum Yaklagimi ve
Cooperative  Yaklagimi gibi farkli egitim yaklasimlar1 ve programlarinin

uygulanmakta oldugu da bilinmektedir (egitimpedia.com).
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1.3. ILGILI ARASTIRMALAR

1.3.1. Yurt I¢cinde Yapilan Calismalar

Agir’in (2007), 6zel okullarda ve devlet okullarinda ilkogretim kademesinde
calisan 0gretmenlerin, uzaktan egitime dair nasil bir tutuma sahip olduklarinin ve
Ogretmenlerin uzaktan egitim teknolojilerine dair goriislerinin belirlenmesine yonelik
gerceklestirdigi arastirmasinda, ilkogretim kademesinde gorev yapan Ogretmenlerin
uzaktan egitime yonelik tutumlarinin orta diizeye yakin olup, olumlu tutum sergileme
yoniinde oldugu goriilmiistiir. Cinsiyet, ¢calisilan kurum tiirii, 6grenim durumu ve brans
gibi degiskenlerin, 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlarinda anlamli bir
farklilik gostermedigi buna karsin 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlarinin,

mesleki kidem farkliligina gore anlamli bir sekilde degistigi goriilmiistiir.

Ergin’in (2010), ilkdgretim Ogretmenlerinin uzaktan egitime dair bakis
acilarinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi ve 6gretmenlerin uzaktan egitime
katki sunabilecekleri boyutlarin incelenmesi amaciyla gerceklestirdigi arastirmasinda,
cinsiyet, brang ve mezun olunan fakiilte degiskenlerine gére dgretmenlerin uzaktan
egitime bakis agilarinda anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Buna karsin;
uzaktan egitim ile ilgili bilgi sahibi olma, kidem yil1, bilgisayar sahibi olma, internet
erisimine sahip olma ve internet kullanim siiresinin yiiksek olmas1 gibi degiskenlere
gore ise Ogretmenlerin uzaktan egitime bakis acilarinin anlamli sekilde degistigi
goriilmiistiir. Arastirmanin diger bir sonucuna gore mesleki kidemi 10-14 yil arasinda
olan 6gretmenlerin, 1-4 ve 5-10 yil arasinda mesleki kidemi olan 6gretmenlere gore
daha olumlu bir bakis acis1 sergiledigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin uzaktan egitime

katki getirebilecekleri boyutlarin incelendigi kisimda ise dgretmenlerin %28.5’inin

uzaktan egitim uygulamalarina katki getirebilecegi anlasilmaktadir.

Glindiiz’tin (2013), siif 6gretmenligi, sosyal bilgiler, fen ve teknoloji, resim
ve miizik 6gretmenligi bolimi 1-2-3-4. sinif 6gretmen adaylarin uzaktan egitim
algilarinin ~ gesitli  degiskenlere gore incelenmesi amaciyla gergeklestirdigi
aragtirmasinda; cinsiyet, sahsi bilgisayara sahip olma ve internet erisimine sahip olma
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Buna karsin;

boliimlere ve simif degiskenlerine gore ise anlamli farklilik bulundugu gorilmiistiir.
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Yildiz’m (2015), uzaktan egitim programlarinda ders veren Ogretim
elemanlarinin uzaktan egitime dair bilgi, inan¢ ve uygulamalar1 arasindaki iligkileri
inceleme amaciyla gergeklestirdigi arastirmasinda, 6gretim elemanlarinin uzaktan
egitim ile ilgili bilgilerinin net olmadig1 ve uzaktan egitime dair ortak bir kavramsal
goriise sahip olmadigi anlasilmistir. Buna ek olarak 6gretim elemanlarinin uzaktan
egitimi, zaman ve mekan esnekligi saglamasi sebebiyle yararlt buldugu; elestirel
diisinme becerisi gelistirme, katilimi artirma ve O68renmeye motive etme gibi

ogrencilere katki saglama bakimindan ise daha az yararli bulduklar goriilmiistir.

Ulkii’niin (2018), ilkokullarda gérev yapan dgretmenlerin uzaktan egitime dair
tutumlarinin belirlenmesine yonelik gerceklestirdigi arastirmasinda, 0gretmenlerin
uzaktan egitime dair tutumlarinda ‘6grenim durumu’ hari¢ hi¢bir degiskene (cinsiyet,
mesleki kidem vb.) gore anlamhi bir farklilik olmadigi goriilmiis, yiliksek lisans
derecesinden mezun Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin 6n lisans
mezunu olan 6gretmenlerin tutumlarina gore daha yiiksek diizeyde olumlu goriislere

sahip olduklar1 gozlenmistir.

Kirnik ve Altunkaynak’in (2019), Milli Egitim Bakanligina bagh ilk ve
ortaokullarda calisan 6gretmenlerin uzaktan egitim uygulamalarina iligskin gortislerini
belirlemeye yonelik gerceklestirdikleri aragtirmada, katilimcr 6gretmenlerin uzaktan
egitim uygulamalarinda daha ¢ok g¢evrimigi-etkilesimli yontemleri tercih ettikleri,
mesleki gelisimlerine katki saglama amaciyla uzaktan egitim uygulamalarina
katildiklari, bu egitimler sayesinde edindikleri bilgileri egitim-68retim siireclerinde
kullanacaklar1 ve uzaktan egitim uygulamalarin1 gergeklestirirken teknik problemlerle

karsilastiklar1 seklinde goriisler belirlenmistir.

Akkas Baysal, Ocak ve Ocak’in (2020), Covid-19 salgini siirecinde uzaktan
egitime gecilmesiyle birlikte hayatimiza daha aktif sekilde giren EBA platformu ve
diger uzaktan egitim uygulamalar1 hakkinda okul 6ncesi egitim alan g¢ocuklarin
velilerinin goriislerini ortaya koymaya yonelik gergeklestirdikleri arastirmada, EBA
platformu ve diger uzaktan egitim uygulamalari ile siirdiiriilen uzaktan egitimin ¢esitli
olumlu 6zelliklerinin oldugu bunun yani sira isleyiste meydana gelen aksakliklarin
oldugu ve uzaktan egitimde gelisime ihtiya¢ duyulan bazi olumsuz y6nlerin de oldugu

goriisine ulagilmaktadir. Bu siiregte ¢ocuklarin daha fazla ekran basinda kalma
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isteklerinin, ekran bagimliligr riski dogurdugu da anlasilmaktadir. Bununla birlikte
Covid-19 sonrasinda da siirdiiriilebilir bir uzaktan egitim sistemi diistiniildiigiinde,
olumsuzluklarin ¢6ziilmeye c¢alisilmasinin ve gelistirilmesinin bu siirece katki

sunacagi diistiniilmektedir.

Demir ve Kale’nin (2020), Covid-19 salgim siirecinde dgretmenlerin uzaktan
egitim slirecine dair gorlslerini detayli bir sekilde incelemek, uzaktan egitimin
olumlu/olumsuz yonlerini ortaya ¢ikarmak ve uzaktan egitimin iyilestirilmesi icin
Onerilerde bulunmak amaciyla gerceklestirdikleri ¢alismada, 6gretmenlerinin biiyiik
bir kisminin uzaktan egitim konusunda kendini yeterli veya orta diizeyde yeterli
gordiigli anlasgilmistir. Ek olarak &gretmenlerin uzaktan egitime dair olumlu ve
olumsuz goriislerinin bulundugu fakat olumsuz yonlerinin daha fazla oldugunun
diisiiniildiigli  goriilmistiir. Ayrica Ogrencilerin salgin sartlar1 gibi olaganiistii
donemlerde uygulanan uzaktan egitim siirecinde psikolojik, sosyal ve fiziksel
bakimdan desteklenmesine yonelik etkinliklerin gelistirilmesi ve daha Oncesinde

ogrencilere gerekli yeterliklerin kazandirilmasinin 6nerildigi goriilmiistiir.

Seren, Tut ve Kesten’in (2020), temel egitim boliimiinde gorev yapan 6gretim
elemanlarinin Covid-19 salgimi siirecinde gecilen uzaktan egitime dair goriislerini
belirlemeye yonelik gerceklestirdikleri arastirmada, 6gretim elemanlarinin uzaktan
egitimin dezavantajlarina yonelik goriislerinin, avantajlarina yonelik goriiglerine gore
daha fazla oldugu gdzlenmektedir. Ogretim elemanlari; 6gretme-6grenme siireci,
iletisim-etkilesim ve Ol¢me-degerlendirme noktasinda dezavantajlarin daha fazla
oldugunu ifade etmektedirler. Bununla birlikte 6gretim elemanlarinin, sorunlarim
¢ozme noktasinda farkli yontemlerden faydalandiklar1 ve uzaktan egitim siirecinin

daha etkin bir hale getirilmesi i¢in 6neriler sunduklar goriilmektedir.

Balaman ve Hanbay Tiryaki’nin (2021), 6gretmenlerin Covid-19 salgimi
stirecinde mecburi olarak siirdiiriilen uzaktan egitime dair goriislerini belirlemeye
yonelik gergeklestirdikleri arastirmada, katilimcilarin, bakanligin sundugu imkanlar
yeterli buldugu, tilkemizin egitim sisteminin uzaktan egitim sitirecine hazirlikli oldugu,
iilkemize ait olan ve gilivenligi saglanmis bir canli ders yazilimi bulunmasi gerektigi
ve uzaktan egitimin, yiiz yiize egitimin yerini tutamayacagi seklinde diisiinceleri

oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte uzaktan egitimde 6l¢me ve degerlendirme
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noktasinda problemler oldugu, her 6grencinin esit imkanlara ve teknik altyapiya sahip
olmadigi, oOgretmenlerin hizmet i¢i egitim programlarina ihtiyact oldugu ve

ogrencilerin derslere devam-devamsizlik durumlari da belirtilen diger goriislerdir.

Kuset, Ozgem, Sasmacioglu ve Giildal Kan’in (2021), uzaktan egitimin okul
Ooncesi egitim alan cocuklar {zerindeki etkilerini incelenmeye yoOnelik
gerceklestirdikleri aragtirmada, uzaktan egitimin, yiiz ylize egitime kiyasla verimsiz
oldugu ve uzaktan egitimin sebep oldugu en biiyiik sorunun ‘iletisim’ oldugu, bununla
birlikte uzaktan egitimin Covid-19 salgini siirecinde egitime en biiyiik katkisinin,
cocuklarin egitimden tliimiiyle kopmamasini saglamasi oldugu seklinde goriislerin

ifade edildigi goriilmiistiir.

1.3.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Allen, Mabry, Mattrey vd.nin (2004), geleneksel siniflarda egitim goren
ogrenciler ile uzaktan egitim goéren Ogrencilerin performansini karsilagtiran nicel
caligmalar1 6zetleme amaciyla gerceklestirdikleri arastirmada, geleneksel siniflarda
egitim alan 6grenciler ile uzaktan egitim alan 6grencilerin performans diizeylerinde

cok az seviyede farklilik oldugu goriilmiistiir.

Hannay ve Newvine’ nin (2006), 6grencilerin uzaktan egitimi se¢gme sebepleri
ve geleneksel egitimle islenen derslere kiyasla uzaktan egitimde islenen derslerin
kalitesi ve zorluguna iliskin algilarini agiklama amaciyla gerceklestirdikleri calismada,
ogrencilerin diger sorumluluklarini yerine getirmeye daha ¢ok imkan verdigi i¢in
uzaktan egitimi tercih ettikleri anlagilmaktadir. Katilimcilarin uzaktan egitim ile daha
nitelikli egitim c¢iktilar1 elde ettikleri yoniinde bir algiya sahip olduklar1 ve uzaktan
egitim alirken egitimde kaliteden 6diin vermediklerini diistindiikleri goriilmektedir.
Son olarak tam zamanli c¢alisan, yetiskin 6grenciler i¢in uzaktan egitimin en uygun
yontem oldugu; yar1 zamanl ¢alisan 6grenciler i¢in ise yliz yiize egitim ve uzaktan
egitimin bir arada uygulandigir ‘hibrit’ modelin kullanilmasinin uygun olacagini

diistindiikleri anlagilmaktadir.

Louwrens ve Hartnett’in (2015), Yeni Zelanda’da uzaktan egitim veren bir

ortaokulda c¢evrimi¢i d6grenim goren Ogrencilerin katilimlarinin artmasina yol agan
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etmenleri belirlemeye yonelik gerceklestirdikleri aragtirmada, 6grencilere 6grenmeleri
ile ilgili secenek sunma ve kontrol uygulamalari firsatlari sunan Web 2.0 araglarinin
davranigsal katilimi, 6grenci-0grenci ve Ogretmen-ogrenci arasindaki iliskilerin
ogrenciler arasinda duygusal katilimi, yine 6grenciler tarafindan eglenceli goriilen
etkinliklerin de duygusal katilim1 ve ¢evrimigi etkinliklere entegre edilen geri bildirim

stireclerinin de biligsel katilimi tegvik ettigi goriilmektedir.

Smith, Burdette, Cheatham ve Harvey’in (2016), ebeveynlerin engelli
cocuklaria yonelik tamamen ¢evrimi¢i 6grenmeye iliskin algilarin1 ve deneyimlerini
ortaya c¢ikarma amaciyla gerceklestirdikleri arastirmada, ilk/ortaokulda tamamen
cevrimi¢i 0grenme deneyimlerinin artis gdstermesine bagli olarak, engelli 6grencilerin
yanindaki ebeveynlerin ¢ocugun okula katilimi i¢in daha fazla sorumluluga sahip
oldugu goriilmektedir. Bu ebeveynlerin bir nevi 6gretmen rolii iistlendigi, bu roliin ise
ebeveynlere veli-6gretmen iletisimini artirma ve ¢ocuga daha fazla zaman ayirma
yikiimliiligi yiikledigi goriilmektedir. Ayrica bu ebeveynlerin ¢ocuklarinin, tamamen
cevrimigi 0grenmeye dahil olmasinin 6niinde ne gibi engeller olabilecegine dair bazi

fikirleri tartigtiklar1 goriilmektedir.

Dong, Cao ve Li’nin (2020), Cinli ebeveynlerin COVID-19 salgini siirecinde
uygulanan kapanmalar sirasinda kii¢iik gocuklarin ¢evrimigi 6grenimine dair inang ve
tutumlarini arastirmaya yonelik gergeklestirdikleri aragtirmada, ebeveynlerin genel
olarak ¢evrimi¢i 6grenmenin 6nemi ve yararlar1 hakkinda olumsuz inanglara sahip
oldugu ve erken ¢ocukluk egitiminde geleneksel 6§renme yontemini tercih ettikleri
anlasilmaktadir. Ebeveynlerin ¢evrimi¢i 6grenmeyi li¢ sebepten dolay1 kabul etmeme
yoneliminde olduklari, bunlarin: ¢evrimi¢i 6grenme modelinden kaynaklanan
eksiklikler, kiigiik ¢ocuklarin 6z-diizenleme becerilerinin diisiik olmas1 ve ¢ocuklarin
cevrimi¢i 0grenimlerini destekleme noktasinda zaman ve mesleki bilgi agisindan
eksikliklerin oldugu goriilmektedir. Son olarak Covid-19 salgini slirecinde uygulanan
cevrimi¢i Ogrenmenin, aileler i¢in sorunlu ve zorlu oldugu ayni zamanda Cinli
ebeveynlerin egitim diizeylerinin diigiik oldugu ve ¢evrimici 6grenmeyi benimsemeye

hazir olmadiklar1 anlasilmaktadir.

Foti’nin (2020), Yunanistan’daki anaokullarinda uygulanan uzaktan egitime

dair algilari, olanaklar1 ve smirlamalar1 belirlemeye yonelik gerceklestirdigi
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aragtirmasinda, Covid-19 siireci ile gelisen donemde Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugunun uzaktan egitim faaliyetleri diizenledigi ve hem ¢ocuklar hem ailelerle
iletisimini senkron ve asenkron sekilde siirdlirdiigii goriilmektedir. Uzaktan egitim
faaliyetlerinde 6gretmenlerin faydali olarak niteledigi ve hem 6gretmen hem g¢ocuk
tarafindan kolayca kullanilabilen e- sinif platformlarinin da kullanildig1 gortilmektedir.
Bununla birlikte mevcut durumda uygulanan uzaktan egitimin ¢ok faydali oldugu

fakat yiiz ylize egitimin yerini alamayacagi diisiiniilmektedir.

Garbe, Ogurlu, Logan ve Cook’un (2020), Covid-19 siirecinde okullarin
uzaktan egitime gegmesiyle, ebeveynlerin ¢ocuklarinin 6grenimine katilirken
karsilagtiklar1 sorunlar1 ve miicadeleleri ortaya ¢ikarmaya yonelik gergeklestirdikleri
arastirmada, devletin yliz ylize egitime ara verme kararinin ebeveynler tarafindan
desteklendigi ve bu siiregte okullar tarafindan gerceklestirilen faaliyetlerinden genel
olarak memnun olundugu goriilmektedir. Bununla birlikte ebeveynlerin;
sorumluluklari, ¢ocuklarin motivasyonunu, erisilebilirligi ve O6grenme c¢iktilarini

dengeleme noktasinda zorlandiklarini ifade ettikleri goriilmektedir.

Gayvoronskiy’in (2020), 6gretmenlerin sosyal izolasyon doneminde uzaktan
egitim ile 1ilgili gorislerini inceleme amaciyla gergeklestirdigi ¢alismasinda,
Ogretmenlerin yliz yiize egitimden uzaktan egitime gecis siirecini olumsuz olarak
gordiikleri anlagilmaktadir. Bununla birlikte bilgisayar karsisinda gegirilen uzun
saatler sonucunda 6gretmenlerin saglik sorunlari yasadigi, ogretimin etkinliginin
azaldig1 ve donanimsal eksiklikler sebebiyle 6grenmenin aktariminda bozukluklar
yasandig1 diisiiniilmektedir. Genel manada ise uzaktan egitimin, yiiz ylize egitimin

yerini tutamayacagi diisiiniilmektedir.

Rasmitadila vd.nin (2020), Endonezya’da Covid-19 salgini siirecinde evden
okulun bir sonucu olan ¢evrimici 6grenme hakkinda ilkokul 6gretmenlerinin algilarin
belirlemeye yonelik gerceklestirdikleri arastirmada, 6gretmenlerin 6gretim stratejileri,
cevrimigi 6grenmenin zorlugu, destek ve 6gretmen motivasyonu olmak iizere dort ana

tema ve bu temalara ait kodlar bulundugu goriilmektedir.
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IKINCi BOLUM
2. YONTEM

Bu bolimde sirast ile arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama

araclari, veri toplama siireci ve veri analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

2.1. ARASTIRMANIN MODELI

Okul oncesi egitimde uzaktan egitim modelinin uygulanabilirligine yonelik
okul Oncesi Ogretmenlerinin ve okul Oncesi Ogretmenligi alaninda ¢alisan
akademisyenlerin goriislerini incelemeyi amaglayan bu g¢alismada nitel arastirma

desenlerinden ‘Olgubilim’ (Fenomenoloji) kullanilmigtir.

Olgubilim (Fenomenoloji), Yildirnm ve Simsek (2011, s. 72) tarafindan
“farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz
olgulara odaklanmaktadir. Olgular, yasadigimiz diinyada olaylar, deneyimler, algilar
yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi ¢esitli bicimlerde kargimiza ¢ikabilmektedir”
seklinde ifade edilmistir. Olgubilim deseni, tamamen yabanci olmadigimiz bununla
birlikte tam anlamiyla da kavrayamadigimiz olgulari arasgtirma amaci bulunan
caligmalar i¢in uygun bir arastirma zemini olusturmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2011). Bu sebeple bu aragtirmanin olgubilim deseninde gerceklestirilmesi uygun
goriilmiis ve katilimcilarin ‘okul Oncesi egitimde uzaktan egitim’ olgusuna dair

algilarinin incelenmesi amacglanmistir.

2.2. CALISMA GRUBU

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Istanbul
ilinde Milli Egitim Bakanligina bagli ilkokullarin anasiniflari/bagimsiz anaokullar
biinyesinde calisan 8 okul dncesi 6gretmeni ve Istanbul ilinde bulunan devlet/vakif
tiniversitelerinin ‘Okul Oncesi Ogretmenligi’ programinda calisan 8 akademisyen (4
akademisyen devlet, 4 akademisyen vakif {iniversitesinde c¢aligmaktadir.)

olusturmustur (Katilimcilarin demografik bilgileri, arastirmanin sonundaki ‘Ekler’
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kisminda sunulmustur). Arastirmaya katilim goniillillik esasina dayanmis olup,
Ogretmenler ve akademisyenler icin aragtirmaya secilme kriterleri asagida

belirtilmistir:

Ogretmen

* En az Okul Oncesi Ogretmenligi lisans mezunu olmak,
» Aktif olarak ¢alistyor olmak (Idareci olarak calisanlar kabul edilmeyecektir),
* En fazla 15 yildir 6gretmenlik yapiyor olmak,

» Egitimde giincel teknolojik gelismelere kars1 ilgili olmak ve bu gelisimlere ayak

uydurmak.

Akademisyen

* En az doktora mezunu olmak,

+ Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dalinda en az 3 yildir aktif olarak galistyor
olmak,

» Egitimde giincel teknolojik gelismelere kars1 ilgili olmak ve bu gelisimlere ayak

uydurmak.

Bu arastirmanin drneklem sec¢imi ‘Amacli Ornekleme’ yontemlerinden Olgiit
Ornekleme’ ile gergeklestirilmistir. Olgiit drnekleme, dnceden belirlenmis olan bir dizi
Olciitii karsilayan biitiin durumlarin ¢aligmasi anlayisina dayanir (Yildirim ve Simsek,
2011, s. 112). Bu aragtirmanin 6rneklem se¢imindeki Ol¢iitler yukarida 6gretmenler ve

akademisyenler i¢in ayr1 olarak belirtilmistir.

2.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Bu arastirmada katilimeilarin kisisel bilgilerini iceren ’Demografik Form’ ve
arastirmaci tarafindan gelistirilip, uzman goriisii alinmis olan ‘Okul Oncesi
Ogretmenleri ve Alan Akademisyenlerinin Okul Oncesi Egitimde Uzaktan Egitim

Modelinin Uygulanabilirligine Yo6nelik Goriisleri’ isimli yar1 yapilandirilmis goriigme
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formu kullanilmistir. Bu formlar arastirmanin sonundaki ‘Ekler’ kisminda

sunulmustur.

2.4. VERI TOPLAMA SURECI

Bu arastirmanin verileri 20 Kasim 2020 ile 27 Ocak 2021 tarihleri arasinda elde
edilmistir. Verilerin toplandig: tarihlerde tiim diinyay: etkisi altina alan Covid-19
salgini yogun seyirde devam etmekte oldugu i¢in tiim katilimcilarla online-¢evrimigi
goriismeler yapilmis ve yapilan goriismeler katilimcilarin izni ve bilgisi dahilinde
kayit altina almmistir. (MEB arastirma izni ve Universite Etik Kurul onaylari igin
verilen belgelerde de bu durum belirtilmistir. Bu belgeler arastirmanin sonundaki

‘Ekler’ kisminda sunulmustur.)

2.5. VERI ANALIiZI

Bu arastirma kapsaminda elde edilen veriler, nitel veri analizi yontemlerinden
betimsel analiz ve icerik analizinin birlikte kullanilmasiyla analiz edilmistir. Betimsel
analizde elde edilen veriler, daha dnceden belirlenmis olan temalar dogrultusunda
Ozetlenmekte ve yorumlanmakta ayrica veriler, aragtirma sorularinin ortaya koydugu
temalar dogrultusunda diizenlenebilmekle birlikte, goriisme-gozlem siireglerinde
kullanilan soru ya da boyutlar dikkate alinarak da sunulabilmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2011). “Igerik analizinde ise temelde yapilan islem, birbiriyle benzerlik
gosteren verileri belirli kavramlar ve temalar c¢ergevesinde bir araya getirmek ve
bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde diizenleyerek yorumlamaktir”
(Yildirim ve Simsek, 2011, s. 227). Bu arastirmada veriler analiz edilirken arastirma
alt amaglarinin her biri ayr1 ayri1 ele alinmaktadir (Yalnizca 5 ve 6. alt amag birlikte ele
alinmistir). Bu yoOniiyle betimsel analizin ilk agamasi olan ¢ergeve olusturma formati
benimsenmis olup, her alt amag¢ Yildirim ve Simsek’in (2011, s. 228) “igerik analizinin
dort asamasi olarak ifade ettigi: verilerin kodlanmasi, temalarin belirlenmesi, kod ve
temalarin diizenlenmesi ve bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi1” asamalar takip

edilerek analiz edilmistir. Verilerin analizi yapilirken gizlilik ilkesi geregi
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katilimcilarin  isimleri belirtilmemistir. Katilimer  6gretmenler, ‘KO’; katilimei

akademisyenler, ‘KA’ olarak kodlanmis ve her bir katilimciya bir numara verilmistir.

2.6. GECERLIK VE GUVENIRLIK

Bu arastirmanin gegerlik ve giivenirligini artirmak i¢in su onlemler alinmistir:

Uzman Goriisii: Arastirmanin veri toplama araci olan goriigme formunun ilk
hali, okul dncesi egitimi alaninda ¢alisan 6 6gretim liyesine gonderilmis; 5’inden doniit
alinmigtir. Ogretim {iyelerinin goriisleri arasindaki tutarhilik incelendikten sonra
goriisme formunda gerekli diizeltmeler yapilmis ve gorlisme formuna son sekli

verilmigtir.

Pilot Uygulama: Arastirmanin asil grubunu yansitmasi amaciyla 1 gretmen
ve 1 akademisyenle online ortamda yar1 yapilandirilmis goriisme gerceklestirilmis ve
pilot uygulama yapilmistir. Bu uygulama sayesinde; olusabilecek teknik aksakliklar,
goriismelerin ortalama siiresi, sorularin anlasilabilirligi ve cevaplarin netligi ile ilgili

On bilgilere ulagilmistir.

Orneklem/Cahsma Grubu Cesitlemesi: Arastrmanin calisma grubunu
olusturan 8 akademisyenden 4 tanesi kamu/devlet tiniversitelerinden, 4 tanesi ise vakif
{iniversitelerinden; 8 dgretmen ise Istanbul ilinin farkli ilgelerinden ve farkli imkan
diizeyine sahip devlet okullarindan secilmistir. Boylelikle ¢alisma grubu belirlenirken

yeterli ¢esitliligin saglandig1 sdylenilebilir.

Arastirmaci Cesitlemesi: Katilimcilar ile online/¢evrimici ortamda yapilan
goriismeler kayit altina alinmistir. Kayit altina alinan goriismelerin transkriptleri
cikarilmis ve hem arastirmaci hem baska bir kodlayici tarafindan kodlanarak veriler

olusturulmustur. Sonrasinda kodlayicilar arasindaki giivenirlik degeri hesaplanmustir.
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Gilivenirlik degeri, Miles ve Huberman’in (1994) “Giivenirlik”= [(GOriis birligi) /
(Goriis birligi + Gortis ayriligi)] X 100 formiiliiyle hesaplanmistir. Yapilan hesaplama
sonucunda kodlayicilar arasinda %91.2 uzlasi oldugu goriilmiistiir. Bir ¢alismada
giivenirlik degerinin %90’nin {izerinde olmasmin giivenilirligi oldukga artirdigi
diisiiniildiiginde (Miles ve Huberman, 1994) bu degerin aragtirmanin giivenirligi

acisindan uygun oldugu ifade edilebilir.
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UCUNCU BOLUM
3. BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin alt amaglarina iligskin olarak elde edilen bulgulara ve

bu bulgularin yorumlanmasina yer verilmistir.

3.1. BIRINCI ALT AMACA ILiSKIN ELDE EDILEN
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu arastirmanin birinci alt amaci “Okul 6ncesi 6gretmenleri ve okul dncesi
ogretmenligi alaninda calisan akademisyenler ‘uzaktan egitim modeli’ hakkinda neler
diisiiniiyor?” seklindedir. Bu alt amaca iliskin elde edilen bulgular Tablo 3’te yer

almaktadir.
Tablo 3

Uzaktan Egitim Modeli Hakkindaki Goriisler Ana Temasinda Belirlenen Temalar,

Kodlar, Katilimcilar ve Frekanslar:

Temalar Kodlar Katihmcilar f
Mesafeleri kaldiran KAS, KAS, KOl, 4
KO4
Farkli ara¢ ve yontemler KA3, KA5, KAS, 4
KO8
Destekleyici model KA3, KAS, KO3 3
Olumlu Bakis Firsat-imkan esitligi KA3, KA, KO4 3
Okulun gelecegi KA4, KA7,KO5 3
Zaman esnekligi KA5, KO4 2
Koklii model KA2, KA5 2
Kolay uygulanabilir KA5 1
Ik secenek degil KA1, KA4, KAS5, 8
KAS, KO1, KO2,
KO3, KO8
Kismi uygulanabilir KA2, KA4, KAB, 7
KAS8, KO4, KOs,
Smirh Bakis KO6,
Hizmet i¢i egitim ihtiyaci KA1, KO7 2
Ogretmene bagl KAS, KO2 2
Geleneksellikten KA1l 1
kopamama
Ekonomik sinirliliklar KAS8 1
Ekran simirlilig KO8 1
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Tablo 3’te yer alan ‘uzaktan egitim modeli hakkindaki goriisler ana temasina’
iligskin elde edilen bulgulara gore ‘olumlu bakis’ ve ‘sinirli bakis’ olmak iizere iki tema
belirlenmistir. ‘Olumlu bakis’ temasinda ‘8’ kod, ‘sinirli bakis’ temasinda ise ‘7° kod

yer almaktadir.

‘Olumlu bakis’ temasi altindaki kodlara bakildiginda en fazla kodlanandan, en
az kodlanana dogru uzaktan egitim ile ilgili gorlisler soyle siralanmaktadir; Uzaktan
egitimin mesafeleri kaldirmasi (f=4), uzaktan egitimin farkli ara¢ ve yoOntemler
kullanma imkan1 sunmasi (f=4), uzaktan egitimin yiiz ylize egitimi destekleyecek bir
model olmas1 (f=3), uzaktan egitimin firsat ve imkan esitligi sunmasi (f=3), uzaktan
egitimin gelecek donemlerde egitimde vazgecilmez bir yeri olacagi ve okulun gelecegi
olarak goriilmesi (f=3), uzaktan egitimin insanlara egitim almak i¢in zaman esnekligi
saglamasi (f=2), uzaktan egitimin ge¢misi olan, kokli bir model olarak goriilmesi

(f=2) ve uzaktan egitimin her yas grubu tarafindan kolaylikla uygulanabilecegi (f=1).

‘Olumlu bakis’ temasi1 altindaki kodlar dogrultusunda, katilimcilara ait bazi

goriislere asagida yer verilmistir:

Mesafeleri kaldiran bir model olarak: “Ozellikle farkli gruptaki bircok
ogrenciyi birlestirme agisindan da kullanislh bir yontem. Yani bugtiin dersimize Bosna
Hersek’ten gelen ogrenci de var, Cin'den gelen o6grenci de var. Mesela

Azerbaycan’daki ogrenci de giriyor. Yani bunu su ortamda saglayabilecek baska da

bir yontem yok.” (KAS5) seklinde ifade edilmektedir.

Farkli ara¢ ve yontemler kullanma olarak: “Uzaktan egitimi sadece internet
olarak degil; basin yoluyla, yayin yoluyla, internet yoluyla pek ¢ok anlamda ele
alryoruz.” (KA3) seklinde ifade edilmektedir.

Destekleyici model olarak: “Uzaktan egitimi yine normal siirecte, yiiz yiize
egitime destek olarak kullanirdim ben. Bunun egitimini almis olsam, hani pandemi
sartlart olmasaydi da yiiz yiize egitime destek olarak kullamirdim.” (KO3) seklinde

ifade edilmektedir.
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Firsat-imkan esitligi olarak: “Hem firsat esitligi saglamak amactyla hem de her
yerde egitim amaciyla bence uzaktan egitim giizel bir sey.” (KO4) seklinde ifade

edilmektedir.

Okulun gelecegi olarak: “Artik diinyanin giderek dijitallestigi bir zamanda
yvastyoruz. Bir¢ok sey artik dijital ortamda yapiliyor. A¢ik¢ast okulun gelecegini de
ben dijital okul olarak goriiyorum. Koronaviriis siireci bu ge¢isi biraz hizlandrdt

bence.” (KA4) seklinde ifade edilmektedir.

Zaman esnekligi olarak: “Mesela sen ise gidiyorsun, ben ise gidiyorum. Ama
aksam kendimize ayiracak vaktimiz oldugunda, eve geldigimizde bir egitime

katilabiliyoruz uzaktan egitim yoluyla.” (KO4) seklinde ifade edilmektedir.

Kokl model olarak: “Uzaktan egitim uzun yillardir var olan bir egitim modeli.
Diinyada cesitli bicimlerde uygulanmistir. Mesela mektupla egitim, ben hatirlyyorum
abim boyle bir egitim aliyordu. Mektup geliyordu, kitaplar geliyordu, ¢alisiyordu.
Artik sinavlar nasil oluyordu? Hatirlamiyorum. Yani béyle bir model ta 80°li, 90°h
yullarda vardi. Tiirkiye’'de de vardi. Yurtdisinda muhtemelen zaten vardir.” (KA2)
seklinde ifade edilmektedir.

Kolay uygulanabilir olarak: “Bugiin 7-8 yasindaki ¢ocuk bile bir oturum
agabiliyor ya da program yapabiliyor. Planlama yapabiliyor yani bu da sistemin
kolayligini gosteriyor. Teknolojinin geldigi noktada bu sistem baya bir kullanigl.”
(KAS) seklinde ifade edilmektedir.

‘Uzaktan egitim modeli hakkindaki goriisler ana temasiin’ ikinci temasi olan
‘Siirh bakis’ temasi altindaki kodlara bakildiginda ise en fazla kodlanandan, en az
kodlanana dogru uzaktan egitim ile ilgili goriisler soyle siralanmaktadir; Uzaktan
egitimin ilk secenek olarak tercih edilecek bir model olarak goriilmemesi (f=8),
uzaktan egitimin uygulama boyutlarinda bazi sinirliliklarin olacag: diistincesi (£=7),
uzaktan egitim veren egitimcilerin uzaktan egitim verme yeterliligindeki soru
isaretlerinden dolay1 hizmet i¢i egitim ihtiyact oldugu diisiincesi (f=2), uzaktan
egitimin kalitesinin 6gretmene bagli olarak goriilmesi (f=2), aliskanliklardan dolay1

uzaktan egitimde geleneksellikten kopamama (f=1), uzaktan egitimin maddi durumu
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kotii olan aileler icin ekonomik bir sinirlilik olugturmas: (f=1) ve uzaktan egitimin

kiiclik yas gruplari i¢in ekran sinirliligina sahip olmasi (f=1).

‘Sinirli bakis® temasi altindaki kodlar dogrultusunda, katilimcilara ait bazi

goriislere asagida yer verilmistir:

Ik segenek degil olarak: “Ama normal sartlarda bence okulda olmanin yerini
hi¢bir sey tutmaz. Cocukla bir arada olmak, hani géz temasi kurabilmek, o farkinda
olmadig1 anlarda onu gozlemleyebilmek; onun yerini tutabilecek bir model degil tabii
ki.” (KO1), “Yani uzaktan egitim benim icin kesinlikle yiiz yiize egitimin yerini

tutamaz. Ciinkii uzaktan egitimde araya 3.sahis giriyor, baska kanallar giriyor.’

(KO3) seklinde ifade edilmektedir.

Kismi uygulanabilir olarak: “Yani dolayisiyla bazi davranis degisikligi ya da
bazi 6grenmelerin uzaktan da olabilecegini diistintiyorum ben. Ama simdi bazilar

uzaktan olmayabilir. Bazi davrams degisikliklerini uzaktan olusturamayabilirsiniz.’

(KA2) seklinde ifade edilmektedir.

Hizmet i¢i egitim ihtiyact olarak: “Egitimcilerin, o6gretmenlerin veya
akademisyenlerin veya uzaktan egitim veren bagka kisilerin bence ufak bir egitimden

gecirilmesi gerektigini diistiniiyorum.” (KA1) seklinde ifade edilmektedir.

Ogretmene bagl olarak: “Hani tamamen égretmenin ozverisine ve nasil
diyeyim, meslek etigine kalmis durumda su anda uzaktan egitim.” (KO2) seklinde

ifade edilmektedir.

Geleneksellikten kopamama olarak: “Yiiz yiize goriismedeki, ¢calismadaki gibi
biz diiz anlatima giriyoruz. Dijital ara¢lart kullanmiyoruz ya da az dijital arag

’

biliyoruz, ogrenme araci. Ve bu yiizden de bence derslerimiz ¢ok etkili olamiyor.’

(KAT1) seklinde ifade edilmektedir.

Ekonomik smirliliklar olarak: “Evinde interneti olmayan ya da telefonu
olmayan, bilgisayar: olmayan kisiler internete ulasma konusunda ve bu egitimi alma
konusunda tabii ki dezavantajli konuma geliyorlar.” (KAS8) seklinde ifade

edilmektedir.
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Ekran simuirliligi olarak: “Bu model hakkinda diigiincem belki okul oncesinde
ekran basinda kalma siiresi agisindan 20 dakika ¢ocuk icin ¢ok saglikli, diger siireler
ekran bagimliligina dogru giden bir kisim. Ama bir de bunun bu boyutu var.” (KOS)
seklinde ifade edilmektedir.

Aragtirmanin birinci alt amacina iligkin elde edilen bulgulara gére okul dncesi
ogretmenleri ve okul oncesi 6gretmenligi alaninda ¢alisan akademisyenler, uzaktan
egitim modeli ile ilgili goriislerinde; uzaktan egitim modelinin yiiz yiize egitimin
yerini tutamayacagi ve uzaktan egitim modelinin birincil kullanim tercihi olmayacagi
ve uzaktan egitim modelinin egitim kademeleri agisindan veya 6zel olarak belli bir
egitim kademesindeki egitim uygulamalarinda sinirlhiliklar olusturdugu gibi ‘sinirh
bakislar’ ile birlikte, uzaktan egitimin farkli cografyalardaki insanlarin bir arada egitim
almasin1 saglamasi yani mesafeleri kaldirmas1 ve egitimde farkli ara¢ ve yontemler
kullanma imkani sunmasi gibi ‘olumlu bakiglar’ iizerinde yogunlastiklart

goriilmektedir.
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3.2. IKINCI ALT AMACA ILiSKIN ELDE EDILEN BULGULAR
VE YORUMLAR

Bu aragtirmanin ikinci alt amaci “Okul 6ncesi 6gretmenleri ve okul dncesi
ogretmenligi alaninda ¢alisan akademisyenler, okul oncesi egitimde uzaktan egitim
modelinin olumlu yonleri olarak neleri goriiyor?” seklindedir. Bu alt amaca iliskin elde

edilen bulgular Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4

Okul Oncesinde Uzaktan Egitimin Olumlu Yonleri Ana Temasinda Belirlenen

Temalar, Kodlar, Katilimcilar ve Frekanslar

Temalar Kodlar Katihmcilar f

Ailenin egitime katilim1 KA2, KAS, KOl, 9
KO2, KO3, KO4,
K05, KO6, KO8
Uyaran sunma KA1, KAZ, KAS5, 4
KO7
Ogretmen/arkadaslariyla KA3, KA4, KAS, 4
. iletisimini siirdiirebilme KO8

Etkili Ogretimi

Destekleme Cocugu arastirmaya yoneltme KO3 1
Tlim ¢ocuklara erigsebilme KAS 1
Eglenceli egitim KA5 1
Ilgi cekici KO1 1
Okul uyumunu kolaylastirma KO4 1
Ogretmenin eksikliklerini KA5 1

Ogretmeni kapatma

Destekleme Detayl1 ders planlama KO6 1
Ogretmenin kendini KO8 1
gelistirmesi

Saglik Saglig1 koruma KOS5 1
Hig yok KAG, KA7 2
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Tablo 4’te yer alan ‘okul dncesinde uzaktan egitim modelinin olumlu yo6nleri
ana temasina’ iliskin elde edilen bulgulara gore ‘etkili Ogretimi destekleme’,
‘0gretmeni destekleme’ ve ‘saglik’ olmak {izere ii¢ tema belirlenmistir. ‘Etkili 6gretimi
destekleme’ temasinda ‘8’ kod, ‘6gretmeni destekleme’ temasinda ‘3’ kod, ‘saglik’
temasinda ise ‘1’ kod yer almaktadir. Arastirmaci tarafindan olusturulan kodlardan “1°

tanesi ise herhangi bir tema ile iligkilendirilememistir.

‘Etkili 6gretimi destekleme’ temas1 altindaki kodlara bakildiginda en fazla
kodlanandan, en az kodlanana dogru okul 6ncesinde uzaktan egitim modelinin olumlu
yonleri ile ilgili goriisler sdyle siralanmaktadir; Ailenin egitime katilimi (f=9), uyaran
sunma (f=4), Ogretmen/arkadaslartyla iletisimini siirdiirebilme (f=4), c¢ocugu
arastirmaya yoneltme (f=1), tiim c¢ocuklara erisebilme (f=1), eglenceli egitim (f=1),

ilgi ¢ekici (f=1) ve okul uyumunu kolaylastirma (f=1).

‘Etkili 6gretimi destekleme’ temas: altindaki kodlar dogrultusunda,

katilimcilara ait baz1 goriislere asagida yer verilmistir:

Ailenin egitime katilimi olarak: “Ebeveynin c¢ocuguyla nitelikli zaman
gecirebilecegi giinliik materyallerden, ev i¢ci materyallerden, mutfak malzemelerinden,
¢ok kendilerini kasmadan, illa bir sey 6gretecegiz illa bir sey yapacagiz, formuna da
girmeden, giinliik yasam deneyimlerine ¢ocuklari katabilecekleri piif noktalar
ogretilebilir.” (KA8), “Su an hani bu noktada birazcik da mecburiyetten kaynaki
iletisimimiz artti velilerle. Yani her giin konusuyoruz illa ki velilerle. Hem de onlar
cocuklarla birlikte etkinlik yapma firsati bulabildiler.” (KO1), “Uzaktan egitim
stirecinde aileler daha ¢ok egitime dahil olmaya basladi. Aileler egitime dahil oluyor
ve ¢ocuklarin gelisiminde daha planli ve daha bilgili olarak ¢ocuklarin gelisimine
destek saglayabiliyorlar. Hani benim icin olumlu yam bu diye diisiinebilirim.” (KO3)
seklinde ifade edilmektedir.

Uyaran sunma olarak: “Olumlu yénii, daha bol uyaran kullanabiliriz. Bir tek
bu olabilir gibi geliyor bana.” (KAL), “Egitimin uzaktan olmasi, belki biraz daha
gorsel destek sunmasi anlaminda katki saglamis olabilir. Olumlu yonii boyle.” (KA2)

seklinde ifade edilmektedir.
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Ogretmen/arkadaslariyla iletisimini siirdiirebilme olarak: “Pandemi siirecinde
¢ok uzun zaman diliminde sosyal olarak eve kapanmak zorunda kalan ¢ocuklar, belki
giinde 15 dakika ya da iki ayri 15 dakika hani 6gretmeniyle, arkadaslariyla bir
etkilesim icerisine sanal da olsa girebilirler.” (KA3), “Cocukla okulun bagi,

ogretmenin bagi ve diger arkadaslarinin baginin kopmasini engelliyor. En onemlisi

bu.” (KO8) seklinde ifade edilmektedir.

Cocugu aragtirmaya yoneltme olarak: “Biz her zaman bir seyler 6gretmeye
degil; arastirmaya tegvik ediyoruz. Cocuk kendisi kesfetsin istiyoruz ama bunun igin
bir yonlendirmeye ihtiyag var. Eger ¢cocuga, aile tarafindan yonlendirme verilebildiyse
daha oncesinde hani ¢ocuk kendinde bu ozgiiveni bulabildiyse zaten uzaktan egitimde
bizim verdigimiz etkinliklerle ve diger materyallerle, cocuk kendisini tekrar

ogrenmeye tesvik edebilir.” (KO3) seklinde ifade edilmektedir.

Tiim cocuklara erisebilme olarak: “Cocuklarin hepsine ulasabilir. Cocuklar
okula gelmeden hepsini ekran basinda toplayp egitim verebiliriz.” (KAS) seklinde

ifade edilmektedir.

Eglenceli egitim olarak: “Ogretmen, eger teknoloji bilgisi yeterliyse teknolojik
araglar kullanarak; c¢esitli animasyonlar, sesler, gorsellerle egitimi daha eglenceli

hale getirebilir.” (KAS5) seklinde ifade edilmektedir.

‘Okul 6ncesinde uzaktan egitim modelinin olumlu yonleri ana temasinin’ ikinci
temasi olan ‘Ogretmeni destekleme’ temas: altindaki kodlara bakildiginda en fazla
kodlanandan, en az kodlanana dogru okul dncesinde uzaktan egitim modelinin olumlu
yonleri ile ilgili goriisler sdyle siralanmaktadir; Ogretmenin eksikliklerini kapatma

(f=1), detayli ders planlama (f=1) ve 6gretmenin kendini gelistirmesi (f=1).

‘Ogretmeni destekleme’ temasi altindaki kodlar dogrultusunda, katilimcilara

ait baz1 goriislere asagida yer verilmistir:

Ogretmenin  eksikliklerini kapatma olarak:  “Teknoloji, —égretmenin
vetersizliklerini de ortebilir. Yani diisiin; bazi konularda yetersiz olan bir ogretmenin
farkly yontemleri kullanmasi. Ogretmenin teknoloji bilgisi cok iyiyse, hayal ettigi
bircok seyi ekranda gorsellestirebilir. Ogretmen belki sarki séylemede yetersizdir,
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oyun oynatmada, hikaye okumada yetersiz olabilir. Mutlak ki kendi yapmasi gereken
bir¢ok teknigi, teknoloji araciligiyla daha iyi kullandirabilir.” (KAS) seklinde ifade

edilmektedir.

Detayli ders planlama olarak: “Uzaktan egitimde ben haftada 3 giin, 45 er
dakika ders veriyorum. O 45 dakikayr ben onceki giin, biitiin giin planlayabiliyorum
mesela. O 45 dakikada ¢ocuga ne kadar daha fazla etkili olabilirim, o isledigim
konuyu ne kadar daha fazla ona anlatabilirim, ¢ocuk en iyi sekilde nasil anlayabilir?
sorularint énceki giin daha iyi planlayabiliyorum. Bu bir artisi olabilir.” (KO6)
seklinde ifade edilmektedir.

Ogretmenin kendini gelistirmesi olarak: “Biz dgretmenler acisindan da olumlu

yvonleri var. Kendimizi gelistirmek icin giizel bir firsat oldu. Ciinkii 6gretmenler de bu

konudaki eksikliklerini gordiiler.” (KO8) seklinde ifade edilmektedir.

‘Okul Oncesinde uzaktan egitim modelinin olumlu yonleri ana temasimin’
ticiincli temas1 olan ‘Saglik’ temas: altindaki koda bakildiginda ise okul dncesinde
uzaktan egitim modelinin olumlu yonii ile ilgili goriis olarak; ‘sagligi korumast’ (f=1)

ifade edilmistir.

Saglig1 koruma olarak: “Uzaktan egitimin bu siiregte en 6nemli faydasi, saglik
oldu. Hem cocuklarin, velilerin, bizim saghgimiz korunmus oldu.” (KOS5) seklinde

ifade edilmektedir.

‘Etkili 6gretimi destekleme’, ‘0gretmeni destekleme’ ve ‘saglik’ olarak ¢
temada ele alinan okul oncesinde uzaktan egitim modelinin olumlu yénleri ile ilgili
goriislerden ¢ikarilan ‘hi¢ yok’ kodu, higbir tema ile iligskilendirilememis olup KA6
tarafindan “Ben okul oncesi egitimde bu uzaktan egitim modelinin, ¢ocuklarin gelisim
ozellikleri acgisindan uygun olmayacagimi diigiiniiyorum.” ve KA7 tarafindan
“Uzaktan egitim modeli; bizim okul oncesi ¢agdaki ¢ocuklara ¢ok fazla olmuyor,

uyumlu degil. ” seklinde ifade edilmektedir.

71



Aragtirmanin ikinci alt amacina iligkin elde edilen bulgulara gore okul 6ncesi
Ogretmenlerinin ve okul 6ncesi 6gretmenligi alaninda ¢alisan akademisyenlerin, okul
oncesi egitimde uzaktan egitim modelinin olumlu yonleri olarak neleri gordiikleri ile
ilgili goriislerinde en cok; ailelerin egitim siirecine katilimi, gorsel-isitsel uyaran
sunma ve cocuklarin, Ogretmen/arkadaslariyla iletisimlerini siirdiirebilmesi basta

olmak iizere ‘etkili 6gretimi destekleyen’ durumlarin var olmasi ifade edilmistir.

Katilimcilar, okul 6ncesinde uzaktan egitim modelinin; 6gretmenlerin bazi
alanlardaki eksikliklerini kapatabilmesi, derste yapacaklarim1 daha detayh
planlayabilmesi ve mesleki gelisimlerini siirdiirebilmesi gibi ‘6gretmeni destekleyen’
olumlu yénlerinin de olabilecegini ifade etmislerdir. i¢inde bulundugumuz salgin
slirecinin bir diisiince yansimasi olarak ise katilimcilardan biri, okul 6ncesinde uzaktan

egitim modelinin, saglig1 koruma gibi bir olumlu durum olusturacagini ifade etmistir.

3.3. UCUNCU ALT AMACA ILISKIN ELDE EDILEN
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu arastirmanin iicilincii alt amaci “Okul oncesi 6gretmenleri ve okul dncesi
ogretmenligi alaninda ¢alisan akademisyenler, okul oncesi egitimde uzaktan egitim
modelinin sinirl yonleri olarak neleri goriiyor?” seklindedir. Bu alt amaca iligkin elde

edilen bulgular Tablo 5’te yer almaktadir.
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Tablo 5

Okul Oncesinde Uzaktan Egitimin Stmirliliklar: Ana Temasinda Belirlenen Temalar,

Kodlar, Katilimcilar ve Frekanslart

Temalar Kodlar Katihmecilar f

Etkilesim smirliligi KA3, KA4, KA5, KA6, 8
KO3, KO4, KO6, KO7
Sosyallesme eksikligi KA2, KA3, KA5,KO4, 6
KOs, KO7
Ekran siiresi sinirliligi KAS, KA7, KOS5, KO6, 5
KO8
Cocugun gelisimsel KA1, KA4, KA7, KA8, 5
ozelliklerine uymama KO8
Teknoloji bagimliligi KA3, KA4, KA5,KO2, 5
KO7

Cocuk ile ilgili Cocugun teknolojik bilgi KA2, KA4, KA5 3

siirliliklar siurlilig
Yasa uygun olmama KA1, KA3, KO2 3
Cocugun cabuk sikilmasi KA1, KA6, KOS 3
Dikkat stiresi sinirli KA6, KAS, KOS 3
Cocugu ekranda tutamama KA6, KA7, KO6 3
Saglik sorunlar1 dogurma KA3, KA5 2
Akran iliskisi sinirh KA?2, 1
Okul imkanlarindan KA4 1
mahrum
Katilim sorunu KO4 1
Ailenin ¢ok karigmasi KA2, KO1, KO2 3
Ailenin baski hissetmesi KAS8 1
Ailenin sosyo-ekonomik KA8 1
oncelikleri

Aile 1' Ileklll gili Ailenin ihmalkarlig1 KO1

Strdar Ailenin uygulamada KO1
yanlislar
Ailenin teknolojik bilgi KO6 1
siurliligy
Etkinlikleri uygulamada KA2, KO2, KO4 3

Ogretmen ile ilgili stirlilik

stnirhiliklar Materyal eksikligi K07, KO8 2
Iletisimde aracilar olmasi KO3 1
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Tablo 5’te yer alan ‘okul 6ncesinde uzaktan egitimin sinirliliklari ana temasina’
iliskin elde edilen bulgulara gore ‘cocuk ile ilgili sirhiliklar’, ‘aile ile ilgili
sinirliliklar’ ve ‘6gretmen ile ilgili sinirliliklar’ olmak iizere ii¢ tema belirlenmistir.
‘Cocuk ile ilgili stnirliliklar’ temasinda ‘14 kod, ‘aile ile ilgili sinirliliklar’ temasinda

‘6’ kod, ‘Ogretmen ile ilgili sinirliliklar’ temasinda ise ‘3’ kod yer almaktadir.

‘Cocuk ile ilgili smirliliklar’ temast altindaki kodlara bakildiginda en fazla
kodlanandan, en az kodlanana dogru okul Oncesinde uzaktan egitim modelinin
siirhiliklart ile ilgili gorisler s0yle siralanmaktadir; Etkilesim sinirliligi olmasi (=8),
sosyallesme eksikligi olmasi (f=6), ekran siiresi sinirliligr bulunmasi (f=5), ¢cocugun
gelisim ozelliklerine uygun olmamasi (f=5), teknoloji bagimlilig1 olusturma ihtimali
bulunmas1 (f=5), ¢ocugun teknoloji bilgisinin smirli olmast (f=3), cocugun yasina
uygun olmamasi (f=3), ¢ocugun ¢abuk sikilmasi (f=3), ¢ocugun dikkat siiresinin sinirl
olmasi (f=3), ¢ocugu ekran karsisinda tutamama (f=3), ¢ocuk i¢in saglik sorunu
dogurma (f=2), akran iligkisinin sinirli olmasi1 (f=1), ¢ocugun okul imkanlarindan

mahrum kalmasi (f=1) ve katilim sorunu (f=1).

‘Cocuk 1le ilgili smirhiliklar’ temas: altindaki kodlar dogrultusunda,

katilimcilara ait bazi goriislere asagida yer verilmistir:

Etkilesim sinirlilig1 olarak: “Sinif ortaminda ¢ocuklar diger arkadaslariyla,
ogretmenleriyle, materyallerle, egitim programuyla, etkinliklerle kisacasi pek ¢cok seyle
etkilesim halindeler. Dolayisiyla bunlardan mahrum kalwyor ¢ocuklar uzaktan egitim
stirecinde.” (KA4), “Okul dncesi egitimde dedigim gibi yiiz yiize iletisim, goz iletisimi
kurmak gerekiyor. Dolayisiyla bu miimkiin olamiyor uzaktan egitimde.” (KAG)
seklinde ifade edilmektedir.

Sosyallesme eksikligi olarak: “Sosyallesme noktasinda, aitlik noktasinda,
gruba ait hissetme noktasinda bence orada ciddi bir smurlhilik var” (KA3),
“Cocuklarin en biiyiik eksikligi bence sosyallesme ihtiyaci. Bu, okulda
tamamlaniyordu hani biiyiik bir ¢ogunlugu. Giiniimiiz sartlarinda da Istanbul’da
benim ¢alistigim okulda tek ¢ocuk hani belki iki kardes falan olabiliyor ama ¢ok fazla
sosyallesme imkani yok cocuklarin okul disinda.” (KOS5) seklinde ifade edilmektedir.
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Ekran siiresi sinirliligi olarak: “Cocuklarin bir kere ekran karsisinda Amerikan
Pediatri Enstitiisii ‘'niin de belirttigi gibi maksimum kalma stiresi 2-5 yas ¢ocuklar i¢cin
1 saat. Bir kere 1 saatin iizerine ¢ikmamamiz gerekiyor.” (KAT) seklinde ifade

edilmektedir.

Cocugun gelisimsel Ozelliklerine uymama olarak: “Okul déncesi ¢ocugu
dokunarak ogrenmeye alisik. Yani dokunacak, gorecek, inceleyecek, hissedecek,
onunla ilgili yorum yapacak, arkadasinin ¢alismalarint degerlendirecek ve demin de
bahsettigim gibi bir masa basi etkinlik yapiyorsa, sonraki etkinlik hareket etkinligi
oldugunda dikkat siiresi artiyor. Ama uzaktan egitim modelindeyse, ekranda biz bunu

cok kisa siirede saglayamiyoruz.” (KO8) seklinde ifade edilmektedir.

Teknoloji bagimliligi olarak: “Bana gére su anda kendi ogrencilerimde
gordiigiim; tamamen teknolojiye bagimlilar. Ve her giin béyle etkinlik vermek, ekran
karsisinda boyle ders anlatmak istemiyorum. Ciinkii ciddi anlamda bagimli oldular ve

siirekli bir seyler istiyorlar.” (KO7) seklinde ifade edilmektedir.

Cocugun teknolojik bilgi sinirliligr olarak: “O yastaki ¢ocugun teknoloji
kullanma becerisi sumirli.” (KA5) seklinde ifade edilmektedir.

Yasa uygun olmama olarak: “Yas olarak kiigiik olduklarindan dolayr bir

simwrliliga sahipler.” (KA3) seklinde ifade edilmektedir.

Cocugun ¢abuk sikilmasi olarak: “Cocuklar okuma yazma bilmedikleri ve de
bir siire sonra ¢ok yazili bir diinya oldugu icin yazi da ¢ocuklara soyut geliyor ve

cocuklar stkiliyorlar.” (KA1) seklinde ifade edilmektedir.

Cocugu ekranda tutamama olarak: “Cocuklar: ekranda tutamiyoruz. Cocuk
bunu idrak edemiyor, anlamiyor. Ama belli kavramlari, belli etkinlikleri, ozellikle
sanat etkinlikleri noktasinda, bir de Tiirkce etkinliginde, fen etkinliginde etkinlik bazl
cocuklart maksimum 10 dakika, 15 dakika tutabiliyorsunuz. Onun haricinde ¢ocuklart

ekranda tutamiyorsunuz.” (KA7) seklinde ifade edilmektedir.

Saglik sorunlart dogurma olarak: “Cocukta yine uzun siire ekran karsisinda
oturma; sekil bozukluklar, goz bozukluklar, UV isinlara maruz kalmay

olusturabilir.” (KAS5) seklinde ifade edilmektedir.

75



Katilim sorunu olarak: “Katilim noktasinda da bir sumirlilik var. Ciinkii soyle;
eger bir velinin ilkokula giden bir ¢ocugu varsa, ortaokula giden bir ¢ocugu varsa

oncelik hep ona tamniyor.” (KO4) seklinde ifade edilmektedir.

‘Okul oncesinde uzaktan egitimin smirliliklart ana temasinin’ ikinci temasi
olan ‘Aile ile ilgili smirliliklar’ temasi altindaki kodlara bakildiginda en fazla
kodlanandan, en az kodlanana dogru okul Oncesinde uzaktan egitim modelinin
smirhiliklar ile ilgili goriisler sO6yle siralanmaktadir; Ailenin ¢ocuga ¢ok karigmasi
(f=3), ailenin iizerinde baski hissetmesi (f=1), ailenin sosyoekonomik oncelikleri
(f=1), ailenin ihmalkar tutumlart (f=1), ailenin uygulamalardaki yanlislar1 (f=1) ve

ailenin teknolojik bilgi sinirlilig1 (f=1).

‘Aile ile ilgili sinirhiliklar’ temasi altindaki kodlar dogrultusunda, katilimcilara

ait bazi gorlislere asagida yer verilmistir:

Ailenin ¢ok karigsmasi olarak: “Burada ebeveynlerin konuya ¢ok fazla miidahil
olmalart soz konusu. Bu da ¢ocugu ¢ok fazla yéonlendirmek anlamina gelebilir.
Dolayisiyla bunlar ¢ocuk igin bazi olumsuz durumlar olusturabilir.” (KA2) seklinde
ifade edilmektedir.

Ailenin baski hissetmesi olarak: “Aileler bunda psikolojik bir baski hissediyor
olabilirler. Sanki 6gretmenin roliine biiriinmiis, o 6gretmenin yapacag tiim etkinlikleri

ailenin yapryor olmasi beklentisi var.” (KA8) seklinde ifade edilmektedir.

Ailenin sosyoekonomik Oncelikleri olarak: “Aileler de online siiregte
calisiyorlar. Ailelerin de yemek yapmasi, temizlik yapmast vesaire bunlar var. Ayni
Zamanda bir de para kazanacagi bir is yapryor insanlar. Yani oturup siz ebeveyne;
‘iste hadi bakalim, evdeki artik materyalleri toplayin. Sunlart sunlari yapin.’

diyemezsiniz. Dolayisiyla boyle sumirliliklar: var.” (KAS) seklinde ifade edilmektedir.

Ailenin uygulamada yanlislar1 olarak: “Mesela bazen séyle yanlis bir alg
olabiliyor: ‘normal bir édev gibi diyelim ki matematik dersinde sayfa 5°i yap gibi.’ Bir
oyun etkinliginde bile durum boyle algilanabiliyor. ‘Hadi yap.” Hani o eglenme veya
ogrendigini fark etmeden ¢ocugun ogrenme imkani olmayabiliyor. Oyunlari mesela

birlikte oynayin, kardesi varsa birlikte oynasin diye ¢ok soyledik ama bize simdi video
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gonderiyor veliler nasil yaptiklariyla ilgili olarak. Hani bakiyorum boyle oyuna, ¢cocuk
hi¢ eglenmemis sadece bir seyi yapmis yani. Oyun yapudi mi? Yapildi. Hani boyle
hata olabiliyor bazen.” (KO1) seklinde ifade edilmektedir.

‘Okul dncesinde uzaktan egitimin smirliliklar: ana temasinin’ {igiincii temasi
olan ‘Ogretmen ile ilgili sinirliliklar’ temasi altindaki kodlara bakildiginda ise en fazla
kodlanandan, en az kodlanana dogru okul Oncesinde uzaktan egitim modelinin
smirliliklart ile ilgili goriisler soyle siralanmaktadir; Etkinlikleri uygulamada

sinirliliklar yasanmasi (f=3), materyal eksikligi (f=2) ve iletisimde aracilar olmasi
(f=1).

Etkinlikleri uygulamada sinirlilik olarak: “Her alana hitap edemiyoruz biz yas
grubu itibariyle. Ya da biitiin amag¢-Kazammlarimizi gergeklestirecek etkinlikler
planlayamiyoruz. Yani ¢ok zorluyor bizi. Cok uygun degil, bize gore degil.” (KO2)
seklinde ifade edilmektedir.

Materyal eksikligi olarak: “Bizim normalde bir¢ok 6gretmen arkadasimiz set
kullanmiyor. Biz kullaniyorduk ama setleri. Bu nedenle hani kagit-kalem sikintimiz ¢ok
fazla oldu. Kitaplarimiz da bitince ¢ocuklar i¢in ek bir kaynak gerekiyordu. Hani
cocuklara yiizeysel, telefon tizerindeki bir resmi gosterip de bununla ilgili ‘su kavrami
yapabilir misin?’ deyip, uygulamadan vermesi ¢ok biiyiik sikintr.” (KO7) seklinde

ifade edilmektedir.

Iletisimde aracilar olmas1 olarak: “Yiiz yiize egitimde dgretmen ve 6grenci
birebir temas halindeler. Ama uzaktan egitimde ogretmen ve ogrenci arasina internet,
bilgisayar, anne-baba gibi 3. sahislar/materyaller girebiliyor.” (KO3) seklinde ifade

edilmektedir.

Arastirmanin ii¢lincii alt amacina iliskin elde edilen bulgulara gére okul 6ncesi
ogretmenleri ve okul 6ncesi 6gretmenligi alaninda ¢alisan akademisyenler, okul 6ncesi
egitimde uzaktan egitimin smirl yonleri olarak bir¢ok farkli goriis bildirmislerdir.
Okul 6ncesi 0gretmenleri ve alanda c¢alisan akademisyenler, okul 6ncesi egitimde

uzaktan egitim modelinin en ¢ok cocuklar ile ilgili sinirliliklara sahip oldugunu ifade
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etmektedirler. Cocuklar ile ilgili olan smirlhiliklarda; etkilesim noktasinda onemli
siirliliklar olmasi, gocuklarin okul dncesi egitimin dnemli bir iglevi olan sosyallesme
noktasinda sinirliliklar yasamalari, ¢ocuklarin yaslar1 geregi ekran siirelerinin kisith
olmasi, c¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerine uygun olmayan ve bu ylizden egitimi
siirlayan durumlarin var olmasi ve ¢ocuklarda teknoloji bagimlilig1 gelistirmesi gibi
goriisler 6ne ¢ikmaktadir. Okul 6ncesi egitimde uzaktan egitim modelinin sinirliliklar:
ile ilgili bildirilen goriislerde; ¢ocuklar ile ilgili olan sinirliliklardan sonra 6gretmenler
ve akademisyenler tarafindan ikinci olarak aile kaynakli sinirliliklarin oldugu ifade
edilmektedir. Ogretmenler ve akademisyenler, ailelerin uzaktan egitim modelinde
stirece gereginden fazla miidahil oldugu ve cocugu c¢ok fazla yonlendirdigi ve ailenin
gerek kendilerinden istenenleri uygulamada gerek teknoloji bilgisine sahip olmada
eksikliklerinin bulunma ihtimali olmasi gorislerini 6ne ¢ikarmaktadirlar. Cocuk ve
aile ile birlikte egitimin bas aktorlerinden olan 6gretmenler ile ilgili sinirliliklar ise
ifade edilen goriislerde en az belirtilen temay1 olusturmaktadir. Ogretmenler ile ilgili
simirliliklarda; okul Oncesi egitimde bazi etkinliklerin uzaktan egitim modeli ile
gerceklestirilemeyecek olusu ve Ogretmenlerin smif ortaminda olmamalarindan
kaynakli olarak materyal noktasinda simirlilik yasamalar1 goriisleri 6n plana

cikmaktadir.
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3.4. DORDUNCU ALT AMACA ILISKIN ELDE EDILEN
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu arastirmanin dordiincii alt amaci “Okul 6ncesi 6gretmenleri ve okul dncesi
ogretmenligi alaninda c¢alisan akademisyenlere gore okul Oncesi egitimde uzaktan
egitim modeli uygulandiginda hangi uzaktan egitim yontemleri kullanilabilir/tercih
edilebilir? En islevsel yontem olarak neleri gormektedirler?” seklindedir. Bu alt amaca

iliskin elde edilen bulgular Tablo 6 ve 7’de yer almaktadir.
Tablo 6

Okul Oncesinde Uzaktan Egitim Modelinde Yontem Tercihleri Ana Temasinda

Belirlenen Temalar, Kodlar, Katilimcilar ve Frekanslari

Temalar Kodlar Katihmcilar f
Senkron dersler KA1, KA2, KA3, 13
KA4, KA5, KA7,
KAS, KO1, KO2,
K04, KOS5, KO6,
KO8
Asenkron dersler KAL, KA4, KAS, 6
Teknoloji Temelli KA7,KO5, KO8
YOntemler Gamification/Oyunlastirma KA3, KAS, KO4, 4
KO8
Simiilasyon programlari KA3, KA5 2
Demonstrasyon KAl 1
Basil1t materyaller KA1, KA4, KAG, 8
. . KA7, KAS, KO2,
K!§3|k Temelli KO3, KOS
Yontemler
Somut materyal destekli KA1, KA2, KAG, 6
KAS8, KO7, KO8
Aile Temelli Aile destekli etkinlikler KA4, KO5, KO7 3
Yontemler
Aile egitimleri KA7 1
En ¢ok kitleye ulagsan yontemler KO3 1
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Tablo 6’da yer alan ‘okul Oncesinde uzaktan egitim modelinde ydntem
tercihleri ana temasina’ iliskin elde edilen bulgulara gore ‘teknoloji temelli yontemler’,
‘klasik temelli yontemler’ ve ‘aile temelli yOntemler’ olmak {lizere ii¢ tema
belirlenmistir. ‘Teknoloji temelli yontemler’ temasinda ‘5’ kod, ‘klasik temelli
yontemler’ temasinda ‘2’ kod, ‘aile temelli yontemler’ temasinda ise ‘2’ kod yer
almaktadir. Arastirmaci tarafindan olusturulan kodlardan ‘1’ tanesi ise herhangi bir

tema ile iliskilendirilememistir.

‘Teknoloji temelli yontemler’ temasi altindaki kodlara bakildiginda en fazla
kodlanandan, en az kodlanana dogru okul 6ncesinde uzaktan egitim modelinde yontem
tercihleri ile ilgili gortisler soyle siralanmaktadir; Senkron dersler (f=13), asenkron
dersler (f=6), gamification/oyunlastirma (f=4), simiilasyon programlar1 (f=2) ve
demonstrasyon (1).

‘Teknoloji temelli yoOntemler’ temasi altindaki kodlar dogrultusunda,

katilimcilara ait baz1 goriislere asagida yer verilmistir:

Senkron dersler olarak: “Burada canli ders olmasi 6nem arz ediyor. Banttan
yvapilan yaymn ¢ok da anaokulu ¢ocugu icin katki saglamayacaktir. Eszamanl
olmasinda fayda var.” (KA2), “Senkron olmasi bence daha dogru. Ciinkii 6gretmenin
sanki sinifta ¢cocuklar varmis gibi bir hikaye okuyup orada durakladiginda; ‘aaa evet,
ben bunu sormugtum. Belki bana bu cevabi verecektiniz.’ demesi, ‘simdi 2 saniye
gozlerinizi kapatin ve bir seyi diisiiniin’ deyip, kendisinin de es zamanli olarak
gozlerini kapatip, bir seyi hayal etmelerini istemesi; dolayisiyla cocugun da etkilesime
girmesini sagliyor. Dolayisiyla senkron, her zaman daha dogru bir yontem diye
diistintiyorum okul oncesinde.” (KA8), “Bence, senkron. Ciinkii aymi anda, aymi
ogrencilerin okul oncesinde birbirlerini goriip, iletisime ge¢mesi gerekiyor. Bunun
disinda, ben bir video hazirlasam, o videoyu ¢ocuk sonradan izlemeye kalksa

arkadaslarina agtiginda giiliimsemeyip, merhaba demedikten sonra onun hi¢hir 6nemi

yok bence.” (KO4) seklinde ifade edilmektedir.

Asenkron dersler olarak: “Belki asenkron yaptigi zaman ¢ocugun yeniden

izleme sanst olabilir.” (KAbB), “Senkron dersler bence en islevsel olani ama buna her
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zaman, her ¢ocugun ayni anda katilmast miimkiin olmayabiliyor ya da zaten dedigim
gibi ¢cocuklarin dikkat siiresi ¢ok kisa oldugu icin ekran oniinde uzun siire tutmamamiz
gerektigi icin bunu ¢ok kisa tutuyoruz. O yiizden tam olarak egitimi karsiladigini
soyleyemem. Bu yiizden bunu asenkron videolarla desteklemek, bunun i¢erisinde hem
cocuk giin icerisinde tekrar tekrar hani bir sarkuyn, miizigi dinleyip iste 6gretmeninin
cektigi bir videoyu izleyip egitimine devam edebilir.” (KO5) seklinde ifade

edilmektedir.

Gamification/Oyunlagtirma olarak: “Eger yapilacaksa ‘Gamification’
dedigimiz oyunlastirma baglaminda yapilabilir. Oyunlastirma seklinde mesela
MIT nin gelistirdigi gibi. MIT ne gelistirdi? Simdi iki tane farkli program gelistirdi.
Bir Arduino gelistirdi bir de Scratch gelistirdi. Scratch daha ¢ok ¢ocuklara yonelik
algoritmik diisiinme becerisini, kodlama becerisini ¢ocuklara 6greten bir program.

Oyle degil mi?” (KA3) seklinde ifade edilmektedir.

Simiilasyon programlar1 olarak: “Sanal gerceklik. Mesela bunu yapan
programlar var. Sanal gergeklik uygulamalarini kullandigi zaman okul oncesi
ogretmeni bir¢ok seyi ii¢c boyutlu hale getirebilir. Daha gorsel hale getirebilir, yani
bunu kullanabilir.” (KAS) seklinde ifade edilmektedir.

‘Okul 6ncesinde uzaktan egitim modelinde yontem tercihleri ana temasinin’
ikinci temast olan ‘Klasik temelli yontemler’ temasi altindaki kodlara bakildiginda en
fazla kodlanandan, en az kodlanana dogru okul 6ncesinde uzaktan egitim modelinde
yontem tercihleri ile ilgili goriisler s6yle siralanmaktadir; Basili materyaller (f=8) ve

somut materyal destekli (f=6).

‘Klasik temelli yontemler’ temasi altindaki kodlar dogrultusunda, katilimcilara
ait baz1 gortislere asagida yer verilmistir:

)

Basili materyaller olarak: “Basili materyal de pekistirici olmasi agisindan.’
(KAL), “Basili materyaller olur. Cocuklar orada daha ¢ok duyularint kullanacaklar,
daha aktif olacaklar. Basili materyallerin, ¢cocugun yaninda bir ebeveyn vesaire yani

bir rehber varsa daha faydalr olacagin diistintiyorum.” (KA4), “Hani ben bu uzaktan
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egitim siireci basladigindan beri ¢alisma kagitlar: hazirliyorum ¢ocuklara.” (KO2)

seklinde ifade edilmektedir.

Somut materyal destekli olarak: “Burada bazi boyle evde uygulanabilecek
hazir materyaller, oyunlar, etkinlik setleri, deney setleri veya iste belli basli sanat
etkinligi yapilabilecek materyaller. Mesela bireysel etkinlikler var okul oncesi
egitimde. Bu bireysel etkinlikler evde uzaktan egitimle de kismen yaptirilabilir.
Dolayisiyla bu bireysel ozellikle de sanat etkinliklerinde evde materyal olmasi, bu
materyallerle birlikte dersin yapimast anlamli.” (KA2), “Kendi elimdeki
materyalleri, kendi oyuncaklarimi kullandigimda onlarin dikkatini daha ¢ok ¢ektim.
Ashinda tam tersi teknolojik, ekrana yansitilan bir seyde daha ¢ok dikkat ¢ekmemi
beklerken, bu bende tam tersi oldu. Ben ¢ocuklar: kendi oyuncaklarimdan, kendi
materyallerimden gosterdigimde onlarin ilgilerini ¢ekti. Ciinkii diger biitiin dijital
ortamdaki seyleri onlar gordiiler. Onlar biliyorlar artik.” (KO7) seklinde ifade
edilmektedir.

‘Okul 6ncesinde uzaktan egitim modelinde yontem tercihleri ana temasinin’
tiglincii temasi olan ‘Aile temelli yontemler’ temasi altindaki kodlara bakildiginda ise
en fazla kodlanandan, en az kodlanana dogru okul 6ncesinde uzaktan egitim modelinde
yontem tercihleri ile ilgili goriisler soyle siralanmaktadir; Aile destekli etkinlikler

(f=3) ve aile egitimleri (f=1).

‘Aile temelli yontemler’ temasi altindaki kodlar dogrultusunda, katilimcilara

ait baz1 goriislere asagida yer verilmistir:

Aile destekli etkinlikler olarak: “Ebeveynlerin evde uygulayacaklar: birtakim
oyunlar, etkinlikler yani bunun da ogretmen yonlendirmesiyle uygulanmasi...” (KA4),

’

“Ev etkinlikleri seklinde olmasimin biiyiik avantaj olacagini diisiintiyorum ben.’

(KOS5) seklinde ifade edilmektedir.

Aile egitimleri olarak: “Egiticinin egitimi gibi ebeveynler egitilecek.

Ebeveynler, cocuklarina daha fazla yararl olur.” (KA7) seklinde ifade edilmektedir.

‘Teknoloji temelli yontemler’, ‘klasik temelli yontemler’ ve ‘aile temelli

yontemler’ olarak ii¢ temada ele aliman okul 6ncesinde uzaktan egitim modelinde
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yontem tercihleri ile ilgili goriislerden ¢ikarilan ‘en ¢ok kitleye ulasan yontemler’
kodu, higbir tema ile iliskilendirilememis olup KO3 tarafindan “Uzaktan egitim icin
kullanilan birden fazla yontem var, materyal var. Bunlarda haliyle ¢ok etkili olandan
az etkili olana siralanabiliv. Ancak bence burada en ¢ok ogrenciye ulasabilen bence

en etkilidir.” seklinde ifade edilmektedir.

Arastirmanin  dordiinci  alt amacmin diger boyutunda, okul Oncesi
ogretmenlerinin ve okul dncesi 6gretmenligi alaninda ¢alisan akademisyenlerin, okul
oncesinde uzaktan egitim modelinde en iglevsel yontem olarak neleri gordiiklerinin
belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu amaca iliskin elde edilen bulgular Tablo 7°de

sunulmaktadir.

Tablo 7

Okul Oncesinde Uzaktan Egitim Modelinde En Islevsel Yontem Gériisleri Ana

Temasinda Belirlenen Kodlar, Katilimcilar ve Frekanslar

Kodlar Katihmcilar f
Senkron dersler KAS, KO1, KO2, KO4 4
Somut materyal destekli KA2, KA6 2
Gamification/Oyunlastirma KA3, KA5 2
Hibrit/Karma yontem KA7, KOS5 2
Basili materyaller KA4 1
Dijital hikayeler KAS 1
Demonstrasyon KAl 1
Dijital igerikler KO6 1
Aile destekli etkinlikler KO7 1
En ¢ok kisiye ulasan yontem KO3 1
Kararsiz KO8 1
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‘Okul 6ncesinde uzaktan egitim modelinde en islevsel yontem goriisleri ana
temas1’ altindaki kodlara bakildiginda en fazla kodlanandan, en az kodlanana dogru
okul 6ncesinde uzaktan egitim modelinde en islevsel yontem tercihi ile ilgili goriisler
sOyle siralanmaktadir; Senkron dersler (f=4), somut materyal destekli (f=2),
gamification/oyunlastirma (f=2), hibrit/karma yontem (f=2), basili materyaller (f=1),
dijital hikayeler (f=1), demonstrasyon (f=1), dijital icerikler (f=1), aile destekli
etkinlikler (f=1), en ¢ok kisiye ulasan yontem (f=1) ve kararsiz (f=1).

Aragtirmanin dordiincii alt amacina iliskin elde edilen bulgulara gore okul
Oncesi  Ogretmenlerinin  ve okul Oncesi Ogretmenligi alaninda ¢alisan
akademisyenlerin, okul 6ncesinde uzaktan egitim modelinde yontem tercihleri ile ilgili
goriisleri li¢ temada ele alinmistir. Aragtirmaya katilan katilimcilar, en ¢ok; iginde
yasadigimiz dijital ¢agin sundugu imkanlarla gergeklestirilen, ‘teknolojik temelli
yontemlerin® kullanilabilecegini ifade etmektedirler. Bu yontemler icerisinden ise
eszamanli etkilesime girme imkani sunmasi sebebiyle, senkron derslerin kullanilmasi
tercih edilmektedir. Senkron dersleri desteklemek amaciyla asenkron dersler de yine
en ¢ok tercih edilen yontemlerden biri olarak gériillmektedir. Bu yontemlere ek olarak;
gamification, simiilasyon programlar1 gibi giincel teknoloji uygulamalar1 da

katilimcilar tarafindan tercih edilen yontemler arasinda belirtilmektedir.

Teknoloji temelli uygulamalarin yaninda, ikinci tema olarak belirlenen ‘klasik
temelli uygulamalar’ temasinda; basili materyaller ve somut materyal destekli
uygulamalar, gibi yontemler ele alinmaktadir. Cocuklarin gelisim 6zellikleri geregi;
dokunarak, hissederek, tadarak yani duyu organlarini kullanarak &grenmeleri daha
kalict oldugundan somut materyal destekli uygulamalarin ve c¢ocuklarin,
ogrendiklerini pekistirmeleri amaciyla basili materyallerin kullanilmasi, katilimcilar

tarafindan tercih edilmektedir.

Okul o6ncesinde uzaktan egitim modelinde yontem tercihi goriisleri ile ilgili
olusturulan iiciincii tema ise aile destekli etkinlikler ve aile egitimleri gibi kodlardan
olusan ‘aile temelli yontemlerdir’. Uzaktan egitim silirecinde Ogretmenin cocukla

etkilesime girememesi nedeniyle ailelerin egitimdeki yeri daha da Onem
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kazanmaktadir. Bu sebeple aileler i¢in egitimler diizenlenmesi ve bu sayede ailelerin
bilinglendirilmesi ve ¢ocuklarin evde anne, baba, kardesleriyle birlikte yapabilecegi

uygulamalarin planlanmasi gibi yontemler, katilimcilar tarafindan tercih edilmektedir.

Verilerin analizi sonucu elde edilen ‘en ¢ok kitleye ulasan yontemler’ kodu ise

hicbir tema ile iliskilendirilememektedir.

3.5. BESINCI VE ALTINCI ALT AMACA ILISKIN ELDE
EDILEN BULGULAR VE YORUMLAR

Bu arastirmanin besinci alt amaci “Okul 6ncesi 6gretmenleri ve okul dncesi
Ogretmenligi alaninda ¢alisan akademisyenler, okul Oncesi egitimde uzaktan egitim
modeli ile c¢ocugun gelisim alanlarindan hangilerinin  gelistirilebilecegini
diistinmektedir?”, arastirmanin altinci alt amaci ise “Okul dncesi 6gretmenleri ve okul
oncesi 6gretmenligi alaninda c¢alisan akademisyenler, okul dncesi egitimde uzaktan
egitim modeli ile cocugun gelisim alanlarindan hangilerinin gelistirilmesinde

siirliliklar yasanabilecegini diisiinmektedir?” seklindedir.

Arastirmanin bu iki alt amacina iliskin elde edilen veriler analiz edildiginde;
arastirmanin bu iki alt amacinin birlikte ele alinmasinin daha anlamli ve anlagilir
sonuglar ortaya koyacagi disliniilmektedir. Buradan hareketle, yapilan analiz

sonucunda ulasilan bulgular Tablo 8’de yer almaktadir.
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Tablo 8

Okul Oncesinde Uzaktan Egitim Modelinde Cocugun Gelisimine Bakis Ana

Temasinda Belirlenen Temalar, Kodlar, Katilimcilar ve Frekanslari

Temalar Kodlar Katilimcilar f

Bilissel gelisim KA1, KA2, KA3, KA4, 15
KA5, KA6, KA7, KAS,
KO1, KO2, KO4, KOs,

K06, KO7, KO8
Dil gelisimi KA1, KA3, KA4, KAB, 9
Geligimi KA7,KO1, KOS, KO7,
Miimkiin KOS
Alanlar
Ozbakim becerileri KAL, KOI1, KO3, KO4, 8
K05, KO6, KO7, KOS
Motor gelisim KA, KA2, KO1, KO3, 6
K07, KO8
Sosyal-Duygusal Gelisim KA8, KO8 2
Sosyal-Duygusal gelisim KA1l KA2, KA3, KA4, 16
KA5, KAG, KA7, KAS,
KO1, K02, KO3, KO4,
K05, KO6, KO7, KOS
Slil:fflnxlanlar Motor gelisim KA2, KA3, KA4, KA7, 7
KO3, KOS5, KO6
Ozbakim becerileri KA2, KA7, KOS 3
Dil gelisimi KO3 1

Tablo 8’de yer alan ‘okul Oncesinde uzaktan egitim modelinde ¢ocugun
gelisimine bakis ana temasina’ iliskin elde edilen bulgulara gére ‘gelisimi miimkiin
alanlar’ ve ‘gelisimi sinirli alanlar’ olmak iizere iki tema belirlenmistir. ‘Gelisimi
miimkiin alanlar’ temasinda ‘5’ kod, ‘gelisimi sinirli alanlar’ temasinda ise ‘4’ kod yer

almaktadir.
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‘Gelisimi miimkiin alanlar’ temasi1 altindaki kodlara bakildiginda en fazla
kodlanandan, en az kodlanana dogru, okul oncesinde uzaktan egitim modelinde
cocugun gelisimine bakis ile ilgili goriisler soyle siralanmaktadir; Bilissel gelisim
(f=15), dil gelisimi (f=9), 6zbakim becerileri (f=8), motor gelisim (f=6) ve sosyal-
duygusal gelisim (f=2).

‘Gelisimi miimkiin alanlar’ temast altindaki kodlar dogrultusunda,

katilimcilara ait baz1 goriislere asagida yer verilmistir:

Biligsel gelisim olarak: “Zaten uzaktan egitim dedigimizde daha ¢ok biligsel
gelisim alaminda tercih edilir.” (KA3), “Ozellikle bilissel alanla ilgili iste
gosterdigimiz gorsellerle veya az dnce bahsettigim gibi sohbet ederek ulasabiliyoruz
pek coguna. Iste kavramlar, sekiller, renkler hani bunlari anlatarak da olsa 6gretme
imkammiz oluyor.” (KO1), “Biz ne bileyim, bir sesi tammasini sagliyoruz ya da bir
harfi, grafik olusturmasim, sekilleri, kavramlari... Bilissel olarak hep bir biligsel
agurlikly ilerlettigimiz icin bilissel diyecegim bu konuda.” (KO4), “Biz Web-2 araglar
kullanarak, cocuklara soru sorduk. Hem de ekranda iste kutucuklar actik, sorular
sorduk, bilmeceler sorduk. Bunlarin cevaplarimi istedigimizde c¢ocuk fikir iiretti.
Fikrini dile getirdi. Yanlsim buldu, dogrusunu buldu. Iste bilmecenin cevabini buldu.
Iste ‘beyazin zitti asagidakilerden hangisidir?” Acik olan kapimin zittimi bulmaya
calisti. Hatta biz toplama islemi yaptik. Somut materyaller yaptik ki sinif icerisinde bu
konuyu cok haftalar ele almamiza ragmen biz artimizi, esittirimizi 6grendik. Hafta

sonu cevizlerimizle toplama-cikarma yaptik. ” (KO8) seklinde ifade edilmektedir.

Dil gelisimi olarak: “Mesela dil gelisimi ile cocuklarla karsilikl konusulabilir.
Cocugun diisiincelerini, kendini ifade etmesi saglanabilir uzaktan egitimle. Mesela
diyelim ki uzaktan egitimle bir kuklayla ¢ocuga hikaye anlattik. Hikaye anlattiktan
sonra hikaye hakkinda konusulabilir ¢ocukla, sohbet edilebilir. Diisiinceleri, fikirleri
olusabilir. A¢ik u¢lu sorular sorulabilir. Bu miimkiin olabilir. Dil gelisimine yonelik
bu tiirlii etkinlikler yapilabilir.” (KAB), “Dil alaniyla ilgili de mesela hikaye okuma
veya iste buradan gdésterecegim bir gorselle hikaye olusturma, hani bunlart
cesitlendirebiliyoruz. Bu sekilde gelisimlerini destekleyebiliriz.” (KO1), “Dil

alaminda sarkilar, tekerlemeler, parmak oyunlar: soyledik. Uzaktan egitim modeli de
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buna uygun. Dil alammin gelisimini miimkiin kiliyor.” (KOS8) seklinde ifade
edilmektedir.

Ozbakim becerileri olarak: “Cocuk kendini evde daha rahat hissettigi icin
lavabosunu, tuvaletini ya da ozel esyast daha fazla oldugu igin onlarin sorumlulugunu
daha fazla alabilir.” (KO3), “Ozbakim becerilerini bence gelistiriyor. Cocugun
kendini tamimasini saglyor. Belli bir zaman iginde, ¢ocuk kendine verilen gérevi
ogretmen olmadan tamamlamaya ¢alistyor. Onu yapmaya ¢ahsiyor.” (KO4),
“Ozbakim becerilerinde ise cocuk, artik ben sinifta degilim su anda ve dgretmenimle
bas basayim. Telefonun ya da bilgisayarin karsisindayim. Zaman zaman tek
basimayim. Ve bu, ¢ocuga bence fazlasiyla ézgiiven kazandiran bir sey. Yani tek
basima  halledebiliyorum, 6gretmenimin  dediklerini  burada tek basima

anlayabiliyorum.” (KO6), seklinde ifade edilmektedir.

Motor gelisim olarak: “Mesela her giinliik hazirladigimiz planda hareket saati
dedigimiz bir saat var. Orada iste videolarla, yolladigimiz oyunlarla veya sanat
etkinlikleriyle motor becerilerini gelistirme imkant da buluyorlar.” (KO1), “Motor
gelisimi miimkiin kiliyor. Ciinkii biz ekranda iken: ‘evet, simdi ¢arkimiz doniiyor.
Carkimizdan gelen nedir? Hadi bakalim bir maymun taklidi yapryoruz.” Hep beraber
maymun yaptik. ‘Bes kere zipla diyor bize yonergemiz. Biz bes kere zipliyoruz.
Mutfaktan bana bir tane kasik-¢atal getir. Su kadar siire icerisinde diyoruz.’ Yonergeyi
veriyoruz, yerine getiriyor. Belki tirmanma kismi olmaz. Yani belli noktalar tabii ki
olmayabilir ama onu karsilayacak olan etkinlikler oldu. Ne oldu? ‘Oniine bir engel
koyman istiyorum simdi. Bir minder olabilir, bir klasoriin olabilir. Ust iiste konulmus
kitaplar olabilir. Hadi bunun tistiinden atlayalim.’ Yani bunlari tolere edecek uzaktan
egitim modeli bunlara uygun. O yiizden motor gelisimi de sagland:. Kiigiik kas geligimi

de saglandi, motor gelisimin icinde.” (KO8) seklinde ifade edilmektedir.

Sosyal-duygusal gelisim olarak: “Ogretmen c¢ocuklarla birlikte hepsi ayni
anda baglanabildigi, su an bizim yaptigimiz gibi yapiyor olsa ¢ocuklar oradan
birbirlerinin fikirlerini de ogrenecekler. Belki bir etkinlik yaparken hepsi es zamanlt
vapacak. Hepsi birlikte makast tutacak. Hepsi birlikte kagidi kesecek. Hepsi birlikte

boyayacak. Neredeyse sadece fiziksel olarak yan yana olmayacaklar. Ama zihinsel
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olarak birlikte olacaklar. Bir suif ortami olusacak. O zaman tabii ki olumlu

deneyimler edinebilirler.” (KAS8) seklinde ifade edilmektedir.

‘Okul oncesinde uzaktan egitim modelinde ¢ocugun gelisimine bakis ana
temasmin’ ikinci temast olan ‘Gelisimi sinirli alanlar’ temasi altindaki kodlara
bakildiginda ise en fazla kodlanandan, en az kodlanana dogru, okul 6ncesinde uzaktan
egitim modelinde ¢cocugun gelisimine bakis ile ilgili goriisler soyle siralanmaktadir;
Sosyal-duygusal gelisim (f=16), motor gelisim (f=7), 6zbakim becerileri (f=3) ve dil
gelisimi (f=1).

‘Gelisimi sinirh alanlar’ temasi altindaki kodlar dogrultusunda, katilimecilara

ait baz1 goriislere asagida yer verilmistir:

Sosyal-duygusal gelisim olarak: “Sosyal-duygusal gelisim alani yéniiyle
stkintilt olacagim diistiniiyorum. Bu yonde uzaktan bir sosyal etkilesim, yiiz yiize
egitimdeki kadar uygun olacagini diigiinmiiyorum.” (KA2), “Sosyal-duygusal gelisim
alaminda simwirliliklar yasamir. Ciinkii dijital ortamda sosyallesme olmuyor, duygu
ge¢miyor.” (KAT), “Bir de ¢ocuklar akranlarindan biliyorsunuz ki pek ¢ok sey
ogrenir. Sinif ortaminda ¢ocuklarin birbirleriyle diyaloglari, birbirlerinin etkinlikleri
tizerine yorum yapmalari, birbirlerinin etkinlik siire¢lerini gozlemlemeleri ve bunun
tizerine konusmalart da ¢ocuklara biiyiik deneyimler kazandirir. Dolayisiyla akran
ogrenimini online siiregte ¢ok yapamayabiliyoruz.” (KA8), “Bu klasik bir cevaptir
muhtemelen. Birden fazla gériisme varsa herkes sosyal-duygusal alan demigstir. Ctinkii
ben zaten ¢cagimizda sosyallik bu olarak algilansa da ben telefonla kurulan iletisimi
sosyallik olarak gormiiyorum. Telefonla ¢cocuklarin birbiriyle kurdugu ya da benimle
kurdugunu sosyal bir etkilesim olarak ya da gelisim olarak gormiiyorum.” (KO2),
“Sosyal-duygusal gelisiminde eksiklik oluyor ¢ocugun ister istemez. Cocukla bir
arada, ayni ortami paylasmadigimiz i¢in o kadar dokunamuiyoruz, duygusal olarak

hislerine yeteri kadar karsilik veremiyoruz.” (KOS5) seklinde ifade edilmektedir.

Motor gelisim olarak: “Psikomotor beceri alanlarinda bunu kullanmak
nispeten daha zor. Mesela hiz-esneklik-koordinasyon-manipiilatif beceriler iste efor,

bunlari kullanmak, biraz viicut farkindaligi bu daha zor.” (KA3), “Motor becerileri,

89



ev etkinlikleriyle karsilyyoruz ama séyle de bir durum var. Okulda parklarimiz,
bahgelerimiz iste jimnastik materyalleri, tirmanma barlart seklinde ¢ok daha fazla
gelistirebilecek imkanimiz var. Her evde bu imkanlari bulmak miimkiin olmuyor. Evde
cocuk kiictik parkurlar ya da iste jimnastik hareketleri videodan karsilikly yapilabilir.
O sekilde gelistiriyoruz ama motor becerilerde de bu sekilde bir sinirlilik olabiliyor.”
(KO3), “Yine burada devreye bence ¢ocuga dokunmak giriyor. Cocukla beraber bir
oyun alani icinde olabilmek, oyunu beraber ogretmeniyle, arkadaslariyla
oynayabilmek, hatalarint gérebilmek. Ben mesela ornek veriyorum,; oyun igerisinde
hangi hatay: yaptim. Elimi, kolumu, bacagimi nereye koymam gerekiyordu. Ya da ben

bunu bagardim gergekten diyebilmesi ¢ocuk agisindan ¢ok onemli. Bunlarin da

yvoksunlugunu ekran karsisinda ¢ok fazla hissettikleri icin bence sinirliliklar: ¢ok fazla

etkiliyor.” (KOG6) seklinde ifade edilmektedir.

Ozbakim becerileri olarak: “Ozbakim anlaminda, ekranda yapilabilir olanlar
kisith. Benim goziimle gorebildiklerim kisith. Cocuk ekrana bakiyor, tuvaletine gidiyor
va da demin iste bahsettigim gibi masay: silebilir igte sinifta da siliyor. Burnu akiyor.

Acaba pegetesini kendi mi altyor, anne oniine koymus mu? Bu tarz gibi simirliliklar

var.” (KO8) seklinde ifade edilmektedir.

Dil gelisimi olarak: “Dil gelisimi agisindan yine sinmirliliklar yasaniyor ¢iinkii
sosyallesecegi, konusacagi kigi sayisi okulda yiiz yiize egitimde fazlayken evde hani
vasadigr alanda zaten belli bash kisiler var ve onlarin disina ¢ikamiyor. Bunun igin

dil gelisimi de sinirlaniyor.” (KO3) seklinde ifade edilmektedir.

Aragtirmanin besinci ve altinci alt amacina iliskin elde edilen bulgulara gore
okul oncesi Ogretmenlerinin ve okul Oncesi Ogretmenligi alaninda c¢alisan
akademisyenlerin, okul 6ncesinde uzaktan egitim modelinde ¢ocugun gelisimi ile ilgili
goriislerinde, anlamli bir tablo karsimiza ¢ikmaktadir. Arastirmaya katilan
akademisyenler ve 6gretmenler, okul 6ncesinde uzaktan egitim modeli ile cocugun en
cok biligsel gelisiminin desteklenebilecegini ifade etmektedirler. Arastirmaya katilan
katilimcilardan yalnizca 1 tanesi, okul Oncesinde uzaktan egitim modeli

uygulandiginda ¢ocugun bilissel gelisiminin desteklenip/desteklenemeyecegi ile ilgili
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goriistinii belirtmemistir. Buna paralel olarak katilimcilara, okul 6ncesinde uzaktan
egitim modeli uygulandiginda hangi gelisim alanlarinin gelistirilmesinde sinirliliklar

yasanabilecegi soruldugunda higbir katilimei, bilissel gelisim alanini ifade etmemistir.

Elde edilen bulgulara gére 6gretmenler ve akademisyenler, biligsel gelisim
alanindan sonra en ¢ok dil gelisimi alaninin desteklenebilecegini ifade etmektedirler.
Arastirmaya katilan katilimcilar, ozellikle senkron dersler araciligiyla yapilan
etkinliklerle ¢ocuklarin dil gelisiminin desteklenmesini miimkiin gormektedirler.
Arastirmaya katilan katilimcilardan 6 tanesi, okul dncesinde uzaktan egitim modeli
uygulandiginda ¢ocugun dil gelisiminin desteklenip/desteklenemeyecegi ile ilgili
goriistinti belirtmemistir. Buna paralel olarak katilimcilara, okul éncesinde uzaktan
egitim modeli uygulandiginda hangi gelisim alanlarinin gelistirilmesinde sinirliliklar
yasanabilecegi soruldugunda; yalnizca 1 katilimei, ¢ocuklarin sosyallesme imkani
bulamadig1 i¢in konusabilecegi ve iletisim kurabilecegi kisilerin sinirli kalacagini

ifade ederek dil gelisimi alaninda sinirliliklar yaganabilecegini ifade etmektedir.

Biligsel gelisim ve dil gelisimi alanindan sonra katilimcilar en ¢ok 6zbakim
becerilerinin desteklenebilecegini ifade etmektedirler. Arastirmaya katilan katilimcilar
okul oncesinde uzaktan egitim modeli araciligiyla ¢ocuklarin kisisel temizliklerini,
beslenme ihtiyaglarini giderme ve cocugun oOzgiiven kazanmasi gibi becerileri
edinebilecegini ve bu sayede Ozbakim becerilerinin desteklenebilecegini ifade
etmektedirler. Arastirmaya katilan katilimcilardan 6 tanesi, okul 6ncesinde uzaktan
egitim modeli uygulandiginda gocugun 0zbakim becerilerinin
desteklenip/desteklenemeyecegi ile ilgili goriisiini belirtmemistir. 1 katilimer ise
O0zbakim becerilerinin kismen desteklenebilecegini fakat simrliliklarimin  da
bulundugunu ifade etmektedir. Buna paralel olarak katilimcilara, okul &ncesinde
uzaktan egitim modeli uygulandiginda hangi gelisim alanlarinin gelistirilmesinde
sinirliliklar yasanabilecegi soruldugunda; 3 katilimci, Ozellikle ekran karsisinda
yapilabilecek olan uygulamalarin sinirli olmasi sebebiyle 6zbakim becerilerinin

gelistirilmesinde siirliliklar yasanabilecegini ifade etmektedir.
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Aragtirmaya katilan 6gretmenler ve akademisyenler, gelisim alanlari igerisinde
en ¢ok motor gelisim alaninda goriis ayriligina diismektedir. Aragtirmaya katilan
katilimcilardan 6 tanesi, okul oncesinde uzaktan egitim modelinde 6zellikle ¢gocuklarin
evde oynayabilecegi hareketli oyunlar ve sanat etkinlikleri araciligryla motor gelisimin
desteklenebilecegini ifade etmektedirler. Arastirmaya katilan katilimcilardan 5 tanesi,
okul Oncesinde uzaktan egitim modeli uygulandiginda ¢cocugun motor gelisiminin
desteklenip/desteklenemeyecegi ile ilgili goriisiinii belirtmemistir. 2 katilimer ise
motor gelisimin kismen desteklenebilecegini fakat sinirliliklarinin da bulundugunu
ifade etmektedir. Katilimcilara, okul 6ncesinde uzaktan egitim modeli uygulandiginda
hangi gelisim alanlarinin gelistirilmesinde sinirliliklar yasanabilecegi soruldugunda
ise 7 katilimci, Ozellikle evdeki uygulamalarin ve ¢ocugun hatalarini diizeltme
imkaninin sinirli olmasi sebebiyle motor gelisim alaninin gelistirilmesinde sinirliliklar

yasanabilecegini ifade etmektedir.

Arastirma bulgularina gore katilimcilarin tamaminin aynmi gortisii bildirdigi
gelisim alani, Sosyal-duygusal gelisim alanidir. Aragtirmaya katilan tim katilimcilar,
Sosyal-duygusal gelisim alaninin; 6zellikle etkilesimi sinirlama, sosyallesmeyi
engelleme ve duygularin aktarimini sinirlama gibi etkenlerden dolayi gelistirilmesinde
sinirliliklar yaganabilecegini ifade etmektedir. Bununla birlikte 2 katilimci ise senkron
uygulamalar aracilifiyla ¢ocuklarin sinirli da olsa arkadaslariyla ve dgretmeniyle
etkilesime girebilecegini ifade ederek sosyal-duygusal gelisim alanimin kismen

desteklenebilecegini ifade etmektedir.
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3.6. YEDINCI ALT AMACA ILISKIN ELDE EDILEN
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu aragtirmanin yedinci alt amacit “Okul oncesi 6gretmenleri ve okul dncesi
ogretmenligi alaninda c¢alisan akademisyenlere gore okul Oncesi egitimde uzaktan
egitim modeli uygulandiginda, uygulanan egitimin degerlendirmesi nasil yapilabilir?”

seklindedir. Bu alt amaca iliskin elde edilen bulgular Tablo 9’da yer almaktadir.
Tablo 9

Okul Oncesinde Uzaktan Egitim Modelinde Degerlendirme Yontemleri Ana

Temasinda Belirlenen Kodlar, Katilimcilar ve Frekanslart

Kodlar Katihmcilar f
Aile destekli degerlendirme K@S, K@4, K@S, K(:)l, K(:)2, 11
KO3, KO4, KOs, KO6, KO7,
KO8
Senkron etkinliklerle gézlem KA1, KA3, KA5,"KA6, KA7, 7
KAS, KO3
Dijital portfolyo KA2, KA3, KO6 3
Oyunlastirilmis bilissel testler KAS, KA7, KOS 3
Kontrol listeleri KA2, KA3, KAS 3
Anektod kayitlari KA3, KA4 2
Kagit lizerindeki ¢aligsmalar KA1, KA6 2
Video analiz KA2 1
Rubrikler KA2 1
Dereceleme Olgekleri KA2 1
Gelisim raporlari KA3 1
Gozlem formlart KA3 1
Islem-zaman c¢izelgeleri KA3 1
Ekrana 6zgii yeni bir sey olmali KO8 1

93



Tablo 9’da yer alan ‘okul dncesinde uzaktan egitim modelinde degerlendirme
yontemleri’ ana temasi altindaki kodlara bakildiginda en fazla kodlanandan, en az
kodlanana dogru, okul dncesinde uzaktan egitim modelinde degerlendirme yontemleri
ile ilgili goriisler sOyle siralanmaktadir; Aile destekli degerlendirme (f=11), senkron
etkinliklerle gozlem (f=7), dijital portfolyo (f=3), oyunlastirilmis bilissel testler (f=3),
kontrol listeleri (f=3), anektod kayitlar1 (f=2), kagit izerindeki ¢aligsmalar (f=2), video
analiz (f=1), rubrikler (f=1), dereceleme oOlgekleri (f=1), gelisim raporlar1 (f=1),
gbzlem formlan (f=1), islem-zaman g¢izelgeleri (f=1) ve ekrana 6zgii yeni bir sey

olmali (f=1).

‘Okul oncesinde uzaktan egitim modelinde degerlendirme yontemleri’ ana
temast altindaki kodlar dogrultusunda, katilimcilara ait baz1 goriislere asagida yer

verilmistir:

Aile destekli degerlendirme olarak: “Burada da soyle belki anne-babalarin
goriigleri 6nem kazanwyor. Yani ¢ocuklardan da tabii ki geri doniit alinabilir. Onlar
da sozel olarak kendilerini ifade edebilirler. Ama burada ¢ocugun katilma istegi,
motivasyonu, dikkat stiresi, siirecteki aktiflik ve pasiflik durumu; bunlari ancak ev
ortaminda oldugu icin anne-baba gézlemleyebilir.” (KA4), “Burada velileri daha ¢ok
dahil etmeye ¢alistyorum c¢iinkii o anda evet sinifta ben degerlendirmeyi etkinlik
esnasinda da takip edebiliyorum. Cocuk zorlaniyor mu? ya da yapabildigi yer neresi,
yvapamadigi yer neresi? Bunu veliye soruyorum. Veliyle yapiyoruz degerlendirmeyi.
Ya da etkinlik yapilirken kisa videolar, resimler ¢ekiliyor. Bunlardan gozlemlemeye,
degerlendirme yapmaya ¢alisiyoruz. Hani bu sekilde gelen videolarla, resimlerle,
cocuklarla gegebildigimiz kadar iletisime gecerek degerlendirme yapmaya
calisiyoruz.” (KO3), “Bize taminan siire icinde yaptigimiz icin biz degerlendirmeyi
daha ¢ok ailenin yardimiyla yapiyoruz. Hani énceden mesela ¢ocugu birebir gézlem
yapardim. Iste ¢ocuklar buna sevindi, bunu yapti. Bu siirede biz daha ¢ok velinin
gortisiiyle, velinin destegiyle iste bugtin etkinlikler gerceklestirildi. Cocuklara sunlar
vapildi. Velinin su gibi dontisleri oldu. Bunda zorlanmiglar gibisinden ben yaziyorum.
Bu sekilde oluyor. Hani daha ¢ok birebir degerlendirme yapma firsatimiz olmuyor.
Beni de en ¢ok zorlayan bu oluyor zaten.” (KO4), “Veliyle degerlendirmenin ¢ok

onemli oldugunu diistintiyorum ben bu siirecte. Ciinkii ¢ocuk biitiin vaktini neredeyse
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veliyle gegiriyor. O yiizden haftalik olarak veliyle ogretmenin birebir gériismelerle,
cocuklart ne durumda, neleri yapabiliyor? Ev etkinliklerine ne sekilde katilim
gosteriyor? Isteyerek mi yapiyor? Ilgili mi, ilgisiz mi? Bu sekilde veli gériismeleri hem
veliyi yonlendirmek hem c¢ocugun ne durumda oldugunu oOgrenip, degerlendirme
yapmak acisindan  faydali olur diye diisiiniiyorum.” (KO5) seklinde ifade
edilmektedir.

Senkron etkinliklerle gozlem olarak: “Cocukla yine diizenli olarak ogretmen
ayni anda baglaniyor olsa ¢cocugun o siiregteki sorulari, o siiregteki cevaplari, o siirece
iliskin diistinceleri yine 6gretmen tarafindan degerlendirilebilir.” (KA8), “Eger yiiz
yiize gortisme yaparak yani goriintiilii olarak ders isliyorsak, bunu isledigimiz dersin
sonunda sirayla mikrofonu actirarak; o derste neler Jgrendiklerini, neler
hissettiklerini, zorlandilar mi1? Aymi yiiz yiize egitimde yaptigimiz gibi

degerlendirmeler yapabiliriz.” (KO3) seklinde ifade edilmektedir.

Dijital portfolyo olarak:  “Portfolyo  gibi degerlendirme unsurlari
kullanilabilir. Mesela portfolyo iste evde ¢ocugun iste belli basl etkinlikleri yapip
tirtinlerini fotografim ¢ekerek ogretmene gondermesi seklinde bile olabilir su anda.
Dolayisiyla ogretmen bu tiir tiriinleri degerlendirerek ¢ocugun ozellikle gecirdigi
asamalari, hangi asamada? Mesela bilissel alanda bese kadar sayabiliyorken, ona
kadar sayabildigini; artik mesela boyle bir gelisim gosterdigini degerlendirebilir.”
(KA2), “Uzaktan egitimin degerlendirilmesinde, Milli Egitim Bakanhiginin da 2023
Vizyon Programinda zaten var. 2023 Vizyon Programinda soyle gegiyor; dijital
portfolyo, dijital portfolyolarda da siireklilik. ” (KA3) seklinde ifade edilmektedir.

Oyunlastirilmis bilissel testler olarak: “Kavram ve kazanimlara ulastiginin tek
gostergesi okuma-yazmaya hazirlik calismast gibi egitimin sonunda olabilecek,
yvapilabilecek bilissel testtir.” (KAT), “Oyun seklinde. Cocugun kavramlart ne kadar
ogrenip, 6grenmedigini degerlendirmek icin kullaniyyorduk. Mesela ii¢ soru ¢ikiyor.
Ug sikli ‘Hangisi kirmizi rengidir?” Hani kirmizi kavramimi 6grenmis mi, 6Srenmemis
mi? Cocuga oyunlastirimis bir sekilde bu tarz aplikasyon oyunlar: da kullanilabilir.
Tabii ki yine ogretmenin yonlendirmesiyle. Cocugun o giine kadar verilen

kavramlarda hangi diizeyde oldugu, hangi kavrami alip-almadigini degerlendirme
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seklinde diizenli olarak veliye gonderilerek, o oyunun basamagi belki o sekilde de

olabilir.” (KOS5) seklinde ifade edilmektedir.

Kontrol listeleri olarak: “Cesitli kontrol listeleri gelistirebilir burada.
Kullandig1 kelimeler baglaminda degerlendirebiliriz. Cikardigi sesler baglaminda
degerlendirebiliriz égrenciyi. Yani dgretmen zaten goriiyor ogrenciyi. Iste bilissel
gelisim anlaminda cesitli kavram materyallerini hazirlar. O kavram da iste parca-

biitiin, iliski, sira, rakamlar, renkler o sekildeki cesitli etkinliklerle bunu

degerlendirebilir.” (KAS) seklinde ifade edilmektedir.

Anektod kayitlari olarak: “Ogretmen de yine anektod kayitlar: olusturabilir
buna dair. Mesela uzaktan egitim siirecinde hangi ¢ocuklar katiliyorlar, ne kadar
katilim saglyorlar? Bunlara dair anektod kayitlart olusturabilir.” (KA4) seklinde

ifade edilmektedir.

Kagit tizerindeki c¢alismalar olarak: “Kagit iizerinde olan 2 boyutlu

degerlendirmeler devreye sokulur.” (KA1) seklinde ifade edilmektedir.

Gelisim raporlari, gozlem formlari ve islem-zaman ¢izelgeleri olarak: “Giinliik
egitim akisinda, aylik planda, etkinlik planinda her iigiinde de degerlendirme var. Bu
degerlendirme boyutlarimi da yilda iki defa yaptigimiz gelisim raporlariyla
destekliyoruz. Arti gézlem formlari, anektod kayitlari, islem-zaman ¢izelgeleri, kontrol
listeleri ile yapabiliriz ve iste bunlarin hepsini biz dijital platforma tasiyabiliriz.”

(KA3) seklinde ifade edilmektedir.

Rubrikler ve dereceleme olgekleri olarak: “Rubrik, dereceleme olgekleri gibi

degerlendirme unsurlart kullanilabilir.” (KA2) seklinde ifade edilmektedir.

Arastirmanin yedinci alt amacina iligkin elde edilen bulgulara gore okul 6ncesi
Ogretmenleri ve okul Oncesi Ogretmenligi alaninda calisan akademisyenler, okul
oncesinde uzaktan egitim modelinde degerlendirme yontemleri ile ilgili goriislerinde;
en fazla aile destekli degerlendirme kodunu ifade etmiglerdir. Uzaktan egitimde
Ogretmen ve Ogrencinin farklt mekanlarda olmasi ve etkilesimlerinin oldukga sinirl
olmasi, ailenin daha biiyiik sorumluluk almasimi gerektirmektedir. Egitimin her

asamasinda ¢ocuga destek olmasi gereken aile, egitimin degerlendirme boyutunda da
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cocugu ile ilgili gozlemlerini, ¢ocugunda gordiigi farkliliklari, fotograf/video
kayitlarii 6gretmen ile objektif bir sekilde paylasarak 0gretmenin; ¢ocuk ile ilgili
degerlendirme yapmasia olanak saglamalidir. Ogretmenin kendi gdziiyle gordiigii
durumlar, tabii ki degerlendirme agisindan ¢ok onemlidir ve bu sebeple katilimcilar,
es zamanl olarak yapilacak etkinlikler yoluyla ¢ocugun goézlemlenmesinin de bir
degerlendirme sekli olabilecegini ifade etmektedirler. Katilimeilar, okul oncesinde
uzaktan egitim modelinde yapilacak olan degerlendirmede; dijital portfolyolar ve
oyunlagtirilmis biligsel testler gibi giincel teknolojik imkanlarin da kullanilabilecegini
ifade etmektedirler. Bu uygulamalarin yan1 sira katilimecilar yiiz yilize egitimde de
kullanilan gozlem formlari, kontrol listeleri vb. dokiimanlarin yine uzaktan egitim

stirecinde de kullanilabilecegini ifade etmektedirler.
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DORDUNCU BOLUM

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmaya iliskin bulgularin 1s18inda sonuglara, ulasilan

sonuglarin tartisilmasina ve onerilere yer verilmistir.

4.1. SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada, okul Oncesi egitimde uzaktan egitim modelinin
uygulanabilirligine yonelik okul dncesi 6gretmenlerinin ve okul 6ncesi 6gretmenligi

alaninda ¢alisan akademisyenlerin goriisleri incelenmistir.

Nitel aragtirma desenlerinden ‘Olgubilim’in kullanildig1 bu arastirmanin
calisma grubunu, ‘Amacli Ornekleme’ yéntemlerinden ‘Olgiit Ornekleme’ ile segilen;
Istanbul ilinde Milli Egitim Bakanhigina bagl ilkokullarin anasmiflari/bagimsiz
anaokullar1 biinyesinde calisan 8 okul dncesi 6gretmeni ve Istanbul ilinde bulunan
devlet/vakif iiniversitelerinin ‘Okul Oncesi Ogretmenligi’ programinda calisan 8
akademisyen (4 akademisyen devlet, 4 akademisyen vakif {niversitesinde
caligmaktadir.) olusturmaktadir. Bu arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan
hazirlanan ’Demografik Form® ve ‘Okul Oncesi Ogretmenleri ve Alan
Akademisyenlerinin ~ Okul Oncesi Egitimde Uzaktan Egitim Modelinin
Uygulanabilirligine Yonelik Gortisleri’ isimli yar1 yapilandirilmis goriigme formu ile
elde edilmistir. Arastirmanin verileri, akademisyen ve Ogretmenler ile online
goriismeler yapilarak elde edilmis olup verilerin analizinde betimsel analiz ve igerik
analizi birlikte kullanilmistir. Elde edilen bulgular 1s1ginda ulasilan sonuglara ve
literatiirde yer alan g¢aligmalar iizerinden sonuglarin tartisilmasina asagida yer

verilmistir.
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Birinci Alt Amaca Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmada ilk olarak ‘Okul 6ncesi 6gretmenleri ve okul 6ncesi 6gretmenligi
alaninda ¢alisan akademisyenler ‘uzaktan egitim modeli’ hakkinda neler diisiiniiyor?’
alt amaci ile ilgili analiz yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda; arastirmaya katilan
ogretmenlerin ve akademisyenlerin uzaktan egitim modeli ile ilgili goriislerinde ‘n6tr’
diisiinceye sahip olduklar1 anlagilmaktadir. Katilimcilar uzaktan egitim modelinin bazi
yonleriyle olumlu goriilebilecegini, baz1 yonleriyle de sinirliliklara sahip oldugunu

ifade etmislerdir.

Literatiirde yer alan benzer ¢aligmalar incelendiginde elde edilen bu sonug
desteklenmektedir. Agir (2007) tarafindan yapilan nicel bir ¢alismada, ilkdgretimde
gbrev yapan Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin orta diizeye yakin
olup, olumlu tutum sergileme yoniinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna karsin
Ulkii (2018) tarafindan yapilan bir diger nicel ¢alismada, ilkokullarda gérev yapan
Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin orta diizeye yakin olup, olumsuz
tutum sergileme yoniinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Seren, Tut ve Kesten (2020)
tarafindan yapilan ¢alismada ise koronaviriis siirecinde uzaktan egitim ile ilgili Temel
Egitim boliimi 6gretim elemanlarinin goriisleri incelenmis ve 6gretim elemanlarinin,
uzaktan egitimin daha ¢ok smirhiliklarina yonelik gortisler ifade ettikleri fakat bazi
yonlerden ise uzaktan egitim egitimin avantajlarina yonelik goriisler bildirdikleri
sonucuna ulagilmistir. Balaman ve Hanbay Tiryaki (2021) tarafindan, Tiirkiye’de
COVID-19 nedeniyle mecburi yiiriitiilen uzaktan egitime yonelik 6gretmen goriislerini
belirleme amaciyla yapilan ¢alismada; 6gretmenler arasinda uzaktan egitimin, yiiz
ylize egitimin yerini tutamayacag goriisii hakim olmakla birlikte, yiliz ylize egitimin
uygulanamadig1 bu olaganiistii siirecte en iyi ¢6zlimiin uzaktan egitim oldugu sonucu
ifade edilmektedir. Literatiirde yer alan bu ¢alismanin belirtilen sonuglar1 ile mevcut
arastirmanin bulgularinda yer alan ‘uzaktan egitimi ilk tercih olarak gérmeme’ sinirl
bakis1 ve ‘uzaktan egitimin destekleyici bir model olarak kullanilmasi’ olumlu bakis1
paralellik gostermektedir. Bu sonuglara paralel olarak; Kuset, Ozgem, Sasmacioglu ve
Giildal Kan (2021) tarafindan yapilan ¢alismada da yine katilimcilar uzaktan egitimin,
ylz ylize egitime gore verimsiz oldugunu ancak koronaviriis salgini doneminde

cocuklarin okulla olan baginin kopmamasi i¢in uzaktan egitimin yeterli oldugu
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sonucuna ulagilmistir. Bu sonuca paralel olarak Yunanistan’da Foti (2020) tarafindan
gerceklestirilen, anaokullarinda uygulanan uzaktan egitime dair algilari, olanaklar1 ve
sinirlamalart belirlemeye yonelik gerceklestirilen c¢alismanin sonuglarindan olan;
Covid-19 siirecinde uygulanan uzaktan egitimin ¢ok faydali oldugu fakat yiiz yiize
egitimin yerini alamayacagi diisiincesi goriilmektedir. Literatiirde, egitimin 6nemli bir
diger aktorii olan ebeveynlerin ¢evrimici 6grenmeye yonelik inang ve tutumlariyla
ilgili bir ¢aligma olarak ise Dong, Cao ve Li (2020) tarafindan yapilan g¢aligma
karsimiza ¢ikmaktadir. Dong, Cao ve Li (2020) tarafindan yapilan bu ¢alismanin
sonucuna gore ebeveynler, ¢evrimic¢i 6grenmeye karsit olumsuz inang ve tutumlara
sahiplerdi ve erken ¢ocukluk egitiminde geleneksel 6grenme ortamlarini, ¢evrimigi

ogrenmeye tercih etmekteydiler.

Ikinci Alt Amaca iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmada ikinci olarak ‘Okul Oncesi Ogretmenleri ve okul Oncesi
ogretmenligi alaninda c¢alisan akademisyenler, okul oncesi egitimde uzaktan egitim
modelinin olumlu yonleri olarak neleri goriiyor?” alt amaci ile ilgili analiz yapilmistir.
Yapilan analiz sonucunda; arastirmaya katilan dgretmenlerin ve akademisyenlerin,
okul oncesi egitimde uzaktan egitim modelinin olumlu ydnleri ile ilgili goriislerinde
genel olarak bir goriis birliginde olmadiklar1 ve smirliliklarina oranla ¢ok daha az
olumlu yon belirttikleri anlasilmaktadir. Okul Oncesi egitimde uzaktan egitim
modelinin olumlu yonleri ile ilgili belirtilen goriislerde katilimceilar ¢ok fazla ortak
goriis belirtmeseler de ozellikle uzaktan egitim siirecinde ailelerin, ¢ocuklarinin
egitimine daha aktif katilim saglamasi basta olmak iizere, uzaktan egitimin etkin ve
verimli kullanilabildiginde ¢cocuga bol uyaran sunmasi ve uzaktan egitimde ¢ocugun
ogretmen ve arkadaslariyla olan iletisimini siirdiirebilmesi gibi etkili 6gretimi
destekleyen olumlu goriisler birden fazla 6gretmen tarafindan belirtilen ortak goriisler

olarak one ¢ikmaktadir.

Arastirmanin bu alt amacinda ulasilan okul 6ncesi egitimde uzaktan egitim
modelinin ‘ailenin egitime katilmas1’ olumlu goriisiine paralel olarak, literatiirde okul

Oncesi egitimde ailenin ve aile katiliminin 6nemi ile ilgili cesitli caligmalara
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rastlanmaktadir. Saglam ve Caligkan (2017) tarafindan okul Oncesi egitimde aile
katilmma iligkin ebeveyn ve Ogretmen goriislerinin degerlendirilmesi amaciyla
yapilan ¢alismada ulasilan sonuglara gore ebeveynler ve 0gretmenler, aile katilim
etkinliklerinin ¢ocuk i¢in 6nemli oldugunu, ¢ocugun 6zgilivenini artirdigini, ebeveyn-
cocuk-O0gretmen arasinda iletisimi giliglendirdigini ifade etmektedirler. Toran ve
Ozgen’in (2018) okul &ncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile katilim ¢alismalarina
yonelik 6gretmen goriislerini incelemeyi amagladiklar1 ¢alismanin sonuglarina gore
Ogretmenlerin, aile katilim ¢alismalarinin ¢ocugun gelisimsel ve akademik basarisina
olumlu etkiye sahip oldugu diisiincesinde olduklari belirtilmektedir. Bu ¢alismalarin
sonuglarina paralellik gosteren bir diger ¢alisma olan, Kutlu Abu ve Kayar’in (2020)
okul Oncesi Ogretmenlerinin aile katilim c¢alismalarina yonelik goriislerinin
derinlemesine incelenmesini amaglayan g¢alismasindan c¢ikarilan sonuca gore ise
Ogretmenler, aile katilim caligmalarinin ¢ocuklarin 6grenmelerinde kaliciliga ve
Ozgiivenlerinin gelisimine katki sagladigin1 belirtmektedir. Bununla birlikte aile
katilim siirecinde ¢ocuk-aile ve Ogretmenin her birinin yeni seyler 6grendiklerini
belirtmektedirler. Nijerya’da Fagbeminiyi (2011) tarafindan yapilan ve erken
cocukluk egitiminde ebeveynlerin roliine ¢oziimler sunmay1 amaglayan caligmanin
sonuclarina gore erken ¢ocukluk dénemi egitiminde, ebeveynlerin egitime katiliminin
oldukca Onemli oldugu ve ebeveynlerin egitime katiliminin cocugun ufkunu
genisletmesine, sosyal iligkilerinde daha basarili olmasina ve 6z saygi-6z yeterlilik
duygularini gelistirmesine yardimci oldugu ifade edilmektedir. ABD’de Arnold, Zeljo,
Doctoroff ve Ortiz (2008) tarafindan okul dncesi egitimde aile katilimi ile okul 6ncesi
becerilerin arasindaki iligkiyi inceleme amaciyla yapilan ¢aligmada ise daha fazla aile
katiliminin, daha giiclii okul 6ncesi becerilerle iligkili oldugu ve aile katiliminin,
ailelerin sosyoekonomik durumlariyla pozitif iligkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Avustralya’da Murray, Piazza ve Harrison (2015) tarafindan yapilan ¢alismada ise ev
ortaminda cocuklarinin egitim faaliyetleriyle daha fazla ilgilenen anne-babalarin
cocuklarinin, okul dncesi egitime daha fazla katildig1 ve bu ailelerin, ¢ocuklarinin

O0gretmeniyle daha fazla iletisimde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bununla birlikte Kuset, Ozgem, Sasmacioglu ve Giildal Kan (2021) tarafindan

uzaktan egitimin okul Oncesi ¢ocuklar {izerindeki etkilerinin incelenmesi amaciyla
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yapilan caligmada ulasilan, koronaviriis salgini déneminde ¢ocuklarin okulla olan
baginin kopmamasi i¢in uzaktan egitimin yeterli oldugu sonucu; mevcut arastirmanin
‘cocugun, Ogretmen/arkadaglariyla iletisimini siirdiirebilmesi’ olumlu goriisiiyle

paralellik géstermektedir.

Ayrica Kirnik ve Altunkaynak’n (2019) Milli Egitim Bakanligina bagli ilk ve
ortaokullarda calisan 6gretmenlerin uzaktan egitim uygulamalarina iligkin goriiglerini
belirlemeyi amagladiklar1 caligmadan c¢ikarilan; uzaktan egitim uygulamalarinin
Ogretmenlere, kisisel gelisim saglama ve Ogrenme siireclerini daha etkili
planlayabilme imkani sunmasi sonuglari, mevcut arastirmanin ‘detayli ders planlama’

ve ‘0gretmenin kendini gelistirmesi’ olumlu goriisleriyle paralellik gostermektedir.

Uciincii Alt Amaca Iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmada {iglincii olarak ‘Okul Oncesi 6gretmenleri ve okul Oncesi
ogretmenligi alaninda ¢alisan akademisyenler, okul dncesi egitimde uzaktan egitim
modelinin sinirlt yonleri olarak neleri goriiyor?” alt amaci ile ilgili analiz yapilmistir.
Yapilan analiz sonucunda; aragtirmaya katilan gretmenlerin ve akademisyenlerin,
okul oOncesi egitimde uzaktan egitim modelinin sinirlt yonleri ile ilgili gortsleri,
egitimin {i¢ ana unsuru olan g¢ocuk-aile-6gretmen temelinde gruplandirilmistir.
Katilimeilar okul oncesi egitimde uzaktan egitim modelinin uygulanmasinin ¢ok
yiiksek oranda ¢ocuk ile ilgili sinirliliklara sahip oldugunu belirtmekte, seyrek olarak
ise aile ve 0gretmen agisindan sinirliliklara sahip oldugunu belirtmektedirler. Yapilan
analiz sonucunda elde edilen bulgulara gore katilimcilarin, yagamin erken yillarini
kapsayan ve ¢ocuklarin birgok yeni beceri edindigi donem olan okul 6ncesi donemde
verilecek olan egitim uzaktan egitim modeli ile verildiginde, ¢ocuk i¢in sosyal agidan
cok Onemli smirliliklara neden olacagini ve ¢ocugun gelisimsel Ozelliklerine ve
dogasina uygun olmayacagini diisiindiikleri anlagilmaktadir. Katilimcilarin, okul
Oncesi egitimin uzaktan egitim modeli ile uygulanmasi durumunda biiyiik
siirliliklarin meydana gelecegini ifade ettikleri ‘sosyallesme’ konusunda literatiirde;
okul Oncesi egitim ve sosyallesmenin baglantili olduguna dair ¢esitli ¢alismalara

rastlanmaktadir. Erbay (2008) tarafindan, okul Oncesi egitim alan ve almayan
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ilkogretim birinci siif Ogrencilerinin sosyal beceri diizeyleri arasinda fark olup
olmadigint belirlemek amaciyla yapilan ¢alismada, okul Oncesi egitim almis olan
birinci sinif 6grencilerinin sosyal beceri diizeylerinin, okul dncesi egitim almamis olan
birinci siif dgrencilerinden daha gelismis oldugu sonucuna ulasilmistir. Pekdogan
(2011) tarafindan okul Oncesi egitime devam eden 5-6 yas cocuklarinin sosyal
becerilerinin bazi oOzellikler agisindan incelenmesini amaclayan c¢alismada ise
kisileraras1 becerileri etkileyen en énemli faktoriin cocuklarin okul dncesi egitimden
once aldiklar1 kres/anaokulu egitimi oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglara
paralel olarak Bayrak Celik (2019) tarafindan okul dncesi egitim almayan ¢ocuklarin
okula uyum siirecinde yasadiklar1 sorunlarin, O6gretmen gorisleri dogrultusunda
incelendigi ¢alismada ise sinif 6gretmenlerinin; okul 6ncesi egitim almayan ¢ocuklarin
sosyal olarak okula uyum sorununu daha ¢ok yasadigini1 ve bu ¢ocuklarin daha ice
kapanik, kendilerini ifade etmede, liderlik gdstermede ve etkinliklere katilmada

yetersiz olduklarini belirttikleri goriilmiistiir.

Okul oOncesi egitimin ¢ocugun sosyallesmesinde ve sosyal becerileri
kazanmasinda ne kadar 6nemli oldugu bu calismalardan da anlasilmakta ve okul
oncesi egitimde uzaktan egitim modeli ile katilimcilarin ¢ok biiylik smirliliklarin
yasanacagini ifade ettikleri ‘sosyallesme’ noktasinda ¢ocuklarin yasamin ilerleyen

yillarinda sorunlar yasayabilecegi 6ngdriilmektedir.

Bununla birlikte katilimcilarin, okul 6ncesi egitimin uzaktan egitim modeli ile
uygulanmasi1 durumunda aileye c¢ok biiylik gorevler diistiigiinli ancak her ailenin ayni
sosyal, kiilttirel, ekonomik 6zelliklere sahip olmamasindan kaynakli bazi sinirliliklarin
meydana gelecegini diisiindiikleri anlasilmaktadir. Buna paralel olarak, okul 6ncesi
egitimde ailenin sosyal, kiiltiirel, ekonomik farkliliklarindan; ¢ocuklarin etkilendigine
dair ¢esitli caligmalara rastlanmaktadir. Seven (2007) tarafindan, 6 yasindaki anasinifi
Ogrencilerinin sosyal davranis problemlerinde ailesel faktorlerin etkisini belirleme
amaciyla yapilan ¢alismada; ¢ocugun davranis problemlerinin, ailenin sosyoekonomik
durumuna gore degistigi ve diisiik sosyoekonomik diizeyden, yiiksek sosyoekonomik
diizeye dogru ¢ocugun davranig problemlerinin azaldig1 sonucuna ulasilmistir. Yine
okul dncesi egitimde ailenin etkisini ortaya koyan bir diger ¢alismada, Can Yasar ve

Aral (2011) yapmis olduklar1 ¢alismada, alti yas cocuklarinin yaratict diisiinme
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becerilerine ailenin sosyoekonomik diizeyinin ve anne-babanin 6grenim diizeyinin
etkisini belirlemeyi amaglamiglardir. Calismadan c¢ikarilan sonuca gore ailenin
sosyoekonomik diizeyinin ve anne-babanin 6grenim diizeyinin ¢ocuklarin yaratici
diisiinme becerilerinde farklilik olusturdugu anlasilmaktadir. Nijerya’da Fagbeminiyi
(2011) tarafindan yapilan ve erken ¢cocukluk egitiminde ebeveynlerin roliine ¢dziimler
sunmay1 amaglayan ¢alismanin sonuglarina gore de ebeveynlerin sosyoekonomik
durumlarinin, erken ¢ocukluk egitimi iizerinde etkisinin bulundugu ve ebeveynlerin
egitim almis olmalarinin, erken c¢ocukluk egitimi i¢in Onemli oldugu ifade
edilmektedir. Yine bu goriige paralel olarak, ABD’de Arnold, Zeljo, Doctoroff ve Ortiz
(2008) tarafindan yapilan ¢alismada da aile katiliminin, ailelerin sosyoekonomik

durumlariyla dogru orantili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Uzaktan egitim modelinde 6gretmen ve cocuklarin fiziki olarak farkli
ortamlarda bulunmasi, uzaktan egitim modeli ile uygulanan okul Oncesi egitimde;
zaten egitimde olduk¢a 6nemli bir paydas olan ailenin 6nemini daha da artirmakta
fakat bu durum her ailenin ¢ocuga ayni sosyal, ekonomik, kiiltiirel sartlar1 sunamamasi

sebebiyle, bir sinirlilik olarak diisiiniilmektedir.

Ayrica katilimcilar okul dncesi egitimde gorev yapan 6gretmenlerin, uzaktan
egitim modeli ile sinif ortaminda olmanin sundugu materyal ¢esitliliginden ve her tiirli

etkinligi uygulayabilme imkanindan da mahrum kalacagini diisiinmektedirler.

Dérdiincii Alt Amaca liskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmada dordiincli olarak ‘Okul oncesi 6gretmenleri ve okul Oncesi
ogretmenligi alaninda g¢alisan akademisyenlere gore okul Oncesi egitimde uzaktan
egitim modeli uygulandiginda hangi uzaktan egitim yontemleri kullanilabilir/tercih
edilebilir? En islevsel yontem olarak neleri gormektedirler?’ alt amaci ile ilgili analiz
yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda; arastirmaya katilan ogretmenlerin ve
akademisyenlerin en fazla, i¢inde yasadigimiz dijital cagin getirdigi yenilik ve
imkanlar kullanarak gercgeklestirilen teknoloji temelli yontemleri tercih ettikleri; bu
yontemlerle birlikte cocugun 6grendiklerini pekistirmesi ve cocuga somut deneyimler

sunmas1 nedeniyle basili materyaller ve somut materyaller gibi klasik temelli
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yontemlere de yer verilmesi gerektigi ve ¢ocugun evde egitim gdrmesi sebebiyle
arkadaglarindan ve 6gretmeninden uzak kaldigindan, ailesi ile birlikte yapabilecegi
etkinliklerin tasarlandigi aile temelli yontemleri tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir.
Aragtirmanin bu sonucunu kendi i¢inden destekleyen bir bulgu olarak; katilimcilarin
en iglevsel yontem olarak belirttikleri yontemler igerisinde en fazla ifade edilenin

‘senkron dersler’ olmasi gosterilebilir.

Katilimcilarin teknolojik yontemlerden en fazla senkron ve asenkron dersleri
tercih etmelerinin nedeni olarak senkron derslerin sinirlt da olsa bir etkilesim ortaya
koymasi, asenkron derslerin ise tekrar tekrar izlenme ve zamana bagli olmama
secenegi sunmast olarak gosterilebilir. Gamification, simiilasyon programlari ve
demonstrasyon gibi teknolojik temelli yontemleri tercih etmelerinin nedeni olarak ise
bu yontemlerin daha ¢ok gorsel uyaran sunmasi ve bu sebeple ¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekici
olmast ve cocuklarin sikilmadan aktif olarak ekrani takip edebilmesi olarak

gosterilebilir.

Kirnik ve Altunkaynak’in (2019) Milli Egitim Bakanlhigina bagh ilk ve
ortaokullarda calisan 6gretmenlerin uzaktan egitim uygulamalarina iligkin goriiglerini
belirlemeyi amagladiklar1 ¢alismadan c¢ikarilan; Ogretmenlerin online-etkilesimli
internet yoluyla gergeklestirilen uzaktan egitim uygulamalarini daha ¢ok kullandiklari
sonucu, mevcut caligmada Ogretmenler ve akademisyenler tarafindan okul 6ncesi
egitimde en cok senkron derslerin tercih edilmesi ve en islevsel model olarak
goriilmesi sonuglarm desteklemektedir. Demir ve Ozdas (2020) tarafindan Covid-19
salgin1 stirecinde ilkokuldaki uzaktan egitim uygulamalarina yonelik O6gretmen
goriislerini inceleme amaciyla yapilan ¢alismada ise 0gretmenlerin, uzaktan egitim
uygulamalarinda bilgisayar, internet, iletisim araglar1 ve mesajlagsma aplikasyonlari
gibi teknolojiler araciligiyla veli-6grenciyle iletisim kurdugu ve Ogrencilere
yonlendirmelerde bulunup, takibini sagladigi; EBA ve online/etkilesimli platformlar
araciligiyla uzaktan egitim siirecini siirdiirdiikleri sonucuna ulagilmistir. Bu ¢alismanin
sonucu da mevcut ¢aligmada 6gretmenler ve akademisyenler tarafindan okul dncesi
egitimde en cok senkron derslerin tercih edilmesi ve en islevsel model olarak

goriilmesi sonuglarina paralellik géstermektedir.
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Arastirmaya katilan katilimeilarin, okul 6ncesi egitimde uzaktan egitim modeli
uygulandiginda; en islevsel yontem olarak neleri gordiikleri ile ilgili ifadelerinde ise
genel bir goriis birligi bulunmamaktadir. Katilimcilarin gesitli yontemleri, en islevsel
yontem olarak niteledigi goriilmektedir. Bu noktada goriis birligi olmamasina karsin
en ¢ok katilime1 tarafindan ifade edilen ‘senkron derslerin’ en islevsel yontem oldugu

sonucuna ulagilmaktadir.

Besinci ve Altinc1 Alt Amaca liskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmada besinci olarak ‘Okul Oncesi 6gretmenleri ve okul Oncesi
Ogretmenligi alaninda ¢alisan akademisyenler, okul oncesi egitimde uzaktan egitim
modeli ile c¢ocugun gelisim alanlarindan hangilerinin  gelistirilebilecegini
diisiinmektedir?’ alt amaci, altinci olarak ise ‘Okul 6ncesi 6gretmenleri ve okul 6ncesi
Ogretmenligi alaninda ¢alisan akademisyenler, okul Oncesi egitimde uzaktan egitim
modeli ile ¢cocugun gelisim alanlarindan hangilerinin gelistirilmesinde siirhiliklar
yasanabilecegini diisiinmektedir?’ alt amaci ile ilgili analiz yapilmistir. Yapilan analiz
sonucunda, bu iki alt amacin birlikte ele alindiginda daha anlamli ve anlasilir sonuglar
ortaya koyacag diisiiniildiiglinden, arastirmanin besinci ve altinci amaci birlikte ele

alinmistir.

Yapilan analiz sonucunda, katilimecilarin 6zellikle iki noktada goriis birliginde
oldugu anlagilmaktadir. Bunlar: okul Oncesi egitimde uzaktan egitim modeli ile
cocugun bilissel gelisim acisindan desteklenebilecegi buna karsin ¢ocukta sosyal-
duygusal gelisim acgisindan ise sinirliliklar yasanacagi seklindedir. Dil gelisimi, motor
gelisim ve 6zbakim becerileri agisindan ise bir goriis birligi olmamakla birlikte; dil
gelisimi ve 6zbakim becerilerinin okul Oncesi egitimde uzaktan egitim modeli ile
desteklenebilecegi, motor gelisimin ise sinirli kalacagi yoniinde goriisler agir

basmaktadir.

Kok, Tugluk ve Bay (2005) tarafindan, birinci siifa giden ¢ocuklarin gelisim
ozelliklerinin okul Oncesi egitim alip-almama durumuna gore farklilik gosterip-
gostermedigini belirleme amaciyla yapilan calismada; okul Oncesi egitim almis

cocuklarin psiko-sosyal, biligsel, psikomotor ve dil gelisimleri daha yiiksek
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puanlanmig ve okul 6ncesi egitim almayan ¢ocuklara gore anlaml farklilik gosterdigi
anlagilmistir. Ayn1 zamanda okul Oncesi egitim alan c¢ocuklarin genel gelisim
Ozelliklerinin de daha iyi bir durumda oldugu sonucuna ulasilmistir. Esaspehlivan
(2006) da yapmis oldugu calismada okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin, okul oncesi
egitim almayan cocuklara gore zihinsel, dil, sosyal-duygusal, fiziksel ve 6zbakim
hazirbulunugluklar1 bakimindan anlamli derecede farklilik gosterdigi sonucuna
ulagsmistir. Bu calismaya benzer baska bir ¢aligma da Tiirky1lmaz ve Pekdogan (2019)
tarafindan yapilmistir. Tiirkyilmaz ve Pekdogan (2019), okul 6ncesi egitim almis ve
okul dncesi egitim almamis olan birinci sinif 6grencilerine bilissel beceriler, duyussal
beceriler, psikomotor beceriler ve 6zbakim becerilerinin yer aldigi hazirbulunusluk
6lcegini uygulamislardir. Calismanin sonuglari, okul dncesi egitim almis ¢ocuklarin;
biligsel, duyussal, psikomotor ve 6zbakim becerilerin tamaminda daha yiiksek puanlar
aldigin1 ve okul Oncesi egitim almayan ¢ocuklara gore anlamli farklilik gosterdigini
ortaya koymaktadir. ABD’de Johnson (1996) tarafindan, 3. sinifa devam eden
ogrencilerin akademik basarilarinin okul Oncesi egitim alip-almama durumu ile
iligkisini ortaya koyma amaciyla yapilan ¢aligmada ise okul Oncesi egitim alan
ogrencilerin, daha yiliksek okuma ve matematik basar1 puanina sahip olduklari
sonucuna ulagilmistir. Taiwo ve Tyolo (2002) tarafindan yapilan ¢alismada ise 1. sinifa
devam eden dgrencilerden, okul dncesi egitim almis olanlarin; Ingiliz dili, matematik
ve fen bilgisinde daha yiiksek performans gosterdigi yani akademik basarilarinin daha
yuksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Etiyopya’da Woldehanna ve Gebremedhin
(2012) tarafindan yapilan ¢aligmada da okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin, okul 6ncesi
egitim almayan ¢ocuklara gore biligsel gelisim agisindan olumlu yonde bir farklilik
gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Kosova’da Shala (2013) tarafindan ilkokul 1,2,3 ve
4. sinifa devam eden, okul 6ncesi egitim almis ¢ocuklarin sosyal-duygusal gelisimleri
ile akademik basarilar arasindaki iliskiyi inceleme amaciyla gerceklestirilen calisma
ise Ozellikle ilkokul 1,2 ve 3. sinifta egitimine devam eden ¢ocuklarin sosyal duygusal
gelisimleri ile akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucunu

gostermektedir.

Okul 6ncesi egitimin cocugun gelisimi ve ileriki yillardaki basarisi i¢in oldukga

onemli oldugu yukarida adi gegen ¢aligmalar tarafindan da vurgulanmistir. Cocugu
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biligsel, motor, sosyal-duygusal, dil ve 6zbakim gelisimi alanlar1 basta olmak tizere
daha bircok alanda destekleyen okul Oncesi egitimin hi¢ alinmamast 6nemli bir
eksiklik, uzaktan egitim ile alinmasi ise belli basli sinirliliklar ortaya koymaktadir.
Okul 6ncesi egitimin uzaktan egitim modeli ile uygulanmasi sonucu ¢ocugun bilissel,
dil ve 6zbakim becerilerinin desteklenebilecegi diistiniiliirken; sosyal-duygusal ve
motor gelisim becerilerinin sinirli kalacagimin diistiniilmesi okul oncesi egitimin
uzaktan egitim modeli ile uygulanmasina dair soru isaretleri dogurmaktadir. Ciinkii
cocugun gelisimini bir biitiin olarak diisliindiiglimiizde, baz1 alanlarin desteklenip bazi
alanlarin ihmal edilmesinin, ileriki yillarda karsimiza problem olarak c¢ikabilecegi

distiniilmektedir.

Yedinci Alt Amaca iliskin Sonuc¢ ve Tartisma

Arastirmada yedinci olarak ‘Okul Oncesi Ogretmenleri ve okul Oncesi
o0gretmenligi alaninda g¢alisan akademisyenlere gore okul Oncesi e§itimde uzaktan
egitim modeli uygulandiginda, uygulanan egitimin degerlendirmesi nasil yapilabilir?’
alt amaci ile ilgili analiz yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda; arastirmaya katilan
ogretmenlerin ve akademisyenlerin, uzaktan egitim modeli ile uygulanan okul 6ncesi
egitimde degerlendirme yapilirken bazi simirhiliklar yasanacagini disiindiikleri
goriilmektedir. Uzaktan egitim modeli ile uygulanan okul dncesi egitimde, 6gretmenin
cocuk ile ayn1 ortami paylasgamamasi ve dgretmenin ekran karsisinda ¢ocugu ¢ok kisa
bir slire gorme sinirliligl olmasi sebebiyle saglikli bir degerlendirme yapmanin giic
oldugu goriisii 6ne ¢ikmaktadir. Katilimcilar bu noktada en c¢ok; egitimin 6nemli bir
paydas1 olan ve ozellikle uzaktan egitim siireciyle egitimdeki 6nemi daha da artan
ailelerin  destegiyle, ¢ocuklarin gelisiminin degerlendirilmesinin ~ miimkiin
olabilecegini diistinmektedir. Aile destekli degerlendirmenin yani1 sira sinirli bir zaman
diliminde de olsa, es zamanli ¢evrimigi etkinlikler yoluyla yapilacak gézlemler ve yine
es zamanli ¢evrimici etkinlikler gergeklestirilirken; yliz yiize egitimde de kullanilan
gdzlem formlari, kontrol listeleri, anektod kayitlar1 vb. dokiimanlarin kullanilmasi ile
cocuklarin degerlendirilmesinin siirli da olsa yapilabilecegi diisiiniilmektedir. Bu
yontemlere ek olarak; giiniimiiz egitim teknolojilerinde meydana gelen gelismelerin

sonucunda dijital portfolyo ve oyunlastirilmig bilissel testler gibi yeniliklerin de
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uzaktan egitimde degerlendirme yontemi olarak kullanilabilecegi sonucuna

ulastlmistir.

Rutland ve Hall (2013) ailelerin degerlendirme siirecinde aktif rol almalarinin
olduk¢a 6nemli oldugunu vurgulamistir. Oztiirk (2013) tarafindan okul-aile is birligini,
6l¢me ve degerlendirme acisindan inceleme amaciyla yapilan ¢aligmada; gii¢lii okul-
aile is birliginin ve ailelerin 6lgme ve degerlendirme siireglerine katiliminin,
cocuklarin  daha saghikli degerlendirilmesi sonucunu ortaya c¢ikaracagi
vurgulanmaktadir. Birbili ve Tzioga (2014) tarafindan Yunanistan’daki {ic
anaokulunda, ailelerin degerlendirme siirecine katiliminin incelendigi calismada;
ailenin degerlendirme siirecine katiliminin yalnizca 6gretmene daha fazla bilgi, veri
kazandirmakla kalmadigi, bununla birlikte ailenin de ¢ocugunun egitiminde

oynayabilecegi rolii daha iyi anlamasina katki sagladigini ifade etmektedir.

Mevcut ¢alismanin bulgularinda yer alan ve Milli Egitim Bakanliginin 2023
Vizyon Programinda da iizerinde 6nemle durulan, dijital portfolyo (e- portfolyo)
degerlendirme yontemi ile ilgili olarak da literatiirde yapilmig olan bazi ¢aligmalar
vardir. Polat ve Kose (2013) tarafindan, okullarda e- portfolyo kullanimina yonelik
ilkogretim Ogretmenlerinin  goriislerini  belirleme amaciyla yapilan ¢alismada;
ogretmenlerin, ilkdgretimde e- portfolyo kullanimina yonelik goriislerinde %91 gibi
yiiksek bir oranla olumlu goriis bildirdikleri sonucuna ulasilmistir. Gok, Bas ve Ayaz
(2020) tarafindan, smif Ogretmenlerinin e- portfolyoya yonelik goriislerinin
incelenmesi amaciyla gergeklestirilen ¢alismada da yine; Ogretmenlerin, e-
portfolyonun avantajlarinin, sinirliliklarina goére daha fazla oldugu yoniinde goriisler
bildirdigi sonucuna ulasilmistir. Yurtdisinda yapilmis olan ¢aligmalara bakildiginda,
erken ¢ocukluk doneminde e- portfolyo kullanimina yonelik ¢aligmalara da
rastlanmaktadir. Theodosiadou ve Konstantinidis (2015) tarafindan, Yunanistan’da bir
ilkokul ortaminda, 6grenme lizerinde e- portfolyolarin etkisini inceleme amaciyla
yapilan calismada; e- portfolyolarin Ogrencilerin 6grenmelerine katki sagladigi,
aileleri egitime dahil etme gibi bir iglev gordiigii, 6grencilerin 6z saygilarini artirmaya
yaradig1r ve onemli bir degerlendirme araci olarak goriildiigii sonucuna ulasilmistir.
Hooker (2019) tarafindan Yeni Zelanda’da yapilan bir ¢alismanin sonuglar ise hangi

sekilde oldugu fark etmeksizin portfolyolarin, cocuklara énemli katkilarinin oldugu,
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elektronik portfolyolarin, c¢ocuklarin, bi¢imlendirici degerlendirme &6grenme
dongiilerini giiclendirdigi ve O6gretmen ve ailelerin, kullanim kolaylig1 sayesinde

portfolyolara diizenli ve zamaninda katki saglama imkan1 oldugunu gostermektedir.

4.2. ONERILER

Bu arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda, uygulamaya yonelik Oneriler ve

gelecek aragtirmalara yonelik Oneriler asagida sunulmustur:

1. Uygulamaya yonelik oneriler

o Okul 6ncesi egitimde uzaktan egitim modeli ile ilgili uygulamalar heniiz ¢ok
yenidir. Bu sebeple okul oncesi egitim veren egitimcilerin, uzaktan egitim
modeli ile ilgili detayli bir hizmet i¢i egitim programina alinmasi ve okul
oncesi egitimde, uzaktan egitim modeli ile gergeklestirilebilecek etkinlik ve
uygulamalarin detayli olarak anlatilmasi gerekmektedir.

o Okul oncesi egitimde uzaktan egitim modeli uygulamalarinda, 6gretmen ve
cocuk fiziksel olarak ayni ortamda olmadigi i¢in ve cocugu daha ¢ok ailenin
gozlemleme imkani oldugu i¢in aileler en az gretmenler kadar 6nemli rol
oynamaktadir. Bu sebeple ailelerin de gerek yliz ylize konferanslar gerek online
platformlardan gerceklestirilecek konferanslar aracilifiyla bilinglendirilmesi
ve uzaktan egitim modelinde ¢ocugun egitiminde neler yapabileceklerine,
neleri yapmamalar1 gerektigine, 6gretmene nasil yardimet olabileceklerine ve
ogretmen ile olan iletisimlerinin 6nemine dair bilgilendirmeler yapilmalidir.

. Okul oOncesi egitimde uzaktan egitim modeli uygulamalarinda sadece
senkron/asenkron gibi belli basl yontemler kullanilmamali; uzaktan egitimin
sundugu biitiin yontemler, egitimin kalitesini artirmak i¢in sartlarin
uygunluguna gore bir biitiin halinde kullanilmalidir.

o Okul 6ncesi egitimde uzaktan egitim modeli uygulamalarinda ¢ocugun sosyal
gelisim ve motor gelisim a¢isindan desteklenmesinde siirliliklar yasanmasi

olasidir. Bu sebeple 6gretmenler, ailelere gocuklarin bu alanlarda yasadigi
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simirliliklart  azaltmalart  i¢in  evde, parkta, ¢esitli  ortamlarda
gerceklestirebilecekleri etkinlik ve uygulamalari aktararak yon gostermelidir.

Okul 6ncesi egitimde uzaktan egitim modelinde 6gretmen ve ¢ocugun fiziksel
olarak ayni ortamda bulunmamasi ve 6gretmen-gocuk etkilesiminin, cocugun
ekran siiresinin sinirli olmasindan dolay1 kisitli olmasi sebebiyle degerlendirme
yapilmasini giiglestirmektedir. Bu sebeple 6gretmenlerin; ailelerden ¢ocuklar
ile ilgili sik sik bilgi almalari, ailelerin de iyi birer gozlemci olmalar1 ve
cocuklarinda gozlemledikleri gelismeleri veya problemleri dgretmenlerine
iletmeleri yani Ozetle Ogretmenlerin ve ailelerin siirekli iletisim halinde

olmalari, ¢ocugun degerlendirilmesi i¢in mutlak suretle gereklidir.

2. Gelecek arastirmalara yonelik Oneriler

Bu aragtirmanin katilimeilari, Istanbul ilinde gérev yapan 8 okul &ncesi
ogretmeni ve 8 okul Oncesi O0gretmenligi alani1 akademisyenidir. Gelecek
aragtirmalarda farklt bir ilde gorev yapan 6gretmenlerin ve akademisyenlerin
gorisleri alinarak arastirma tekrarlanabilir.

Gelecek arastirmalarda farkli sosyoekonomik diizeyde olan iki ilde gorev
yapan Ogretmen/akademisyenlerin, okul Oncesi egitimde uzaktan egitim
modelinin uygulanabilirligine yonelik goriisleri  karsilagtirmali  olarak
incelebilir ve goriislerinde farkliliklar olup-olmadig: ortaya konulabilir.

Bu  aragtirmada  Ogretmenlerin  ve  akademisyenlerin  goriisleri
karsilastirilamadan, bir biitiin olarak incelenmistir. Gelecek arastirmalarda
okul Oncesi egitimde uzaktan egitim modelinin uygulanabilirligine yonelik
Ogretmenlerin  ve akademisyenlerin goriisler1 karsilastirmali  olarak
incelenebilir ve goriislerdeki farkliliklar ortaya konabilir.

Bu arastirma, nitel bir desenle gerceklestirilmistir ve genellenebilirligi
sinirhdir. Gelecek arastirmalarda nicel arastirma desenleri kullanilabilir ve
arastirmanin genellenebilirligi artirilabilir.

Uzaktan egitim modeli 6zellikle kiigiik yas gruplarinda uygulandiginda,
cocugun bir yetiskin yardimina ihtiyaci artmaktadir. Bu kisi de genellikle aile
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iiyelerinden biri olmaktadir. Bu sebeple gelecek arastirmalarda okul dncesi
egitimde uzaktan egitim modeli ile ilgili ailelerin goriislerinin belirlenmesi
amaglanabilir.

Gelecek arastirmalarda okul Oncesi egitimde yiiz yilize egitim ile uzaktan

egitimin etkililigi karsilastirilabilir.
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EK-3: VERI TOPLAMA ARACLARI
EK-3A: DEMOGRAFIK FORM

VERI TOPLAMA ARACTART
DEMOGRAFIK FORM

Agagda yer alan maddelerden sizin icin uygum olan segenekleni (X) ile isaretleyiniz.
1-) Cinsiyetiniz: Kadn { ) Erkek( )
2-) Yagms: ...
3-) Ofrenim Dunumnuz: Lisans ¢ ) Yitksek Lisans { ) Deoktora ( )
4-) Merun Oldufumuz Balim- Okul Oncesi OfretmentiFi ( ) Cocuk Geligimi { )
5-) Mesleki 5 tarimiz: Okul Oncesi Ofretmeni ( ) Akademisven | )
6-) Cabisngmez Kurum Tari- Deviet () Ol ( )
7-) Mesleki Kndeminiz (Val)- 0-5¢ ) 6-00( ) 11-15¢) 16-20() 21+()
8-) Kendinizi Teknolojik Apdan Yeterli Hissetme Durumunuz: Yiksek () Orta( ) Digik ()
9-) Uzaktan Egitim fle Dzili Bir Efitim Aldmz Mo Evet{ ) Hayir( )
10-) Uzaktan Efitim Verme Tecritbeniz Var Mi? Evet ([ ) Hayar ()
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EK-3B: GORUSME FORMU

CORUSME FORMU

Gomisme Tarthi:
Gomisme Haslama Saaf:
Ganzme Bitg Saati:

GIRIS

LaymdeZer afretmenim hocam,

Bildiziniz fizere dimyay: etkisi alnma alan Covid-19 pandemisi, efitim alamm da oldukza
derinden etkiledi. Ulkemizde ik Cowid-19 vakas: girildikten sonm okullar @il edildi ve ok
kiza bir zaman sonra uzaktan efitme pecildi Tim efitim kademslerinds uzakian efftim
uvpulamalarma ver verildi Bu elaZaniistd durumun yan sxa uzakfan efitim, dijital cagm
setirdizi bir model olamk da efiim-GiTetim falivetlerinde zaten kullamimakmayd:. Ba
pabzmada uraktan efitimin, sfitimdeki en kigik vas grubu olan okul Socesi dSnemde
uvgulanabilirlifine vinelk &retmen ve akademisven périgleninin incelenmesing amagladm.
Bu amstrma Qerpevesinde gomilld olarak kabhmo olmamz domommmds sigin knmeti
2firiislerinizi Agremmek sriverum

Gionismeye gefmeden once siz 5o noktalarda bilgilendimmek isterim:

-

orsme siasmda paylasacagimez bilgilenin famam tafimea gizli oolacak ve bagka
bigbir yerde kullanilmayacaktr.

Yapacagmm cahemada isminiz hichir sekilde paylasimayacakor,

Gonsme  seralannda  siz mbataz  edecekzel hayatmizla ilgli b som
bulunmamaktadr. Buma rafmen yine de sizi rahatsiz eden bir duram oldufimda
gonizmeyi sonlandimabilirsniz.

Yapacafgmmz ginisme ses kaydma ahrecaktr. (Covid-18 pandemisi medeniyle
gimsmeler internat Gzarinden (evrimicl vapilirsy, gonksme kavit alima almacakor )
NOT 1: Gonzmeve kanlan kisilers, istemslen halinde ponisme formmmn manskript
gonderilecekeir.

NOT 21: Yaplan ¢ahsma veya mevout gorisme formu ile izl bir sommz veya
gorismek istedifiniz bir komu olursa emesssvarekiismailcom mail adresinden
arasormacrya wasabiirsiniz
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CORUSME SORULARI
1-) "Uzaktan efitim modeli” hakkmdaki penel diisinceleriniz acklayims.
2-) Okl Sncesi efitimde nzaktan efitim modeli uygulandifmda, sizce; olumiu yinleri nelsr
ohr? Gerskeeler ile apiklavims,
3-) Ol Gncesi egitimde uzaktan e5itim modeli uypnlandifmda, sizee; simrlilklan nelar olur?
Gerekraler ile agiklayime
4-) Okl dncesi efitimde wrakian efitim modeli uygulandsimda, sizces; uzakian efitm hangi
viontemlerle (senkronfasenkron dersler. basih materyaller gibl) gerpeklestinlebilir® Ba
vontemlerden en izlevsel olam sizce hangisid”?
5-) Oknl éncesi efitimde, urakian efitim modelivle; pocufun gelisim alanlanndan hangilerinin
gelistinlmesi daha mimkin olabiio? Gerekcelen ile aciklayne.
§-) Oknl Gncesi efitimde, wraktan etim medelivle; pocufun gelisim alanlanndan hansilerinin
gelistinlmesi noktasnda smarhhiklar yasapabilin? Gerekcalen il anklayimez
7-) Okul dmoesi eFitimde, nzaktan efitim modsli wygulmdiimda, sizee; wygulamen efitimin
"degerlendirmesi” masil yvapulabilir? Dagimesleriniss agklayms
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EK-4: KATILIMCILARIN DEMOGRAFIK BILGILERI

EK-4A

Katilimes Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

Katihme
Kodu

KOl

K02

KO3

KO4

KOs

KO7

KOS

Cinsivet
Yag

Ogrenim
Durumu

Mezuniyet
Alam

Eurum
Tiirid

hesleld
EKidem

Teknolojik
Acidan
Yeterlilik

Uzaktan
Egitim
Alma
Durumu

Uzalctan
Efitim
Verme
Durumu

K

29

Lizans  Lisans

000 000

Devlet Devlet

6-10

Orta

Hayir

Evet

E

33

6-10

Orta

Hayir

Evet

E

23

Lizans

000

Devlet

0-5

Hayir

Evet

K

22

Lizans

000

Devlet

0-5

Hayir

Evet

Lizans

00.0.

Devlet

0-5

Evet

Evet

Devlet

0-5

Ewet

Evet

K

33

Lizans

000

Devlet

6-10

Hayir

Evet

36

Lizans

00.0.

Devlet

11-15

Evet

Evet

132



EK-4B

Katilimer Akademisyenlerin Demografilc Bilgileri

Katthme KAl KA2 KA3 KA4 KAS KAé6 EA7 KAS
Kodu

Cinsivet K E E E E K E K
Yag 39 43 41 38 40 57 38 38
'[.jéreﬂjm Doktora Doktora Dolktora Doldora Doktora Doldora Dolttora Doltora
Durumu

Mezuniyvet O0OE  Cocuk OOE  O0OE  Cocuk Cocuk OOE 0OOE
Alam Gel. Gel. Gel.

Eurm Valaf  Valkaf Devlet Devlet Vakaf Devlet Devlet Valaf
Tiird

Mesleld 16-20 21+ 16-20 16-20 16-20 16-20 1620 11-15
Eidem

Teknolojik

Acgidan Orta Orta  Yiikselr  Yiiksek Yiilesek  Orta Yiiksek  Orta
Yeterlilik

Uzaktan

Egitim

Alma Evet Hayer Evet Hayir Hayir Haywr  Hayir  Hayir
Durimu

Uzaltan

Egitim Evet Evet Evet Evet Evet Evet Evet Evet
Verme

Dumumu
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