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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE
HAREKETLI RESIMLER (GIF) iLE DEYiM OGRETIMI VE

UYGULAMASI
Nuran Yildiz Memis

OZET

Bir dilin s6z varligim1 sadece o dilin sozciikleri degil; deyim, kalip soz,
atasozii, terim ve ¢esitli anlatim kaliplari da olusturmaktadir. Bireylerin dili etkili,
giizel ve dogru bir sekilde kullanabilmeleri sahip olduklar1 séz varligi ile dogru
orantilidir. Deyimlerin geviri yolu ile baska dillere aktarilamamasi ve anlamsal
Ozelliklerinin kavranmasinda kelime bilgisinin yeterli olmamasi hedef dili 6grenen
bireyler agisindan zorluk olusturmaktadir. Buna gore deyimlerin 6gretiminde kelime
ogretiminde oldugu gibi ¢esitli stratejilere yer verilmesi gerekmektedir. Yabanci dil
olarak Tiirk¢e Ogretimi alaninda, deyimlerin hangi yontem ve teknikle daha iyi
Ogretilebilecegi, bu yontem ve tekniklerin hangi materyallerle desteklenebilecegi
tizerinde durulmasi gereken konulardan biridir. Buradan hareketle bu calismada,
yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi alaninda deyim o6gretim siirecinde kullanilan
materyalleri tamamlayici, yeni ve kullamigli bir GIF materyali {retmek
amaclanmistir. GIF’lerin  birgok kiginin yabanci olmadigi sosyal medya ve
haberlesme kanallar1 iizerinden sozsiiz bir iletisim araci olarak kullanildig
bilinmektedir. Deyimlerde verilmek istenen mesajin GIF’ler araciligiyla sozsiiz bir
sekilde ulastirilabileceginin Ongoriilmesi sonucunda bu calisma hazirlanmstir.
Calismada GIF materyalleri araciligiyla deyimlerin kalict bir sekilde 6gretimi
hedeflenmis ve bu hedef kapsaminda Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi
TUMER’de yabanc dil olarak Tiirkce 6grenen B1 diizeyindeki 16 6grenciye dntest
ve sontest uygulanmistir. Uygulamada kullanilmak iizere arastirmaci tarafindan B1
diizeyine uygun iki metin yazilmistir. Metinlerin igerisine kazandirilmas: hedeflenen

21 deyim yerlestirilmis ve deyimleri iceren 20 soru hazirlanarak ontest ve sontest



siirecinde aym &grenci grubuna uygulanmstir. Ogrencilere, GIF ile deyim &gretimi
stirecinden hemen Once Ontest, silirecten 3 gilin sonra ise sontest uygulanmigtir.
Arastirmada tek gruplu Ontest-sontest deseni uygulanmistir. Ogrencilerin dntest-
sontest puanlart ve puanlar arasindaki farkliliklar SPSS programi araciligiyla
incelenmistir. Ayrica ontest, deyim 6gretimi ve sontest siireci konusunda 6grencilerin

goriisleri alinarak siirecin 6grenciler tarafindan da degerlendirilmesi saglanmistir.

Anahtar kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi, deyim Ogretimi,

GIF, hareketli resimler, materyal.

Vi



IDIOMS TEACHING AND PRACTICE WITH MOVING
PICTURES (GIF/GRAPHICS INTERCHANGE FORMATION) IN

TEACHING TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE
Nuran Yildiz Memis

ABSTRACT

The vocabulary of a language does not only consist of the words of that
language; It also consists of idioms, idioms, proverbs, terms and various expression
patterns. The ability of individuals to use language effectively, beautifully and
correctly is directly proportional to the vocabulary they have. The inability to transfer
idioms to other languages through translation and the lack of sufficient vocabulary to
be understood them creates difficulties for individuals who learn a second language.
Accordingly, various strategies should be included in the teaching of idioms, as in
vocabulary teaching. In the field of teaching Turkish as a foreign language, it is one
of the issues that should be emphasized with which method and technique can be
taught better and with which materials these methods and techniques can be
supported. From this point of view, in this study, it is aimed to produce a new and
useful GIF material that complements the materials used in teaching idioms in the
field of teaching Turkish as a foreign language. It is known that GIFs are used as a
nonverbal communication tool in social media and communication channels that
many people are familiar with. This study has been prepared as a result of the
prediction that the message intended to be given in idioms can be conveyed
nonverbally through GIFs. In the study, it was aimed to teach idioms permanently
through GIF materials and within the scope of this aim, pretest and posttest were
applied to 16 students at B1 level who were learning Turkish as a foreign language at
Fatih Sultan Mehmet Vakif University TUMER. Two texts suitable for B1 level were
written by the researcher to be used in the study. 21 idioms that were aimed to be

earned in the texts were included and 20 questions containing the idioms were

vii



prepared and applied to the same student group during the pretest and posttest
process. The students were given a pretest just before the process of teaching idioms
with GIF, and a posttest 3 days after the process. A single group pretest-posttest
design was used in the study. The pretest-posttest scores of the students and the
differences between the scores were examined through the SPSS program.
Additionlly the opinions of students on the pretest, idiom teaching and posttest

processes were taken and the process was evaluated by the students too.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, teaching idioms, GIF,

animated pictures, material.
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ONSOZ

Bu ¢alismanin amaci, yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimi alaninda s6z varligi
unsurlarindan biri olan deyimlerin Ggretiminde kullanilabilecek uygun GIF
materyalleri hazirlamak, GIF materyalleri araciligityla yapilan deyim O6gretiminin

basarisini ve kaliciligini tespit etmektir.

Derslerde kullanilan 6gretim materyalleri, konular1 daha basit ve somut hale
getirerek Ogretimi desteklemektedir. Ogretim-ogrenim siirecinde kullanilan gorsel
materyaller bireylere zengin ¢agrisimlarda bulunarak bilgilerin zihinde anlamli bir
sekilde olusmasini saglamaktadir. Calisma kapsaminda hazirlanan GIF
materyallerinin de sahip oldugu gorsel nitelikler dogrultusunda gorsel materyallerin
icine dahil edilmesi miimkiindiir. Bu baglamda deyim Ogretiminde kullanilacak
GIF’lerin 6grencilerin zihinlerinde ¢agrisim yaparak anlamli 6grenmeyi ve kaliciligi
saglayabilecegi diisiiniilmektedir. GIF’ler birer resim formati olsalar da hareketli
ozelliklere sahiptirler. GIF iginde yer alan durum ve olaylar bitip yeniden
baslamakta, bu durum sonsuz bir dongii i¢inde devam etmektedir. GIF’ler videolar
gibi hareket oOzelligine sahip ama resimler gibi sessiz materyallerdir. GIF’ler bu
ozellikleri ile kelime bilgisinin yeterli olmadig1 deyim 6gretim siirecinde; deyimlerin
anlamini somutlastiran faydali bir izleme etkinligine olanak veren etkili materyaller

olabilmektedirler.

Bu caligmada GIF materyalleri araciligiyla yapilan deyim ogretiminin
bireylerin deyim anlama durumlarina olumlu etki edecegi Ongoriilmiis ve bu
dogrultuda deneysel bir ¢alisma yapilmistir. Calismanin uygulanmasi ii¢ asamali
olarak gerceklestirilmis, calismada Tek Gruplu Ontest-Sontest Deneysel Model
kullanilmistir. Arastirmada uygulamanin ilk asamasini Ontest uygulamasi, ikinci
asamasini GIF materyalleri araciligiyla deyim Ogretimi uygulamasi, tgiincii
asamasini da sontest uygulamasi olusturmaktadir. Her asamanin sonucunda dgrenci
goriisii alimmustir. Arastirmaya katilan grup Bl diizeyi 16 6grenciden olusmakla

birlikte bu 6grenciler hem oOntest hem de sontest siirecinde yer almislardir. Veriler,
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Ogrencilerin diizeyine uygun olarak hazirlanmis 2 metin ve 20 sorudan olusan basari
testi (hem Ontest hem de sontestte uygulanmistir) ve 6grenci goriigleri araciligryla
elde edilmistir. Ontest ve sontest verileri SPSS programu ile Tek Orneklemli Bagiml
Degisken Analiz Yontemi kullanilarak incelenmistir. Ontest ve sontest durumlar1 ve
bu durumlar arasindaki farkliliklar incelenmistir. Ogrencilerin &ntest-sontest
arasindaki farkliliklar anlamli bulunmustur. Buradan hareketle GIF’lerin sontestte
ogrencilerin deyimleri anlama diizeylerinde olumlu bir fark yaratti§i ortaya
koyulmustur. Bunun yani sira 68renci goriiglerine gore GIF’ler; deyim o6gretim
sirecinde faydali, anlamay:1 kolaylastiran, akilda kalict bir materyal olarak

nitelendirilmistir.

Calisma 4 boliimden olusmaktadir. Calismanin ilk boliimiinde c¢alismanin
problem boliimii, ¢alismanin amaci ve alt amaglari, ¢galismanin 6nemi, siirliliklari,
varsayimlarina yer verilmistir. ikinci béliimde yer alan kuramsal cercevede soz
varlig1 ve s6z varligi 6zelinde deyimlerden bahsedilmistir. Bu bdlimde ayrica gorsel
materyaller, gorsel bir materyal olarak GIF ve yabanci dil olarak Tiirk¢e alaninda
deyim 6gretiminden sz edilmistir. Arastirmanin yontemi ve uygulama asamalarina
ticlincii boliimde yer verilirken, arastirmada elde edilen bulgular dérdiincii béliimde
yer almistir. Calismanin sonug¢ boliimiinde yapilan calisma diger ¢alismalardan yola
cikilarak degerlendirilmis ve Oneriler kisminda ¢aligmanin kapsamindan hareketle

Onerilere yer verilmistir.

Calismanin uygulama asamasinda bize kapilarin1 agan, Fatih Sultan Mehmet
Vakif Universitesi Tiirkge Egitim ve Arastirma Merkezi Miidiirliigiine ve arastirmaya

katilan TUMER &grencilerine tesekkiirlerimi sunarim.

Temmuz, 2022 Nuran Yildiz Memis
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BIRINCi BOLUM

1. GIRIS

Universite okumak, ticaret yapmak, is kurmak gibi aktif bir sekilde dil
kullanmay1 gerektiren sebeplerle Tiirkiye’ye gelen uluslararast 6grencilerin sayisi
olduke¢a fazladir. Bunun yaninda yurt disinda Tiirk¢e 6gretim faaliyetlerini siirdiiren
devlet ve vakif kurumlarina farkli sebeplerle Tiirkge 6grenmek i¢in bagvuran bireyler
de bulunmaktadir. Barin (1992), insanlarin yabanci dil 6grenme sebeplerini “iyi bir
egitim almak, dil politikasindaki evrensellik, degisik kiiltlirleri tanimak, gocler,
ticaret ve turizm” (s. 6) olarak ifade etmistir. Bu anlamda diinyada Tiirk¢eye olan

ilginin bir artis gosterdigini sdylemek miimkiindiir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenmek isteyen bireyler gerek yurt disinda
gerekse yurt iginde faaliyet gosteren enstitiiler, Tiirkge Ogretim merkezleri, 6zel
kurslar ve iiniversitelerde ac¢ilmis Tiirkoloji boliimleri sayesinde Tiirkge
ogrenebilmektedir. Bunun yani sira bireyler, dijital platformlar, Tiirk¢e dil siteleri ve
cevrimi¢i kurslarla da bulunduklar1 noktadan ayrilmadan Tiirkce egitimi alabilmekte,
Tirkgce dil egitimlerine zaman ve mekan smirlarina takilmadan kolayca

ulasabilmektedir.

Tiirkgceyi yabanci dil olarak Ogrenen bireylerin, Tiirtkce Ogrenmede
beklentilerini en i1yi derecede karsilayabilmek icin bir¢ok arastirma yapilmaktadir.
Bireylerin hedef dili 6grenirken keyif alma, 6grenecekleri yabanci dili kullanabilme,
dil 6grenmedeki asil hedefleri ve bu hedefler dogrultusunda egitim alma gibi farklh
degiskenlerin, dil 6grenme siireclerini ve basarilarini etkiledigi bilinmektedir. Buna
gore aragtirmacilara ve dil 6greticilerine biliylik gérev ve sorumluluklar diismektedir.
Benhiir (2002), yabanct dil 6gretiminde hizmet veren bir &gretmenin en temel
gbrevinin bir konuyu, yapiy1 veya kelimeyi en kisa siirede ve en kalict bigimde

ogrencilerine aktarmasi oldugunu ifade etmistir (s. 120).



Dil 6gretiminde dil bilgisi kurallarinin anlamli olabilmesi, dort temel dil
becerisinin gelistirilmesi, dil 6grenen bireylerin baskalariyla iletisim kurmasi ancak
sozclikler sayesinde gergeklesebilmektedir. Bunun yani sira bu sozciiklerin “nerede,
ne zaman, nigin, kim tarafindan, hangi ortamda” kullanilabileceginin bilinmesi ve
kavranmasi da olduk¢a 6nemlidir. (Gogen, 2016, s. 1; Cifci, Batur ve Keklik, 2013, s.
366) Dil 6grenen bireylerin, sadece dil bilgisi ve kelime yeterliligine sahip olmalar1
hedef dili konusmak i¢in yeterli olmamaktadir. Bu baglamda bireylerin dilin
kullanim oOzelliklerini bilmeleri hedef dilde iletisim kurabilmeleri acisindan
onemlidir. “Bir dili bilmek yalnizca o dil hakkinda gerekli olan dilbilgisi kurallarini
bilmek, yani “dilbilgisel yeti” ye sahip olmak degildir. Ayni zamanda hangi
ortamlarda hangi yap1 ve sozciiklerin kullanilacagini bilmek demek olan “iletisimsel
yeti” ye sahip olmak gerekmektedir” (Iscan, 2011, s. 30). Dil dgrenen bireylere,
sozciik, deyim ve terimleri giinliik iligski ve yaratici anlatimlarinda dogru ve yerinde
kullanmay1 6gretmek, sozciik 6gretimiyle kazandirilmasi gereken bir beceri olarak
goriilmektedir. Goglis (1968), bu becerilere birlesik sozciik, deyim, atasozii gibi

sOzciik kiimelesmelerinin anlamlarini 6gretmeyi de eklemektedir.

Bireylerin hedef dili anlama ve kendilerini hedef dilde ifade etmelerini
saglayan dort temel dil becerilerini kullanabilmeleri zengin bir kelime hazinesiyle
olabilmektedir. Ozbay, Biiyiikikiz ve Uyar da (2011), bireylere dil becerileri
kazandirmanin ve bu dil becerilerini gelistirmenin zengin bir kelime hazinesiyle
olabilecegini ve bireylerin yalnizca bildikleri kelimelerle dort temel dil becerilerini

kullanabileceklerini ifade etmislerdir (s. 151).

Hedef dilin 6gretimi dinleme ile baslasa da bireylerin dinleyerek 6grendikleri
kelime bilgisi kendilerini ifade etmekte yeterli olmamaktadir. Kelime &grenmede
ogrencilere genis imkanlar saglayan okumanin, kelime bilgisi kazaniminda
dinlemeye gore daha etkili oldugu ifade edilmektedir. Bireyler okuma becerisiyle
oncelikle bir anlam kurma siirecine dahil olmaktadir. Bireylerin metin okurken anlam
kurma siirecine dahil olabilmesi igin Oncelikle kelime bilgisine sahip olmalari
gerekir. Mevcut kelime bilgisi bilinmeyen kelimelerle esleserek yeni kelimelerin
kazanmlmasinda bir basamak gérevi gériir (Akyol, 2008; Ozbay, 2007; Kurudayioglu,

2005). “Kelimeyi tantylp anlamlandirmak kelimenin iginde gectigi metni
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anlamlandirmanin anahtaridir” (Irvin, 1990, s. 6; akt. Ozbay vd., 2011, s.151).
Dolayistyla kelime hazinesinin okuma becerisine, okumanin da kelime hazinesine

katki sagladig1 goriilmektedir.

Giizel ve Barin (2013), bir dili biliyorum demenin sirr1 olan deyimlerin,
deyimler sozliigiine bakilarak degil bir baglam i¢inde kullanilarak 6grenilebilecegini
ifade etmislerdir (s. 138,172). “Ogrenicinin bir kelimenin sdzliik anlammi bilmesi,
sozlik anlamiyla climle igerisinde kullanmast o kelimeyi 0grendigi anlamina
gelmemektedir. Ogreniciden kelimenin yiiklendigi yan, mecaz, ortiik, ¢agrisiml
anlamlara vakif olmasi ya da aynmi anlama gelecek diger kelimelerle 6grendigi
kelimeyi eslestirmesi, beklenmektedir” (Balct ve Melanlioglu, 2016, s. 492).
Deyimlerin sadece sozliige bakilarak bir baglam icinde kullanilamayacagi gibi
nerede, nasil ve hangi durumlarda kullanilacagi da Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
Ogrenen bireylerin dili kullanirken yasadiklari sorunlardan biridir. Bu sorunlarin
yasanmasi hedef dilde iletisimin olugmasim1 engellemekte ve bireylerin
motivasyonlarin1  kaybetmesine neden olmaktadir. Dilin etkin bir sekilde
kullanilamamasi ve hedef dilde iletisimin zorlagmasi, hedef dil 6gretiminde deyim
Ogretimi lizerinde durulmasi gerektiginin dnemini ortaya ¢ikarmaktadir. Yavuz da
(2010), deyimlerin giinliik yasamda sik¢a kullanilmasinin yabanci dil ediniminde
giicliik olusturdugunu, hedef dilde iletisimi zorlastirdigin1 bu nedenle dilin etkin

kullanimi igin deyim 6gretimin kaginilmaz oldugunu ifade etmektedir (S. 9).

Imgesel olmas1 ve mecazi 6zellikler tasimasi nedeniyle deyimler, yabanci dil
ogreniminde zor 6grenilen, hedef dilin konusuculariyla iletisim kurmada ve yabanci
dil ediniminde sorunlar yaratan dil Ogeleri olarak tanimlanmigtir. Biligsel
dilbilimcilerin “imge dil, dogal ve tiim dillerde ortak bir olgudur” seklindeki goriisi
kabul edilecek olursa, hedef dil 6gretiminde mecaz ve deyimler gibi imge dil
Ogelerine daha fazla yer vermek gerekecektir (Ponterotto, 1994: akt. Giines, 2010, s.
3). Hedef dilin etkin bir sekilde kullanilmasini giiclestiren, s6z varligi igerisinde
onemli bir unsur olan deyimlerin, hangi yontem ve materyallerle daha iyi nasil
Ogretilebilecegi, oOgretimde kaliciligin saglanarak dilin etkin kullanimin nasil

desteklenebilecegi sozciik 6gretiminde iizerinde durulamasi gereken konulardan
biridir.



Atasozlerinde oldugu gibi deyimler de kelimeler gibi baska dillere birebir
ceviri ile aktarilamaz. Bu durum, yabanci dil Ogretim silirecinde atasozii ve
deyimlerin 6gretiminde ¢esitli stratejilere yer verilmesini gerekli kilmaktadir. “S6z
varhigina yonelik caligmalarda daha c¢ok kelime Ogretimine yonelik Ogretim
stratejileri bulunurken atasézii ve deyim Ogretimi iizerine yapilan calismalar daha
siirhdir” (Bas ve Tekin, 2019, s. 158). Deyim 0&gretimi iizerine yapilan
caligmalardan hareketle yenilik¢i ve farkli yontemlerle yapilan deyim 6gretiminin
daha etkili ve kalict olacag bilinse de s6z varliginin 6nemli unsurlarindan biri olan
deyimlerin 6gretiminde ¢ok fazla yontem ve teknigin kullanilmadigr ayrica baglam
temelli etkinliklerin de sayica yeterli olmadig1 goriilmektedir (Bagei, 2010; Tiirkben,
2019, s.86). “Dili etkili, giizel ve dogru bir bicimde kullanabilmede bireyin sahip
oldugu sbéz varliginin 6nemi” goz Oniinde bulunduruldugunda etkili ve kalict bir
deyim O6gretiminin dilin islevsel kullanimin1 destekleyecegi bilinmektedir. (Goger,

2009, s. 1026)

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi alaninda g¢evrimigi egitim bir yenilik
olmamakla birlikte gilinlimiizde belli donemlerde bir zorunluluk olarak karsimiza
cikmaktadir. Hizla gelisen teknoloji yabanci dil 6grenimi icin hedef dilin
konusuldugu {lkeye gitmeye gerek kalmadan Ogrenen icin cesitli secenekler
olusturmaktadir. Bunlarin basinda dil 6gretimi i¢in tasarlanmig mobil uygulamalar,
bilgisayar programlart ve uygulamalari, dil 6gretim kitaplari i¢in hazirlanmig
etkilesimli CD’ler, web siteleri, bloglar, sosyal mecralarda dil 6gretimi i¢in acgilmis
kanallar vb. bircok secenek bulunmaktadir. Bu uygulamalarin ve programlarin yan
sira dil Ogretim kurumlart ve kurumlardan bagimsiz ¢alisan dil Ogreticileri, dil
ogrenmek isteyen bireylere internet kanaliyla uzaktan egitim imkani sunmaktadir.
Gilinlimiizde dil egitimi, farkli kanallar araciligiyla mekandan; 6nceden hazirlanmis
ders kayitlar ile de zamandan bagimsiz halde yiiriitiilebilmektedir.

Gelisen teknolojinin egitimle biitiinlesmesi ile dil 6gretimi i¢in olusturulmus
cesitli sosyal medya sayfalar1 ve web sitelerinde dil 6gretiminde kullanilmasi i¢in
hazirlanan, sinif icerisinde de kullanilabilecek dijital materyaller tiretilmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda, sdz varligimin 6gretiminde

materyal kullanimi iizerine farkli ve yeni ¢alismalar yapilmaktadir. Bunun yani sira



sO6z varligmin hangi seviyede, ne kadar ve nasil 6gretilecegi konusunda da bir¢ok
arastirma yapilmakta ve yapilan bu arastirmalardan dil 6gretim materyalleri
hazirlanirken faydalanilmaktadir. Bu anlamda deyim o&gretiminde kullanilacak
yontem ve tekniklerin uygunlugu ayrica kullanilacak materyallerin de {iretilmesi
lizerine c¢aligmalarin ¢esitlendirilmesi gerekmektedir. So6zii edilen ihtiyaglar
dogrultusunda yapilan bu calismanin amaci, GIF materyalleri araciligiryla yapilan
deyim Ogretiminin, Ogrencilerin deyim Ogrenme durumlarina ve oOgrenilenlerin

kaliciligina etkisinin arastirilmasidir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Yabanci dil olarak Tiirkgce 6gretiminde materyaller, dil 6gretim ve 6grenim
stirecini destekleyen onemli unsurlardandir. Soyut durumlari somutlagtirmada rol
oynayan Ozellikle gorsel ve isitsel anlamda zengin materyallerin basariy1 arttirmaya
yonelik olumlu etkisi bilinmektedir. Gerek ana dilde gerekse yabanci dil olarak
Tiirkce egitiminde basariy1 arttiran bu materyallerin kalicilig1 saglayip saglamadigi
ayr1 bir tartisma konusudur. Bu anlamda arastirmanin problem durumunu “Hareketli
resimler araciligiyla yapilan deyim 6gretiminin Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen
B1 seviyesindeki yabanci 6grencilerin basarisina ve 6grenilen deyimlerin kaliciligina

etkisi nedir?”’ ciimlesi olusturmaktadir.

1.2. ARASTIRMANIN ALT PROBLEMLERI
1. B1 diizeyinde yabanc1 dil olarak Tiirk¢ce 6grenen dgrencilerin, metin araciligiyla
verilen deyimleri anlama durumlarina bagli olarak 6n test basari durumlar1 nasildir?
2. B1 diizeyinde yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Ontest siireci
hakkindaki goriisleri nelerdir?
3. B1 diizeyinde yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin, GIF materyalleri
araciligiyla deyim 6grenme siirecleri hakkindaki goriisleri nelerdir?
4. Bl diizeyinde yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen Ogrencilerin, sontest basari
durumlari nasildir?
5. B1 diizeyinde yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Ggrencilerin, sontest siireci

hakkindaki gortisleri nelerdir?



6. Bl diizeyinde yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen Ogrencilerin on test ve son

testleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.3. ARASTIRMANIN AMACI

Arastirmanin amaci yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretimi alaninda s6z varlig
unsurlarindan biri olan deyimlerin 6gretiminde kullanilabilecek uygun materyaller
hazirlamak, bu materyallerle yapilan deyim 6gretiminin basarisin1 ve kaliciligini
tespit etmektir. Boylece GIF’lerin deyim ogretiminde ne derecede bir bagari
yakalayacagi gozlemlenmis olacak ve séz varligi arastirmalarina katki saglayacak
yeni, kullanisli bir ¢aligma kazandirilacaktir.

Bu calisma ile dil 6grenen bireylerin, deyimlerin anlamim etkili bir sekilde
O0grenmeleri, lretilen materyallerle deyim 6gretiminde basitlik, agiklik, akicilik ve
kalicihigin  yakalanmasi; egitim siirecinde de zamandan tasarruf edilmesi

hedeflenmektedir.

1.4. ARASTIRMANIN ONEMI

Deyimlerin, Tiirk¢ede anlatim giiciinii arttirmak i¢in kullanildigi genellikle
gercek anlamlarimin digina kayarak mantik disi hayaller, diislinceler tasiyan
kaliplagmis s6zler olarak tanimlayan Demir (2004), deyimlerin bu baglamda figiiratif
dilin ozelliklerini barindirdigini ifade etmektedir (S. 612). “Metafor, metonimi,
benzetme gibi soz figiirlerini ve deyim, atasozii gibi kaliplasmis ifadeleri i¢ine alan
figtiratif dil; yalnizca edebi dilin degil, giinlik dilin de 6nemli bir unsurudur”
(Caliskan, 2013, s. 95). Tiirkgenin s6z varligin1 olusturan 6nemli unsurlardan sayilan
deyimler toplumun Kkiiltiirlinii, ifade giiclinii ve diisiince bi¢imini en iyi sekilde
yansitmaktadir.

Her deyim dogdugu topluma ozgidir ve birebir ceviri ile
aktarilamamaktadir. Bu durum deyimlerin 6gretimini zorlastirmaktadir. Bu yapilarin
ogretiminde ¢esitli stratejilerin kullanilmasi1 ve materyallerin {iretilmesi oldukg¢a
onemlidir. Deyimlerin 6gretimi konusunda yasanilan zorluktan ve sorunlardan yola
cikarak bircok arastirmaci yontem ve materyal arayisina girmis; dort temel dil

becerisini temele alan materyal kullanimina 6nem verilmistir.



Yabanci dil 6gretiminde kullanilan gorsel araclar sinif igerisinde dogal bir
ortamin olusmasinda dgretmene yardimci olmaktadir. Ayrica gercek ortamlara yakin
bir sistem igerisinde yabanci bir dili 6grenmek 6grencilerin de ilgisini ¢ekmektedir.
Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde, gorseller ile hazirlanmis etkinliklerle
Ogretilen s6z varli@inin Ogrenimi ve Ogretimi kolaylastiracagi bilinmektedir
(Demirel,1993, s. 24). Ayrica gorsel materyaller sayesinde dgrencilerin motivasyonu
artmaktadir. Teknolojinin gelismesiyle birlikte tablet, bilgisayar, akilli telefonlar gibi
cihazlardan gorsel materyallerin kullanimi artmistir. Gorsel materyallerin sikga
kullanildig1 bir¢ok dil uygulamasi, dil d6gretim siteleri ve platformlar sayesinde de
yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde materyal ¢esitliligi saglanmistir.

Yapilan ¢alismada deyim Ogretiminde bir ara¢ olarak kullanilan GIF’ler
giinliik hayatta sik¢a kullanilan Whatsapp, Messenger, Instagram gibi sosyal
uygulamalarda durum, olay ve duygularin yaziya gerek kalmadan ifade edilmesinde
ve bir¢ok farkli alanda karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica heniiz okuma yazma bilmeyen
bireylerin okul dncesi egitimlerinde de etkinlik yonergeleri olarak GIF’lere sik¢a yer
verilirken; GIF’ler, Hello 7 gibi dil Ogretim uygulamalarinin da igerigini
olusturmaktadir.

GIF’ler hareketli gorseller olarak videolara benzese de video formatindan
farklilik gostermektedir. GIF’ler bir video formatindaki gibi baslangi¢ ve sonucu
belirten bir siireye sahip degildir. (Balaban ve Cevik, 2020, s. 421). Ayrica GIF’lerin
videolar gibi bir ses Ozelligi de yoktur. GIF’ler ¢ogu zaman bir eylemin, bir
duygunun veya iginde bulunulan bir durumun ifade edilmesinde kullanilirlar.
Deyimlerin videolar gibi uygulama asamasinin uzun zaman almamasi ve ses
ozelligine sahip olmamasi agisindan deyimlerin dgretimi igin uygun materyaller
oldugu diistiniilmektedir. Buna gore sozsiiz bir iletisim araci1 olan GIF’ler; hedef dil
ogretiminde konular1 okuyarak veya dinleyerek anlamakta zorluk yasayan 6grenciler
i¢in, yazisiz ve sessiz bir 6grenme materyali olabilmesi agisindan 6nemlidir. Ayrica
GIF’ler, deyimlerin yerinde ve zamaninda, islevsel olarak kullaniminin kavratilmasi

acisindan da 6nemli materyallerdir.

Deyim O6gretiminin ge¢misine bakildiginda, deyim Ogretimine ayrica yer
verilmedigi, deyimlerin ancak sozciik 6gretimi igerisinde yer aldigi goriilmektedir.
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Dil &grenen bireylere sozlik aracilifiyla ya da baglamdan hareketle deyimlerin
anlami1 kavratilmaya calisilmis ve etkinlik temelli bir deyim 6gretimi yoluna
gidilmemistir. Son yillarda c¢alismacilar bi¢imsel yapilarimin disinda deyim
calismalarina yonelerek, deyimlerin anlami ve islevsel olarak kullanimi {izerine
calismalar yapmaktadirlar. Fakat bu ¢alismalar sayica az ve yetersiz olmakla birlikte
bu calismalarin ¢ogunlugunun ana dilde deyim o&gretimi iizerine yapildigi
goriilmektedir. Bu anlamda yapilan ¢alisma yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi
alaninda deyim Ogretimi lizerine c¢alisilmamis yeni ve farkli bir calisma olmasi
acisindan 6onem tagimaktadir. Ayrica soz varliginin 6gretimine katki saglayacak GIF
materyallerinin tasarim asamalari, uygulama siireci ve sonuglart da bu alanda

yapilacak diger caligmalara 6rnek olmasi acisindan dnemlidir.

1.5. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

e Arastirmanin drneklemini Fatih Sultan Mehmet Universitesi Tiirkge Egitim
Merkezinde Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen, B1 diizeyindeki uluslararasi
ogrenciler olusturmaktadir.

e Orneklem belirlenirken dil diizeyine dikkat edilmis; yas, cinsiyet, irk vb.
Olctitler dikkate alinmamustir.

e Arastirma Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi TUMER’de Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenen B1 diizeyi 16 6grenci ile sinirlidir.

e Arastirmada kullanilacak deyimler, Bl diizeyi gozetilerek seg¢ilmis 21

deyimle sinirhidir.

1.6. ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

e Bu arastirma ile Bl seviyesi o6grencilerinin, GIF materyalleri ile deyim
Ogretimi uygulamasi sonrasinda yapilacak sontestte basari durumlarinin
ontestteki basar1 durumlarina gore artis gostermesi beklenmektedir.

e (alismada yapilacak uygulama ile 6grencilerin deyimler hakkindaki olumsuz
bakis agilarinin degismesi beklenmektedir.

e Ogrencilerin GIF ile deyim Ogretimi ile deyimleri daha iyi dgrenmeleri

beklenmektedir



e Bu calisma ile ayrica 6grencilerin deyim Ogrenmeye olan ilgilerinin ve

isteklerinin artmas1 beklenmektedir.



IKINCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. TURKCENIN SOZ VARLIGI

“Tarihsel agidan s6z olgusu her zaman daha Once ortaya cikar” (Saussure,
1998, s.50). Fakat soziin anlasilir olabilmesi ve biitiinii yansitabilmesi agisindan dil
zorunludur. Bunun yaninda dilin bir toplum i¢in kalici olabilmesi i¢in de so6z
zorunludur. Saussure (1998), bireylerin ana dilini baskalarinin konusmalarini
duyarak O6grendigini ancak bu Ogrenmenin sayisiz denemeler sonucunda
gerceklestigini (S. 50) sOylemektedir. Saussure’e gore (1998), “Dilin evrimini
saglayan sozdiir; dilsel aligkilarimizi degistiren, baskalarini duyarak edindigimiz
izlenimdir. Demek ki dille s6z arasinda karsilikli bagimlilik var. Dil, s6ziin hem
araci, hem de {irlinii. Ne var ki, biitiin bu sdylenenler dille s6ziin birbirinden apayri
seyler olmasmi oOnlemez” (s.50). Saussure’iin dili 6zii bakimindan toplumdan
bagimsiz, s6z olgusunu ise dil yetisinin sesletimini kapsayan bireysel yan1 olarak
gormesinden yola c¢ikarak soziin bir bakima dilin bireysel olarak kullanimini ifade
ettigi bilgisine ulagilmaktadir. Buradan hareketle “dil ve soziin birbirinden farkli iki
kavramken birbiriyle stlirekli etkilesim halinde olan, birbirinden bagimsiz
diistiniilemeyen, biri tanimlanirken digerine ihtiya¢ duyulan iki ayr1 kavram oldugu
goriilmektedir. Bu iki kavramin arasinda zorunluluk teskil eden bu baglantidan
dolay1 s6z ve dil kavraminin tanimi, {izerinde durulmasi gereken énemli konulardan
birisi oldugu sdylenebilir.

Tirk Dil Kurumu Sozligii sz kavramini ilk olarak “Bir diisiinceyi eksiksiz
olarak anlatan kelime dizisi, lakirti, kelam, laf, kavil.” olarak tanimlar. Tirk Dil
Kurumu Sozliigii ikinci tanimda ise s6z kavramina “Bir veya birkac¢ heceden olusan
ve anlami olan ses birligi, kelime, sozciik.” olarak yer vermektedir. Bu iki tanima
bakildiginda Tiirk Dil Kurumu Sozligii ilk tanimda sozi bir kelime dizisi olarak

ifade ederken ikinci tanimda sozilin anlamini kelime, s6zciik kavramina indirgemistir.
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Korkmaz’a gore (1992) soz, “Bir maksadi anlatmak {izere sdylenen kelime veya
kelimelerden olusan dizi; toplumsal bir kurum olan dilin kisi tarafindan 6zel olarak
kullanilmas1” (s. 139) demektir. Verilen bu tanimlarin birbirlerinden farkli olmasinin
nedenini Bas (2011), “kelimenin tanimlanmasinda iki farkli bakis ag¢is1 vardir: Sekil
acisindan ve anlam agisindan kelimeye yaklagsma” (s. 33) olarak ifade eder. Buna
gore kelime ve sozciik kavramlarinin bazi tanimlarda s6z kavramina karsilik olarak
verilmesinin, kelime ve sozciikk kavramimin tanimlanmasinda yasanan bu ikilikten
kaynaklandigi soylenebilir. Kurudayioglu ve Karadag (2005), yapilan bu
tanimlardaki farkliligi gidermek i¢in kelime smirinin su sekilde olabilecegini ifade
etmistir:
Cekim unsurlari ¢ikarildiginda, anlam ile bigimin kesistigi ilk nokta. Kesisme bazen
kelime kokiinde, bazen kelime goévdesinde bazen de birlesik kelime tabaninda
gergeklesebilmektedir. Bu agidan kelime, anlami veya gorevi bulunan, ¢ekim ekleri
ile islenmeye hazir tabandir. “Taban, kelime kok ve gdvdelerinin ¢ekim eki almamig
yalin halidir” (Korkmaz, 1992:145). Dolayisiyla, taban, kok ya da gévde olabilecegi
gibi birlesik yapilar seklinde de karsimiza ¢ikabilir. Taban kavrami kelimenin bigim

ve anlam yapisini da birlikte ortaya koymaktadir.

(s. 305)

S6z ve sozciik kavramlar1 ayni seyler olup olmadigr ve Tiirkgenin s6z varlig
Tirk dilinin sahip oldugu sozciiklerin toplamimi ifade edip etmedigi konulari
arastirmalarda tartisilan konulardan biri olmustur. Tiirk Dil Kurumu So6zligi sz
varhigim1 “Bir dildeki sézlerin biitiinii, s6z hazinesi, s6z dagarcigi, sdzciik hazinesi,
kelime hazinesi, kelime kadrosu, vokabiiler.” olarak tanimlanmaktadir. Aksan ise
(2004) soz varliginin tanimmi “Bir dilin s6z varligi denince, yalnizca o dilin
sOzciiklerini degil, deyimlerin, kalip sozlerin, atasdzlerinin, terimlerin ve cesitli
anlatim kaliplarinin olusturdugu biitiinii anliyoruz” (S. 7) sozleriyle ifade etmistir.
S6z varligr kavrami kelime hazinesini de igine alan genis kapsamli bir kavramdir.
S6z varligim1 tamimlarken yalnizca kelime ve kelimeler biitlinii ifadelerinin tizerinde
durmak soz varliginin alanimi daraltmaktadir. Konusmalarda etkili bir anlatim
saglamak, anlatim1 zenginlestirmek ve vurgulamak i¢in kullanilan deyim, atasozii ve

ikilemeleri yalnizca kelime kapsaminda gérmenin bu anlamda yersiz olabilecegini
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ifade etmek miimkiindiir. Ayn1 zamanda kelime kavramiyla birebir karsilanamayacak
kalip sozler, kaliplasmis ifadeler, yabanci sozciikler ve terimler de s6z varligi
unsurlar arasinda degerlendirilmektedir. Ifade edilen bu unsurlar hem konusma hem
de yaz1 dilinde sik¢a kullanimina basvurulan ifadelerdir (Bas, 2011; Kurudayioglu,
Karadag, 2005; Sahin, 2006; Ulugay, 2016).

S6z varliginin genel anlamda tanimlanmasinda belli bir ortak goriisiin
olmamas1 sorunu soz varliginin smiflandirilmasinda da karsimiza ¢ikmaktadir. S6z
varlig1 calismalarinda, s6z varligi lizerine yapmis oldugu ¢alismalartyla sikca kaynak
gerekenlerin c¢ekirdek sozciikler olarak da adlandirilan temel s6z varligi oldugunu
soyler (s. 26). “Temel soz varligi, insan organ adlari, esas hareketleri ifade eden
fiiller, oncelikli ihtiya¢c maddelerini karsilayan kelimeler, say1 isimleri, akrabalik
isimleri gibi sozleri kapsamaktadir” (Sahin, 2006; s.124). Zaman icinde ¢ok az
degisime ugrayan bu ¢ekirdek sozciikler, terimlerin ve deyimlerin olusturulmasinda
kullanilmistir. Aksan temel s6z varhigmin igine maddi ve manevi kiiltiir 6gelerini de
dahil etmektedir. Aksan (2004) temel s6z varliginin kapsamina giren dgeleri “Temel
S6z Varliginm I¢ Ogeleri” bashig: altinda su sekilde toplamistir:

1.Temel s6z varlig1

. Yabanci sozciikler
. Deyimler

. Atasozleri

2

3

4

5. Tliski sozleri (kalip sézler)
6. Kaliplasmis sozler

7. Terimler

8

. Ceviri sozciikler (s. 26)

Bir toplumun diline yerlesen yabanci sozciikler diger uluslarla sanat, ticaret,
siyaset, kiiltiir gibi alanlarda kurdugu iligkiler sonucunda meydana gelmektedir.
Yabanci sozciiklerin  bir dile yerlesmesi Ersoy’a gore (2014), toplumlarin
birbirleriyle kurdugu ticari iliskiler, c¢eviri eserler, toplumlarin farkli uygarlik
alanlarina yonelmesi, diger toplumlarin yasam tarzlarma ve Kkiiltlirlerine duyulan

Ozenti ve savag sonucunda iilkelerin isgal edilmesi gibi yollarla gergeklesmektedir.
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Bu yollarla dile yerlesen yabanci sozciiklerin dildeki her sézciik gibi belli kullanim
alanlar (tip, fizik, cografya vb.) vardir. (S. 206)

Aksan (2004), baska dillerden Tiirk¢eye giren yabanci sozciikleri yerlesmis
yabanct sozciikler ve yerlesmemis yabanci sozciikler olarak iki baslik altinda inceler.
Yerlesmis sozciikleri “bir dilin ses ve egilim kurallarina uymus, yabanciligi artik belli
olmayan &6geler” olarak tanimlar ve bu o6gelere ornek olarak duvar, kalip, surat,
sandik, ortanca gibi kelimeleri ornek olarak gosterir. Yerlesmemis yabanci
sozciiklerin ise “oksijen, lokomotif gibi degisime ugramis, yabanci kokenli oldugu
hemen belli olan sozciikler” (s.29) oldugunu ifade eder. Goriildiigi tizere Tiirkgeye
yerlesen yabanci sozciikler kimi zaman degisime hi¢ ugramadan dilin igerisinde yer
edinirken kimi zaman da hem sekil hem de anlam bakimindan degisime
ugramaktadir. S6z varligi i¢inde yer edinmis olan yabanci sdzciikleri bu anlamda ayr1
degerlendirmek ve s6z varlig1 disinda tutmanin yersiz olacagi sdylenebilir.

Atasozlerine bigim olarak baktigimizda kaliplagmis, sozciikleri iizerinde ve
s6z diziminde herhangi bir degisiklige ugratilamayacak, anlamca bir degisiklige
ugramamasi i¢in bir biitiin olarak ele alinacak ifadeler olarak karsimiza ¢ikar. Aksoy
(1995), atasozleri ve deyimler ile ilgili yaptig1 calismasinda atasozleri ile ilgili
bicimsel ve kavramsal bir¢ok noktaya deginmis ve atasdzlerini, “Atalarimizin, uzun
denemelere dayanan yargilarii genel kural, bilgece diisiince ya da 6giit olarak
diisturlagtiran ve kaliplasmig bigimleri bulunan kamuca benimsenmis 6zs6zler” (s.37)
olarak tanimlamistir. Aksoy’a gore (1995), atasozleri “donmus olma” &zelligine
sahiptir. Buna gore atasozlerinin icerisinde yer alan sozciiklerin yerine ayni anlamda
da olsa bagka sozciiklerin kullanilamamasiyla birlikte s6z diziminde de bir
degisiklige gidilememektedir. Ornegin “Derdini saklayan derman bulamaz.”
atasoziindeki derman yerine ilag kelimesi kullanilamamakta; “Calma elin kapisini,
calarlar kapini.” atasoziinde, sozciiklerin sirast degistirilerek elin kapisinit c¢alma,
kapini galarlar seklinde soylenilememektedir (s.15). Aksoy (1995), bu ifadelerin yani
sira -atasozlerinin donmus olma o6zelligine ragmen- bazi atasdzlerinin birkag
kalibinin oldugunu “Denize diisen yilana sarilir, Denize diisen yosuna sarilir”
orneklerinden de hareketle donmus olma 6zelligini korumaya devam ettigini ifade
etmistir (S.19). Buna gore atasozlerinin cografya, yore vb. etkenlerle farkli

varyantlarinin olmasi 6rnegine birgok atasoziinde rastlamak miimkiindir. Dilimizde
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nesilden nesile aktarilan, farkli lehgelerde de zaman zaman degiserek kendine yer
bulan, toplumun yasantisindan izler barindiran ve dilimize anlatim zenginligi katan
atasozlerimiz dilin kullanimi1 ve anlasilirligr agisindan 6nemlidir ve s6z varligi iginde
o6nemli bir yer tutmaktadir.

Kaliplagsmis dil birimleri de iletisim sirasinda yaygin olarak kullanilmaktadir.
Bu yayginlik kaliplasmig 6gelerin sozlii ve yazili iletisim sirasinda ¢ok fazla caba
gerektirmeden, kisa zamanda sdylenip anlasilabilmesinden kaynaklanmaktadir (Wray
2002; 1, akt. Gokdayi, 2008, s. 90). Gokday1 (2008), “Atasozleri, deyimler ve
ikilemelerle birlikte kaliplasmis dil birimlerini olusturan kalip sozlerin arastirmacilar
tarafindan ¢esitli adlarla ve farkli dlgiitlere dayanilarak tanimlanmus, iliski sozleri ve
kiiltiir birim olarak da adlandirilmis” (s. 90) oldugunu ifade eder. Bu tanimdan
hareketle kalip sozlerin atasozleri, deyim ve ikilemeler gibi bir kalip halinde olma,
degistirilememe 6zelligine sahip oldugu i¢in kaliplasmis dil birimleri olarak ifade
edildigini diistinmek mimkiindiir. Aksan ise (2004), kalip s6zleri “S6z varligi i¢inde
yer alan bu 6geler, bir toplumun bireyleri arasindaki iliskiler sirasinda kullanilmasi
adet olan birtakim soézlerdir” (s. 34) seklinde tanimlayarak kalip sozleri,
calismalarinda iliski sozleri terimiyle karsilar. Kalip soézler bu adlandirmalarin yani
sira Zilfikar (2007) tarafindan kalip ciimle, Toklu (1995) tarafindan iletisimsel sozler
olarak da adlandirilmistir. Karatay ve Dilek¢i (2019), kalip sézlerin iligki sozleri,
kiiltiir birim, kaliplasmis ifadeler, kalip ciimle, kalip sozler, séz eylem, soz edimi,
iletisimsel sozler olmak tlizere sekiz farkli sekilde adlandirilmis oldugunu ifade

ederek bunlarin adlandirilmasinda ii¢ yontemin kullanildigina dikkat cekmektedir:

1-Ingilizcede “speechact” sdz &beginin tam gevirisi olan ve ltalyancada “cliche”

sOzcligiinlin yarim ¢evirisi “soz eylem”, “s6z edimi” ve “klise s6z”;
2-Kiiltiir odakl1 olan “iliski sozleri,” “kiiltiir birim” ve “iletisimsel sézler”;

3-Dilbilgisel agidan “kalip sozler”, “kaliplagmus ifadeler” ve “kalip ciimle.” (5.151)

Dilekei ve Karatay (2019), kalip sozler icin yapilmis farkli adlandirmalar ve
tanimlamalardan yola ¢ikarak kullanilan Olgiitiin - kiiltiir oldugunu sdylemis,
calismalar agisindan bir birligin saglanmasi i¢in tek bir kavramin kullanilmasinin

uygun olacagi ifade etmislerdir (s.152).
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S6z varliginin bir diger unsuru olan kaliplagmig sozler tUnlii kisilerin,
hiikiimdarlarin, diislintirlerin  yasadiklar1 belli olaylar karsisinda sdyledikleri
evrensellesmis sozlerdir. Bu sozler bir dile 6zgiin bir sekilde girebilecegi gibi oldugu
gibi ¢evrilerek de dile yerlesir. Tiirkge de kaliplagsmis olarak kullanilan J. Caesar’in
“Sen de mi Brutus”, Diogenes’in “Gdlge etme baska ihsan istemez” sozleri ¢eviri
yoluyla dile yerlesmistir (Aksan, 2004, s. 35).

Bilim, sanat, zanaat gibi dallara 6zgii kullanima sahip anlami dar ve sinirh
kelimeler olan terimler Tirk Dil Kurumu Sozligi icerisinde “Bir bilim, sanat,
meslek daliyla veya bir konu ile ilgili 6zel ve belirli bir kavrami karsilayan kelime,
1stilah.” olarak tanimlanir. Biitiin diller s6z varligi i¢inde fizik, matematik, cografya
gibi birgok alana ait kelimelerin olusturdugu terim s6z varligina sahiptir. Dillere ait
terim s6z varligmin genisligi iilkelerin bilim, sanat gibi alanlarda ne kadar {iretip
gelistigiyle ilgili bir durumdur. Nitekim Aksan (2005), bu durumu su sozlerle ifade
etmistir: “Bir iilkede bilim, teknik, sanat ve zanaat ne Ol¢lide gelisip bu dallarda
yapitlar verilirse o iilkenin dilindeki terim s6z varlig1 o 6l¢iide gelisir ve genisler” (s.
36). Bir sozciik bir alana 6zgii kullanildiginda terim olabilecegi gibi o alandan
siyrilip genellesirse terim olmaktan cikabilmektedir. Ornegin diinya ve giines
kelimeleri cografya alami i¢inde kullamildiginda terim niteligi tasirken giinliik
hayatimizda kullanildiginda bu  nitelikten  uzaklasarak terim  ozelligini
kaybetmektedir. Bunun yani sira genel dile ait olan bir kelime dili kullanan halkin
kullanimina bagli olarak terimlesebilir. “Genel s6z varliginin terimler i¢in ana
kaynak oldugu bilinmektedir. Genel dile ait bir kelime zaman i¢inde herhangi bir
bilim dalina 6zgii bir kelime olup terim niteligini rahatlikla kazanabilir. Boylece bir
kelimenin s6z konusu dilde hem genel anlami hem de terim anlami ortaya ¢ikar”
(Sahin, 2006, s.126).

Alan ve genel dile ait kelimeler arasindaki iliski, terimlerin farkli bigimlerde
genel dile yansimasina sebep olmaktadir. Sahin’e goére (2006), terimlerin dile
yansima oraninin yiiksekligini genel dili kullanan bireylerin ilgilendikleri, yakindan
tanidiklart alanlara ait kelimeler olusturmaktadir (5.126). Buna gore bu bireylerin
yakin olduklar1 alanlara ait kelimeleri rahatga anlamasi terimlerin genel dile
yansimasi durumunda 6nemli bir rol Gistlenmektedir. Aksan (2005), Tiirkgedeki spor

terimlerine bakildiginda giires dalina ait terimlerin kacak giiresmek, minderden
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ka¢mak, hodri meydan gibi deyim bigiminde genel dile yerlestigini fakat basketbol
gibi yeni sayilabilecek bir spor dalindan genel dile gegen bir terim olmadigini dile
getirmektedir (s.37).

Her iilkenin belli smiflarindan sosyal gruplar igerinde yas, cinsiyet, din
mezhep gibi faktorlerin de etkisiyle olusan kendi aralarinda kullandiklari1 terimler
vardir. Smif dili olarak da tanimlanan dilbilimde sosyolekt denilen bu 6geler de alan
dillerindeki terimler gibi genelleserek genel dile yerlesebilmektedir. Ornegin
soforlerin kullandiklar1 dilden genel dile g¢evrilen sollamak, gazlamak bu tiirden
ogelerdendir (Aksan, 2005, s. 38).

Toplumlarin birbirleriyle farkli sebeplerle kurduklari iligkiler toplumlarin
dillerinin birbirlerinden etkilenmesine neden olmustur. Tiirk¢enin de s6z varligina
bakildiginda farkli bicim ve yollarla dilimize girmis bir¢cok yabanci sozciiglin yer
aldig1 goriilmektedir. Bu yabanci sozciiklerin yani sira ¢eviri yoluyla da bir¢ok
kavram Tiirk¢enin sz varliginda yer edinmistir. Bu kavramlar tam ¢eviri, yar1 ¢eviri,
bagimsiz g¢eviri sozciikler ve anlamu etkilenenler olmak iizere ayrilmaktadir (Aksan,
2005, s. 39).

S6z varliginin bir diger unsuru olan deyim ise asagida gosterilecegi gibi,

Onem, bi¢im ve anlam ag¢isindan farkli sekilde tasnif edilmektedir.

2.2. SOZ VARLIGI iCINDE DEYIMLERIN YERI VE ONEMI

2.2.1. Deyim Nedir?

Osmanli Tiirkgesinde deyim kavrami darbimesel daha sonralari ise ta bir,
wstilah  kelimeleri ile adlandirilmaktadir. Darbimesel g¢ogunlukla atasodzleri igin
kullanilan bir terimdir ve 19. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren deyim kavrami igin
ta’bir kelimesi kullanilmaya baslanmigtir. Tabir kavrami Cumhuriyet déneminde de
uzun siire kullanilmig (Sinan, 2015), dil devriminden Oncesine kadarda tabir
kelimesiyle karsilanmistir (Eyiiboglu, 1975). Sinan (2015), Tiirk¢enin Deyim Varlig
adli kitabinda, 1935 yilinda Tiirk Dili Arastirma Kurumu tarafindan bastirilan
Osmanlicadan Tiirk¢eye Cep Kilavuzu'nda tabir kelimesine karsilik deyim
kelimesinin onerildigini aktarmaktadir. Yapilan bu 6nerinin zamanla tuttugunu fakat
Mustafa Nihad Ozon, M. Halit Bayri, M. Sakir Ulkiitasir gibi baz1 yazarlarmda uzun

bir siire tabir kelimesini kullanmaya devam ettigini ifade etmistir (S. 2).
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Tiirk Dil Kurumu S6zligil, deyim kavramini “Genellikle ger¢ek anlamindan
az ¢ok ayri, kendine 0zgii bir anlam tasiyan kaliplasmis s6z 6begi, tabir.” olarak
tanimlamistir.

Korkmaz (1992) deyimleri, Gramer Terimleri Sozliigii'nde “Gergek
anlamindan farkli bir anlam tasiyan ve g¢ekici bir anlatim 6zelligine sahip kelime
Obegi” (s.43) seklinde tamimlarken, Adigiizel (1990), Deyim Hazinemiz adh
caligmasinin 6nsoziinde deyimi “gercek anlaminin disinda kullanilarak yeni bir mana
ifade eden ve bir diisiinceyi dile getiren iki veya daha ¢ok kelimeden meydana gelen
kaliplagsmis s6z dizisi” olarak tarif eder.

Ac¢iklamali Dil Bilim Terimleri Sozliigii (1988), igerisinde deyim “Bir tiir
sozliiksel birim olusturan anlam birim toplasmasi; genellikle 6z anlamindan az ¢ok
ayri bir anlam iceren kaliplasmis s6z” (Berke Vardar, 1988, s. 74) olarak
tanmimlanirken; Akyalgin (2012) deyimleri, “diisiince, kavram, nesne ve Kkisilerin
durumlarini, 6zelliklerini yansitmak i¢in kullanilan ve ger¢cek anlamin digina ¢ikmis
6zel anlam/anlatim boyutuyla kaliplasmis s6z 6bekleri” (5.10) olarak tanimlar.

Cotuksoken (2004) Tiirkge Atasozleri ve Deyimler Sozliigii adli ¢alismasinda,
“En az iki sozciikten kurulan, sozciikleri anlam degismesine ugrayip, yeni bir anlam
kazanarak kaliplagsmis s6z Obeklerine deyim adimi veriyoruz” seklinde bir deyim
tanimina yer vermis; deyimlerin sozciik sayisinin 2 ile 15 sozciik arasinda degistigini
ifade etmistir (S. 83).

Mehmet Hengirmen ise (1998), “Genellikle gercek anlamimin disinda
kullanilan, anlatimi1 daha giizel ve etkili yapan, toplum tarafindan ortak olarak
benimsenen kaliplasmis s6zlere deyim denir” (s.4) ifadeleriyle tanimlamaktadir.

Aksan (1982), deyim i¢in “Belli bir kavrami, belli bir duyguyu ya da durumu
dile getirmek icin birden ¢ok sézciigiin bir arada, seyrek olarak da tek bir s6zcligiin
yan anlaminda kullanilmasiyla olusan s6zdiir” (S. 37) ifadelerini kullanmistir.

Karaaga¢ (2013), deyimi “Bireysel nedenli olan bir s6z dizimi biriminin
genellesip yayginlasarak nedenliligini yitirmesiyle ortaya ¢ikan tek bir sdzciik birimi
gibi algilanan s6z 6begine deyim denir” (S. 271) seklinde tanimlamaktadir

Yapilan deyim tanimlarma bakildiginda deyimlerin kaliplasmis olmasi,
gercek anlaminin disinda kullanilmasi ve anlami etkili kilmasi gibi ortak ifadeler

dikkat cekmektedir. Bunun yaninda bazi tanimlarda deyimler icin en az iki sozciikten
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olusma durumuna da vurgu yapilmaktadir. Deyim tanimlamalarinda birgok ifade
ortak olarak kullaniip kabul goriirken deyimlerin tek kelimeden olusup
olusmayacagi konusunda farkli goriisler vardir. Vehice Hatiboglu (1963), deyimi
“anlatim giiciini artirmak icin, az ¢ok mantik disina kayan bazi sozciikleri
degismedigi halde bazilar1 degisip ¢ekimlere giren kaliplardir” (s. 221) seklinde
tanimlamaktadir. Deyim kavraminin boslugunu dolduran tabirin tek bir kelimeden de
olusabilecegini fakat deyimlerin en az iki kelimeden kuruldugunu net bir sekilde
ifade etmektedir:

“Deyimler en az iki en ¢ok sekiz kelimeden kurulur. Cok uzun deyimler ¢ok
defa deyimlikten c¢ikmis, bozulmustur. Bir tek kelime ise deyim olmaz eger
kelimenin anlami gercek anlamindan kaymigsa, o kelime mecaz anlaminda
kullaniliyor veya kelimenin anlami ¢ogaltiliyor demektir. Ciinkii bir kelimenin pek
cok gercek veya mecaz anlami olabilir. Deyimde ise bir tek kelimenin anlam1 disinda
kullanilmas1 aranmaz, en az iki kelimenin birlikte kullanilmalarindan dogan ortak
anlam, ger¢ek anlam diginda hatta mantik digindadir. Yoksa tek bir kelimenin mantik

disinda kullanilmasi, ¢ekici bir 6zellik yaratmaz, belki de anlamin kaybolmasina

sebep olur” (Hatiboglu, 1963, s. 222).

Cotuksoken’in de (2004) deyimleri en az iki kelimeden olusmasi bigiminde
tanimlamasi, Korkmaz (1992) ve Akyalgin (2012) gibi yazarlarin deyimlerin bir soz
O0begi oldugunu vurgulamalari, bu arastirmacilarin Hatiboglu ile ayni goriisi
paylastiklarin1 gostermektedir.

Aksan ve Piskiilliioglu ise diger goriisiin aksine tek kelimelik deyimlerin de
oldugunu kabul eden arastirmacilar arasinda gosterilebilir. Piiskiillioglu’nun (1995)
Tiirk¢e Deyimler Sozliigii 'nde deyim tanimi igin “genellikle birden ¢ok sozciikli dil
0gesi” (s. 7) ifadelerini kullanmasi, Aksan’in (1982) tek kelimeden olusan deyimlere
ornek olarak “aksamci, kasarlanmig, sudan, gozde, gedikli” (S. 38) gibi kelimeleri
gostermesi s0z konusu ifadeye gerekge olarak gosterilebilir. Tek kelimelik deyimin
oldugu goriisiine katilanlar arasinda Aksoy da yer almaktadir. Aksoy (1953)
“dogrusu, sézde, gozde, havadan, sudan, toptan” gibi kelimeleri deyim olarak kabul

etmis (s. 206), daha sonra Tek Sozciiklii Deyim Var mi? adli makalesinde bu
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kelimelerin deyim olmadigini, deyim i¢in en az iki kelimenin olmasi gerektigini

vurgulayarak bu goriisiinii degistirmistir (Aksoy, 1984 s. 4-6).

2.2.2. Deyimlerin Yap1 ve Anlamsal Ozelliklerine Gére Siiflandirilmasi

Deyimler  hakkinda  farkli  tanimlamalarin  yaninda  deyimlerin
smiflandirilmasinda da farkli bakis agilarinin oldugu goriilmektedir. Deyimlerin
bicimsel anlamda ka¢ kelimeden olustugu iizerine yapilan iki yonlii agiklamalarin
yani sira deyimler farkli durumlardan ele alinarak bicimsel anlamda da tasnifler
olusturulmustur. Aksan’in (1982) tek kelimelik “aksamci, kagarlanmis, sudan, gozde,
gedikli” gibi mecazi ifadeleri deyim olarak goriirken Hengirmen de (1998) Aksan
gibi  “aksamci, piskin, yagc1” g@ibi bazi mecazi ifadeleri deyim olarak
nitelendirmektedir. Bu goriislere oranla deyim konusunda yapilan c¢alismalarin
biitiinii incelendiginde, cogunlugu “en az iki kelimeden olusan” ifadelerinin
olusturdugunu gérmek miimkiindiir.

Sinan (2015), Tirkgenin Deyim Varligi adli ¢alismasinda toplam deyim
varligiin %63’ {linii iki kelimelik, %22,8’inin ii¢ kelimelik, %9’unun dort kelimelik,
%2,5’lik kisminin bes kelimelik ve %1,4° liik kismmnin da alti1 kelimelik deyimlerin
olusturdugunu ifade etmektedir. Bunun yaninda ¢alismada yiizdelik dilimle ifade
edilmeyen yedi, sekiz ve dokuz kelimeden olusan deyimlerin varligindan da soz
edilmektedir. Sinan (2015), bu ¢alismada yaptig1 siniflandirmadan yola ¢ikarak iki ve
i kelimeden meydana gelen deyimlerin %86’lik bir oran ile biiyiik bir pay elde
ettigini ifade etmistir (5.83). Bu veriler incelendiginde Sinan’in tek kelimeden olusan
deyimlere yer vermedigi goriilmektedir. Sinan’in kelime sayilarini esas alarak yaptigi

sayim sonucu tabloda su sekilde gosterilmektedir:

Tablo 1: Tiirk¢edeki Deyimlerin Kelime Sayist ve Yiizdesi

Kelime Iki Ug Dért Bes Alt1 Yedi Sekiz Dokuz
sayis1 kelime kelime kelime kelime kelime kelime kelime kelime
say1 10790 3918 1592 443 243 75 54 21
ylizde 63 22.8 9 2.5 14 - - -
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Hatiboglu (1982), deyimlerin sekil itibariyle en az iki en ¢ok yedi sozciikten
kuruldugunu ifade eder ve deyimleri sekil yoniinden ciimle hiikmiinde olanlar ve
ciimle hiikmiinde olmayanlar olarak ikiye ayirir. Ciimle hitkmiinde olanlar: ciimle
bi¢iminde kullanilanlar (igne atsan yere diismez, aralarindan su sizmaz), mastar
halinde kullanilanlar (gézden diismek, goze girmek, goz boyamak) ve emir Kipi ile
kullanilanlar (suya sabuna dokunma, vur patlasin ¢al oynasin gibi) olarak da kendi
arasinda gruplandirmstir.

Ciimle hiikmiinde olmayan deyimleri ise climle i¢inde hazir kalip olarak
kullanilanlar (kel basa simgsir tarak, dam iistiinde saksagan), sifat olarak kullanilan
ve iyelik eki alanlar (eli agik, eli siki, cebi delik, giinii giiniine) seklinde alt gruplara
ayirmaktadir (s. 222-228).

Uzun (1988), deyim yapilarinda aracin (gosterge obegi) amag (kavram) igin
dolayli gosteren durumundan oldugunu ifade eder. Aracin amaca gore diizenlendigini
ve bu nedenle ara¢ icindeki hicbir gostergenin bagka bir gosterge ile
degistirilemeyecegini vurgular. Buradan da yola c¢ikarak deyimlerin kaliplagsma
olaymin kendine 0zgii yOniiniin amacin aract bilingli olarak belirlemesi oldugunu
soyler. Ornegin arag olarak devede kulak deyiminin se¢ilmesi ara¢ (devede kulak) ile
amac (biliylikk bir seyden kiiciik bir parca) arasindaki bir benzerlikten dolay1
kaynaklanmaktadir. Amaca bu gibi ¢esitli agilardan uygun gostergeler bulma durumu
biitiin deyim yapilarinda bulunmakta ve bu durum Uzun’a goére deyimlesme
siirecinde bir anlam aktarimi olarak nitelendirilmektedir. Deyim yapilarindaki bu
anlam aktarimi da deyim aktarimi, ad aktarimi, benzetme ve aliizyon gibi aktarim
olaylarmin kullanimiyla gerceklesmektedir. Bu anlam aktarmasi olaylari agisindan
deyimleri deyim aktarmali yapilar, ad aktarmali yapilar, benzetmeli yapilar ve
allizyonlu yapilar olarak 4’e ayirir (S. 114-116).

Uzun (1988) calismasinda deyimleri dereceleri bakimidan da birinci, ikinci
ve lgilincli dereceden olarak ele almaktadir. Birinci derecedeki deyimlerin, aracin
biitiinlinlin anlam aktarimina ugradigin1 ve deyimlesmenin yiiksek oldugu deyimler
oldugunu; ikinci dereceden deyimlerdeki gostergelerin sadece bir ya da birkaginin
yan anlam kazanarak deyimlestigini ifade etmektedir. Uzun, igiincli dereceden
deyimleri de deyimsi olarak nitelendirmekte ve buradaki deyimlesmenin zayif

oldugunu ifade etmektedir (S. 117).
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Uzun (1988), deyim yapilart igerisindeki gosterge Obeklerinin deyim
anlamindan bagimsiz bir sekilde giinlik dil iginde sik¢a kullanildigini ifade
etmektedir. Bu gosterge obeklerinin deyim niteligi kazanmasi kullanildiklar1 baglama
gore olmaktadir. “Her zaman menekseleri golgede birakiyorsun, onlar isig1 sever.”
climlesinde gdlgede birakmak obegi deyim niteligi kazanmazken “Salondaki her
kadini golgede biraktin; o kadar giizeldin ki!” ciimlesinde bu 6bek deyim niteligi
kazanmaktadir. Uzun golgede birakmak gosterge oObeginde oldugu gibi
kullanildiklar1 baglama gore deyim niteligi kazanan deyimleri kullanimsal deyimler
olarak siniflandirirken, hi¢cbir durumda deyim anlamindan bagimsiz kullanilmayan,
kullanildig:r baglama gore niteligi degismeyen saman altindan su yiiriitmek, atesten
gomlek gibi deyimleri de yapisal deyimler olarak smiflandirir (5.112-113). Baska bir

ifade ile Uzun’un deyimleri tasnifi su sekilde gosterilebilir:

1.Deyimlesmede etkisi olan anlam aktarmasi olaylar1 agisindan:

a. Deyim aktarmali yapilar: aba altindan degnek gostermek, cebi delik...

b. Ad aktarmali yapilar: a¢liktan nefesi kokmak, agzi kulaklarina varmak...

c. Benzetmeli yapilar: denizden ¢ikmis baliga donmek, gozleri kan ¢anagina
donmek...

d. Aliizyonlu yapilar: baklay: agzindan ¢ikarmak, tiiy dikmek, Agop un kazi
gibi bakmak...

2. Deyimlesme dereceleri acisindan:

a. Birinci dereceden deyimler: agzi siit kokmak, ¢evir kazi yanmasin, ¢etin
ceviz...
b. ikinci dereceden deyimler: adam etmek, adam olmak, agzini bozmak...

c. Ugiincii dereceden deyimler: adamdan saymak, geri kafal, ters diismek
3. Deyim yapilarim olusturan bazi gosterge birlikteliklerinin giinliik

dilde deyim anlamindan bagmsiz kullanimlarmin sik oldugunun

gozlenmesi acisindan:
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a. Kullanimsal deyimler: basi agrimak, beli biikiilmek, golge etmek...
b. Yapisal deyimler: atesten gomlek, altin legene kan kusmak, canli cenaze...

(1988, s. 104)

Hengirmen ise (1998), deyimlerin bicimsel o6zelliklerini sekiz grupta

incelemektedir:

1. Kaliplagsmis olanlar
. Sozciik 6beginden olusanlar
. Sonunda mastar bulunanlar

. Tamlamalardan olusanlar

2

3

4

5. Climlelerden olusanlar
6. Vezin ve uyak bulunanlar
7. Konusma bi¢iminde olanlar
8

. Fikra, 6ykii ve tarihi olaylardan olusanlar.

Big¢imsel anlamda deyimlerin kaliplasmis, donmus soézciikler olmalari,
igerisindeki sozciiklerin degistirilemez ve s6z diziminin bozulamaz olmasi, atasozleri
gibi kisa ve 6zlii araglar olmalari ve en az iki s6zciikten olusmalar1 gibi 6zelliklerine
vurgu yapan Aksoy (1995) deyimleri bigim bakimindan ya tiimce ya da soz 6begi
olanlar olarak siniflandirmaktadir (s. 39). S6z 6begi bigiminde olanlarin ¢ok degisik
bigimlerinin oldugundan smiflandirilmasinin zor oldugunu séylemekte ve iki

kelimeden oluganlar1 yap1 bakimindan su sekilde tasnif etmektedir:

1.0geleri ekli ya da eksiz ad tamlamasi biciminde olanlar: anasinin gozii,
kagin kurasi, ayak bag, kil payi, ayaginin tozuyla, sunun surasinda, giiniin birinde...

2.0geleri ekli ya da eksiz sifat tamlamak biciminde olanlar: iki biikliim,
dik baslh, orta halli, bir ara, bogs yere, bir agizdan, tek basina, tez elden, fena halde,
¢opten gelepi, basli basina...

3. Tamlanan-ad yapisinda olanlar: kan: pahasina, ardi swra, ucu ucuna,

gtinii glintine, yani basinda, eli kulaginda, giinii birligine...
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4. Tamlanan-6nad yapisinda olanlar: kulag: delik, siitii bozuk, alni acik,
cani tez, gozii kapali, yiizii giilmez...

5.EKli ya da eksiz ad-onad yapisinda olanlar: et kafali, giin gormiis, ¢op
atlamaz, kendi gelen, cana yakin, kafadan sakat, arada bir, anadan dogma, ayagina
cabuk, oriimcek kafali...

6.Biri ya da her ikisi ekli iki addan olusanlar: e/ ele, art arda, karsi
karswya, kim kime, kendi kendine, soziim ona, giinden giine, devede kulak...

7.Biri ya da her ikisi ekli iki sifattan olusanlar vardir: iist iiste, yar
yariya, birdenbire, uzaktan uzaga, inceden inceye, ali al, moru mor...

8. Iki eylemden olusanlar: oldum bittim, inan olsun, gel gelelim, bilir
bilmez, oldu olacak, girdisi ¢iktisi, aldi yiiriidii, veryansin etmek, ortbas etmek...

(2016, s. 44).

Aksoy (1995) her ne kadar, hi¢ olmazsa, ne var ki, ne de olsa, eski géz agrisi,
o giin bugiin, kiz aglama kiz, dogru dogru dosdogru, ...gibisine gelmek, kasla goz
arasinda gibi deyimleri, ikiden ¢ok Ogesi bulunan ve yukaridaki tasnife dahil
edilemeyecek degisik yapida deyimler olarak siniflandirmistir (S. 44). Dostlar
aligveriste gorsiin, incir ¢ekirdegini doldurmaz gibi deyimleri tiimce bigiminde
olanlara 6rnek gosteren Aksoy (1995), géz yummak (géz yumdum), goniil almak
(gonliinii alalim) gibi sonu mastarla biten deyimlerini de bu gruba dahil etmistir.
Ciinkii bu deyimler parantez i¢erinde Ornek olarak belirtildigi iizere ya da baska
bi¢imlerde de ¢ekimlenerek bir tiimce olusturabilmektedir (S.39).

Cotuksoken (2004) calismasinda bicimsel 6zellikleri bakimindan deyimlerin
en az iki s6zclikten olustugunu ve kaliplagsmis s6z obekleri oldugunu ifade etmistir.
Ayrica deyimlerdeki s6zciik sayisinin 2 ile 15 arasinda degistigini belirtmistir (s. 83).

Cotuksdken deyimleri yap1 bakimindan su sekilde siniflandirmistir:

1.Birlesik eylem (ad+eylem) yapisinda olanlar: aga¢ olmak, ahkam
kesmek, ayak basmak...
2. Tiimlec+eylem yapisinda olanlar: a¢ik kapr birakmamak, Ahfes’in kegisi

gibi bas sallamak, kafasini tastan tagsa vurmak...
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3. Tiimce halinde olanlar: aklina turp sikayim, buyurun cenaze namazina,

ne giinlere kaldik...

4. ikileme biciminde olanlar: acik secik, bile bile, konu komsu, yillarin
yilt...

5. Ad tamlamasi biciminde olanlar: diinyanin 6biir ucu, sabwr tasi, yag
tulumu...

6. Sifat tamlamasi biciminde olanlar: canli cenaze, soguk dus, tahtal koy ...

7. ligeclerle kurulanlar: a 'dan z ’ye kadar, bacak kadar, zurna gibi...

8. Eksiltili 6bek biciminde olanlar: akilli uslu (kimse), bastan savma (is),
goz alict (sey)... (2004, s: 83-85)

Deyimlerin arastirmacilar tarafindan siniflandirilmast  incelendiginde,
deyimlerin tanimlanmasinda oldugu gibi farkli goriislerin ve smiflandirmalarin
oldugu goriilmektedir. Arastirmacilar smiflandirma yaparken ortak noktalara
deginseler de deyimleri bicimsel anlamda farkli yonlerden ele alarak
siniflandirmiglardir. Bu durumun olusmasinda Tiirkgenin sahip oldugu deyim

varliginin zenginligi ve yapisal olarak ¢esitliligi etkili olmustur.

2.3. YABANCI DIiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE DEYIM

OGRETIMININ ONEMI

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde s6z varliginin 6gretimi dilin islevsel
kullanim1 agisindan ayr1 bir dnem tagimaktadir. Yabanci dil 6grenen bireylerin dil
bilgisi 6gretimi yoluyla dilin sadece yapisal 6zelliklerini tanimalar1 hedef dili islevsel
olarak kullanmalarinda yetersiz kalabilmektedir. Buna gore yabanci dil 6gretiminde
dil bilgisi ile s6z varligmnin es zamanli olarak 6gretimi hedef dilin islevsel olarak
kullanilmasinda etkili olmaktadir.

S6z varliginin temel unsurlarindan biri olan deyimler dilin hem islevsel
kullanim1 hem de kiiltiir aktarimi1 agisindan 6nemli bir yer tutmaktadir. Fakat yabanci
dil 6gretiminin tarihgesine bakildiginda deyim 6gretimine yeterli 6nemin verilmedigi
goriilmiistiir. Glinlimiizde iletisimsel ve sozciiksel yaklasimlarin yayginlagmasi ile
yabanci dil 6gretiminde deyimlere belirgin bir bicimde yer verildigi goriilmektedir.

Deyimlerin kiiltiir aktariminda rol oynamasi, hedef dilin ediniminde 6nemli bir isleve
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sahip olmasi agisindan iletisimsel yaklasimda dikkate alindigi goriilmektedir. Dile
cesitlilik ve karakter kazandiran deyimler sayesinde dil 6grenenler; hedef dilin
kiltliriinti, geleneklerini ve yasam tarzimm daha iyi kavramaktadir. Sozciiksel
yaklasimda diger soz varhigi ogeleri gibi deyimler de dil 6gretimi ve iletisim
acisindan bir yapt tasi olarak degerlendirilmektedir. Bunlarin yaninda bazi
arastirmalar deyim gibi kalip ifadelerin hafiza tarafindan daha iyi ezberlendigini
ortaya koymaktadir (Moreno, 2011, s.21; Giines, 2010).

Dil 6grenen bireylerin dilin mecazlarina hakim olusu hedef dildeki iletisimsel
yeterliliklerine isaret etmektedir. Dil 6grenen bireylerin konugmalarinda deyimleri
sikca kullanmalari, onlar1 hedef dilde akic1 konusmacilar yapmaktadir. leri seviyede
kelime ve dil bilgisine sahip olan bireyler bile deyimlerin kullaniminda zorluklar
yasamaktadir. Bu sebeple hedef dile hakim olabilmek ve yasanilan bu zorluklari
azaltmak i¢in deyim ve kalip ifadelerin bilinmesi gerekmektedir (Cooper, 1998;
Moreno, 2011, s.21).

Yabanci dil 6gretim siirecinde deyim 6gretimi kiiltiir aktarimi, hedef dilin
islevsel kullanim1 ve dil 6grenme siirecinde Ogrencilerin motivasyonlarina etki

etmesi agisindan énemlidir.

2.3.1. Kiiltiir Aktarimi Agisindan

Kiiltiir, yeme, icme, giyim-kusam, eglence, iletisim bi¢imi, sevgi, saygi, inang
gibi hayatin her sathasinda insani kusatan duygu ve diisiincenin yasama yansiyan
halidir (Goger, 2012, s. 50). Dil de kiiltiiriin temel unsurlarindan biri olmakla birlikte,
kiltiirti nesilden nesile aktaran bir koprii gorevi gormektedir.

Kaplan’in (1983) deyimiyle “Sabahtan aksama kadar evde, sokakta, ¢arsida,
is yerinde konusan halk, farkinda olmadan dil tarlasim1 eker, biger. Dilin duygu ve
diisince ile dolmasiin sebebi, giinliik hayata ¢ok yakin olmasidir” (s. 186). Buna
gore dilin gilinliik hayatin isleyisine paralel olarak kullanilmasi, dili giinliik hayatin
bir yansimasi yapmaktadir. Bir milletin gilinlik hayatinda yasadigi duygu ve
diisiincelerini, dil ile ifade ettigi sozlii veya yazili her seyin kiiltiir oldugunu sdyleyen
Kaplan (1983), dili yaratan seyin sosyal hayat oldugunu vurgulamaktadir (s.186).

Goger’e gore (2012) “Dil en o6nemli kiiltir aktaricisidir” (s.51). Dil ile

bireyler gelecek nesillere kiiltiiriinii tagirken ayni zamanda iletisime girdigi baska
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toplumlara da kiiltiiriinii tanitir. Buradan yola ¢ikarak dilin s6z varlig1 unsurlarindan
biri olan deyimlerin, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen bireylere Tiirk kiiltiiriiniin
tanitilmasi ve aktarilmasinda rol oynadig ifade edilebilir.

Deyimlerin “bir kimligin, bir fotografin, bir yasam tarzinin, bir toplumun
betimlenmesinin, tasvir edilmesinin en 6nemli gostergesi” oldugunu ifade eden Bulut
(2013), toplumlarin yasantilart sonucu iirettikleri deyimlerin; toplumlarin yasam
bi¢imleri, aliskanliklar1, gelenek ve gorenekleri gibi 6zelliklerine dair 6nemli ipuglari
verdigini soyler (s. 561-570).

Okten ve Kavanoz (2014), deyimleri, Tiirkge 6gretiminin “tamamlayict bir
pargast” olarak gormiis, Tiirkgeyi hedef dil olarak 6grenen bireylerin “Tiirk halkinin
yasam tarzlari, degerleri, tutumlar1 ve inanglariyla ilgili olarak Tiirk kiiltiirii
hakkindaki bilgilerini artirdigini” (s. 859) ifade etmislerdir. Dil 6gretiminin Sadece
temel dil becerilerini 6gretmek olmadigi iizerinde duran Kalfa da (2013), dil
Ogretiminin Avrupa Dil Portfolyosu’nda belirtildigi gibi bir “kiiltiirlesme siireci”
oldugunu ifade etmis ve dilin, kiiltiirlin hem 6nemli bir parcast oldugunu hem de
tastyicisi oldugunu belirtmistir (S.167).

Barin (2004), giinliik hayatimizda deyimlerin sik¢a kullanilmasindan dolay1,
yabanci bireylerin de Tiirkgedeki deyimleri dogru bir sekilde kullanabildiginde
insanlarla c¢ok rahat iletisim kurabilecegini vurgulamistir. Bu sebeple oOzellikle
deyimlerin Ogretilmesi gerektigini soylemektedir (S. 25). Deyimlerin de giinliik
hayatin isleyisi igerisinde olusmasi, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin,
deyimler araciligiyla bu isleyisin hakim oldugu yasam kosullarini, kiiltiirel durum ve
olaylar1 yakindan tanimasina olanak saglamaktadir. Dil 6grenme siireglerinde hedef
dilin kiiltiirel yapisin1 ve isleyisini yakindan tanityan bireylerin, dilin kurallarla

aciklanamayan kullanim 6zelliklerini daha ¢abuk kavrayabilecegi sdylenebilir.

2.3.2. Dilin Islevsel Kullanimi1 Acisindan
Deyimlerin  s6z varli@inin temel unsurlarindan birini olusturmast dil
ogretiminde deyimlere verilen Onemi arttirmaktadir. S6z varliginin 6gretimi ile
bireylerin sozciik dagarcigr gelistirilerek 6grenmekte olduklar1 hedef dili islevsel bir
seklide kullanmalar1 amaglanmaktadir. S6zciik dagarcigi arastirmacilar tarafindan

soz dagarcigi, kelime hazinesi, kelime serveti, séz varligi ¢ibi ifadelerle de
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adlandirilmaktadir. Korkmaz (1992), sozciik dagarcigini kelime hazinesi olarak ifade
etmis ve “Bir dilin biitiin kelimeleri; bir kisinin veya bir toplulugun s6z dagarciginda
yer alan kelimeler toplami.” olarak tanimlamistir. Buna gore yabanci dil olarak
Tirkge Ogretiminde bireylerin hedef dili 6grenme siireleri boyunca edindikleri
kelimelerin toplami bireylerin sdzcilik dagarcigini olusturmaktadir.

Dort temel dil becerisi olan okuma, yazma, konusma ve dinlemenin bireye
kazandirilmasi, bireyin bu becerileri aktif olarak kullanilabilmesi, edinilmis sozciik
dagarcigi ile yakindan iligkilidir (Karatay, 2004, s. 21). Bu anlamda bireylere
konusma akicilig1 ve kolayligi saglayan sozciik dagarcigl ayni zamanda diger ti¢ dil
becerisinin de gelisimine etki etmektedir. Karatay (2004), sozciiklerin sozliikteki
anlamiyla 6grenilmesinden ¢ok climle i¢cindeki anlamlariyla 6grenilmesinin daha
etkili olacagini; sozciliklerin ancak yerli yerinde kullanilmasiyla tam olarak
kavranacagimi ifade etmistir. Bu ifade bireylerin hedef dili islevsel olarak
kullanmasinda sozcikk Ogretiminin baglam temelli olmasi gerektiginin altini

cizmektedir.

2.3.3. Motivasyon A¢isindan

Ana dili 6grenme siireci dogal bir siire¢ olarak baslarken hedef dil 6grenimi
istisnai birka¢ durum disinda bilingli olarak gerceklesmektedir. Ogrenme olayinda
“dil 6grenmeyi isteme” durumu Onemli bir etken olmakla birlikte 6§renme siirecini
de olumlu anlamda etkilemektedir. Yabanci dil 6greniminde motivasyonun basariya
etki ettigini ifade eden Oxford ve Shearin (1994), motivasyonun derslere aktif
katilim1 etkiledigini bu sebeple motivasyonu diisiik olan Ogrencilerin yabanci dil
yeteneklerini gelistiremeyecegini vurgulamaktadir.

Motivasyonun dil 6grenimine olan etkisi ile ilgili ilk ¢alismalarin Gardner ve
Lambert tarafindan yapildigi bilinmektedir. Bu ¢aligmalarin ardindan yabanci dil
ogreniminde Ogrencilerin motive olmalarma etki eden faktorlerin neler oldugu
tizerine de bir¢cok arastirma yapilmistir. Bu caligmalar 6grencilerin yabanci dil

ogreniminde motivasyonlarini etkileyen {i¢ kaynagin oldugunu isaret etmislerdir:

I¢sel nedenler: Kisinin yabanci dil 6grenmeyle ilgilenmeleri, bundan keyif almalari

ve Ogrendikleri yabanci dili kullanmalari.
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Aragsal (Insturumental) nedenler: Yabanci dili iyi bir diizeyde &grenmenin
saglayacagi cikar ve yararlar, 6rnegin, kariyer ilerlemesi ve yiiksek 6grenime devam

etme.

Biitiinlestirici nedenler: Bir yabanci dilde ustalasmayla baska bir bolge veya
iilkenin kiiltiirtine dahil olabilme ve baska insanlarla iliski kurabilmeye doniik

amaglar (akt. Acat ve Demiral, 2002, s. 315).

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi TOMER de Tiirkce dgrenen yabanci
Ogrencilerin motivasyon kaynaklari ve sorunlari iizerine yapilan arastirmada “Tiirkce
o6grenmek daha c¢ok insanla iletisim kurmami saglayacak.” maddesi en yiiksek ikinci
ortalama olarak kaydedilmistir (Yilmaz ve Buzlukluoglu Arslan, 2014, s. 1191).
Ogrencilerin daha fazla insanla iletisim kurma isteginin dili islevsel olarak

kullanabilmeyi gerektirdigi bilinmektedir.

Koksal (2012), yabanci bir dil 6grenmenin “yeni bir insan olmak, ana dil
disinda bagka bir dil ve kiiltiirle tanigsmak”™ (s.55) oldugunu sdyler. Buna gore yabanci
dil 6grenen bireylerin sadece yeni bir dille karsilagmadigini ayn1 zamanda hedef dilin
ait oldugu kiiltiir ve dil igine yerlesmis kiiltiirel unsurlarla da karsilastiginm
sOyleyebiliriz. Bir kiiltiir aktarim aracit olan ve dilin islevsel kullaniminda rol
oynayan deyimlerle karsilasan bireyler, bu deyimleri anlamada da zorluklarla
karsilagmaktadir. Bu zorluklar1 en aza indirmek i¢in deyim Ogretimiyle alakali
caligmalar yapilmakta ve yapilmaya devam edilmektedir. Deyim gibi mecazli
ifadeler1 anlaylp dili 1islevsel olarak kullanabilen bireylerin igsel olarak
motivasyonlart artmakta ve hedef dili O6grenme siiregcleri daha zevkli hale

gelmektedir.

2.4. YABANCI DIL OLARAK TURKCE OGRETIMI ALANINDA DEYIM
OGRETIMI
2.4.1. Deyimsel Anlamlarin Algilanmasi
Deyimlerin bireyler tarafindan algilanma ve islenme siirecleri, bireylerin
deyimlerle ana dil ve hedef dilde karsilagsma durumlarina, bireylerin veya deyimlerin

ozelliklerine gore farklilik gostermektedir. Giines (2008), yapilan aragtirmalardan
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yola ¢ikarak bireylerin deyimleri anlama siire¢lerini etkileyen unsurlari: 6grenenlerin
yasi, deyimlerin Ozellikleri ve 0Ozgiin halleriyle bilinen deyimlerin degisiklige
ugrayan hallerinden daha cabuk anlasilmasi olarak ifade etmistir. Piget’in bilissel
gelisim kuramina gore c¢ocuklarin 9 yasina kadar deyimleri diiz anlamlar ile
yorumladigint soyleyen Giines, tesadiifi ve sik¢a duyulan donmus deyimlerin ve
mecazi anlamlar1 diiz anlamlarina yakin deyimlerin daha kolay &grenildigini

vurgulamistir (s. 70).

Bobrow ve Bell (1973), ana dili Ingilizce olan kisilerin bir deyimle
karsilastiklarinda oncelikle o deyimi gergek anlamiyla algiladigini; anlamin baglama
uymamast sonucunda zihinsel deyim sozliigiine bakan bireylerin deyimi bu kez
dogru olarak yorumladiklari ifade etmislerdir. (akt. Cooper, 1999, s.234) Buna gore
sozciiklerin zihnimizde hem gercek hem de mecazi anlamlarinin yer aldigi
soylenebilir. Bobrow ve Belli’in deyim listesi hipotezinden (idiom-list hypothesis) yola
cikarak kelime veya kaliplasmis ifadelerin bireyler tarafindan ilk olarak gercek
anlamiyla algilandigi, baglama gore anlamin yanlis olmasinin fark edilmesiyle
mecazi anlam so6zIligl sayesinde dogru anlamin ¢ikarildig:r sonucuna ulasilmaktadir.
Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen bireyler ise hedef dilin ger¢ek ve mecazi sdzciik
listesine sahip olsalar bile, bireylerin bu hipoteze gore deyimleri yorumlayabilmeleri
i¢in Oncelikle yapinin deyim oldugunun farkina varmalar1 gerekmektedir. Diizgiin ve
[lhan’a gore (2020), “bir ifadenin deyim oldugunu fark etmek her zaman miimkiin
olmayabilir”. Bu durum deyimlerin c¢evrisinde karsilasilan bir sorun olarak

nitelendirmektedir (s.235).

Swinney ve Cutler (1979), sozciik temsili hipotezi (lexical representation
hypothesis) ile bireylerin deyimlerin ger¢cek ve mecazi anlamlarini eszamanli olarak
islediklerini ifade etmislerdir. S6zcilik temsili hipotezine gore tanidik deyimler daha
cabuk algilanir. Ciinkii deyimlerim mecazi anlami1 kelime dizgesi depolandig1 zaman
anlagilmaktadir. Buna gore bilinmeyen deyimlerin mecazi anlaminin algilanmasi

zaman almaktadir. (akt. Cooper, 1999, s. 235; Aydin, 2018, s.179-180)

Gibbs tarafindan 1980 yilinda gelistirilmis dogrudan erisim hipotezi (direct

access hypothesis) sozciik temsili hipotezinin bir uzantisi olarak goriilmistiir. Ana dil
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konusucularinin deyimleri algilarken gergek anlami nadiren dikkate aldigini savunan
bu hipoteze gore ana dil konusuculart deyimlerin mecazi anlamini zihinsel sézliikten

dogrudan almaktadir. (akt. Cooper, 1999, s.235)

Gelistirilen iic hipotez de ana dilde deyimlerin anlagilma durumlarinin
¢dziimlenmeye calisilmasinin sonucu olarak ortaya ¢ikmistir. 11k hipotezde deyimleri
anlamada oncelikle gercek anlama sonra mecazi anlama bakildigi, ikinci hipotezde
ise hem gercek hem de mecaz anlama ayni anda bagvuruldugu goriilmektedir.
Ugiincii hipotezde ise dogrudan mecazi anlama bakarak deyimlerin yorumlandig
iddia edilmistir. Bunlarin yaninda deyimlere giinliik dilde maruz kalinmasi sonunca
asina olunan deyimlerin daha c¢abuk anlagildigi goriisiiniin yan1 sira tanidik
deyimlerin deyimi anlama iizerine etki etmedigi tlizerine goriisler de bulunmaktadir

(akt, Aydin, 2019, s.309).

2.4.2. Yabanc1 Dil Ogrenen Bireylerin Deyim Ediniminde karsilastiklar:
Zorluklar

Aragtirmacilar yabanci dil 6grenen bireylerin deyimsel bir dilden yoksun
olduklart i¢in dili kullanirken dogal olmadiklarini belirtmislerdir. Deyimler giinliikk
konusma dilinde sik¢a kullanildiklar: i¢in yabanci dil 6grenen bireyler tarafindan er
ya da ge¢ deyimleri 6grenme zorluguyla karsilasacaklardir (akt. Ghaderia ve
Afshinfar, 2014, s. 523). Deyimlerin giinliikk konugsmalarda, televizyon, gazete gibi
haberlesme araglarinda sikca kullanilmasi yabanci dil 6grenen bireylerin asina
olmadig1 bu dil yapilariyla yiizlesmelerini kaginilmaz kilmaktadir. Bu durumla
yilizlesen bireylerin hedef dilde bir tiirli anlayamadiklar1 bu yapilarin
motivasyonlarini diisiirmesi kaginilmazdir. Ghaderia ve Afshinfar (2014), hedef dilde

deyimlerin 6grenilmesi gii¢lestiren durumlari su sekilde aktarmiglardir:

1. Deyimlerin ger¢ek anlaminin disinda kullanilmasi ve deyimleri olusturan

sozciiklerin farkli anlamlar vermesi.

2. Ikincisi, hedef dili 6grenen bireylerin deyimlere maruz kalmalarinimn ¢ok sinirl
olmasi ve ana dili Ingilizce olan kisiler deyimleri kullanmaktan kaginmaya ¢alisarak

basit, giinliik sozciikler kullanmalar1 (Henzl,1973; Kllerman, 1977).
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3. Ikinci dil grenenlerin televizyon, film gibi araglar iizerinde deyimlere maruz

kalmalarinin, deyimleri saglikli olarak kazanmalarinda yeterli olmamasi.

3. Sadece deyimlerin anlamini ezberlemenin, deyimleri yerinde ve dogru kullanmak

i¢in yeterli olmamasi.

Yabanci dil olarak Tirkce 6grenen bireylerin de karsilastiklart zorluklar
arasinda ilk olarak deyimlerin ger¢ek anlaminin disinda kullanilmasi durumu yer
almaktadir. Baz1 aragtirmacilar tarafindan yabanci dil 6grenen bireylerin deyimlerin
gercek anlamlarini Once algiladiklarini ifade etmislerdir. (akt. Aydin, 2019, s.308)
Buna gore Tiirkge deyimlerin ilk olarak gercek anlamini algilayan bireyler burada
takilip  kalmakta, deyimlerin mecazi anlamimna zihinsel sozliiklerinde
ulasamamaktadirlar. Bu problemi zengin kelime bilgisine sahip bireylerin de deyim

ogrenme stireclerinde yasadigi bilinmektedir.

2.4.3. Yabana1 Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Alaninda Deyim Ogretimi
Uzerine Yapilan Calismalar

Tiirkgenin yabanci dil olarak G6gretiminde deyim Ogretimi iizerine yapilan
caligmalarin varligina bakildiginda bu c¢aligmalarin ¢ok geriye dayanmadigi
goriilmektedir. Deyimlerin yabanci dil 6gretiminde kritik 6neme sahip olduklar
kabul edilmis, ancak deyim o&gretimi, yabanci dil Ogretiminin arastirma ve
metodolojisinde Oncelikli yere sahip olmamistir. Yabanci dil 6gretiminde deyimlere
hak ettigi yerin verilmedigi bir¢ok yabanci dil 6gretimi kitab1 incelendiginde agikca
goriilebilir (Giines, 2010, s. 6-7).

Tarihsel acidan deyim Ogretimine bakildiginda, deyim 6gretiminin “sozciik
Ogretimine bagli olarak™ gelistigi goriilmektedir. 1990 donemlerine kadar sozciik
Ogretimine Onem verilmemekle birlikte dilin genel olarak dil bilgisel yonlerine
deginildigi; 1990 donemlerinden itibaren de sozciik Ogretimine dogru bir egilim
oldugu gozlemlenmistir. Sozciik bilgisinin 6nemli bir unsur olarak goriilmeye
baslandig1 bu donemlerde ilk olarak deyimlerin bi¢imleri iizerinde odaklanilmis ve
deyim 6gretimi sozciik ezberleme olarak yapilmistir. Deyimlerin ¢ézlimlenebilir ve
mecazi olmasinin fark edilmesiyle birlikte, deyimlerin bigimlerinden ¢ok anlamlar

lizerine yonelen aragtirmacilar deyimleri kavrama ve anlama siirecine dikkat etmeye
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baslamislardir. Deyimlerin bu donemlerde dikkat ¢cekmeye baslamasi dolayisiyla
deyimlerin 6gretimine dil 6gretiminde kullanilan farkli yaklagim ve yontemlerle

yaklasilmaya baslanmistir (akt. Giines, 2010, s. 6,7).

Deyimlerin sozciik Ogretiminde ayrica ele alinmasiyla birlikte deyim
ogretiminde farkli yontem ve teknik kullanilmis; bdylece deyim Ogretimi iizerine
farkli 6zelliklerde calismalar yapilmistir. Gogiis (1978), kelimelerin agiklanmasinda,
sOzcligiin bildirdigi varligin gosterilmesi, resmiyle tanitilmasi, hareketinin yapilmasi,
es veya zit anlaminin verilmesi gibi yontemlerin uygulanabilecegini sOylemistir (s.
19). Ana dilde bu anlamda Tiirkge 6gretimi alaninda karikatiir, hikdye ve resim gibi
gorsel materyaller araciligiyla deyim ve atasozii gibi anlagilmasi zor ifadelerin
ogretimi iizerine caligmalar yapilmustir (Orge, 2003; Miirsel, 2009; Varisoglu vd.,
2014). Yaman ve Giilcan (2009) gosteri teknigiyle; Giilcan (2010) ayrica hikaye ve
resimlerle; Senol (2011) yaratict drama etkinlikleriyle, Ak¢ay ve Simsek (2015)
drama ve hikdyeleme yontemiyle; Isbulan (2010), karikatiir, hikdye yazma ve egitsel
oyun ydntemleriyle; Aydin ve Unal (2015), sarkilarla deyim 6gretiminin geleneksel
yontemlerden daha basarili olacagini savunmuslar ve bu yontemlerin daha basarili
oldugu sonuca ulasmislardir. Kazic1 da (2008), dramatizasyon teknigi ile deyim
Ogretimi iizerine caligmalar yapmistir. Arastirmacilarin ¢alisma sonuglarina gore
geleneksel yontemle deyim Ogretiminde yasanilan problemlerin farkli yontem ve

tekniklerin kullanimiyla agilabilecegi ongdriilmektedir.

Ozbay ve Akdag (2013), ¢aligmalarinda aktif §grenmenin deyim 6gretiminde
etkisini aragtirmis; ‘“‘egitimsel oyun, karsilikli 6gretim, kesfederek Ogrenme ve
arastirarak O6grenme” tekniklerinin ilkdgretim 8. smif Ogrencilerinin deyimleri
ogrenmeleri iizerine etkisi belirlenmeye ¢alismislardir. Dogan Kahtali vd. (2020),
ornek olaylar ile deyim 6gretimi iizerine yeni ve daha dnce kullanilmamais bir yontem
kazandirmay1 amaglamislardir. Demir ve Melanlioglu (2011), ilkdgretim ikinci
kademedeki 6grencilere hangi deyimlerin kazandirilacagini tespit edip, bu deyimlerin

cagrisimla 6gretimine yonelik 6rnekler sunmuslardir.

Ana dilde uzun zamandan beri ¢alisilan deyim 6gretimi Tiirk¢enin yabanci dil

olarak Ogretiminin hiz kazanmasiyla birlikte Yabanci dil olarak Tirkce Ogretimi
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alanina konu olmustur. Deyimler iizerine yapilan ¢alismalar incelendiginde daha ¢ok
durum tespiti lizerine ¢aligmalar yapildig1 goriilmektedir. Giines (2010), “Yabanci
Dil Ogretiminde Deyim Ogretimi: Yontemler, Teknikler ve Uygulamalar” adli

makalesinde deyim 6gretimi lizerine bir ¢alisma yiirtitmiistiir.

Bulut (2013), yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretimi alaninda ¢alismis oldugu
makalesinde dil ve kiiltiir aktarim araci olarak atasézii ve deyimlerin Onemine

deginmistir.

Tim (2017), yabancilara Tiirkge Ogretiminde diiglin temali deyimlerin
ogretimi {izerine bir bildiri calismas1 sunmustur. Candemir Ozkan ve Kir ise (2017),
yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimde rakamlar yoluyla Ogretimi {izerine

calismiglardir.

Kara ve Altunsoy (2017), B1, B2 ve C1 Diizeyindeki Yabanci Ogrencilere
Tiirkgedeki Kalip Ifadelerin Ogretiminde Televizyon Reklamlarmin Kullanilmasi

tizerine bir ¢calisma yapmislardir.

Barcin (2018), Tiirk soylulara Tiirk¢enin 6gretilmesinde kiiltiir aktarim araci

olarak atasozleri ve deyimlerin kullanimi {izerine bir makale yazmustir.

Bas ve Tekin (2019), yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kullanilan Bl
seviyesi ders ve caligma kitaplarinda bulunan atasozii ve deyimlerin Ggretim

stratejilerini tespit etmek amaciyla bir ¢caligma yiiriitmiislerdir.

Giin, Tanrikulu ve Tiirk (2021), yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde ek

calisma kagitlar ile deyim 6gretimi konusunda ¢alismislardir.

Yazicit Okuyan (2020), yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan ders

kitaplarinda yer alan deyimler iizerine bir inceleme yapmustir.

Hem ana dil hem de yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde deyim 6gretimi
lizerine yapilan calismalar ele alindiginda ¢esitli teknik ve materyallerle deyimlerin

ogretilmesinin amaclandig1 goriilmektedir.
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2.4.3.1. Doktora Tezleri
Yabancilara Tiitk¢e 6gretiminde deyim Ogretimi iizerine yapilan doktora
calismalarina Caliskan (2009), Yilmaz (2014) ve Atagiil’iin (2016) ¢alismalar1 6rnek

gosterilebilir.

Caligkan (2009), yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretiminde s6z varligini
gelistirme Ozelinde yaptigi doktora galismasinda, kavramsal anahtar modeliyle iki

dilli ¢ocuklara metafor ve deyim 6gretimi lizerine bir aragtirma yapmuistir.

Yilmaz (2014), tamamlayici Olgme ve degerlendirme teknikleriyle
tasarlanmis deyim Ogretim siirecinin uygulanabilirligini ve 6grencilerin bu siireg

hakkindaki goriislerini arastirmistir.

Atagiil (2016), yabanci dil olarak Tiirk¢ce dgretiminde atasézli ve deyimlerin
ogretiminde film ve hikaye tekniklerinin basariya etkisini dlgmek i¢in deneysel bir
calisma yapmistir. Caligmada, bulgulardan yola ¢ikarak film ve hikaye tekniklerinin
atasozii ve deyimlerin o&gretiminde basartyr olumlu yonde etkiledigi bilgisine

ulasilmustir.

Bunlarin yan1 sira Gégen’in de (2016) yabancilar i¢in hazirlanan Tiirkge ders
kitaplarindaki s6z varligi ile Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin s6z
varligin1 inceledigi doktora tezinde de deyim siklik calismalarma ve deyim

ogretimine yer verdigi goriilmektedir.

2.4.3.2. Yiiksek Lisans Tezleri

Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde deyim oOgretimi iizerine yapilmig
yiiksek lisans tezleri tarandiginda, bu caligmalarin c¢ok geriye dayanmadigi
goriilmiistiir. Bu alanda yapilan ¢alismalara bakildiginda Duru’nun (2009), yabanci
dil olarak Tiirkce Ogretiminde atasdzii ve deyimlerin Ogretiminde kullanilacak

yontem ve teknikler iizerine ¢alistig1 goriilmektedir.

Salvarli (2010), deyimlerin metinden hareketle 6gretimi amaciyla “Tirkcede
Deyim Ogretimi I¢in Metin Hazirlama” baslikli yiiksek lisans tezini ¢aligmustir.

Salvarli ¢alismasinda, Tiirk dilindeki deyimlere dikkat ¢ekerek yerli ve yabanci
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ogrencilere Tiirkce Ogretiminde kullanilan dil bilgisi kitaplarina bu deyimlerin
eklenmesini Onermistir. Ayrica bu ¢aligmada yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminde
deyim Ogretiminin amaci, deyimlerin hangi seviyelerde nasil Ogretilecegi gibi

hususlar incelenmistir.

Cil (2013) tez ¢alismasinda, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde anlamca

kaynasmis ve deyimlesmis birlesik fiillerin 6gretimi tizerinde durmustur.

Yabanct dil olarak Tiirkge 6gretiminde iletisimsel yaklasimin deyim
ogretimindeki basariya etkisini aragtiran Erten Dalak (2017), deyim &gretinde
iletisimsel yaklagimin kullaniminin deyimleri 6grenmeyi kolaylastirdigi sonucuna

ulagmustir.

Zorpuzan (2018), yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kullanilan iki farkli
kuruma ait ders kitaplarindaki temel ve orta diizeydeki deyim ve kalip soézlerin

varligini incelemistir.

Yiiksek lisans tez c¢aligma alani olarak televizyon dizilerini belirleyen
Kizildag (2018), calisma kapsaminda belirledigi dizilerde yer alan deyimlerin
sikliklarini incelemistir. Calismada, bu dizilerin deyim varligi agisindan zengin

kaynaklar oldugu sonucuna ulasilmistir.

Shirazi (2018), ana dili Farsca olan 6grencilere Tiirkgeyi yabanci dil olarak
Ogretirken ortak unsurlardan yararlanilmasi konulu bir tez ¢alismasi yiirlitmiistiir. Bu
anlamda ¢alismada, Farsca ve Tiirkce arasindaki ortak atasozii, deyim ve kalip sozler

tespit edilerek bu ortak s6z varligindan yararlanma hedeflenmistir.

Pourissa (2018), yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretilmesi ¢ergevesinde insan

organlarini konu alan Farsca ve Tiirk¢e deyimlerinin karsilagtirmasini yapmastir.

Koparic1 (2019), hazirlamis oldugu yiiksek lisans teziyle eylem odakli
yaklasimi1 esas alarak, B1 seviyesindeki Ogrencilere deyim ogretimi/6grenimini
verimli hale getirecek bir siire¢ planlanmaya ¢alistigini ifade etmistir. Koparict yurt
yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yaygin olarak kullanilan B1 diizeyi ders kitaplarinda

deyim Ogretiminin nasil yapildigini incelemistir. Verilerden yola c¢ikarak ders
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kitaplarinda deyim Ogretimiyle ilgili ¢alismalarmm yok denecek kadar az oldugu
sonucuna ulagsmistir. Deyim ogretimiyle ilgili kaynaklarin ve materyallerin
eksikligini dile getiren Koparici, kitaplarda yer almasi gereken deyimlerin belirli

Olclitlere gore secilmesi gerektigini dile getirmistir.

Aydemir (2019), “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Deyim ve
Atasozlerinin Baglamdan Anlamaya Déniik Video Destekli Ogretimi: Bir Eylem
Aragstirmas1” isimli ¢alismasinda, Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen Bl ve Cl1
diizeyindeki Ogrencilerin atasozii ve deyim Ogrenme seklini ortaya koymak
amaglanmistir. Filmlerle baglamsal ¢alisma etkinligi yapilan arastirmada olumlu

sonuglar elde edilmistir.

Tekin (2019), ¢alismasinda, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kullanilan
B1 seviyesi ders ve ¢aligma kitaplarinda bulunan atasézii ve deyimlerin &gretim

stratejilerini belirlemeyi hedeflemistir.

Erdogan (2019) calismasinda, yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde
kullanilan ders kitaplarinda bulunan okuma ve dinleme metinlerini deyim ve

atasozleri agisindan incelemistir.

Giindogdu da (2019) yaptig1 tez calismasinda, yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde sik kullanilan kitaplardaki deyim varligint ve bu deyimlerin ortakliginm
tespit etmeyi amaclamistir. Calismada, ders kitaplarindaki deyimler yetersiz
bulunmakla birlikte kitaplarda geleneksel deyim 6gretimi etkinliklerine yer verildigi
goriilmiistiir. Ayrica kitaplar arasinda bir deyim ortakligina olmadigi sonucuna

varilmistir.

Glimiishan (2019), deyim ve atasdzlerinin aile kavrami iizerinden anlatilmasi
hakkinda yaptig1 ¢alismasinda, deyimlerin ve atasozlerinin aile kavrami {izerinden

ogretilmesinde olumlu sonuglar elde etmistir.

Nasuh (2019), kalip s6z ve deyim kullanimi tespit etmek ve kullanim
sikliklarini belirlemek amaciyla Yedi Iklim ve Istanbul Yabancilar Icin Tiirkge
Ogretim Seti kitaplarini incelemistir. Sonug olarak Yedi ilkim ders kitaplarinda daha

cok kalip s6z ve deyim kullanildig: bilgisine ulagilmistir.
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Sezen (2020), tez ¢aligmasinda gorsel ve isitsel materyal olarak TV dizisi
kullanmanin atasdzii ve deyim 6grenmedeki olumlu etkisinin oldugunu sonucuna

ulagmustir.

Giirel (2020), yabanci dil olarak Tirkce Ogrenen C1 seviyesindeki
Ogrencilerin deyimleri ortaya ¢ikis hikayeleriyle mi yoksa sadece anlamlarina
bakarak mi1 daha iyi 6grendiklerini arastirmistir. Calismada, deyimlerin ortaya ¢ikis
hikayeleri ile verilmesinin anlamlarina bakilmasindan daha etkili oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Mohamed Amin (2020), yabanci dil &gretimi baglaminda Tiirkge ve

Arapgada organ adlarini igeren deyimleri aragtirmistir.

Ioannid1 ise (2020), Tiirkge ve Yunancada insan viicudu ile ilgili dilsel ve

kiiltiirel benzerlikleri arastirmistir.

Demirtas (2021), yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretimi alaninda kullanilan ders
kitaplarindaki atasozii ve deyimlerin kiiltiir aktarimina etkisini incelemistir.
Calismada, tespit edilen deyimler ders kitaplarinda plansiz olarak yer alsa da bu

deyimlerin kiiltiir aktarimda 6nemli islevlere sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Akkar (2021), Yedi Iklim Tiirkge Ogretim Seti igerisindeki ders kitaplarinda
deyim ve atasdzlerinin kullanima yonelik bir inceleme yapmistir. Ders kitaplarinda
hangi deyimlere yer verildigi ve bu deyimlerin kullanim siklig1 incelenmis; sonug

olarak seviye arttikca deyim kullanim oraninin da arttig1 bilgisine ulagilmistir.

Ahmad (2021), yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen Urdiinlii &grencilerin
atasozii ve deyim 6grenme siireclerinde yasadiklar giicliikleri belirlemek ve ¢oziim
icin Oneriler sunmak amaciyla tez ¢alismasimi yiiriitmiistiir. Calisma kapsaminda
yapilan test ve goriismelerden yola c¢ikilarak Ogrencilerin benzer anlam tastyan
atasozii ve deyimleri karistirdiklari, deyimleri nerede ve nasil kullanacaklarim
kavrayamadiklar1 gozlemlenmistir. Ayrica 6grencilerin Arapga ile Tiirkge arasinda
birebir bulunan atasézii ve deyimleri daha kolay 6grendikleri sonucuna ulagilmistir.
Calismanin ¢oziim Onerisi kisminda Arapga ve Tiirkcede ortak kullanilan 200 tane

deyim listesine yer verilmistir.
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Dehcheshmeh (2021), tez ¢alismasi kapsaminda Tiirkgede ve Farsgada sik
kullanilan hayvan adlarini igeren deyim ve atasdzlerinin anlamsal ve yapisal denklik
iliskisini arastirmistir. Calismada, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Iranli
ogrenciler tarafindan, Tiirk¢e ve Fars¢ada hayvan adlar iceren ortak ya da benzer

deyim ve atasozlerini daha kolay 6grenildigi sonucuna ulagmistir.

Ozyar (2021), istanbul Yabancilar i¢in Tiirkge Ogretim Seti ve Yedi iklim
Tiirkce Ogretim Seti icerisinde yer alan ders kitaplarni inceleyerek bu ders
kitaplarinda deyimlerin ne 8lgiide yer aldigini incelemistir. Ozyar incelemis oldugu
ders kitaplarinda deyimlerin sayica az oldugu ¢ogunlukla viicut bdliimlerini igeren

deyimlere yer verildigini dile getirmistir.

Evsen (2022), “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Deyimlerin
Hikayeleri ile Ogretimi” adli deneysel arastirmasinda, deyimlerin ortaya cikis
hikayeleriyle birlikte verilmesinin deyim O&gretimini kolaylastiracagi bilgisine

ulagmustir.

Sonug olarak yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde deyim 6gretimi iizerine
yapilan caligmalarin ¢ok eskiye dayanmadigi goriilmekle birlikte yapilan
calismalarin Oncelikle deyim varligi belirleme ve siklik c¢aligmalart tizerinde
yogunlastigr goriilmektedir. Siklik calismalari deyim 6gretimi agisindan bir rehber
olmasi agisindan 6nemli olsa da deyim 6gretiminde kullanilacak materyaller iizerine

de yeni ¢alismalarin yapilmas1 6nemli olacaktir.

2.5. YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE MATERYAL
KULLANIMININ ONEMI

Ogretim siirecinde yapilan dgretme etkinliklerinin etkili ve kalic1 izli olmasi
icin farkli duyu organlarina hitap etmesi gerekmektedir. Ciinkii bireylerin diinyay1
algilama bicimleri birbirinden farklilik gdstermekte bu da akademik basarilarim
dolayli olarak etkilemektedir. Howard Gardner ¢oklu zeka kuramu ile bireylerin farkli
zeka tiirlerine sahip olduklarimi ve bunlarin zaman iginde gelistirilebilecegini
ispatlamistir. Yalin (2008), bireylerin dokunma, gorme, dinleme gibi farkli 6grenme
stillerine sahip olduklarini, bu anlamda materyallerin birden ¢ok duyuyu 6grenme

stirecine dahil ederek ¢oklu 6grenmeyi sagladigini ifade etmektedir. Bu anlamda
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“Ogretimde kullanilacak arac-gere¢ sayisi arttikga, her bir &grencinin bireysel
ihtiyaglarma uygun bir gretim kanalinin bulunmasi ihtimali de artacaktir.” Ogretme-
O0grenme slirecinde arag-gere¢ kullanimi, arag-gereglerin su Ozelliklere sahip olmasi

bakimindan 6nemlidir:

e (Coklu 6grenme ortam1 saglamasi

e Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarinin karsilanmasina yardime1 olmas,
e Dikkat ¢ekmesi

e Hatirlamay kolaylastirmasi

e Soyut kavramlar1 somutlagtirmasi

e Zamandan tasarruf saglamasi

e Giivenli gbzlem yapma imkan1 saglamasi

e Farkli zamanlarda birbirleriyle tutarli icerigin sunulmasini saglamasi
e Tekrar tekrar kullanilabilmesi

e Igerigi basitlestirerek anlasilmay1 kolaylastirmast (s. 82-90).

Ogretim materyalleri ¢oklu 6grenme ortamlar1 olusturarak bireylerin 63renme
ihtiyaglarin1 karsilamasina yardimci olmaktadir. Ogrenme ihtiyacin1 materyaller
yardimiyla karsilayan bireylerde kalict 6grenme gercekleserek bilgiler daha kolay
hatirlanmaktadir. Sinifa getirilmesi imkansiz veya tehlikeli nesneler resim, video gibi

araglar sayesinde 6grencilere giivenli bir sekilde gdzlem imkan1 saglanmaktadir.

Materyaller bir konunun biitiiniinden ¢ok dnemli noktalar1 kapsamalidir. Bu
nitelikte hazirlanan materyaller zamandan tasarrufu saglayarak dgrencilere konuyu
pekistirme ve tekrar yapma firsati taniyacaktir. Bunun yaninda materyaller
ogrencilerin dikkatini canli tutar, zor konular1 basitlestirerek daha kolay

anlasilmasini saglar.

Materyalleri tekrar kullanilabilen 6gretmen materyale harcadigi zaman, enerji
ve maliyeti azaltir. Bu anlamda 6gretmenler de derse hazirlik asamasinda yasadigi bu
problemleri azaltarak dikkat ve zamanini Ogrencilerin Ogrenme ihtiyaclarinin

giderilmesine harcayabilir.
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Celik’ gore:

Tiirkge derslerinin materyallerle islenmesi, soyut olan Tiirkce dersi konularinin
somutlagsmasi, zor ve soyut olan konularin daha basit ve somut hale getirilmesi, dersin
eglenceli hale gelmesi, dikkatlerin konuya kolayca g¢ekilmesi, 6grenilen bilgilerin uzun siireli
bellekten rahatlikla, kisa siirede ¢agrilmast ve geri getirilmesi, zamandan ekonomi

saglanmasi gibi egitimde istenen sonuglar1 doguracaktir (5.96).

Egitimde yeni yaklagim ve kuramlarin benimsenmesiyle birlikte 6gretme-
ogrenme etkinliklerini bireysellestirilmek ve egitim-6gretimi daha verimli hale
getirmek i¢in materyal kullanimi bir gereklilik olmustur. Tiirkgenin yabanci dil
olarak Ogretiminde materyaller, aktif 6grenci katilimini destekleyerek Ogrenme-
O0gretme siirecini zenginlestirmesi, farkli duyu organlarina hitap etmesi ve
motivasyon saglamasi acgisindan Onemli bir unsurdur. Ogretim materyalleri,
Ogreticiler i¢in “neyi, ni¢in, nasil, ne zaman ve nerede Ogretecegiz” gibi sorulara
cevap verirken; dil 6grenen bireylerin bilgileri somut ve anlamli bir sekilde
kavramalarini saglamaktadir. Bu anlamda bilgileri somut ve anlamli bir sekilde
kavrayan bireylerde kalict 0grenmeler gercekleserek Ogretim siireci verimli hale
gelmektedir (Oztiirk, 2016, s. 330). Arslan ve Adem’e gore (2010), siirh ders arag-
gerecleriyle yapilan yabanci dil 6gretimi istenilen zamanda istenilen basariy1
saglayamamaktadir (Arslan ve Adem, 2010, s. 83). Buna gore ogrencilerin dil
o0grenme siireglerine olumlu katki saglamasi acisindan Tiirk¢enin 6gretiminde ¢ok

yonlii, hedefe uygun ve gesitli 6gretim materyallerinden faydalanmak gerekmektedir.

Fries’e gore (1959), dil 6gretiminde kullanilacak materyaller, 68renenlerde
farkli bir kavrayis deneyimini asamali olarak gelistirmelidir. Dil materyalleri
ogrencilerin yabanci dildeki soyut ve karmagsik goriinen kavram ve ifadeleri zihinde
yapilandirmaya 6nemli oranda yardim eder (akt. Biger ve Demir, 2020, s. 3). Buna
gore “Materyal, Ogretilen ve 6grenilen ya da oOgretilecek ve Ogrenilecek bilginin
aktarilmasini saglayan bir yoldur. Bu nedenle 6gretim materyallerini hazirlamak ve
duruma uygun olan1 se¢mek dikkatli olunmas1 gereken bir husustur” (Bozali, 2019,
5.16). Bu anlamda dil 6gretim siirecinde kullanilacak materyallerin, &gretilmesi

hedeflenen davranislar1 kazandirma ve materyal hazirlama ilkelerine uygun olarak
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hazirlanmas1 énemli bir husustur. Bu ilkeler yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde

de gecerli olmakta birlikte su sekilde siralanabilir:

e Ogrenciye uygunluk ilkesi: Hazirlanan ders materyallerinin dil 6grenen
bireylerin yas, cinsiyet, zeka, ilgi, ihtiyag, dil diizeyi, 6grenme stili vb.
ozellikleri dikkate alinarak hazirlanmalidir.

e Hedef-davrams ilkesi: Hazirlanacak materyal ile hangi davranigin
kazandirilmasi hedefleniyorsa o davranisa yonelik ozellikler icermelidir.
Hazirlanan materyalin kazandirilmasi1 hedeflenen konuyu tam anlamiyla
icermemesi bu ilkeye aykiri olarak materyali islevsizlestirecektir.

e Anlamhlik ilkesi: Hazirlanan materyal dil 6grenen bireyler i¢in anlagilir
olmali ve bir anlam ifade etmelidir. Dil 6grenen bireyler i¢cin materyal ile
kazandirilmak istenen asil hedefin anlasilir olmamasi anlamlilik ilkesine
aykindir.

e Basitlik ilkesi: Materyal her d6grencinin anlayabilecegi diizeyde basit ve
anlagilir olmalidir. Karmasik i¢ ice gegmis bir biitlinden olusan materyali
anlayamayan 0grencilerin derse olan ilgi ve dikkati azalacaktir.

e Cok ornek (anlasihrhk) ilkesi: Kazandirilmas: gereken bilginin
genisligini gostererek daha iyi kavranabilmesi i¢in 6rneklendirmenin ¢ok
olmas1 gerekir. Bu anlamda hazirlanan materyalin de c¢ok ornek ve
alistirma imkani saglamasi 6nemlidir.

e Gorelik ilkesi: Hazirlanan ders materyallerinin, igerige ait gorseller vb.
ozelliklerin herkesce anlasilir nitelikte olmas1 gerekmektedir.

o Secicilik ilkesi: Materyalde 6nemli noktalarin daha dikkat ¢ekici sekilde
hazirlanmas gerekir. Ogrencileri birden ¢ok bilgiye bogmak yerine dikkat
ceken Onemli noktalar1 6ne ¢ikarilmali ve ogrencilerin bu noktalar
secerek daha 1yi algilamalar1 saglanmalidir.

e Bilinenden baslama ilkesi: Ogretimin basitten karmasiga, somuttan
soyuta, yakindan uzaga, bilinenden bilinmeye dogru yapilmasi egitimi
daha verimli kilacagindan yeni bilgilerin 6gretiminde eski bilgilerden

yararlanilmas1 gerekmektedir.
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e Tamamlama ilkesi: Bireylere biitiinden hareketle eksik parcay1
tamamlamay1 saglayacak etkinlikleri iceren (bosluk doldurma, hikaye
tamamlama) materyallerin sunulmasi onemlidir. “Konunun biitiiniinden
hareketle eksik parcalar1 tamamlama yetisi 68renciye kazandirilmalidir”
(Duman, 2013, s.3).

e Fonun anlamhh@ ilkesi: Ogretilen bilgilerin bir uygun fon icinde
verilmesi 6gretimi daha kalic1 kilmaktadir. Ornegin deyimlerin anlamini
verdikten sonra deyimleri climle i¢inde kullanmak, sebzeleri 6gretirken
bilgiyi resimlerle sunmak bireyler agisindan kavramlari daha anlagilir ve
anlamli kilmaktadir.

e Yenilik ilkesi: Materyaller Ogrencilere yeni bilgi ve yasantilar
kazandiracak nitelikte olmali ayni zamanda oOnceki kazanimlari
pekistirmelidir.

e Derinlik ilkesi: Ozellikle hazirlanan gorsel materyallerin daha kolay
algilanmasi igin gorsellerin; boyut, sekil, uzaklik-yakinlik, derinlik gibi
ozellikleri gercekligi yansitmalidir.

e Kapallk ilkesi: Materyallerde yer alan sekiller belirgin olmali, agik ve
yarim birakilmamalidir.

¢ Birlestiricilik ilkesi: Materyallerde birbiriyle yakinligi olan nesne ve
olaylarin birlikte verilmesi algilamay1 ve hatirlamay1 kolaylastirir.

e Algida degismezlik ilkesi: Daha 6nceden bilinen nesnelerin 6zelliklerinin
algilama siirecinde de ¢ogunlukla ayni olarak algilanmasidir (Demirel,

Altun vd., 2011, s. 59-61).

Yanpar ve Yildirim’a gore (1999), dgretme-dgrenme siirecinde kullanilacak
materyallerin belirli 6zelliklere sahip olmasi ve hazirlanirken de birtakim ilkelere
dikkat edilmesi gerektigini vurgulamistir. Yanpar ve Yildirnrm’a gore Ogretim

materyali:

e Basit, sade ve anlasilir olmali,
e Ders programlarim1 destekleyici sekilde kazanimlara uygun secilerek

hazirlanmal
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e Ders esnasinda aligtirma ve uygulamalara imkan tanimal

e Dersin biitiinlinii degil 6nemli ve asil dgretilmesi hedeflenen kisimlarini
kapsamali

e Metinler ve gorsel-isitsel 6geler Ogrencilerin pedagojik 06zelliklerine
uygun olmali, ger¢ek hayatla tutarlilik gostermeli ve gercek hayati
yansitmali

e Sadece 6gretmenlerin degil 6grencilerin de kullanacag: diizeyde olmali

e Gereksiz ve asir1 gorsel igermemeli

e Tekrar kullanimi saglayacak dayaniklilikta olmali

e Kolayca gelistirebilir ve giincellenebilir olmali (s. 27-31).

Yanpar (2007), Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi Kitabinda bu
maddelere materyal hazirlama ve kullanim kilavuzlarinin olusturulmasimi ve

materyal hazirlarken yakin ¢evreden yardim alinmasi ilkelerini eklemistir.

Tiirk¢enin 6gretiminde kullanilan ve gelistirilen materyallerin, “hedef kitlenin
daha ¢ok duyu ile Ogrenme siirecine katilmasini saglayici nitelikte” olmasi
gerektigini soyleyen Duman (2013), dil 6gretiminde secilen materyallerin amaca
uygun olmasiin yani sira dersin igerigi ile Ortligmesi gerektigini vurgulamaktadir.
Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretimi siirecinde, okuma becerisinde yazili
materyallerin, dinlemede de isitsel materyallerin kullanilmas1 gibi hangi temel beceri
kazandirilacaksa o beceriye uygun materyallerin se¢ilmesi gerekmektedir. Duman’a
gore yabancilara Tiirk¢ce Ogretiminde kullanilacak materyallerde dikkat edilmesi

gereken ozellikler su sekilde siralanabilir:

e Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesinde kullanilacak ders
materyalleri bulunusluluk diizeyi dikkate alinarak hazirlanmalidir. Soydas
Tirkler diger ogrencilere gore Tiirkceyi kolay 6greneceginden, soydas
Tiirkler i¢in farkli yabancilar i¢in farkli materyaller hazirlanmalidir.
Bunun yapilabilmesi iginde Oncelikle smiflarin farkliliklar dikkate

alinarak olusturulmasi gerekmektedir.
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e Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretilmesinde kullanilacak materyaller
kolaydan zora, basitten karmasiga, somuttan soyuta ilkeleri dikkate
aliarak hazirlanmalidir.

e Tiirkge Ogretiminde kullanilacak materyaller dort temel beceriyi
gelistirmeye doniik olmalidir. Tek materyal iizerinden farkli aligtirmalar
yaptirilarak dort temel beceri gelistirilebilir.

e Materyaller 6grenciyi aktif kilacak 6zelliklere sahip olmalidir.

e Materyaller 6grenciye uygunluk ilkesi dikkate alinarak hazirlanmalidir.

e Materyallerin i¢inde Tiirk kiiltiiriine mutlaka yer verilmelidir. Fakat bu
“materyaller, kiiltlir bombardimani haline getirilmemeli, kiiltiirel unsurlar

materyalin i¢inde konuyla ortiiserek verilmeye ¢aligilmalidir” (s. 5-7).

Sonu¢ olarak yabanct dil olarak Tiirkge o©gretiminde kullanilacak
materyallerin se¢ilmesinde, hazirlanmasinda ve kullanilmasinda dikkat edilmesi
gereken ¢ok Onemli hususlar vardir. Bu hususlar yapilan arastirmalarin ortak
noktalar1 gozetilerek genel bir ¢ergeve icinde toplanmistir. Buna gore yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilacak olan materyallerin oncelikle materyal tasarim
ilkelerine  uygun olmasit gerekmektedir.  Arastirmacilarin  calismalarinda
vurguladiklart materyal 6zellikleri de yine dolayli olarak bu ilkelere dayanmaktadir.
Ornegin “ders esnasinda alistirma ve uygulama imkani sunmasi1” ¢ok 6rnek ilkesine;
“soydas Tiirkler ve yabanci 6grencilere farkli materyallerin hazirlanmasi™ dgrenciye
gorelik ilkesine; “dersin bitiininii degil 6nemli ve asil Ogretilmesi hedeflenen
kisimlarin1 kapsamasi” secicilik ilkesine dayanmaktadir. Bu anlamda materyallerin
tasimas1 gereken nitelikler konusunda ele alinan goriisler materyal tasarim ilkeleri

catis1 altinda toplanmaktadir.

2.6. YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE KULLANILAN GORSEL
MATERYALLER

Temelinin 1910 yilinda John Adams’m “Ogretimde Sergi ve Illiistrasyon”
adli calismalarina dayandirilan fakat asil ¢ikis noktasinin Hoban’in (1937) 6grenme
diyagramina dayanan “yasanti konisi” alan yazina 1946 yilinda girmistir. Bu

diyagram Dale tarafindan gelistirilmis ve Dale’in yasantisi konisi olarak
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adlandirilmistir (akt. Yilmaz ve Tuncer, 2020, s. 40). Yapilan aragtirmalardan yola

¢ikarak Dale’in yasant1 konisi su sekilde degerlendirilebilir:

1. Ogrenme islemine katilan duyu organlarimizin sayisi ne kadar fazla ise o kadar iyi
Ogrenir ve o kadar ge¢ unuturuz.

2. En iyi 6grendigimiz seyler, kendi kendimize yaparak 6grendigimiz seylerdir.

3. Ogrendigimiz seylerin cogunu gozlerimizin yardimiyla 6greniriz.

4. En iyi dgretim somuttan soyuta ve basitten karmasiga dogru giden 6gretimdir (akt.
Yalin, 2008, s.20-21).

Insanlar &grendiklerinin - %83’{inii gérme duyular1 yardimiyla 6grenirken,
gordiiklerinin %30’unu, hem goriip hem isittiklerinin de %50’sini hatirlamaktadirlar
(akt. Yalin, 2008, s.21). Gorme duyusu bireylerin hem giinlilk hayatlarina hem de
ogretim siirecine rehberlik etmesi ve gorsel olan her seyi algilayip somutlastirmasi
bakimidan 6nemlidir. Ogretimin oOniindeki en biiyiik engellerden biri olan
soyutlugun gorsel araglarla sunularak goérme duyulari aracilifiyla algilanmasiyla
ortadan kalkmaktadir. Bu anlamda soyut igerikleri i¢inde barindiran Tiirkcenin,
gorsel materyallerle yabancilara 6gretilmesi 6gretimi ve 6grenimi kolaylastiran bir
ihtiya¢g olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dale’in de yasanti konisinde materyal
kullanimin1 6nceleyen yasantilara yer vermesi yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
farkli duyular1 harekete geciren materyallerin kullanimimi destekler niteliktedir

(Y1lmaz ve Tuncer, 2020, s. 42).

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde kullanilan gorsel materyaller su

sekilde siralanabilir (Arslan ve Adem, 2010, 66-67):

e Ders Kitaplari

e Resimler ve Flag Kartlar
e Posterler

e Yazi Tahtalar1

e Gergek Nesneler ve Maketler

Yukarida siralanan gorsel materyallerin yani sira isitsel 6zelliklere sahip olan

gorsel materyaller de su sekilde siralanabilir.
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e Video Filmi

e Televizyon

e Bilgisayar

e DVD-VCD Oynaticist

e Projeksiyon Cihazi ve Multimedya

Yukarida siralanan gorsel materyaller yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
basvurulan kaynaklardandir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kullanilan ders
kitaplar1 Tiirk¢e 6gretimini planlayan, sinirlarini belirleyen bir yol haritasi niteliginde
Ogretimin pargasi olan materyallerdendir. Ders kitaplar1 egitimde en ¢ok kullanilan
araclardandir. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde kullanilacak kaynak kitaplar
kullanildig1 iilkeye gore hazirlanmali; o6grencilerin dil seviyelerine, ilgi ve
ihtiyaglarina uygun igeriklere sahip, gorsel agidan zengin niteliklere sahip olmalidir
(Arslan ve Adem, 2010, s. 80).

Resim ve flag kartlar yabanci dil 6gretiminde 6zellikle kelime dgretiminde
sitkea kullanilmaktadirlar. Resim ve flas kartlar ders kitaplarinda ve benzeri
materyallerin igeriginde de kullanilan araglardandir. Resim ve ¢esitli gorsel 6gelerin
yabanci dillerin kelime 6gretiminde 6teden beri kullanildigini sdyleyen Arslan ve
Giirdal (2012), yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretenlerin, kelime 6gretiminde her zaman
resimlerden faydalanarak kelimelerin kolayca anlagilmasini saglamasi ve

ogrencilerin dikkatini cekmesi gerektigini ifade etmektedir (s. 258)

Smif ve koridor duvarlarinda sik¢a kullanilan posterler 6grencilerin ders
disinda da pasif olarak 6grenme siireglerine katki saglamaktadir. “Posterler ders
sonrasinda verilen aralarda sinifta kalan veya koridorda gezen 6grencilerin gorsel
duyularin1 uyarir” (Arslan, M. ve Adem, E., 2010, s. 81). Posterler yabanci dilde
ozellikle kelime Ogretiminde hem ders i¢i hem de ders disinda Ogrencilerin
ogrenmelerini destekleyen gorsel materyallerdendir. Bu anlamla hazirlanan posterler
anlasilir ve dikkat ¢ekici olmali, posterlerde gereksiz bilgilere yer verilmemelidir.
Yazi puntosu ve gorsel se¢imlerinde de gorsel materyal hazirlama ilkeleri dikkate

alinmalidir.
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Yazi1 tahtalart ¢ok yonli kullanilabilen ve Ogretim siirecinin ana
materyallerinden biridir. Yanpar (2007), tahta kullanmanin en 6nemli avantajinin
ders esnasinda anlik materyal iiretilmesi oldugunu ifade eder. “Anlik islemleri
gostermede, ana noktalar1 vurgulamada, 6zetlemede, gorsel zenginlik saglamada,
Ozellikle doniit alma ve diizeltme islemleri i¢in yazi tahtasinin 6nemi biiytiktir”(s.
94) Tahta her dersin sik¢a kullanilan vazgegilmez materyallerinden biridir ve

O0gretmen tarafindan etkili bir sekilde kullanilmas1 6nemlidir.

Hem gorsel hem de isitsel niteliklere sahip olan video filmi, televizyon,
bilgisayar, DVD-VCD oynaticisi, projeksiyon cihazi ve multimedya gibi araclar
yabanci dil Ogretiminde oOzellikle soyut konularin anlatilmasinda, telaffuz
calismalarinda, bir¢cok kelimenin gorsel olarak sunulmasinda kullanilmaktadir.
Bilgisayar 6zellikle son zamanlarda uzaktan egitim siirecinde ders tahtalarinin yerini
almis; ders, sinav, toplanti gibi bircok faaliyet bilgisayar araciligiyla yapilmistir.
Internet sayesinde ¢ok yonlii etkinliklere firsat veren bilgisayarlar, 6grencilerin de
ders disinda arastirma ve etkinlik yapmalarint kolaylagtirmaktadir. Genellikle
yabancilara Tiirkge 6gretiminin hedef kitlesi, geng niifustur. Arslan ve Adem (2010),
genclerin bilgisayara karsi ciddi bir alaka gosterdigini ve bu ilginin yabancilara
Tiirkce 6gretiminde bilgisayar tabanli programlarin hazirlanmasim gerekli kildigim
ifade etmektedir. (s. 73) Bu anlamda teknolojinin ilerlemesiyle birlikte, yabanci dil
olarak Tiirkge 6gretimi alaninda bilgisayar tabanli programlarin hazirlanmasina ciddi

onem verildigi goriilmektedir.

DVD-VCD oynatict son donemlerde kullanimi azalan araglardan biridir.
Projeksiyon cihazlar1 da akilli tahtalarin bulundugu okullarda kullanimina gerek
kalmayan bir diger materyaldir. Hemen hemen her mekanda bulunan internet ve
internet araciligiyla kolay erisilebilir gorsel ve isitsel materyaller akilli tahtalar

izerinden 6grencilere sunulabilmektedir.

Calisma kapsaminda Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretilmesinde bir dgretim
materyali olarak tasarlanan GIF’leri de gorsel materyaller arasinda ele almak
gerekmektedir. Ciinkii GIF’ler video gibi bir hareketlilik icerse de resimlerin

saklanmasi i¢in kullanilan bir resim formatidir. GIF’ler videolar gibi belli bir siireye
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ve ses igerigine sahip olmamasi agisindan video baglaminda degerlendirilemezken
tamamen bir resim Ozelligi tasimadigi i¢in de resim materyali ile esdeger 6zellikte
degildir. Bu anlamda GIF’ler gorsel materyaller icinde degerlendirilerek yeniden bir
siralama yapilabilir. Buna gore kullanilan gorsel materyallerin su sekilde

giincellenmesi miimkiindiir.

e Ders Kitaplari

e Resimler ve Flas Kartlar

e Hareketli Kiictiik Resimler/GIF
e Posterler

e Yazi Tahtalar1

e Gergek Nesneler ve Maketler

2.7. GORSEL MATERYAL OLARAK GIF

ABD’li bir yazilimci olan Steve Wilhite tarafindan 1987°de icat edilen GIF,
hareketli kiiciik resimler olarak tanimlanmaktadir. GIF kelimesinin acilimi
Ingilizcede “Graphics Interchange Format™tir ve bu Tiirkgede grafik degistirme
bi¢imi anlamina gelmektedir.

GIF ile resimler hareketli hale getirilebilmekte, ayrica videolar da GIF
bicimine doniistiiriilebilmektedir. Videodan farkli olarak GIF dosya bigimi sesi
desteklemez. GIF’ler, siirekli dongii halinde olan ve hi¢ kimsenin oynat diigmesine
basmasini gerektirmeyen bir dizi resim ya da sessiz videodan olusur. Goriintiilerin bu
sekildeki tekrari, GIF’lerin bir sarki ritmi gibi tanidik ve akilda kalic1 hale gelmesini
saglar. !

Lisa Hassell, animasyonlarin popiilerlik kazanmasimnin sebebini GIF’lerin
cabuk algilanmasina baglamig, GIF’lerdeki dinamik hareketliligin kavramlarla ve
mesajlarla duygulara hitap ettigini iddia etmistir (akt. Arslan, 2016, s. 66). GIF’ler
bir baglami ve duyguyu hizli bir sekilde karsi tarafa aktarabilmektedir. Ghaderi ve
Afshinfar (2014), Ingilizce grenen orta diizey 6grencilerin, duragan ve hareketli
komik resimlerle deyimleri 6grenme ve akilda tutma basarilarini karsilastirmali

olarak aragtirmiglardir. Arastirma sonucunda hareketli komik resimlerin duragan

*https://www.vargonen.com/blog/gif-nedir/
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resimlere gdre Ogrencilerin, deyim 6grenme ve akilda tutma bagarilar1 daha c¢ok
arttirdigr  goriilmiistiir. GIF’ler dinamik o6zellikte olmasi dolayisiyla fotograf ve
resimlerle saglanamayacak ayrintiy1 ve hareketi gdstermeye olanak tanimaktadir. Ote
yandan GIF’lerin animasyon 6zelligi paylasilmak istenen durumu vurgulamaktadir.
Gliniimiizde iletisim uygulamalart kullanilirken veya sosyal medya
platformlart {izerinde duygularim1 daha etkin bi¢cimde ifade etmek istendigi
durumlarda GIF kullanimi siklikla tercih edilmektedir. Internetin yayginlasmasi ile
GIF’lerin kullanimi giderek artmistir. Ayrica ¢ok fazla bant genisligine ihtiyag
duymamast ve kolay paylasilabilir olmast da GIF’lerin tercih edilme
sebeplerindendir. GIF formatinin canlandirmay1 destekleme 6zelligine sahip olmasi
ve sabit boyutlu olmas1 bakimindan GIF’ler, internet sitesi tasarimcilar: tarafindan
tercih edilmektedir. internet sitelerinde kullanilmaya baglayan GIF materyalleri ile
sayfalar icerisindeki kisa video, logo ve banner gibi grafik tasarimlarin
hareketlendirilerek, ziyaretgilerin ilgisi ¢ekilerek Internet sayfasinda daha fazla vakit
gecirmeleri saglanmaktadir. Bu internet sitelerinin yani sira Whatsapp, Messenger,
Instagram gibi anlik iletisim olanagi saglayan uygulamalarda da eglence ve duygu
durumunu ifade etmek icin hareketli GIF’lerin kullanildig1 goriilmektedir (Balaban

ve Cevik, 2020, s. 421).

Teknolojinin  egitimle biitiinlesmesi, egitimde teknoloji  kullaniminin
artmasiyla birlikte egitim alaninda da bircok dijital materyal kullanilmaya
baglanmistir. Dil 6gretiminin teknoloji ile yapilabildigi her ortamda kullanish bir
materyale donilisen GIF’ler, diinyada yabanci dil 6gretimi i¢in tasarlanmis uygulama
ve sitelerde de yerini almigtir. Bu baglamda GIF’lerin dikkat ¢ekici ve kolay
anlasilabilir olmasi, herhangi bir dille sunulmamasi agisindan birgok alanda bilgi,

duygu aktarimi ve iletisim gibi amaglarla kullanildig1 goriilmektedir.

GIF farkli fotograflarin bir araya getirilmesiyle ya da videolarm belirli
kesitlerinin kullanilmasiyla olusturulmaktadir. GIF olusturmak teknolojik uzmanlik
gerektirmez. Dolayisiyla bir GIF yapma programi ya da GIF yapim sitesi araciligiyla
herkes kisisel GIF’lerini olusturabilmektedir. GIF hazirlamak ig¢in kullanilabilecek
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ticretli veya iicretsiz bir¢ok site ve uygulamalar bulunmaktadir. GIF olustururken su

uygulama ve siteler kullanilabilir:

e GIPHY
e GIFS.com
e MakeAGIF

e 5SecondsApp

e GIF Me!
e 1mgPlay
e Ezgif.com.

Cekilen fotograf veya videolar yukarida sozii edilen site veya benzeri
uygulamalara yiiklenerek hizli ve kolay sekilde GIF materyalleri olusturulmaktadir.
Bunun yami sira kullanima hazir GIF’lere de internet arama motorlarindan

ulasilabilmektedir.

2.8. YABANCI DIL OLARAK TURKCE OGRETIMI ALANINDA
DEYIMLERIN OGRETIMINDE GIF KULLANIMININ ONEMi

Yabanci dil ediniminin en zor taraflarindan biri 6grenilen dile ait mecazlh
ifadelerin anlagilamamasi ve bu ifadelerin nerede, ne zaman ve nasil kullanilacagidir.
Dillerin kiiltiirel 6zelliklerini i¢inde barindiran, figiiratif bir nitelige sahip deyimlerin
Ogretimi ve 6greniminde bu anlamda zorluklar yasanmakta; bu durum 6grencilerin

motivasyonunu olumsuz yonde etkilemektedir.

Deyimleri olusturan kelimeler, ayr1 ayr1 diisliniilemeyecegi gibi bir biitiin
olarak degerlendirildiginde de ger¢ek anlamlarinin disinda bir anlama gonderim
yapmaktadirlar. Bu durum yabanci 6grenciler i¢in 68renilmesi zor bir hedef olarak
deyimleri 6grenmeye ve dil i¢inde kullanmaya karsi olan isteklerini azaltmaktadir.
Sonug olarak yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde karsilagilan bu durum deyim
Ogretimi calismalarina konu olmus ve birgcok yontem ve materyal Onerisi
sunulmustur (Kazici, 2008; Isbulan, 2010; Akcay ve Simsek, 2015; Aydm ve Unal,
2015). Yapilan ¢alisma kapsaminda da GIF materyalleri ile deyim &gretiminin
basarty1 ve kalicilifa olan etkisi incelenmekle birlikte dil 6gretiminde kullanilacak

bir materyal Onerisi olarak sunulmaktadir.
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GIF’lerin yabanci dil olarak Tirkge dgretiminde eylem 6gretimi {izerine bir
Oneri olarak sunuldugu goriilmektedir. Akcaoglu 2018’de yaptigi “Yabanct Dil
Olarak Tiirkge Ogretiminde Hareketli Resimlerle Eylem Ogretimi” adli makalesinde
Al diizeyindeki 6grencilere eylem 6gretimi igin pratiklik olusturacak bir materyal
Onerisi olarak GIF’lerden yararlanmistir. Gorsel materyallerle yapilan etkinliklerin
cogunlugunun kelime Ogretiminde kullanildigini ifade eden Akgay (2018), gorsel
malzemelerin etkisiyle bireylerin gorsel okuma yaparak, kisa bir siirede ve hizli bir
sekilde daha ¢ok sozciigli 6grenebileceklerini sdylemektedir. Bu anlamda deyimlerin
Ogretiminde metin, hikdye, video filmleri gibi ders siiresinde zaman alici
materyallere alternatif olarak GIF materyallerinin kullanilmasi 6nemlidir. GIF
materyallerinin yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi alaninda deyim Ogretiminde

kullanim siirecinde ve sonrasinda saglayacagi faydalar su sekilde siralanabilir:

e GIF’ler deyim 6gretimi siirecinde zamandan tasarruf saglayarak hem
konularin aksamasini engeller hem de kisa siirede ¢ok fazla deyimin
Ogretilmesini saglar.

e “Gercek ortama uygun, 6grencilerin ilgi ve becerilerine hitap edecek
gorsel ve isitsel araglardan faydalanarak yapilan 6gretim, anlatmakta
zorlanilan kelime ve yapilarin daha kolay 6gretilmesine olanak saglar”
(Saragoglu, 2021, s.28). Bu bilgiye gore GIF’lerin 6gretim siirecinde
deyim Ggretimini  kolaylastirarak Ggretmene fayda saglayacagi
sOylenebilir.

e GIF materyalleri 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastiracagi igin
derse olan ilgi ve isteklerini canli tutar.

e Birden ¢ok duyuya hitap eden materyallerle yapilan dil 6gretimi dil
ogrenen bireylerin hedeflerine daha kolay ulagmalarimi saglayarak
Ogretim programinin basartya ulasmasini saglamaktadir (Celik, 2010).
GIF’lerle yapilan deyim &gretimi dgrencilerin hedeflerine daha kolay
ulagmalarini saglayarak 6gretim siirecini basarili kilacaktir.

e (Qorsel araglar Ogrencilerin zihninde zengin cagrisimlar yaparak
anlamin 6grenci zihninde anlamli bir sekilde olusmasini saglamaktadir

(Fidan, 2008). GIF materyalleri de bu anlamda bilgilerin zihinde
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canlandirilmasimi saglayarak bireylerin bilgileri anlamli bir sekilde
O0grenmelerini saglayarak hatirlamay1 da kolaylastiracaktir.

Ozellikle kelime bilgisinin yeterli olmadigi temel diizeyde
kullanilmast oldukc¢a 6nemlidir. Ciinkii GIF dosyalar1 ses 6zelligine
sahip dosyalar degildir. Bu anlamda kelime bilgisi yeterli olmayan
ogrenciler  gorsel-isitsel —materyallerdeki gibi  duyduklari  ve
anlamadiklar1  kelimelere maruz kalmayacak asil ogretilmesi
hedeflenen kisma odaklanabileceklerdir.

Diger diizeylerde ise deyimler s6z konusu oldugunda kelime bilgisine
sahip olmak yeterli olmamaktadir. Orta ve ileri diizeyde kelime
bilgisini  gelistiren Ogrenciler climle baglaminda deyimleri
anlamayabilirler ya da yanlis anlamlandirarak  zihinlerine
yerlestirebilirler. Bu anlamda GIF materyallerinin bu seviyelerde de
fayda saglayacagi soylenebilir.

Olusturulan ~ GIF  materyalleri her diizey 1i¢in  gelistirilip
giincellestirmeye olanak saglayan yapimi ve diizenlenmesi kolay
materyallerdendir. GIF’lerin  giincellenebilir ve her seviyeye
uyarlanabilir bir 6zellige sahip olmasi agisindan dil 6gretiminde
islevsel bir materyal olmaktadir.

GIF materyallerinin ses 0Ozelligine sahip olmamasi sadece izleme
etkinligine olanak tamimaktadir. Bu durum kelime bilgisine sahip
olmayan Ogrenciler i¢in bir kolaylik saglamaktadir. Bunun yaninda
GIF’ler konusma becerisini gelistirmek igin bircok etkinlige ve

alistirmaya firsat tantyan etkili bir materyaldir.

GIF’ler birgok niteligi yoniinden her alanda kullanima uygun olan fakat yabanci dil

olarak Tiirk¢e 6gretiminde tam anlamiyla kesfedilmemis etkili bir gorsel materyaldir.

Bu anlamda deyim o6gretiminde basarili bir 6gretim siirecine katki saglayacagi

Oongoriilmektedir.

52



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

3.1. ARASTIRMANIN YONTEMI
Tez kapsaminda Tiirk¢eyi yabanct dil olarak o6grenen Bl diizeyi
Ogrencilerinin, ontest-sontest basart durumlarini analiz etmek i¢in elde edilen sayisal

verilere nicel yontem kullanilarak ulasilmistir.

Nicel yontem sayisal veya ampirik (gorgiil) yontem olarak da
isimlendirilmektedir. Bu yontem fen bilimlerinde kullanilmakta olan aragtirma
yontemleri ve veri toplama tekniklerinin sosyal bilimlere uyarlanmasidir. Gozlem ve
Olcmeye dayanan, tekrarlanabilen bu yontem, bilimin deger yargilarindan ve kisisel
yorumlardan uzak objektif bir yaklasimdir (Kircaali Iftar, 2002). Nicel arastirmalarda
timevarim metodu kullanilmaktadir. Hittleman (1997), nicel arastirmalari, betimsel
arastirmalar, karsilagtirmali arastirmalar ve deneysel arastirmalar olarak {ice
ayirirken, McMillan ve Schumacher (1993), deneysel ve deneysel olmayan
arastirmalar; Balci (2005), betimsel arastirmalar ve nedensel iligkileri ortaya
koymay1 amaglayan arastirmalar olmak tizere ikiye ayirmaktadir (akt. Basol, 2008, s.

7).

Nicel yontemle yiiriitillen arastirmalarda gozlem, deney ve test yoluyla
toplanan veriler istatistiksel yontemlerle analiz edilir ve degiskenler arasindaki
iliskiler ortaya konarak arastirmada One siiriilen hipotez veya varsayimlar sinanir.
Basol’ gore (2008), nicel arastirmalarda olay ve durumlar belli araclar tarafindan
sinirlandirilarak belli bir gerceve icerisinde betimlenir. Iliski ve farklar ortaya
cikarilir ve ileriye doniik varsayimlarda bulunulur. Evreni temsil eden 6rneklemden

elde edilen veriler lizerinden de bu varsayimlar test edilir ve genellemeler yapilir
(s:7).
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Tez kapsaminda yapilan ¢alismada One siiriilen varsayimlart sinamak igin
ontest ve sontest uygulamasiyla sayisal veriler toplanmis ve degiskenler arasindaki

iliski analiz edilmistir.

3.1.1. Deyim Ogretiminin Uygulanmasi Siirecinde Kullanilan Yaklasim ve
Yontemler

Diinyada 1900’li yillardan bu yana dil 6gretiminde davranisci, biligsel ve
yapilandirmaci olarak ii¢ temel yaklasim kullanilmistir. Bu yaklagimlarin hepsi dil
Ogretiminde kullanilsa da amag, goriis ve uygulama agisindan birbirlerinden farklilik
gostermektedirler. 1950’11 yillara kadar, davranis¢1 yaklasima bagl olarak dil bilgisi
agirlikli yapilan dil 6gretimi, 1980’li yillarda yerini yapilandirmaci yaklasima
birakmistir. Bu yaklasimin kullanilmasindaki en biiyiik etken dilin artik bir iletisim
araci olarak goriilmeye baslanmasidir. Yaklagimi bir konu veya bir sorunun ele
alinmasidir. Dil 06gretiminde kullanilan yontemlerin temelde bir yaklasima
dayanmasi ve bu yaklasimlarin O6gretim siirecine yon vermesi, yontemlerin
yaklagimlarin hayata gegirilmesinde bir uygulama araci oldugunu gostermektedir.

Tiirkiye’de 2004 yilinda 1-5 smiflar i¢in hazirlanan Tirk¢e 6gretim programi
yapilandirmaci yaklagim temel alinarak hazirlanmistir. Yapilandirmact yaklagimla
hazirlanmis bu program ile ¢oklu zeka, o6grenci merkezli O6grenme, bireysel
farkliliklar, etkinlik yaklagimi gibi bircok kavram da egitim hayatina girmistir. Bu
programda Tiirk¢e 0gretiminde, dort temel dil becerilerinin gelistirilmesinin yani
sira, dilislinme, anlama, siralama gibi zihinsel becerilerin kazandirilmasi da
hedeflenmektedir. “Tiirk¢e 6gretiminde dil becerileriyle birlikte zihinsel becerileri
gelistirme de On plana ¢ikarilmistir. Bu uygulamayla birlikte Tiirkce Ogretiminde
Oonemli gelismeler olmus, yeni O6grenme alanlari, beceriler, modeller, yontemler,
teknikler, degerlendirmeler, vb. giindeme gelmistir” (Giines, 2010, s. 3).

Giines (2013), yapilandirmaci yaklasimla yapilan dil 6gretiminde, sezdirme
yonteminin kullanilarak 6grenilen dilin mantigin1 kesfetmeye oncelik verildigi ifade
eder (s. 83). Buna gore dilin mantigin1 kesfeden bireyler, dili daha islevsel ve etkili

bir sekilde kullanabilmektedir.
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Tez caligmasinin uygulama asamasinda yapilandirmaci yaklasima baglh
olarak deyim Ogretimi siirecinde sezdirme yontemi kullanilmistir. Sezdirme yontemi

7 asamadan olusmaktadir:

1.Sunus asamasi

2. Olay1 gozlemleme asamast

3.Ornekleri degistirme ve hipotez olusturma
4.Hipotezi dogrulama

5.Kural olugturma

6.Alistirma yapma

7. Uygulamaya aktarma (Giines, 2013, s: 180-183)

Sunus agamasinda Ggrencilerin 6n bilgisini harekete gecirmek ve dikkatini
¢cekmek amaciyla, GIf’ler araciligiyla deyimler sunulmustur. Disaridan bir
miidahaleye gerek kalmadan tekrar eden, hareketli 6zellige sahip olan GIF’ler, sunus
asamasinda Ogrencilerin dikkatini ¢ekmeyi basarmistir. Bu asamada ayrica soru-
cevap etkinligi kullanilarak, 6grencilerin GIf’lerde gecen olaylarla bag kurmalar
saglanmistir. Bireylerin izledikleri GIF’lerde gecen olaylardaki asil mesaja
ulasabilmeleri icin diisiinme, anlama, sorgulama gibi zihinsel becerilerini harekete
gecirdikleri asama da gozlem asamasidir. Ogrenciler gdzlem asamasindan yola
cikarak kendi hayatlarindan ornekler vermis, Ornekleri degistirerek oOrnekler
tizerinden bir hipotez olusturmustur.

Hipotezin dogrulanmas1 ve kural olusturma asamasinda &grencilerin
gozlemledikleri olay ve durumlarin dogru olup olmadigi 6gretmen tarafindan geri
doniit olarak verilmistir. Daha sonra deyimin ciimle i¢inde nasil kullanildig
O0gretmen tarafindan Orneklendirilmis ve Ogrencilerden de ogrenilen deyimlerle
ciimle kurmalari istenmistir.

Caligmada izleme, soru-cevap gibi etkinliklerle sezdirme yontemi kullanilarak

deyim Ogretimi gerceklestirilmistir.
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3.2. ARASTIRMANIN MODELI

Arastirmada deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin modelini Karasar’in
(1999) deneme oOncesi olarak adlandirdigi model olan Tek Gruplu Ontest-Sontest
Deneysel Model olusturmaktadir. Deneysel desenlerde asil amag degiskenler arasinda
ortaya ¢ikan neden sonug iligkisini test etmektir. Tek grup {izerinde yapilan bu
arastirma modelinde, 6rneklem olarak segilen gruba etki degiskeni uygulanmadan
once Ontest uygulanir. Ardindan, etki degiskeni uygulanan ayni 6rneklem sontestte
tabi tutulur. Uygulanan Ontest ve sontest arasindaki iliskiye bakilarak, etki
degiskeninin bagimli degiskene olan etkisi arastirilir. Uygulanan etki degiskeni
sonrasinda bagiml degiskende anlamli bir farklilasmanin olup olmadigina bakilir.

Aragtirmanin Tek Grup Ontest-Sontest Deseni tablo 2°de gosterilmektedir:

Tablo 2:Tek Grup Ontest-Sontest Deseni

Grup Ontest Islem Sontest

G 01 X 02
FSMVU Uygulama oncesi GIF materyali ile Uygulama sonrasi
TUMER de basari testi deyim 6gretimi basari testi

Tiirk¢e 6grenen B1

diizeyi 16 bgrenci (Bagimli degisken) (Etki degiskeni) (Bagimli degisken)

Yapilan arastirmanin grubunu, Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi
TUMER’de, Tiirkgeyi yabanci dil olarak &grenen Bl diizeyi 16 &grenci
olusturmaktadir. Arastirma 16 &grenciden olusan tek grup lizerinden yapilmistir.
Arastirmanin etki degiskeni Ontestten sonra uygulanacak 21 tane GIF materyalidir.
Ontest ve Sontest basar testleri de arastirmanin bagiml degiskenleridir. Ogrenciler,
desenin etki degiskeni olan GIF materyalleri ile deyim Ogretiminin Oncesi ve
sonrasinda bagimli degisken olan basari testini ¢ozmiislerdir. Calisma sonucunda
GIF materyalleri ile deyim Ogretimi uygulamasinin Ontest ve sontest basari testi
arasinda anlaml bir yaratip yaratmadigina bakilmistir. Uygulanan sontest basari testi
ile B1 6grencilerinin GIF materyalleri ile deyim 6gretme basarisi ve bu basarinin

kalicilig1 olgiilmiistiir.
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Bu modelde kontrol grubunun olmamasi zayif bir 6zellik olarak nitelendirilse
de modelin oOntest ve sontest basari testi Ol¢iimlerinin, ayni grup Tizerinde
karsilastirma yapmaya olanak saglamasi yoniinden giiclii 6zeliklere sahip oldugu

sOylenebilir.

3.3. EVREN VE ORNEKLEM/CALISMA GRUBU

Arastirmanin evrenini Fatih Sultan Mehmet Universitesi Tiirkge Egitim
Merkezi’nde, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 0Ogrenen uluslararast ogrenciler
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise bu 6grencilerden B1 diizeyindeki 16
ogrencidir.

Calismaya katilan 6grencilerin yas, itk ve cinsiyet gibi 6zellikleri asagidaki

tabloda gosterilmektedir:

Tablo 3: Calisma Grubu

Ogrenci Yas Cinsiyet Uyruk Ulke
01 18 Erkek Arap Misir
02 30 Kadin Arap Suriye
03 21 Erkek Arap Yemen
04 17 Erkek Arap Maisir
05 19 Kadin Arap Suriye
06 18 Kadin Arap Sudan
07 25 Erkek Arap Suriye
08 25 Kadin Arap Suriye
09 19 Erkek Arap Suriye
010 20 Erkek Arap Suriye
011 24 Erkek Arap Urdiin
012 22 Erkek Arap Cezayir
013 24 Erkek Pakistanli Pakistan
014 27 Kadin Arap Suriye
015 26 Kadin Arap Cezayir
016 33 Kadin Arap Suriye
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3.4. VERI TOPLAMA ARACLARI

Veri toplama araci olarak 6grencilere uygulama oncesi ontestte 20 sorudan
olusan basar1 testi uygulanmistir. Basar1 testinin Ontest asamasinda Ogrencilerin
deyimleri baglam icerisinde gorebilmeleri i¢in iki metin yazilmistir. Bu iki metin
icerisine 21 deyim yerlestirilmistir. Yazilan “Roman Kahramanlar1” isimli metin
tizerinden 13, “Her Seyin Basi Saglik” metni lizerinden de 7 soru olmak {izere
toplam 20 soru hazirlanmustir. Ontestte yapilacak basarin testinde iki farkli metin
hazirlanmasinin sebebi 21, deyimin tek bir metinde yogun bir sekilde yer almasinin
ogrenciler acisindan uygun olmamasidir.

Uygulama sonrasi sontestte Ogrencilere, bu kez metinler ¢ikarilarak ayni

basar1 testi uygulanmigtir.

3.5. MATERYALLERIN HAZIRLANMA SURECI VE ASAMASI

3.5.1. GIF’lerin Hazirlanmasi
GIF hazirlamak i¢in bir¢ok web sitesi, uygulama ve program bulunmaktadir.
Tez cgalismasinda hazirlanan GIF materyalleri i¢in GIPHY sitesi kullanilmistir. Bu
sitede materyallerin hazirlanabilmesi i¢in dncelikle siteye iiye olmak gerekmektedir.
Siteye girig yaptiktan sonra sag-iist kosedeki create sekmesinden asagidaki

sayfa acilmaktadir:

Sekil 1: GIF Yapimi 1. Asama

GIPHY Create

Create GIFs and backdrops and decorate them with
captions, filters, stickers, and more.

= ¢ - A

GIF Sticker Backdrop

Accepted formats: JPG, PNG, GIF, Accepted formats: JPG or PNG. Spice up your video calls with our
MP4, or MOV. custom virtual background tool.

Choose File Choose File Open Backdrop

Any URL
We support media URLs from GIPHY, YouTube, Vimeo, & many others!

Enter any media or GIF URL ‘ Q 0
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Agcilan ekrandaki kisimlardan iki sekilde GIF yapilabilmektedir. (Bkz sekil 1
2) 1k kutucukta belirtilen formatlardaki (JPG, PNG, GIF, MP4, MOV.) bilgisayar
dosyasinda bulunan resim ve videolar choose file yonergesine tiklanarak siteye
aktarilarak ya da Any URL kisminin altinda bulunan bosluga Youtube gibi video
sitelerinden segilen video linki yapistirilarak GIF yapilabilmektedir. Tezde kullanilan
GIF’ler her iki sekilde de yapilmustir.

Bu asamada link ya da bilgisayar dosyasi i¢inden aktarilacak video
stirelerinin 10 dakikay1 gegmemesi gerektigine dikkat etmek gerekir. Site 10 dakikay1
asan uzun siireli videolar1 kabul etmemekle birlikte kesilmis kisa videolar1 ¢abuk bir
sekilde islemektedir. Buna gore link yapistirilarak siteye getirilen videolar kisa

se¢ilmis, uzun olan videolar ise indirilip kesilerek kisaltilarak siteye aktarilmistir.

Sekil 2: GIF Yapimi 2. Asama

Trim your video

Use the sliders to select Start Time and Duration (or use your arrow
keys to get really precise)

DURATION: Seconds: “

START TIME: 00:02

Continue to Decorate

Kullanilacak video siteye aktarildiktan sonra agilan GIF kirpma ekranindan
(Bkz sekil 2) duration c¢ubuguyla videonun gerekli goriilen kismi; start time
cubugundan da videonun baglangi¢c ve bitis anlar1 secilmistir. Bu sekilde videonun
siiresi ve tekrarlanacak goriintii kisminin baslangi¢ ve bitis anlar1 ayarlanmaktadir.
Yine burada da dikkat edilecek husus GIF siiresinin kisa tutulmasidir. Sitenin kabul

ettigi maksimum GIF siiresinin uzunlugu yedi saniyedir.
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Sekil 3: GIF yapimi 3. Asama

Stickers Filters

Enter your caption

Style

DEFAULT ‘ MEME

PIXEL 7%7

GIF’lerin siire ve gorlintii anlar1 ayarlandiktan sonraki agamada (Bkz. sekil 3)
GIF icin hangi deyim kullanilacaksa alt yazi1 olarak eklenmistir. Deyim
uygulamasinda etkinlik yaptirabilmek i¢in GIF’lerin hem alt yazili hem de alt yazisiz
halleri hazirlanmigtir. Bu kisimda GIF’lere alt yazi, alt yazinin stili, ¢izim, filtre gibi

bir¢ok 6zellik eklenebilmektedir.

Sekil 4: GIF yapimi 4. Asama

Add Info
Enter tags and source for your GIF

Source URL

Public

By clicking "Upload to GIPHY" you agree to our terms of service, community
guidelines, and our Privacy Policy.

Start Over Upload to GIPHY
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Son olarak agilan ekranda (Bkz sekil 4) sitede hazirlanan GIF’lerin kamuyla
paylasilmasi, etiketlenmesi ve kaynak gOsterilmesi istege bagli olarak
ayarlanmaktadir. Buradaki ayarlamalar1 onayladiktan sonra GIF’ler hizli bir sekilde
islenerek ekrana diigmektedir. Buradan saga tiklayip resmi kaydet secilerek
hazirlanan GIF’ler bilgisayara indirilebilir. Arastirma kapsaminda hazirlanan GIF
materyallerinin gorselleri asagida paylasilmistir. GIF materyalleri verilen link

uzerinden hareketli olarak izlenebilir: https:/drive.google.com/drive/folders/1BFyvus-
RThhjgOwvQYdMAVIIfiEKDOpC?usp=sharing
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3.5.2. Metinlerin ve Sorularin Hazirlanmasi
Arastirmanin Ontest siirecince kullanilacak metinler, Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretimi alaninda yapilan siklik ve yayginlik caligmalarindan faydalanilarak
hazirlanmistir. Gogen (2016), doktora c¢aligmasinda yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi alaninda kullanilan kitaplardaki s6z varligini inceleyerek en sik ve yaygin
kullanilan kelimeleri tespit etmistir. Ayrica GOcen’in yabanci dil olarak Tiirkce

Ogretimi i¢in hazirlanmis yardimci kaynaklardan okuma kitaplar iizerine yaptigi
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siklik ve yaygimlik ¢alismalart da bulunmaktadir (Gécen ve Okur, 2016; Gogen,
Karabulut, Yildiz Memis ve Darama 2020, Gocen ve Aydin 2021). Gokgen’in
bireysel ve farkli aragtirmacilarla ortaya koydugu bilimsel kaynaklardan yola ¢ikarak
en sik ve yaygin kullanilan kelimeler dikkate alinmis ve metin yaziminda kullanimi

tercih edilmistir.

Metnin igerine yerlestirilecek 21 deyim de yine Gogen’in (2016), Gdgen,
Karabulut, Yildiz Memis ve Darama’nin (2020), yapmis oldugu caligmalardan

hareketle, B1 diizeyinde en sik ve yaygin kullanilan deyimler arasindan seg¢ilmistir.

Arastirmanin Ontest ve sontest siirecinde kullanilacak basari testlerinde yer
alan 20 soru ise soru hazirlama teknikleri dikkate alinarak hazirlanmistir.
Arastirmada yer alan metin ve sorularin calismada uygulanabilirliginin kontrol
edilmesi i¢in 9 uzmanin gorlisiine bagvurulmustur. Metinler ve soru maddeleri

hakkindaki uzman goriisleri asagida su sekilde yer almaktadir:

Tablo 4: Metinler Hakkindaki Uzman Goriisleri

Olciitler Uygun Kismen Uygun
Uygun degil

Metinlerde yer alan s6z varligt B1 9 - -
diizeyi i¢in uygun mu?

Metinler dil bilgisel agidan B1 8 1 -
diizeyine uygun mu?

Metinler s6z dizimsel bakimdan 7 2 -
uygun mu?

Metnin igerigi agik, Ozgiin ve 9 - -
tutarli mi1?

Metin paragraf vb. o6zellikleri 9 - -
bakimindan diizenli mi?

Metin  metinsellik  Ol¢iilerine 9 - -
uygun mu?

Metinler uzman goriislerine gore soz varligi, 6zgiinliik, metinsellik, metin
diizeni bakimindan B1 diizeyi 6grenciler i¢in uygun bulunmustur. Metni 1 uzman
dilbilgisel agidan, 2 uzman ise s6z dizimsel bakimdan kismen uygun bulmus hatali

gordiigii noktalar1 ek olarak bildirmislerdir. Metin iizerinde bu noktalarda
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diizeltmeye gidilmistir. Metin alt1 sorular1 hakkindaki uzman goriisleri ise su sekilde

gosterilmektedir:

Tablo 5: Metin Alti Sorulart Hakkindaki Uzman Gériisleri

Sorular Uygun Kismen Uygun degil Gelistirilmeli
Uygun

S1
S2
S3
S4
S5
S6
S7
S8
S9
S10
S11
S12
S13
S14
S15
S16
S17
S18
S19
S20

© ©O© OO © W 0O © © © O© O © ©o © ©o N ©o ©o ©vo ©
1
1
1

Uzmanlarin sorular1 ¢oktan se¢meli soru hazirlama teknikleri, deyimlerin
anlamsal ozellikleri, ¢calismanin amact gibi durumlar1 g6z onilinde bulundurularak
incelemeleri istenmistir. Buna gore 5, 10, 15, 16 ve 18. sorular disinda kalanlar

basari testinde kullanima uygun bulunmustur. 5. soruyu 7 uzman uygun bulurken 2
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uzman kismen uygun bulmustur. 10. soruyu 6 uzman uygun bulurken 3 uzman
kismen uygun bulmustur. 16. soruyu 3 uzman kullanima uygun bulsa da 4 uzman
kismen uygun bulmus 2 uzman ise sorunun gelistirilmesini yOniinde goris
bildirmistir. 18. soruyu ise 6 uzman kullanim agisindan uygun bulmus fakat 2 uzman
kismen uygun bulmustur. 1 uzman ise 18. sorunun gelistirmesi gerektigi yoniinde

goriis bildirmistir. Sorular uzman goriisleri yoniinde yeniden gézden gecirilmistir.

3.6. UYGULAMA SURECI

Arastirmanin uygulama siireci; Ontestin, GIF materyalleri ile deyim

Ogretiminin ve sontestin uygulanmasi olmak tizere 3 asamadan olusmaktadir.

3.6.1. Ontestin Uygulanmasi
Arastirmanin 6n-test uygulama siirecinde 20 sorudan olusan basari testi B1

diizeyindeki 16 6grenciye uygulanmistir.

Tablo 6: Uygulama Oncesi Basar: Testi

Okul Ogrenci Sayism  Basar1 Testi  Uygulama Tarihi  Siire

FSM TUMER 16 UOBT 09/05/2022 60 dakika

Ontest uygulama siirecinde 6grencilere basari testlerini ¢cdzmeleri igin 60
dakika siire verilmistir. Ogrencilerden oncelikle metni dikkatlice okuyarak metnin
altinda yer alan deyimlerin anlamlarina iligkin sorulari, metnin baglamindan
hareketle ¢ozmeleri istenmistir. Siirecin bitiminde 6grencilerin metin, sorular ve

stire¢ hakkinda goriisleri alinmistir.

3.6.2. GIF Materyalleri Araciligiyla Deyim Ogretimi Uygulamasi

Uygulama siirecinin bu kisminda Bl diizeyindeki 16 0&grenciye, etki
degiskeni olarak nitelendirilen GIF materyalleriyle deyim 6gretimi uygulanmaigtir.

GIF materyalleri araciligiyla 21 deyim 6grencilere sunulmustur. Her bir GIF
ait oldugu deyimin anlamima yonelik olay veya durumlart kapsamaktadir.
Uygulamanin bu kisminda, GIF’lerde yer alan olay ve durumlarin daha iyi

anlasilmasi i¢in Ogrencilere bazi sorular yoneltilmistir. Burada amag, olay veya
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durumlarin yanlig anlagilmasini 6nlemek ve 6grencileri olaylarin asil vermek istedigi

mesaja ulagtirmaktir.

3.6.2.1. Deyim Ogretime Yonelik Uygulama Ornegi

Bu kisimda uygulama siirecinde yer alan ilk li¢ deyimin uygulama agamalari
gosterilmektedir.

e Akla Karay1 Se¢mek Deyimi

Bu deyim TDK tarafindan “bir isi basarincaya degin ¢ok sikinti ¢ekmek,
giicliiklerle karsilagmak.” olarak tanimlanmaktadir.

Hareketli Resim 1:4kla karayr se¢mek deyimi

Yukaridaki GIF materyalinde yer alan olay, bir bomba imhasinin
tamamlanincaya kadarki siirecinde yasanilan zorluk, karar verememe ve yasanilan
sikintt durumunu anlatmaktadir. Olay bombanin imhasinin yapilmasiyla sona
ermektedir. Bu olay videonun GIF’e doniistiiriilmesi sayesinde tekrar eden bir dongii
seklinde yeniden basa sarmaktadir.

Akla karay1r segcmek GIF’i Oncelikle alt yazisiz bir sekilde ogrencilere
izletilmistir. (Bkz hareketli resim 1) Ogrencilerin olay1 dogru anlayip anlamadiklarini

kontrol etmek amaciyla:
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e Buradaki kisi ne yapiyor?

e Yaptig is sizce zor mu yoksa kolay m1?

e Neden zor? Neden kolay?

e Bu kisi bu isi yaparken neler hissetmis olabilir?

e Bu kisi yapmak istedigi isi basardi mi1?
seklinde sorular yoneltilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplara gore sorular
cesitlenmistir. Ogrencilere sorulan bu sorularla olay1 dogru bir sekilde kavramalar
saglamak amaclanmistir. Daha sonra Ogrencilere kendi yasantilarindan Ornekler
verebilmeleri igin:

e Siz veya bir yakininiz bunun gibi olaylar yasadiniz mi1?

e Sizin de bir isi bitirene kadar yasadiginiz zorluklar oldu mu?

e Bu zor isleri yaparken neler hissettiniz?
seklindeki sorular sorulmustur. Bu sorular ile 6grencilerden kendi hayatlarinda
yasamis olduklar1 “zor bir durumda kalmak, karar verememek, ¢ok zorlanmak™ gibi
durumlar igeren olaylar1 anlatmislardir. Uzerinde konusulan GIF daha sonra alt

yazili olarak 6grencilere sunulmustur. (Bkz hareketli resim 2)

Hareketli Resim 2: Akla karayr secmek deyimi altyazili
=

akla karay: segm'ek

Ogrencilere, bir isi bitirinceye kadar zorluk yasamak, sikinti cekmek gibi
durumlarda bu deyimin kullanildigi ifade edilmistir. Deyimin kullanimina 6rnek

olmas1 agisinda bir ciimle ile olay su sekilde 6zetlenmistir: “Ahmet bombay1 imha
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edene kadar akla karayi segti.” Bu ciimle orneginden hareketle, 6grencilerden kendi
yasadiklar1 zor olaylart akla karayr se¢mek deyimini kullanarak bir ciimle ile ifade
etmeleri istenmistir. Ogrencilerin bu asamanin sonunda ogrendigi deyimi

islevsellestirmeleri i¢in ciimle kurmalar1 6nemli bir noktadir.
e Ayak uydurmak deyimi
“Kendi gidis ve davranisini bagkasininkine benzetmek.” (TDK, 2022) olarak

tanimlanan bu deyim uyum saglamak, alismak gibi kavramlarla da
aciklanabilmektedir.

Hareketli Resim 3:Ayak uydurmak deyimi

Ayak uydurmak GIF’indeki durum su sekilde aciklanabilir: Iki farkli 6grenci
grubundan birinin kiyafet ve yasam tarzi olarak diger gruba uyum saglamasi.
Ogrencilere alt yazisiz olarak izletilen GIF (Bkz hareketli resim 3) hakkinda bir
onceki deyimde yapildigi gibi asil mesaja ulastiracak sorular yoneltilmistir:

e Buradaki kisiler nasil giyinmis? (Gruplandirma yaptirilir)

e Sizce buradaki gruplarin yasam tarzi aynit mi yoksa birbirlerinden farkli

mi1?

e Burada yer alan gruplardan hangisinin yasam tarzi degismistir?

e Sizce bu degisikligin sebebi ne olabilir?
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Ogrenciler GIF iizerinde benzer durumlari gormiis, sorulan sorularla
birbirlerine yakin cevaplar vermis ve asil mesaja yaklagmislardir. Burada yine kendi

hayatlarindan 6rnek vermeleri istenmis ve ardindan su sorular yoneltilmistir:

e Kag aydir veya kag yildir Istanbul’dasiniz?
e Buraya geldiginizde sizin i¢in farkli olan seyler nelerdi?
e Pecki bu farkliliklara alistiniz mi1?

e Sizce Istanbul’da yasamak sizi degistirdi mi?

Ogrencilere yeni girdikleri ortamlardaki (okul, ev, sehir) insanlara, hayata,
farkliliklara aligmalar1 durumunda ayak uydurmak deyiminin kullanildigi ifade
edilmistir. Bu alisma durumunun yemek, kiyafet, hareket vb. seylere olabilecegi de

eklenmistir.

Hareketli Resim 4: Ayak uydurmak deyimi altyazili

:.{ayaj;k"Uydurmak

Deyim alt yazili olarak (Bkz hareketli resim 4) yeniden 6grencilere sunulmus
ve bir ciimle ile durum ifade edilmistir: “Ali, Muhammed ve Omer yurt
arkadaglarinin hayat sekline hemen ayak uydurmuslar.” Bu kisimda, &grencilerin

verilen climleden hareketle deyimin nasil kullanilacagini kavramalar1 amag¢lanmistir.
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Ogrencilerde Istanbul’a, okula, arkadaslarina ayak uydurup uydurmadiklari

sorularak yasadiklar1 alisma durumunu bir climleyle 6zetlemeleri istenmistir.

e Bir cuval inciri berbat etmek deyimi

TDK, bir ¢uval inciri berbat etmek deyimini “diizelmekte olan bir durumu

yersiz, yanlis davranislarla bozmak™ seklinde agiklamaktadir.

Hareketli Resim 5: Bir ¢uval inciri berbat etmek deyimi

Ogrencilere alt yazisiz olarak sunulan (Bkz hareketli resim 5) bir ¢uval inciri

berbat etmek GIF’i tizerinden su sorular sorulmustur:

e Bu kisi ne yapiyor?

e Amaci nedir?

e Yaptigi isi bitirebildi mi?

e Yaptigi isi neden bitiremedi?

e Bu olaydaki hata ya da problem nedir?

e Bu problem isin hangi kisminda oldu?
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Sorular araciligryla GIF materyalindeki durum kavratilarak 6grencilerin kendi
hayatlarinda da benzer durumlarla karsilasip karsilasmadiklari kontrol edilmistir.
“Siz de buna benzer olaylar yasadiniz m1 ya da bu gibi durumlarla karsilastiniz m1?”
seklinde sorular yoneltilerek; 6grencilerin yasadiklari durumu anlatmalar1 istenmistir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplara gére “Bizimle bu durumu paylasabilir misin,
neden, nasil oldu?” gibi ifadelerle 6grencilerin konunun kapsamindan ¢ikmamalari

saglanmistir.

Hareketli Resim 6: Bir ¢uval inciri berbat etmek deyimi altyazili

.
~
)

i
:

.
y

binjcuvallineini;:berbatfetmeks

GIF’in alt yazili hali verilmeden once, Ogrencilere kendi iilkelerindeki
insanlarin bu gibi durumlarda kullandiklar1 ortak bir ifadenin olup olmadigi
sorulmustur. Alinan cevaplar gozetilerek Tiirkiye’de bu ve buna benzer durumlari
kisaca aciklarken bir c¢uval inciri berbat etmek deyiminin kullanmildigir ifade
edilmistir. Ardindan GIF materyalinin alt yazili hali paylasilarak (Bkz hareketli resim
6) ciimle i¢inde kullanim1 6rneklenmistir: “ Adam, son anda kuleyi yikt1 ve bir guval
inciri berbat etti.” Ogrencilerden verilen &rnekten hareketle karsilastiklar1 benzer
durumlari, bu deyimi kullanarak agiklamalari istenmistir. Siirecin sonunda, GIF’lerle
deyim 6gretimi hakkinda 6grencilerin goriisleri alinmustir.

Tez calismasinin Ontest sonrasindaki uygulama kismi genel anlamda bu

sekilde ilerlemistir. Deyimlerin anlami1 GIF materyallerinde yer alan olay ve
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durumlar {izerinden sezdirme yoOntemiyle verilmistir. Sezdirme yOntemi

yapilandirmaci yaklasimda kullanilan yontemlerden biridir.

3.6.3. Sontestin Uygulanmasi

Arastirma siirecinin son asamasi olan bu siiregte, Ontestte uygulanan basari
testi ayni gruba tekrar uygulanmistir. Testin icindeki metinler c¢ikarilmis ve
Ogrencilerin sorulari, deyim Ogretimi uygulama siirecinde kazandiklar1 deyim
bilgilerinden yola ¢ikarak ¢ozmeleri istenmistir. Sontestin uygulanmasi deyim
Ogretim uygulanmasindan 3 giin sonra yapilmistir. Buradaki amag¢ 6grencilerin hem
basarisin1 6lgmek hem de 6grendikleri bilgilerin kaliciligint kontrol etmektir. Bu
asamada basar1 testi uygulandiktan sonra yeniden Ogrenci goriisleri alinmistir.

Sonteste uygulanan basari testinin 6zellikleri asagidaki tablo gosterilmektedir:

Tablo 7: Uygulama Sonrasi Basart Testi

Okul Ogrenci Sayisi Basar1 Testi Uygulama Tarihi  Siire

FSM TUMER 16 USBT 09/05/2022 30 dakika

3.7. VERILERIN ANALIZI

Ogrencilerin dntest ve sontest puanlarinin analizi igin, SPSS (26.0) programi
kullanilmigtir. Ontest ve sontest arasindaki farkm anlamliligini incelemek igin
Bagimli Orneklemler T-Testi Analiz Yéntemi uygulanmistir. Arastirma kapsaminda
yapilan bagimli 6rneklemler t-testi, tek 6rneklem olan B1 diizeyi 16 6grenciden elde
edilen 2 ortalama (Ontest-sontest) arasindaki farkin anlamliligini test etmek iizere
kullanilan parametrik bir tekniktir. Arastirma kapsaminda bu yOntemin seg¢ilmesi
bagimli orneklemler t-testinin bagimsiz 6rneklemler t-testine gore daha giiclii ve
giivenilir olmasidir. Bagimli orneklemler t-testinde tek grup vardir ve uygulama

strasinda iki ayr1 grubun farkl niteliklerinden kaynaklanan hatalar bu sekilde ortadan

kalkmaktadir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

Aragtirmanin bu kisminda, belirli yontem ve teknikler kullanilarak toplanan
verilerin analiz edilmesi sonucunda ulasilan bulgular, arastirmanin alt problemlerine
yonelik bulgular tablo halinde verilerek incelenmistir. Yapilan incelemeler dahilinde
verilerden hareketle yorumlar yapilmistir. Bu bulgu ve yorumlar problem ve alt

problemler esas alinarak su basliklar altinda toplanmustir:

e Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen B1 diizeyi 6grencilerinin 6ntest basari
durumlarma yonelik bulgular

e Ogrencilerin dntest siireci hakkindaki goriislerine yonelik bulgular

e Ogrencilerin GIF materyalleri araciligiyla deyim 6grenme siiregleri
hakkindaki goriislerine yonelik bulgular

e Ogrencilerin sontest basar1 durumlarma yonelik bulgular

e Ogrencilerin sontest siireci hakkindaki gériislerine yonelik bulgular

e Ogrencilerin dntest ve son test durumlarina yonelik bulgular

4.1. TURKCEYT YABANCI DiL OLARAK OGRENEN B1 DUZEY]
OGRENCILERIN ONTEST BASARI DURUMLARINA YONELIK
BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde, Ogrencilerin metnin baglamindan hareketle
deyimleri anlama durumlaria yonelik bulgulara yer verilmistir. Verilere, 6grencilere
uygulanan uygulama 6ncesi basari testi analiz edilerek ulasilmistir. Ontest siirecine
16 6grenci katilarak “Roman Kahramanlar1” metnine ait 13 soru, “Her Seyin Basi
Saglik” metnine ait 7 soru olmak iizere toplam 20 soruya cevap vermislerdir. Her
soru 5 puan olmak {izere smavdan almacak en yiiksek puan 100°diir. Onteste dahil

olan 16 6grencinin test puanlar1 asagidaki tabloda gosterilmistir:
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Tablo 8: Ogrencilerin éntest puanlart

Ogrenci Dogru cevap sayisi Yanlis cevap sayisi On test puani
01 8 12 40
02 10 10 50
03 9 11 45
04 8 12 40
05 6 14 30
06 11 9 55
07 10 10 50
08 7 13 35
09 2 18 10
010 10 10 50
011 7 13 35
012 5 15 25
013 11 9 55
014 12 8 60
015 6 14 30
016 5 15 25

Tablo incelendiginde en diisiik puanin 10, en yiiksek puanin da 60 oldugu
goriilmektedir. Ogrenciler tabloda O1, O2 (1 numarali 6grenci, 2 numarali dgrenci)
seklinde numaralandirilmistir. Buna gore, en diisiik puanin 9 numarali 6grenciye, en
yiiksek puanin da 14 numarali 6grenciye ait oldugu bilgine ulasiimaktadir. Basari
testinden alinacak en yiiksek puan 100 olup, testten 60 puanin iizerinde not alan

Ogrenci bulunmamaktadir.

16 ogrenciden kag tanesinin ayni notu aldigi ve tekrarlanan notlarin

yiizdelikleri asagidaki tabloda su sekilde gosterilmektedir:

Tablo 9: Ontest Puan Frekans ve Yiizdeleri

Puan 10 25 30 35 40 45 50 55 60
f 1 2 2 2 2 1 3 2 1
Yiizde %6 %12 %12 %12 %12 %6 %18 %12 %6

Tablo 9’da 6grencilerin kag tanesinin ayni puani aldiklar1 yiizdesel olarak
verilmistir. En yiiksek puani alan 1 kisi grubun %6’sin1 olustururken, en diisiik puani

alan 1 kisi de grubun yine %6’sini1 olusturmaktadir. Basar1 testinden 25, 30, 35, 40 55
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puan olan ikigser 6grenci vardir. Bu O6grenciler grubun ayri ayr1 %12’lik kismini

olusturmaktadir. Ogrencilerin %6°s1 45 puan alirken, %18’i de 50 puan almistir.

Ogrencilerin basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi asagidaki
tablodaki gibidir:

Tablo 10: Calisma Grubunun Ontest Puan Ortalamasi

Kisi sayisi Ortalama Std. sapma

On test 16 39,6875 13,59764

Ogrencilerin toplam puanlarmin kisi sayisina boliinmesiyle elde edilen puan
ortalamalarinm 39,6 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin puan ortalamalarinin diisiik
olmasmin yani sira aldiklar1 puan bilgileri géz oOnlinde bulunduruldugunda 7
Ogrencinin bu ortalamanin altinda kaldigi gortilmektedir. Buna gore &grencilerin
metnin baglamindan hareketle deyimleri anlama diizeylerinin diisiik olduguna

ulasilmaktadir.

Ontest sorularmin kag kisi tarafindan dogru ve yanlis cevaplandigi, sorulara

dogru cevap verenlerin yiizdelikleri agsagida tabloda su sekilde gosterilmektedir:

Tablo 11: Ontest Sorularinin Dogru Cevaplanma Sayisi ve Yiizdesi

Metin Soru numarast Dogru cevap Yanlis cevap Dogru cevap
veren kisi sayis1  veren kisi ylizdesi
sayisl
S1 5 11 %31,25
S2 7 9 %43,75
S3 4 12 %25
= S4 3 13 %18,75
El= S5 3 13 %18,75
= g S6 10 6 %62,5
£ 9 S7 3 13 %18,75
= S8 8 8 %50
g g 59 5 11 %31,25
g S10 8 8 %50
R s11 6 10 %37,5
S12 8 8 %50
S13 12 4 %75
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o S14 6 10 %375
S _ s15 4 12 %25
% S S16 8 8 %50
z g S17 7 9 %43,75
P2 s18 3 13 918,75
=5 519 8 8 %50
> $20 9 7 956,25
O

T

Tablo incelendiginde dogru sayisinin en ¢ok oldugu sorunun 13. Soru oldugu
goriilmektedir. Toplam 12 6grenci bu soruya dogru cevap verirken 4 6grenci de
soruyu yanlis cevaplandirmistir. Bu soruya dogru cevap verenlerin yiizdesi toplam
kisi sayisinin %75’idir. Bu baglamda dgrencilerin, metinde gegen “Onunla ise gidip
gelmekten canim ¢ikar.” climlesindeki “cani ¢tkmak” deyimini baglam igerisinde

dogru anlamlandirdiklari bilgisine ulagilmaktadir.
Soru 13:
Metne gore ¢ok yorulmak anlaminda kullanilan deyim hangisidir?

a. ele vermek

b. ayaklarina kapanmak

c. can vermek

d. can1 ¢ikmak

4, 5, 7 ve 18. soruya dogru cevap veren kisi ylizdesinin %18,75 oldugu
goriilmektedir. 18. soruya dogru cevap verenlerin sayist 3, yanlis cevap verenlerin
sayis1 ise 13°tlir. Sansi yaver gitmek deyimi metinde “Uyumadan 6nce “Calar saatin
sesini duyup kalkarim.” diyebilirsiniz. Fakat her zaman sansimiz yaver

gitmeyebilir.” ciimlesi igerisinde yer almistir.
Soru 18:
Hangi ciimlede sans1 yaver gitmek deyimi yanhs anlamda kullanilmigtir?

a. Sansimiz yaver gitti de yarigsmay1 kazandik.

b. Sans1 yaver giderse polis onu bulamaz.

c. Okula ge¢ kaldim, bu kez sansim yaver gitmedi.
d. Sansim yaver gitti ve bu ay para kazanamadim.
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18. soruya sadece 3 kisinin dogru cevap verebilmesi, 6grencilerin baglamdan
hareketle deyimin anlamini kavrayamamis olduklarimi gostermektedir. Ciinkii
climlenin devaminda yer alan “Siavlara ve énemli toplantilara ge¢ kalip bir ¢uval
inciri  berbat edebilirsiniz.” ciimlesi deyimin anlamia yeterince aciklik
getirmemektedir. Ayrica dgrencinin, deyimin anlaminin ciimlenin art m1 yoksa 6n
kismina mi1 gonderildigini kestirememesi de anlamayr giiclestiren bir diger

problemdir.

Sorunun genel anlamda yiizdeleri kontrol edildiginde sorulara yanlis cevap
veren kisilerin yiizdesinin 50’nin altinda oldugu sorularin 1, 2, 3,4, 5, 7, 9, 11, 14,
15, 17 ve 18. sorular oldugu goriilmektedir. Bu sorularda gecen deyimler sirasiyla
“kara kara diigiinmek, arasi agiimak, kaglarint ¢atmak, goz gezdirmek, aklini ¢celmetk,
ayaklarina kapanmak, ele vermek, can vermek, elini sicak sudan soguk suya

sokmamak, kulak asmak, goziine ilismek, sansi yaver gitmek” deyimleridir.

Sorulara dogru cevap veren kisi yiizdesinin 50 ve 50’nin {izerinde oldugu
sorularin ise 6, 8, 10, 12, 13, 16, 19 ve 20. sorular oldugu goriilmektedir. Bu
sorularda yer alan deyimler sirasiyla “giiniinii giin etmek, iki gozii iki ¢cesme, ayak
uydurmak, kendini atese atmak, ¢ok yorulmak, sapka ¢ikarmak, akla karayr se¢metk,

bir ¢uval inciri berbat etmek” deyimleridir.

4.2. OGRENCILERIN ONTEST SURECI HAKKINDAKI GORUSLERINE
YONELIK BULGULAR

Ogrencilere oOntest, uygulama ve son test asamalarindan sonra siireg
hakkindaki diisiincelerini kontrol etmek igin veri toplama araglarindan “Ogrenci
Goriis Formu” kullamlmistir. Ogrencilere ontest siirecinin bitiminde 2 tane acik
uclu soru sorulmustur. Buna gdre ontest siireci hakkinda sorulan sorular ve 6grenci

gortisleri su sekilde gosterilebilir:
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Tablo 12: Ontest Sonrast Ogrenci Goriisii

) 1. Metindeki deyimler hakkinda 2. Metindeki deyimleri daha
Ogrenci  ne diisiiniiyorsunuz? Zor mu once duydunuz mu? Hangi
Numarasi kolay mi? deyimleri duydunuz?

01 Bunlar c¢ok zor ¢iinkii biraz Hayair.
anlamadim.

02 Metindeki deyimlerin bazilar1 zor.  Hayir metindeki deyimleri daha

once hi¢ duymadim.

03 Bence onlart ilk kez okumak ¢cok Ben tiim deyimleri daha once
zordu. Ciinkii bana deyimde birka¢ duymadim. Ama sey, bazisini
kelime yeniydi. Deyimdeki tiim okuyup manasimi anladim. Ama
kelimeler baska mana verdi. Nasil Tiirk¢ede nasil diyoruz
en iyi manayr bulacagim? Bu bilmiyorum.
zordu?

04 Metindeki deyimler benim i¢in ¢ok Hayir, hi¢ duymadim.
zor. Clinkii hepsi yeni.

05 Biraz zor. Daha 6nce hi¢ duymadim.

06 Onlar faydali. Bazilar1 kolay Hayir deyimleri daha 0Once
mesela kendini atese atmak. duymadim.

Bazilari ¢ok zor.

07 Metin kolay anladim. Ama kalip Evet duydum can vermek,
ifadeler biraz zor oldu. ayaklarmna  kapanmak, cant

¢ikmak.

08 Bu deyimlerin anlamm Hayrr  duymadim. 1Ilk  defa
bilemedim. Zordu. deyimleri duyuyorum.

09 Giizel deyimler vardi. Ama biraz Hayir duymadim.
zor ve anlamadim.

010 Baz1 zor bazi kolay. Ana dilim Deyimleri hi¢ duymadim.

Arapca bu yilizden baz1 deyimler
Arapcaya ¢ok yakin.
o11 Biraz zor. Bazi deyimleri duydum.
012 Evet onlar1 ilk gordiim ¢ok zor. Evet hem dizi ve sarkilarda bazi

kelimeleri duydum.
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013 Bazi kelimelerin anlamimi Sadece bazilari.
biliyorum Ama deyimleri metin
icinde anlamadim bu ¢ok zor.

014 Bazilar1 kolay bazilar1 zor. Cilinkii Evet, mesela sapka ¢ikar deyimi
Arapcada bazi deyimler ayn1 duydum.
anlamli ama bazilar1 ters anlamli.

015 Orta, hem zor degil hem kolay Hepsini duymadim.
degil.
016 Deyimleri anlamadim. Hayir duymadim.

Tablo 12, oOntest sonrasinda Ogrencilerden alinan gorisleri  birebir
yansitmaktadir. Ogrencilerin ¢ogunlugu metin icerisinde gordiikleri deyimleri zor
olarak nitelendirmislerdir. 1, 3, 4, 12 ve 13 numarali 6grenci deyimleri ¢ok zor olarak
degerlendirirken; 2 ve 8 numarali 6grenci zor; 5,7, 9 ve 11 numarali 6grenci
deyimleri biraz zor olarak degerlendirmislerdir. 2, 6, 10 ve 14 numarali 6grenci ise
deyimlerin bazilarini kolay bazilarin1 zor olarak nitelendirmistir. 15 numarali 6grenci
deyimleri orta giicliikte algilarken 16 numarali 6grencinin “deyimleri anlamadim”

ifadesiyle deyimlerden hicbirini anlayamadig: bilgisine ulasilmaktadir.

3 numarali 6grenci metinde yer alan deyimler hakkindaki goriisiinii “Bence
onlart ilk kez okumak ¢ok zordu. Ciinkii bana deyimde birkag kelime yeniydi.
Deyimdeki tiim kelimeler baska mana verdi. Nasil en iyi manayt bulacagim? Bu
zordu?” ifadeleriyle agiklamistir. Ogrenci deyimleri anlamak icin ilk olarak deyimi
olusturan kelimelerin verdikleri anlamlara bakmistir. Deyimleri olusturan kelimelerin
gercek anlamlarinin birbiriyle iliskilendirilememesi ve bazi kelimelerin yeni olmasi

deyimlerin zor olarak nitelendirmesindeki sebeplerden biridir.

7 numarali 6grenci “Metin kolay anladim. Ama kalip ifadeler biraz zor oldu.”
ifadelerinden hareketle metni anlamasina ragmen deyimleri metin baglaminda
anlayamadig goriilmektedir. 10 ve 14 numarali 6grenciler ise deyimlerin bazilar1 ana
dilleri olan Arapgada da kullanildig1 i¢in kolay bulmuglardir. Ayrica bazilar1 da

Arapcadaki deyimlerle ayni anlami1 vermedigi i¢in zor olarak nitelendirilmistir.
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Ogrencilerin ikinci soruya verdikleri cevaplar incelendiginde 11 &grencinin
deyimleri daha 6nce hi¢ duymadig bilgisine ulagilmaktadir. Diger bes 6grenci de
deyimlerin ¢ogunlugunu daha once duymamakla birlikte bazilarin1 duyduklarinm
ifade etmislerdir. Deyimlerin daha once Ogrenciler tarafindan duyulmamis olmasi
calismanin gegerliligi acgisindan olumlu bir durumdur. Ontest ile &grencilerin
deyimleri daha oOnceden bilip bilmedikleri ve baglamdan hareketle deyimlerin

anlamini ¢6ziimleme durumlari kontrol edilmistir.

4.3. OGRENCILERIN GIF MATERYALLERI ARACILIGIYLA DEYIM

OGRENME SURECLERI HAKKINDAKI GORUSLERINE YONELIK
BULGULAR

Ogrencilere ontest siirecinden sonra deyim oOgretimi uygulanmis ve siirec
hakkindaki goriisleri alinmustir. Ogrencilerin siire¢ hakkinda sorulan 2 soruya

verdikleri cevap asagidaki tabloda gosterilmektedir:

Tablo 13: GIF Materyalleri Araciligiyla Deyim Ogrenme Siireci Hakkinda Ogrenci Goriigii

1. GIF’leri izlerken neler 2. GIF ile deyim o6grenmek

Ogrenci  hissettiniz? Sizin icin faydal hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
Numaras1 oldu mu?
01 Giizel ve iyiydi. Giizel ciinkii faydali.
02 GIF videolarin izlerken ¢ok fayda Ogrenmek igin GIF videolart
vardi. Ciinkli izledikten sonra faydali bir metot.
deyimleri anladim ve benim i¢in
cok faydali oldu.
03 Evet, bence onlarda deyimleri Cok sevindim. Benim igin
anlamay1 kisaca ve etkili anlattilar.  hareketli anlatmak yazil
Onlar yazili olanlardan daha anlatmaktan daha iyi ve etkili.
tyiydiler. Ciinkii hareketli olaylar
vardi. Hatta deyimdeki kelimeler
bu manay1 sdylemiyorlar. Ama
GIF bu manay1 soyliiyor.
04 Tabi, giizel bir histi. Evet, faydali Onemli deyimleri 6grendim.
oldu.
05 Cok mutlu hissettim ve ondan Cok faydali ¢iinkii anlamini1 daha

daha fazlasini 6grenmek istedim.

iyi anlayabildim.
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06

07

08

09

010

011

012

013

014

015

016

Eglenceliydi. Deyimleri anladim.

Evet, tabi ki aciklamak icin c¢ok
faydali.

Anlamlar bana daha kolay geldi.
Evet ¢ok faydali oldu.

GIF  videolarindan  deyimleri
anladim ve bence daha giizel hem

daha faydali.

Benim i¢in ¢ok faydali oldu.

Gizel ve faydal.

Cok begendim, ilging ve faydal
geldi.

Eglenceli ve giizel.

Evet, ¢ok faydali cilinkii baz
deyimleri terclime etmek bir deyim
ile ayn1 anlami1 vermez.

Cok giizel ve faydali

Faydali oldu.

Onlari bir

yoldur.

O0grenmek i¢in iyl

GIF videolar1 bence ¢ok Onemli
¢linkii durumu daha iyi anladim.
GIF videolan izledikten sonra o
kalip ifadeleri unutmayacagim.

Deyimleri daha kolay ve hizh
anlayabiliriz.

Hem iyi hem gilizel hem hizl
o6grenmek verir.

GIF’leri sevdim. Bence deyimleri
o0grenmek i¢in en iyi fikir. Ciinkii
“ Bir resim binlerce kelimeye
deger.” Fred R. Bernard

Eglenceli.

GIF giizel ¢linkii metinle okurken
bazi kelimeleri anlamdim sonra
videolar1  gordim daha 1yi1
anladim.

GIF ile ogrenmek daha kolay
clinkii onlart izledim bu yiizden

daha giizel ve daha iyi
O0greniyorum.

Daha iyi, izlerken daha kolay
anlasilir ve akilda uzun siire kalir.

Ikisi de ¢ok iyi.

Cok faydal1.

Ogrencilerin GIF materyalleri aracihiiyla deyim 6gretim siireci hakkindaki
goriisleri incelendiginde silire¢ hakkinda olumsuz bir ifadeye rastlanmamustir.

Ogrenciler siireci  giizel, ¢cok giizel, faydali, eglenceli, ilging olarak
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nitelendirmislerdir. Ogrencilerin siire¢ hakkindaki gériislerinden yola c¢ikarak

GIF’lerin stireci etkisi s0yle siralanabilir:

e GIF materyallerinden sonra deyimlerin daha iyi ve kolay anlasilmasi
e GIF’lerin deyimleri anlamin1 agiklamak i¢in iyi bir ara¢ olmasi

e GIF materyalinin eglenceli, giizel, ilgin¢ ve faydali olmasi

e GIF’lerin terciimeden daha faydali ve dogru anlamlar vermesi

e GIF’lerin kisa ve etkili bir bicimde deyimleri anlatmas1

Ogrenciler 2. Soruya verdikleri cevaplar incelendiginde GIF araciligiyla
deyim 6gretiminin iyi bir yol (O6) ve faydali bir metot oldugu (02) sdylenmistir.
Ayrica bu 6gretim etkinligindeki hareketli materyaller yazili materyalden daha iyi ve
etkili (O3), kolay anlagilan, hatirlamasi kolay ve akilda kalicilign yiiksek (07, O14)
olarak da degerlendirilmistir. 10 numarali 6grenci siire¢ hakkindaki goriislerini “Bir
resim binlerce kelimeye deger” ciimlesinden hareketle, materyallerin deyim 6gretimi
icin 1yi bir fikir oldugunu ifade etmistir. Sonu¢ olarak deyim ogretim siirecinde
kullanilan GIF materyalleri, 6grencilere dikkat cekici, hareketli gorsel ozellikler
sunmas! agisindan etkili ve faydali olmustur. Ogrenciler izledikleri bu materyalleri

kolay 6grendiklerini ve unutmayacaklarini dile getirmislerdir.

4.4. OGRENCILERIN SONTEST BASARI DURUMLARINA YONELIK
BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde Ogrencilerin GIF materyalleri ile deyim &gretimi
sirecinin ardindan uygulanan sontest puanlarna ait bulgu ve yorumlara yer
verilecektir. Ogrencilere GIF materyalleri ile deyim uygulamasindan 3 giin sonra
sontest uygulanmistir. Ogrencilerin son test puanlari tablo 6’da su sekilde

gosterilebilir:
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Tablo 14: Ogrencilerin Sontest Puanlar

Ogrenci Dogru cevap sayisi Yanlis cevap sayisi On test puani
01 13 7 65
02 15 5 75
03 15 5 75
04 15 5 75
05 12 8 60
06 12 8 60
07 18 2 90
08 16 4 80
09 9 11 45
010 19 11 95
O11 11 9 55
O12 13 7 65
013 17 3 85
014 18 2 90
015 13 7 65
016 14 6 70

Tabloya gore en yiiksek puan 95, en diisiik puan 45°tir. En yliksek puani alan
ogrencinin 10 numarali 6grenci oldugu goriilmekle birlikte en diisiik puan ontest
tablosunda oldugu gibi (Bkz Tablo 8) yine 9 numara O6grenciye aittir. Sontest
sonuglarina gore Ogrencilerin puanlart Ontestle karsilastirildiginda, tiim puanlarin

Onteste gore artig gosterdigi goriilmektedir.

Tablo 15: Sontest Puan Freskans ve Yiizdeleri

Puan 45 55 60 65 70 75 80 85 90 95
f 1 1 2 3 1 3 1 1 2 1
Yiizde %6 %6 %12 %18 %6 %18 %6 %6 %12 %6

Tablo 15 incelendiginde 45, 55, 70, 80, 85 ve 95 puan alan birer dgrenci
bulunmaktadir. Bir 6grencinin 16 kisilik bir gurubun %6’sin1 olusturdugu bilindigine
gére bu puanlara sahip Ogrencilerin grubun ayr1 ayrt %6’sm1 olusturdugu

sOylenebilir.

Ogrencilerden %12’sinin 60 puan aldig1, 90 alan dgrencilerin de %12°lik bir

dilimi olusturdugu goriilmektedir. Ayrica 6grencilerden %18’inin 65, %18’inin de 75
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aldigr gorilmektedir. 50 puanin altinda alan sadece bir 6grenci bulunurken,

dgrencilerden 15’inin 50 puan iizerinde not aldig1 goriilmektedir. Ogrencilerin basari

testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi asagidaki tablodaki gibidir:

Tablo 16: Calisma Grubunun Sontest Puan Ortalamas:

Kisi sayis1

Ortalama

Std. sapma

Sontest 16

71,8750

13,88944

Tablo 17’ye gore dgrencilerin sontest puan ortalamast 71,8’dir. Bu durum

31,4’lik ontest puan ortalamasinin uygulama sonras1 71,8’e ¢iktigini géstermektedir.

Ogrencilerin tablo 12’deki sontest puanlari goéz Oniinde bulunduruldugunda 8

Ogrencinin bu ortalamanin tstiinde, kalan 8 6grencinin de ¢ok diisiik puanlara sahip

olmamakla birlikte ortalamanin altinda oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin aldiklar:

puanlar ve puan ortalamalarindan hareketle, GIF materyalleri araciligiyla deyim

Ogretimi sonrasi, deyimleri anlama diizeylerinin yiikseldigi bilgisine ulagmak

miumkindiir.

Sontest asamasinda hangi sorular1 kag kisinin dogru ve yanlis cevaplandirdigi

ve dogru cevap verenlerin yiizdesi ilgili veriler asagidaki tabloda gosterilmistir:

Tablo 17: Sontest Sorularinin Dogru Cevaplanma Sayisi ve Yiizdesi

Metin Soru numarasi Dogru cevap Yanlis cevap Dogru cevap
veren kisi sayis1  veren kisi ylizdesi
sayisl
S1 15 1 %93,75
S2 10 6 %62,25
_ S3 16 0 %100
s sS4 15 1 %93,75
55 S5 6 10 %37,75
<2 S6 15 1 %93,75
£ 2 s7 8 8 %50
XE S8 8 8 %50
e = S9 10 6 %62,25
g S10 11 5 %68,75
S11 16 0 %100
S12 16 0 %100
S13 13 3 %81,25
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S14 16 0 %100
%o S15 10 6 %62,25
=5 . S16 14 2 %87,5
535 SI7 9 7 %56,25
22 E si8 6 10 %37,75
58 S19 8 8 %50
T s20 11 5 %68,75

Tablo incelendiginde 3, 11, 12 ve 14. sorularin dogru cevaplanma oraninin
%100 oldugu goriilmektedir. Bu sorularda sorulan deyimlerin sirastyla “kaslarin
catmak, can vermek, kendini atege atmak ve elini sicak sudan soguk suya sokmamak”
deyimleri oldugu goriilmektedir. Bu verilere gére 6grencilerin tamaminin 3, 11, 12
ve 14. sorularda yer alan “kaslarini ¢catmak, can vermek, kendini atese atmak ve elini
sicak sudan soguk suya sokmamak” deyimlerini GIF materyalleri sayesinde kalict
olarak kazandigi bilgisine ulasilmaktadir. Bunun yaninda 1, 4 ve 6. Sorularin da
%93’le yiiksek bir dogru cevap oranina sahip oldugu goriilmektedir. Bu sorularda da
“kara kara diisiinmek, goz gezdirmek ve giiniinii giin etmek” deyimleri yer almistir.
Sapka ¢tkarmak deyiminin yer aldigi 16. soru %87, cani ¢ikmak deyiminin yer aldigi
13. soru ise %81’lik oranla dogru cevaplandirilmistir. Bu anlamda “kara kara
diigiinmek, g6z gezdirmek, giiniinii giin etmek, sapka c¢ikarmak ve cani ¢ikmak”
deyimlerinin de oOgrencilerin ¢ogunlugu tarafindan kazanildigi sonucuna

ulasilmaktadir.

Ogrencilerin en ¢ok yanlis yaptiklar1 sorulara bakildiginda bu sorularin 18 ve
5. sorular oldugu goriilmektedir. 18 ve 5. soru %37’lik oranla dogru cevap yiizdesi
en diisiik sorulardan olmustur. Bu sorularda yer alan sans: yaver gitmek ve aklini
celmek deyimleri ontestte de en diisiikk dogru cevap yiizdesine sahip deyimlerdir.
Fakat tablo 9’daki veriler incelendiginde Ontestteki oranin %18 iken sonteste bu
oranda %50’lik bir artis yasanmustir. Bu iki deyimin Ogrenciler i¢in zorluk
olusturmasina ragmen GIF araciligiyla deyim uygulamasinin 6grenme basarisini
%350 oraninda arttirdig1 sdylenebilir. Ayrica 4.sorunun oOntestte Ogrencilerden

%18’inin, sontestte ise %93’iiniin dogru cevapladigr goriilmektedir. Buradan
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hareketle “gdz gezdirmek” deyiminin, 16 Ogrenciden 15’ine GIF materyalleri

aractyla 6gretildigi sdylenebilir.

4.5. OGRENCILERIN SONTEST SURECI HAKKINDAKI GORUSLERINE
YONELIK BULGULAR

Ogrenciler sontestten sonra siire¢ hakkinda goriislerini asagidaki ifadelerle

bildirmislerdir:

Tablo 18: Sontest Sonrasi Ogrenci Goriisii

1. Sorular1 cevaplarken GIF’ler etkili oldu mu? izlediginiz

Ogrenci  GIF’lerin nasil bir etkisi oldu?

Numarasi

01 GIF videolar1 ¢cok faydali ¢ok deyim 6grendim.

02 GIF videolar1 ¢cok fayda verdi.

03 Evet, cok etkili oldular. Zaten deyimler ¢ok zordu ama GIF’leri
izlemeyle onlar1 anlamak basit oldu ve hatirladim.

04 Tabiki GIF videolar: etkili oldu.

05 Bence GIF videolar: ¢ok 1y1 fikir bu sekilde daha etkili oldu.

06 GIF videolart ile daha 1y1 anladim.

07 GIF videolar1 ¢ok faydaliydi benim i¢in. Soru ¢6zerken GIF videolarini
aklimdan izliyorum. Bence bu sekilde herkes anlayabilir ve daha hizli
hatirlayabilir.

08 [zledigim GIF ile sorular1 daha kolay ve hizl1 bildim.

09 Cok giizel ve bence daha i1yi oldu. Sorular1 GIF’ten anladim.

010 Sorular1 ¢ozerken GIF’leri hatirliyorum ve dogru cevaplar veriyorum.
Bence simdi 100°den 100 aldim.

o11 Evet GIF ¢ok etkili oldu.

012 Evet GIF’ler ¢ok giizel ve faydali.

013 Evet etkili oldu. Sorular1 simdi daha iyi cevapladim.

014 Bazi sorularda hareketleri hatirliyorum.
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015 Bu fikir sorular1 cevaplarken ¢ok fayda verdi.

016 Evet ¢ok faydali oldu. Sorular1 ¢6zdiim.

Ogrencilerin  son test siirecinde sorular1 cevaplamalarinda  GIF

materyallerinin etkili oldugu bilgisine su goriislerden ulasilabilir:

e FEvet, ¢ok etkili oldular. Zaten deyimler ¢ok zordu ama GIF leri izlemeyle
onlart anlamak basit oldu ve hatirladim. (03)

o GIF videolart ¢ok faydaliydi benim igin. Soru ¢ozerken GIF videolarini
aklimdan izliyorum. Bence bu sekilde herkes anlayabilir ve daha hizli
hatirlayabilir. (O7)

o [zledigim GIF ile sorular: daha kolay ve hizli bildim. (O8)

e Cok giizel ve bence daha iyi oldu. Sorular: GIF 'ten anladim. (09)

o Sorulari ¢ozerken GIF leri hatirliyorum ve dogru cevaplar veriyorum. Bence

simdi 100°den 100 aldim. (O10)

e Evet etkili oldu. Sorular: simdi daha iyi cevapladim. (013)
e Bazi sorularda hareketleri hatirlyyorum. (O14)
e Bu fikir sorular: cevaplarken ¢ok fayda verdi. (O15)

Bu goriislerden yola ¢ikarak GIF’lerin etkili, faydali, sorulari ¢dzerken
hatirlamay1 kolaylastiran bir materyal oldugu bilgisine ulasilabilir.

4.6. OGRENCILERIN ONTEST VE SONTEST DURUMLARINA YONELIK
BULGULAR

Arastirmaya katilan 16 Ogrencinin GIF materyalleri araciligiyla deyim
Ogretimi uygulamasinin oOntest ve sontest silireglerine ait sonuglar arasindaki

farklhiliklar agagidaki gibi gosterilebilir:
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Tablo 19: Ontest ve Sontest Sonuglari Arasindaki Farkliliklar

Ogrenci On test puani Son test puan1  Ontest-sontest ~ Puan degisim
numarasi puan farki yiizdesi
01 40 65 25 %62,5
02 50 75 25 %50
03 45 75 30 %66,67
04 40 75 35 %87,5
05 30 60 30 %100
06 55 60 5 %9,09
07 50 90 40 %80
08 35 80 45 %128,57
09 10 45 35 %350
010 50 95 45 %90
011 35 55 20 %57,14
012 25 65 40 %160
013 55 85 30 %54,54
014 60 90 30 %50
015 30 65 35 %116,67
016 25 70 45 %180

Tablo 19’daki veriler araciligiyla 6grencilerin bireysel 6grenme durumlarini,

diger 6grencilerle kiyaslanmadan, her 6grencinin kendi 6n ve sontest durumlarindaki

artis incelenerek bulunulabilir. Buna gore;

16 Ogrenciden 15’inin oOntest puanlarini %50’nin istlinde arttirdig
goriilmektedir.

6 Ogrenci Ontest puanlarmi %100 ve tlizerinde arttirirken bunlardan 9
numarali 6grenci Ontest puanini %350 oraninda arttirmistir. Bu 6grencinin
hem Ontest hem de son testte en diisiik puani aldig1 goriilmektedir. Bu
verilere ragmen, Ogrenci bireysel olarak degerlendirildiginde deyim
ogrenmede kendi diizeyinde bir gelisim gosterdigi sylenebilir.

Son test puanlarina gore ortalamanin iizerinde olan 2, 3, 4, 7, 8, 10, 13 ve 14
numarali 6grencilerin (sontest ortalama 71,8) hem grup icinde hem de
bireysel anlamda bir gelisim gdstermislerdir.

1,5,9, 11, 12, 15 ve 16 numarali1 6grenciler sontest puanlari ile ortalamanin

altinda olup yine kendi diizeylerinde gelisim gosteren 6grencilerdendir.
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e 6 numarali dgrenci On testten 55 ve sontestten ise 60 puan alarak deyim

ogrenme siirecinde % 9,09 oraninda bir gelisim gostermistir.

Yukaridaki verilerden yola ¢ikarak ogrencilerin deyim Ogretim siirecinde, grup

icinde ya da kendi diizeylerinde bir gelisim gosterdikleri bilgisine ulagilmaktadir.

B1 diizeyinde yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin On test ve sontest

puan ortalamalari su sekilde gosterilebilir:

Tablo 20: Ontest ve Sontest Puan ortalama Fark:

Kisi sayis1  Ontest Sontest Ortalama Ortalama degisim
ortalama ortalama farki yiizdesi
16 39,6875 71,8750 32,1875 %81,10

Tablo 20’ de 6grencilerin Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasindaki fark
ve bu farkin Ontest ortalamasina gore degisim yilizdesi verilmistir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin Ontest ile sontest arasindaki farkin 32,1875, dntest ortalamasinin
sontestte artis oraniin ise %82 oldugu goriilmektedir. Ontest ve sontest ortalamalar
arasindaki farkin anlamli olup olmadigini tespit etmek icin, SPSS programi
tizerinden bagimli orneklemler t-testi analizi yapilmistir. Yapilan analizin sonuglart

su sekilde gosterilebilir:

Tablo 21: Bagimli Orneklemler T-Test Sonuglar:

Farkliliklar
%95 giiven
araliginda
Ortalamanin Anlamlilik
Ortalama | standart | standart en degeri (p
farki | sapma hatas1 en diigiikk |yiiksek |t df |degeri)
Ontest-
sontest 32,1875 |10,48312( 2,62078 |26,60144|37,77356 (12,282 | 15 ,000
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Tablodaki p degeri incelendiginde bu degerin 0O oldugu goriilmektedir. P
degeri SPSS paket programinda sig. kisaltmasi ile gosterilmektedir. Sig. Kisaltmasi
significance (anlamiilik) kelimesinin kisaltmasidir. Tabloda Ontest ve sontest
arasindaki farkin anlamli olup olmamasi p degerinin 0,05’ten kiiclik olmasiyla
Ol¢iilmektedir. (P=,000< ,05) Buna gore p degerinin sifir olmasi yapilan ¢alismanin
hata paymni diisiirerek, Ontest ve sontest ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik
olustugunu gostermektedir. Buradan hareketle GIF materyalleri ile deyim
Ogretiminin, sontestler lizerinde bir fark yarattig1 bilgisine ulagilabilir. Sonug olarak
GIF materyallerinin deyim Ogretiminde kullanilmasi 6grencilerinin sontestlerine

olumlu bir etki etmistir.
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SONUC

Tartisma ve Sonug¢

Yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda &gretimi ve Ogreniminde bir takim
zorlayic1 oOzellikleri i¢inde barindiran deyimlerin, nasil daha iyi Ogretilebilecegi
lizerine akademik c¢aligmalar yapilmistir. Bu calismalar degerlendirildiginde
calismalarin daha ¢ok ana dilde deyim dgretimi iizerine oldugu goriilmektedir. (Orge,

2003; Miirsel, 2009; Ozbay ve Akdag, 2013; Varisoglu vd., 2014)

Arastirmanin ikinci boliimiinde ele alinan doktora ve yiiksek lisans tezlerini
g6z oniinde bulundurursak bu ¢alismalarin birgcogunda ders kitaplarinin incelenmesi
ve siklik calismalarina yer verildigi gortilebilir. Koparic1 (2019) yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretiminde kullanilan B1 diizeyi kitaplarda deyim Ogretimiyle ilgili
caligmalarin yok denecek kadar az oldugunu dile getirmistir. Giindogdu da (2019)
yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde sik kullanilan ders kitaplarindaki deyimleri
yetersiz bulunmakla birlikte kitaplarda geleneksel deyim 6gretimi etkinliklerine yer
verildigini ifade etmistir. Ozyar (2021), yabanci dil olarak Tiirkge gretiminde
kullanilan ders kitaplarin belirli bir kismini incelemis ve deyimlerin sayica az
oldugu cogunlukla viicut boliimlerini igeren deyimlere yer verildigini dile getirmistir.
Bu baglamda kitaplarin deyim Ogretiminde yetersiz olmasi deyim &gretiminde
kullanilacak materyallerin gelistirilmesini zorunlu kilmakta ve bu materyallerin ne
zaman, hangi seviyede ve nasil kullanilacagi konusunda da kaynak caligmalara

ithtiya¢ duyulmaktadir.

Ana dilde deyim Ogretimi icin Onerilen materyaller incelendiginde bu

materyaller su sekilde siralandirilmaktadir:

e Hikaye ile deyim 6gretimi

e Karikatiir ile deyim 6gretimi

e Resimler ile deyim 6gretimi

e (Gosteri teknigi ile deyim 6gretimi
e Drama ve hikdyeleme yontemiyle

e Sarkilarla deyim 6gretimi
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e Hikaye yazma yontemiyle deyim 6gretimi
e Egitsel oyun yontemiyle deyim 6gretimi
e Omnek olay yontemiyle deyim 6gretimi

e (Cagrisim teknigiyle deyim 6gretimi vb.

Deyimlerin ana dil 6gretiminde karsilasilan problemlerden yola ¢ikarak
hazirlanan bu materyaller yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretiminde deyim Ogretimine
uyarlanabileceginin yani1 sira ayni materyal her ortamda ya da her 6grencide
kullanima uygun olamamaktadir. Ornegin hikdye yazma ydntemini birgcok agidan
kazanim saglasa da ¢ok vakit almasi deyim Ogretiminde kullaniminin her zaman
uygun olmayacagi sOylenebilir. Drama gibi etkinliklerin de hazirlanmasi ve yine
uygulama agamasinda dgrencilerin organize edilmesi zaman alan ve emek gerektiren
bir istir. Deyim Ogretimine dil Ogretim programlarinda ayri bir ders saati
verilmemektedir. Bu durum, deyim 6gretiminin Tiirkge Ogreticilerinin inisiyatifine
birakilmig gibi goriinse de deyimlerin dil dgretim siirecinde edinilmesi gereken bir
kazanim oldugu bilinmektedir. Bu anlamda deyim Ogretiminde materyallerin

zamandan tasarruf saglamasi dikkat edilmesi gereken dnemli bir husustur.

Materyallerin eksi ve artt yonleri diisiiniilerek deyim ogretiminde iizerine
calisilmis, kullanimi tasarlanmig, Onerilmis materyallerin sayisinin ¢ogaltilmasi
gerekmektedir. Ciinkii bir ortamda uygulama asamasinda sikint1 olusturabilecek
materyallere alternatif materyallerin olmasi, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi

acisindan olumlu bir gelisme olacaktir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin Ontest ve sontest bulgularina ait sonuglar su

sekilde siralanabilir:

e Ogrencilerin 6ntest puan ortalamalarinin 39,6 oldugu gériilmektedir.
Ogrencilerin puan ortalamalarinin diisiik olmasmnin yani sira aldiklari puan
bilgileri gbz 6niinde bulunduruldugunda 7 6grencinin bu ortalamanin altinda
kaldig1 goriilmektedir. Buna gore 6grencilerin metnin baglamindan hareketle

deyimleri anlama diizeyleri diisiiktiir.
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Ogrenciler deyimleri anlamak icin ilk olarak deyimi olusturan kelimelerin
verdikleri anlamlarina bakmaktadirlar. Deyimleri olusturan kelimelerin
gercek anlamlarimin birbiriyle iliskilendirilememesi ve bazi kelimelerin yeni
olmast deyimlerin Ontest siirecinde zor olarak nitelendirmesindeki
sebeplerden biridir.

Ogrencilerden bazilarinin metni kolay bulmasina ragmen deyimlerin anlamin
metnin baglamindan hareketle kavrayamadiklar1 goriilmistiir.

Ogrencilerin bazilar1 GIF’lerde yer alan deyimleri ana dilleri olan Arapgada
da kullanildig: i¢in kolay bulmuslardir. Bu baglamda 6grencilerin kendi ana
dilleri ile anlamsal olarak benzerlik gosteren deyimleri daha kolay bulduklari
ve daha kolay kavradiklari sonucuna ulasilmaktadir.

Ogrencilerin GIF materyalleri araciligiyla deyim &gretim siireci hakkindaki
goriislerinden hareketle GIF materyallerinden sonra deyimlerin daha iyi ve
kolay anlasildigi, GIF’lerin deyimleri anlamini agiklamak i¢in iyi bir arag
oldugu ve GIF’lerin kisa ve etkili bir bicimde deyimleri anlatti§i sonucuna
ulastlmistir.

GIF materyalleri araciligiyla deyim 6gretimi siirecinde materyaller 6grenciler
tarafindan eglenceli, giizel, ilgin¢ ve faydali bulunmustur.

Ayrica deyim Ogretimi siirecinde elde edilen 6grenci goriislerinden hareketle
GIF’lerin terciimeden daha faydali ve dogru anlamlar verdigi sonucuna da
ulasilmaktadir.

Deyim ogretim siirecinden hareketle GIF materyalleri ile yapilan deyim
Ogretiminin yazili materyallerden daha iyi oldugu, kolay anlasilir ve akilda
kalic1 oldugu sonucuna ulagilmaktadir.

Deyim o6gretim siirecinde kullanilan GIF materyalleri, 6grencilere dikkat
cekici, hareketli gorsel 6zellikler sunmasi agisindan etkili ve faydali olmustur.
Ogrenciler izledikleri bu materyalleri kolay ve hizli bir sekilde
ogrenmislerdir.

GIF materyallerinin etkisiyle Ogrencilerin sontestte, Ontest puanlarini
%>50’nin iistiinde arttirmastir.

6 6grenci Ontest puanlarin1 %100 ve lizerinde arttirmistir.
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Diisiik not alan bir Ogrenci bireysel olarak degerlendirildiginde deyim
ogrenmede kendi diizeyinde bir gelisim gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

Son test puanlarina gore ortalamanin iizerinde bazi Ogrencilerin (sontest
ortalama 71,8) hem grup iginde hem de bireysel anlamda bir gelisim
gosterdikleri sonucuna ulagilmstir.

Baz1 6grenciler sontest puanlari ile ortalamanin altinda olsalar da Ontest
verilerine gore bireysel anlamda bir gelisim géstermislerdir.

Sadece bir 6grenci on testten 55 ve sontestten ise 60 puan alarak deyim
ogrenme siirecinde % 9,09 oraninda bir gelisim gostermistir.

Sontest ve oOntest verilerinden yola c¢ikarak Ogrencilerin deyim Ogretim
stirecinde, grup icinde ya da bireysel anlamda bir gelisim gosterdikleri
sonucuna ulagilmistir.

SPSS programi iizerinden Bagimli Orneklemler T-Testi analizi yapilmis ve
Ogrencilerin dntest puanlari ile sontest puanlari arasindaki farkliliklar anlamli
bulunmustur.

GIF materyalleri ile deyim 6gretimi, 6grencilerin sontest basarilar {izerinde
olumlu bir fark yaratmustir.

GIF materyallerinin deyim ogretiminde kullanilmasi 6grencilerin deyim

O0grenme basarilarini ve bu basarilarinin kaliciligini arttirmistir.

Oneriler

Deyim 6gretimi hem kiiltiir aktarimi hem de dilin islevsel kullanimi1 agisindan

onemlidir. Dil 6gretim kitaplarinda deyim 6gretimi ayrica yer almamakta bu durum

da deyim Ogretimi i¢in ek materyal ve etkinlik {iretimini zorunlu kilmaktadir.

Ogrencilerin sadece sozliik vb. kaynaklardan deyimlerin anlamini ve kullanim

ozelliklerini kavramalar1 oldukca zordur. Bu anlamda Tiirkceyi yabanci dil olarak

ogreten Tlirkce O0gretmenlerinin materyal ve etkinlik arayisina kaynaklik edebilecek

caligmalarin yapilmasi 6nemlidir.

Yapilan ¢alismada da yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi alanda yapilan

deyim oOgretiminde kullanilacak materyalleri tamamlayici, yeni ve kullanmish bir
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materyal liretmek ve uygulama onerisinde bulunmak amag¢lanmistir. Bunun yaninda
caligma kapsaminda hazirlanan materyallerin deyim o6gretiminde kullanilmasinin
uygun olup olmadig1 test edilerek Tiirk¢e Ogretimine bir materyal kazandirmak
amaclanmaktadir. Yabanci dil olarak Tirk¢e 6gretimi alaninda yapilan deyim
Ogretiminin daha verimli olmasi ve materyal eksikliklerinin giderilmesi i¢in bu

kapsamda yapilacak ¢alismalara su 6nerilerde bulunulabilir:

e Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi alaninda deyim 6gretimi icin yeterli
diizeyde ¢aligma bulunmamaktadir. Bu eksigi gidermek icin bu alanda yeni
caligmalar yapilmalidir.

e Ders kitaplarinin deyim 6gretimi konusunda yetersiz kaldig1 alanda ¢alisan
Ogreticiler tarafindan ifade edilmistir. Ayrica deyim 6gretiminin sadece ders
kitaplartyla smirli kalmamast igin etkinlik igerikli calismalarin yapilmasi
onemlidir.

e Ders kitaplar1 oncelikle igerik agisindan deyim Ogretimine yonelik farkl
etkinlikleri igerisinde barindirmalidir. Bu anlamda ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerin 1yilestirilmesi ve gelistirilmesi {izerine Oneri niteliginde
caligmalar yapilabilir.

e Deyim 6gretiminde kullanilacak olan deyimlerin se¢iminde bagvurulan siklik
ve yayginlik ¢aligmalarinin ¢ogaltilmasi deyim 6gretimi alaninda yapilacak
calismalara kaynaklik etmesi agisindan Onemlidir. Bu anlamda siklik ve
yayginlik caligmalar1 yeni ve farkli materyallerle ¢alisilarak siklik ve
yayginlik ¢alismalarinin zenginlesmesine katki saglanabilir.

e Arastirma kapsaminda Ogretilecek deyimler secilirken siklik calismalari
arasinda bir deyim ortakligi bulunmadig1 goriilmiistiir. Alan yazin dikkate
alinarak hangi deyimlerin hangi seviyede oOgretilmesi gerektigi tiizerine
siiflandirilma yapilarak bir plan olusturulmalidir.

e Yapilan calisma B1 diizeyinde yapilmistir. Temel ve ileri diizeylerde de GIF
materyali ile yeni ¢alismalar yapilabilir.

e Duman’a gore (2013) Tiirk¢cenin yabanci dil olarak G6gretilmesinde
kullanilacak ders materyalleri bulunusluluk diizeyi dikkate alinarak

hazirlanmalidir. Soydas Tiirkler diger Ogrencilere gore Tirkgeyi kolay
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Ogreneceginden, soydas Tiirkler icin farkli yabancilar i¢in farkli materyaller
hazirlanmalidir (s. 5). Bu baglamda ana dil i¢in hazirlanmis 6gretim materyali
ile yabancilar i¢in hazirlanmis materyallerin farkli olmas1 gerekmektedir.
Yabanci 6grencilerin yas ve irk gibi 6zellikleri dikkate alinarak deyim
Ogretim materyalleri hazirlanabilir.

Calisma GIF materyalleri ile deyim Ogretimi ve etkinlikleri i¢cermektedir.
Farkli bir gorsel aracla benzer yontemler kullanilarak yeni caligmalar
yapilabilir.

Caligmada GIF materyalleri ile yapilan etkinlik agirlikli olarak konusma
becerisini kapsamaktadir. Bu anlamda yapilacak olan diger ¢alismalar diger
becerilerin de gelistirilmesi i¢in farkl etkinlikler tizerine kurgulanabilir.
Calisma sonuglarindan hareketle bireylerin kendi dillerinde deyimlerle
benzerlik gosteren deyimleri daha kolay kavradiklar1 goriilmiistiir. Deyim
Ogretiminde yapilacak caligmalarda kendi ana dillerinde kullanilan deyimler
ile ilgili farkli ¢caligmalar yapilabilir.

Deyim Ogretimi g¢alismalarinda deneysel bir c¢alisma yapilacaksa siireg
hakkinda daha fazla bilgi alabilmek i¢in 68rencilerle goriisme yapilabilir.
Calisma kapsaminda yapilan GIF materyallerine ve benzeri materyallere ders
kitaplarinda yer verilebilir. Ogrenciler bu link {izerinden istedikleri zaman bu
deyimlerin gorsel olarak anlatimini izleyebilirler. Bir anlamda deyimlerin
gorsel bir sozIigi ders kitaplari igerisinde yer alabilir.

Ogrencilerin siif ve dgretmenden bagimsiz olarak da deyim dgrenebilmesi
icin daha ¢ok dijital ve kolay erisilebilir materyallerin hazirlanmalidir.
Yapilan calismada belirli sebepler nedeniyle deyimlerin 6gretimi bir giin
icerisinde yapilabilmis ve sontest 3 gilin sonra uygulanmistir. Kisa bir
zamanda yapilan deyim 6gretiminde dgrencilerin deyim 6grenme basarisinda
olumlu sonuglar elde edilmistir. Bu anlamda yapilacak yeni deneysel
caligmalarda daha iyi sonuglar elde edebilmek ve Ogrencilerin deyim
ogretiminden daha iyi istifade edebilmelerini saglamak amaciyla deneysel

uygulamalar daha genis bir zaman araligina yayilabilir.
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Sonug olarak yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen bireylerin deyim 6grenme
stiregclerinde motivasyonlarini arttiracak, dilin kullanim &zelliklerini kavratacak
materyallerin tiretimi ve bu materyallerin ders i¢inde uygun etkinlikler ile
harmanlanarak kullanilmasi, bireylerin Tiirk diline hakim olmalar1 agisindan
faydali olacaktir. Bu anlamla yabanci dil 6gretim ve Ogreniminde en ¢ok
zorlanilan yapilardan biri olan deyimlerin 6gretilmesinde diinyaya ornek teskil
edecek yeni calismalarin yapilmast Tirkge Ogretimi alaninda calisan

arastirmacilarin amaglarindan biri olmalidir.
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EKLER

EK 1: Ontest Siirecinde B1 Diizeyindeki Ogrencilere Uygulanmak icin

Hazirlanmis metinler ve Metin Alt1 Sorular:

ROMAN KAHRAMANLARI

Okudugum her kitap beni yeni insanlarla tanistirir. Ve her defasinda yeni
yolculuklara ¢ikarim. Roman kahramanlarinin yasadigi olaylar beni {izer, mutlu eder

ve sinirlendirir. Bircok duyguyu kitap okurken yasarim.

Raif Efendi vardir bilir misiniz? Onunla konusabilmek icin akla karayi
secersiniz. Hi¢ konusmaz, anlatmaz. Bu yiizden nasil bir insan bilemezsiniz.
Yalnizdir, mutsuzdur. Hep kara kara diisiiniir. Ben de onunla oturur kara kara
diisiiniiriim. Ona hemen ayak uydururum. Her sayfada biraz daha onun gibi
olurum. Onunla ise gidip gelmekten camim ¢ikar. “Allaha 1smarladik” der ayrilirim.

Kapatirim kitabi.

Kimi kahramanlar var, diigiinceleriyle aklimi ¢eler. Her Kkitaptan sonra yeni
kararlar alirim. Kimi kahramanlar ne sdylese inanmam. Ayaklarima kapanirlar
ama aklimi ¢elemezler. Onlarin biiyiik yalanlarina asla inanmam. Bazen kitaplarda
usta hirsizlarla karsilasirim. Kendilerini hi¢ ele vermezler. Kaslarimi ¢atar “iste
hirsiz, yakalaym.” demek isterim. Kimse beni duymaz. Ama bir kahraman ¢ikip gelir

sayfalardan. Kendini atese atar ve benim i¢in onlarla savasir.

Baz1 kahramanlarla hi¢ anlasamayiz. Onlarla siirekli kavga ederiz. Aramiz
acilir ve masaya birakirim kitabi. Uzun bir zaman konusmayiz. Ablam kitab1 eline
alir. Kapag1 acgip biraz goz gezdirir. “Artik neden okumuyorsun? Yoksa ¢ok mu
sikict bir kitap?” der. Kitab1 elime verip sunu soyler: “Kitaplar her zaman mutlu son
ile bitmez. Orada her zaman 1iyi insanlar olmaz. Kitaplar bir yoniiyle hayati anlatir.
Yani hayat gibi gercektir.“ Yeniden kitabi okumaya baglarim. Hayati tanirim. Her

sayfada iyi ve kotili insanlarla tanigirim. Bir giin bir karakter can verir, odamda iki
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goziim iki ¢esme dolasirim. Bagka bir giin sarayda yerim, icerim, dans ederim

giiniimii giin ederim.

Her kitabin i¢inde farkli hayatlar vardir. Ben de her kitap ile kendime farkl

bir hayat segerim. Aglarim, glilerim yani yasarim.

Asagidaki sorulart yukaridaki metne gore cevaplayiniz.

1. Metinde gecen “kara kara diisiinmek” deyiminin anlami nedir?
a. Cok tiziintiilii olmak

b. Yalniz kalmak

c. Giizel seyler diisiinmek

d. Yeni fikirler bulmak

2. Asagidaki ciimlelerden hangisi “arasi acilmak ” deyimi ile agiklanabilir?
a. Abimle ¢ok iyi anlasirim.

b. Onunla kavga ettik artik goriismiiyoruz.

c. Arkadaglarimla birlikte vakit gegirmeyi severim.

d. Kotii sozler sdylese de ona kizamam.

3. “Kaslarimni catmak” deyiminin anlami1 nedir?
a. Heyecanlanmak

b. Korkmak

c. Sinirlenmek

d. Kavga etmek
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4. “Goz gezdirmek” deyiminin anlami nedir?
a. Kitap okumak

b. Hizlica incelemek

¢. Uzun uzun bakmak

d. Kitabi eline almak

5.Asagidaki durumlarin hangisinde “aklim1 celmek” deyimi kullanilabilir?
a. Universiteyi kazaninca ¢ok mutlu olmus.

b. Yeni okuluma hig gitmek istemiyorum.

c. Internetteki reklamlardan sonra herkes araba almis.

d. Annem aligveris yaparken hi¢ karar veremez.

6. “Giiniinii giin etmek” deyiminin anlami nedir?
a. Cok eglenmek

b. Sohbet etmek

c. Kotii bir giin gecirmek

d. Cok giilmek

7. Asagidaki ciimlelerin hangisinde “ayaklarmna kapanmak” deyimi dogru
kullanilmastir.

a. Dogum giiniimii kutlamak i¢in ayaklarima kapandi.
b. Ayaklarima kapanarak beni giildiiremezsin.
C. Babasinin ayaklarina kapanip 6ziir diledi.

d. Yemekler ¢ok giizeldi bu yiizden annemin ayaklarina kapandim.
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8. “iki gozii iki cesme” hangi ciimlede yanhs kullamlmistir?

a. Doktor igne yapar, iki gozii iki cesme anneme kosarim.
b. iki goziim iki ¢esme Polisi aradim.
c. Istedigi olmadi diye iki gozii iki cesme aglad.

b. Cok giilmekten iki gdziim iki ¢esme oldu.

9. Asagidaki durumlarin hangisi “ele vermek” deyimi ile aciklanir?

a. Beni miidiire sikayet etmeyin. S6z veriyorum yaramazIlik yapmayacagim.

b. Bu giizel elbiseleri kimseye vermeyin. Ben giyerim.
c. Ogretmen 112’yi aray1p ambulans ¢agirdi.

d. “Markette fiyatlar ¢ok yiiksek.” diye sikayet ediyordu.

10. “Ayak uydurmak” deyiminin anlami nedir?
a. Ayaklar1 ayn1 olmak

b. Birlikte yiirimek

c.Davraniglari ile bagkasina benzemek

d. Baskasinin davraniglarin1 oGnemsememek

11. “Can vermek” deyiminin anlami hangisidir?
a. Olmek

b. Yorulmak

c. Hasta olmak

d. Cok calismak

116



12. “Kendini atese atmak” deyiminin anlami nedir?
a. Bilerek tehlikeli bir is yapmak

b. Zor bir ise baglamak

C. Bilmeden bir isi kabul etmek

d. Zor islerde basarili olmak

13. “Cok yorulmak” anlamindan kullanilan deyim hangisidir?
a. Ele vermek

b. Ayaklarina kapanmak

c. Can vermek

d. Can1 ¢ikmak

HER SEYIN BASI SAGLIK

Hepimiz giinliik hayatimizda sagligimizi zaman zaman ihmal ediyoruz.
Ancak sunu unutmamaliyiz: Saghkli bir yasam bizim elimizde. Eger tercihiniz

saglikli yasamaksa, simdi tavsiyelerimize liitfen kulak verin.

Cok yogun calistyorsunuz. Ve 0gle yemeginize karar vermek i¢in akla
karay1 seciyorsunuz. Saat goziiniize ilisiyor, zaman gec¢iyor. Boyle zamanlarda
hazir gidalardan uzak durun. Is yerinize gétiirmek icin evinizde saglikli yiyecekler
hazirlayabilirsiniz. Bu sayede hem paraniz cebinizde kalir hem de isinizde zaman

kaybetmezsiniz.

Saglhigimiz i¢in iyi bir uyku ¢ok énemli. Uyumadan 6nce “Calar saatin sesini
duyup kalkarim.” diyebilirsiniz. Fakat her zaman sansimiz yaver gitmeyebilir.
Sinavlara ve oOnemli toplantilara ge¢ kalip bir c¢uval inciri berbat etmek

edebilirsiniz. Bunun igin giinde en az alt1 saat gece uykusu tavsiye ediyoruz.
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Stres hem bedensel hem de fiziksel sagligimizi1 etkiler. Bu sebeple stresten
uzak durmak ¢ok Onemli. Hayata olumlu bakin, olumsuz diisiincelere kulak

asmayin. Arkadaslarinizla ve ailenizle vakit gecirmek sizi stresten uzaklastirir.

Islerinizi her zaman yarim birakiyor, elinizi sicak sudan soguk suya
sokmamak mu istiyorsunuz? Tembellik sadece sosyal hayatimiz igin degil, aym
zamanda sagligimiz i¢in de bir tehdit. Uzun siire hareketsiz kalmak bizi fiziksel
olarak kotii etkiler. Bu konuda yeni aligkanliklar size destek olacaktir. Mesela yeni

bir ajanda almak iyi bir fikir olabilir.

Sunu hatirlayalim: Her seyin bagi saglik. Umarim bu tavsiyeler hepiniz i¢in faydali

olur. Sonuglarini gérdiikten sonra siz bile kendinize sapka ¢ikaracaksiniz.

Asagidaki sorulart yukaridaki metne gore cevaplayiniz.

1. “Elini sicak sudan soguk suya sokmamak” deyiminin anlami nedir?
a. Sicak ve soguk su sevmemek

b. Ellerine ¢ok dnem vermek

¢. Hi¢ is yapmamak

d. Siirekli uyumak

2. “Soylediklerime ..........cccoiiinienns Beni duymuyor gibiydi. Yine de ona
tavsiye vermeye devam ettim.”’ciimlesinde yer alan bosluga hangi deyim
yazilabilir?

a. Sapka cikarmadi.
b. Kulak verdi.
c. Akla karay1 seciyordu.

d. Kulak asmiyordu.
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3. “Sapka cikarmak” deyimi hangi ciimlede dogru kullanilmigtir?
a. Cok giizel konustun, senin 6niinde herkes sapka ¢ikardi.

b. Sapkanizi ¢ikarip vestiyere asabilirsiniz.

C. Bu soguk havada sapka ¢ikarmak hi¢ dogru degil.

d. Onlarin diigiiniinde davetliler sapka ¢ikardi.

4. “Goziine ilismek” deyiminin anlam1 nedir?
a. Rahats1z etmek

b. Izlemek

C. Aniden, istemeden gérmek

d. Suirekli bakmak

5. Hangi climlede “sans1 yaver gitmek” deyimi yanhs kullanilmistir?

a. Sansimiz yaver gitti de yarigmay1 kazandik.
b. Sansi yaver giderse polis onu bulamaz.
c. Okula ge¢ kaldim bu kez sansim yaver gitmedi.

d. Sansim yaver gitti ve bu ay para kazanamadim.

6. “Akla karay1 secmek” deyimi hangi anlamda kullanilmaz?
a. Bir isi yaparken ¢ok sikint1 cekmek

b. Bir seye karar vermenin gii¢ olmasi

C. Bir isi bitirene kadar zorlanmak

d. Bir isi hi¢ bagsaramamak
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7. Asagidaki deyimlerden hangisi “diizelmekte olan bir durumu, yanhs

davramislarla bozmak” anlaminda kullanilir?
a. Akla karay1 secmek

b. Arasi agilmak

c.Bir cuval inciri berbat etmek

d. Ele vermek
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Ek 2: GIF Materyalleri Aracihgiyla Yapilan Deyim Ogretimi Uygulamasinda

Kullanilan materyaller

GIF materyallerinin hareketli goriintiilerine asagidaki link {izerinden ulasilabilir:
https://drive.google.com/drive/folders/1BFyvus-RThhjgOwvQYdMAVyIIfiEKDOpC?usp=sharing

)

1\
ayak uydurmak

elini sicak sudan soguk suya sokmamak
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* "
iki gozu iki cesme

kendini atese atmak kulak asmamak

sansiyaver gitmek
i
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EK 3: Sontest Siirecinde Metinsiz Uygulanan Sorular

Asagidaki sorulari izlediginiz GIF lere gore cevaplayiniz.

1. Metinde gecen “kara kara diisiinmek” deyiminin anlami nedir?
a. Cok tliziintiilii olmak

b. Yalniz kalmak

c. Giizel seyler diisiinmek

d. Yeni fikirler bulmak

2. Asagidaki ciimlelerden hangisi “arasi acilmak ” deyimi ile agiklanabilir?
a. Abimle ¢ok iyi anlasirim.

b. Onunla kavga ettik artik goriismiiyoruz.

C. Arkadaslarimla birlikte vakit gecirmeyi severim.

d. Kotii sozler sdylese de ona kizamam.

3. “Kaslarimni catmak” deyiminin anlami1 nedir?
a. Heyecanlanmak

b. Korkmak

c. Sinirlenmek

d. Kavga etmek

4. “Goz gezdirmek” deyiminin anlami nedir?
a. Kitap okumak

b. Hizlica incelemek

¢. Uzun uzun bakmak

d. Kitabi1 eline almak

123



5.Asagidaki durumlarin hangisinde “aklimi ¢elmek” deyimi kullanilabilir?
a. Universiteyi kazaninca ¢ok mutlu olmus.

b. Yeni okuluma hig¢ gitmek istemiyorum.

c. Internetteki reklamlardan sonra herkes araba almis.

d. Annem alisveris yaparken hig karar veremez.

6. “Giiniinii giin etmek” deyiminin anlami nedir?
a. Cok eglenmek

b. Sohbet etmek

c. Kétii bir giin gegirmek

d. Cok giilmek

7. Asagidaki ciimlelerin hangisinde “ayaklarmma kapanmak” deyimi dogru

kullanilmistir.

a. Dogum giintimii kutlamak i¢in ayaklarima kapandi.
b. Ayaklarima kapanarak beni giildiiremezsin.

C. Babasinin ayaklarina kapanip 6ziir diledi.

d. Yemekler ¢ok giizeldi bu ylizden annemin ayaklarina kapandim.

8. “Iki gozii iki cesme” hangi ciimlede yanlhs kullanilmistir?

a. Doktor igne yapar, iki gozii iki cesme anneme kosarim.
b. ki goziim iki ¢esme Polisi aradim.
c. Istedigi olmadi diye iki gozii iki gesme agladh.

b. Cok giilmekten iki gdziim iki ¢esme oldu.
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9. Asagidaki durumlarin hangisi “ele vermek” deyimi ile aciklanir?

a. Beni miudiire sikayet etmeyin. S6z veriyorum yaramazIlik yapmayacagim.
b. Bu giizel elbiseleri kimseye vermeyin. Ben giyerim.
c. Ogretmen 112’yi aray1p ambulans ¢agirdi.

d. “Markette fiyatlar ¢ok yiiksek.” diye sikayet ediyordu.

10. “Ayak uydurmak” deyiminin anlam1 nedir?
a. Ayaklart ayn1 olmak

b. Birlikte yiiriimek

c.Davraniglar ile bagkasina benzemek

d. Bagkasiin davraniglarini onemsememek

11. “Can vermek” deyiminin anlami hangisidir?

a. Olmek
b. Yorulmak
¢. Hasta olmak

d. Cok ¢alismak

12. “Kendini atese atmak” deyiminin anlam1 nedir?
a. Bilerek tehlikeli bir is yapmak

b. Zor bir ise baglamak

. Bilmeden bir isi kabul etmek

d. Zor islerde basarili olmak
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13. “Cok yorulmak” anlamindan kullanilan deyim hangisidir?
a. Ele vermek

b. Ayaklarina kapanmak

c. Can vermek

d. Cam1 ¢ikmak

14. “Elini sicak sudan soguk suya sokmamak” deyiminin anlami nedir?
a. Sicak ve soguk su sevmemek

b. Ellerine ¢ok dnem vermek

¢. Hi¢ is yapmamak

d. Stirekli uyumak

15. “Soylediklerime .........c.cccoieeneene. Beni duymuyor gibiydi. Yine de ona
tavsiye vermeye devam ettim.”ciimlesinde yer alan bosluga hangi deyim
yazilabilir?

a. Sapka c¢ikarmadi.
b. Kulak verdi.
c. Akla karay1 seciyordu.

d. Kulak asmiyordu.

16. “Sapka ¢ikarmak” deyimi hangi ciimlede dogru kullanilmistir?
a. Cok giizel konustun, senin 6niinde herkes sapka ¢ikardi.

b. Sapkanizi ¢ikarip vestiyere asabilirsiniz.

C. Bu soguk havada sapka ¢ikarmak hi¢ dogru degil.

d. Onlarin diigiiniinde davetliler sapka ¢ikardi.
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17. “Géziine ilismek” deyiminin anlami nedir?

a. Rahatsiz etmek
b. izlemek
C. Aniden, istemeden gérmek

d. Surekli bakmak

18. Hangi ciimlede “sansi1 yaver gitmek” deyimi yanhs kullanilmistir?

a. Sansimiz yaver gitti de yarigmay1 kazandik.
b. Sans1 yaver giderse polis onu bulamaz.
c. Okula ge¢ kaldim bu kez sansim yaver gitmedi.

d. Sansim yaver gitti ve bu ay para kazanamadim.

19. “AKkla karay1 secmek™ deyimi hangi anlamda kullamilmaz?

a. Bir i1 yaparken ¢ok sikint1 cekmek
b. Bir seye karar vermenin gii¢ olmasi
C. Bir isi bitirene kadar zorlanmak

d. Bir isi hi¢ bagaramamak

20. Asagidaki deyimlerden hangisi “diizelmekte olan bir durumu, yanhs
davramslarla bozmak” anlaminda kullanilir?

a. Akla karay1 segmek
b. Arasi agilmak
c.Bir guval inciri berbat etmek

d. Ele vermek
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