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OKUL ONCESi OGRETMENLERININ ERKEN
OKURYAZARLIK UYGULAMALARINA YONELIK
GORUSLERININ INCELENMESI

Derya Eser

OZET

Bu aragtirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin erken okuryazarlik
uygulamalarina yonelik goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma nitel
arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi deseni kullanarak gerceklestirilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu amach drnekleme yontemlerinden <’ Olgiit Ornekleme””’
yolu ile secilen 2022-2023 egitim-0gretim yilinda Mus ilinde Milli Egitim Bakanligina
bagli resmi anaokulu ve anasiifinda gérev yapmakta olan 25 okul 6ncesi 6gretmeni
olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak; arastirmaci tarafindan
gelistirilen “’Genel Bilgi Formu’’ ve arastirmaci tarafindan gelistirilen, uzman
goriisleri alinarak revize edilen ©Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Okuryazarlik
Uygulamalarina Yénelik Goriislerinin  Incelenmesi’” isimli yar1 yapilandiriimis
goriisme formu kullanilmistir. Calismada 6gretmenlerin goriisleri alinarak bulgulara
ulagilmigtir. MAXQDA ile kodlamalar belirlenmistir. Daha sonra arastirmaci
tarafindan kategoriler, temalar olusturulmustur. Arastirma sonuglarina gore
ogretmenlerin erken okuryazarlik bilgilerinin yetersiz oldugu goriilmiistiir.
Uygulamalarda farkli diisiincelere sahip olduklari ortaya ¢ikmigtir. Uygulamalarini,
kullandiklar1 materyalleri, karsilastiklart giicliikleri, ailelerden beklentilerini,
sorunlari, ¢o6ziim Onerilerini ve egitim programu ile ilgili goriislerini paylamislardir.
Erken okuryazarlik uygulamalarini engelleyen birgok faktdrden bahsetmiglerdir.
Ogretmenlerin erken okuryazarlik ile ilgili egitime ve ekonomik destege ihtiyaclari
oldugu ortaya ¢ikmustir.

Anahtar kelimeler: Okul dncesi egitim, erken okuryazarlik, 6gretmen



EXAMINATION OF PRESCHOOL TEACHERS’ VIEWS ON
EARLY LITERACY PRACTICES

Derya Eser

ABSTRACT

This research aimed to examine the opinions of preschool teachers regarding
early literacy practices. The research was conducted using the case study design, one
of the qualitative research methods. The study group of the research consisted of 25
preschool teachers working in official kindergartens and kindergartens affiliated with
the Ministry of National Education in the province of Mus in the 2022-2023 academic
year, selected by "Criteria Sampling"”, one of the purposeful sampling methods. As a
data collection tool in the research; "General Information Form" developed by the
researcher and a semi-structured interview form named "Examination of Preschool
Teachers' Opinions on Early Literacy Practices”, developed by the researcher and
revised by taking expert opinions, were used. In the study, the findings were obtained
by taking the opinions of the teachers. Codings were determined with MAXQDA.
Then, categories and themes were created by the researcher. According to the results
of the research, it was seen that teachers' early literacy knowledge was insufficient. In
practice, it has been revealed that they have different ideas. They shared their practices,
the materials they used, the difficulties they encountered, their expectations from
families, problems, solution suggestions and their opinions about the preschool
education program. They mentioned many factors that hinder early literacy practices.

It turns out that teachers need training and economic support regarding early literacy.

Keywords: Preschool education, early literacy, teacher
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ONSOZ

Bu arastirmay1 yapmamin sebeplerinden biri alanda calistifim ve bu konuda
yetersiz bilgiye sahip olmamdi. Ayn1 zamanda meslektaslarimin farkli uygulamalar
yapmast bu durumun neden kaynaklandigini sorgulamama sebep oldu. Okul 6ncesi
O0gretmeni olarak bu konuda 6gretmenlerimizin farkli ve eksik goriislere sahip
olduklarimi diisiinerek calismama basladim. Son olarak cocuklara daha iyi rehber
olmak i¢in bu aragtirmami gergeklestirdim. Bu arastirmada 25 okul 6ncesi 6gretmeni
ile erken okuryazarliga yonelik yer verdikleri uygulamalar ve daha ¢ok bu konuda
eksik olan ydnler goriisiildii. Ogretmenlerin uygulamada ellerinden geleni yaptiklari
fakat egitim konusunda eksik olduklar1 goriilmiistiir. Bu anlamda daha ¢ok mesleki
gelisime ve kaliteli hizmet i¢i egitimlerine yer verilmesinin gerekliligi biiylik 6nem arz
etmektedir.

Lisans egitiminden itibaren 6gretmen adaylarina erken okuryazarlik ile ilgili
egitimler verilmesi gerekmektedir. Okul oncesi egitim kurumlarinda maddi engellerin
olmas1 6gretmenlerin uygulamalarini olumsuz etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Siiflarin
kalabalik olmasi, kii¢ilk olmasi, ikili egitim olmasi, materyal eksiklikleri
ogretmenlerin en fazla dile getirdigi konular olmustur. Cocuklarin daha kaliteli egitim
almas1 i¢in hayatlarinin en 6nemli yillar1 olan okul 6ncesi donemini etkileyen tiim
sorunlar ele alinmalidir. Bir an &nce etkili ¢aligmalar yapilmalidir. Ogretmenlerin
velilerden, egitim sisteminden destege ihtiyaclari oldugu goriilmiistiir. Bu anlamda
toplum olarak bilinglenmeli, toplum olarak ¢ocuklara fayda saglamaliyiz.

Ogretmenler egitimde sorunlarla bas basa birakilmamaldir. Egitim
yoneticilerinin ciddi adimlar atmasi gerekmektedir. Cocuklarin tiim gelisim alanlarina
katki saglayan, diisiinen, iireten nesil yetistirmek adina egitim kurumlarinda erken

donemde erken okuryazarlik uygulamalarina daha fazla yer verilmelidir.

Ekim, 2023 Derya Eser

vii



ICINDEKILER

OZET ... %
ABSTRACT . Vi
ONSOZ.......oiieeieiee et vii
SEKIL LISTEST ...ttt X
KISALTMALAR ottt Xi
TABLO LISTEST ....ooeviiiiiiiiii e Xii
L] 1 21 1PN 1
BIRINCI BOLUM......coooviiiiiiis s 7
1. KAVRAMSAL CERCEVE. ........coiiiiiii s 7
1.1. ERKEN OKURYAZARLIK .....oooiiiiiiie e 7
1.1.1. Erken Okuryazarhk Kavrami................ccooooniiii, 7
1.1.2. Erken Okuryazarhk Bilesenleri .................ccoooiniiniiii, 9

Lo 12,10 SOZEI DL i 9
1.1.2.2. Sesbilgisel (Fonolojik) Farkindalik ...........ccccooviiiiiiiiiiiin 11
1.1.2.3. Yazi Farkindali@1 ........cccoooviiiiiiiiiie e 12
1.0.2.4. Harf BilQIST .ecueeueiiiieiciieeseee e 13
1.1.2.5. Yaziya [1gi DUYMA.......c.cccovriiriiireiieceieeeee e 14

1.1.3. Okul Oncesi Dénemde Erken Okuryazarhk Egitimi .......................... 14
1.1.4. Erken Okuryazarhk Egitiminin ilkokul Hazirhga EtKisi................... 26
1.1.5. Etkilesimli OKUmMA .............ccoooiiiiiiiiii e 29
1.1.6. Erken Okuryazarhk Egitiminde Yetiskinlerin Rolii .......................... 31
1.1.6.1. Ogretmenin ROLI .......ccvcviiviveieriiiccreiee e 31
1.1.6.2. Ailenin ROIU......ccooiiiiiiiii s 36

1.2, ILGILT ARASTIRMALAR..........cociveviiiiieiiieieseeese st 40
1.2.1. Yurt icinde Yapilan Cahsmalar .............c.cc.cccoovvvevecniincseeeeeneesenens 40
1.2.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar.................cooooiiiii, 44
TKINCI BOLUM .......oooiiiiiiiiie s 48
2. YONTEM.....coooomiiiiiiiiiieie st 48
2.1. ARASTIRMANIN MODELI......ccooiiiiiieiieeieesseeee e 48
2.2. CALISMA GRUBU ..ottt 48
2.3. VERI TOPLAMA ARACGCLARL ........cocovririeirieireeniessisieesssesssse s s 50
2.4. VERI TOPLAMA SURECT .....ooviviiiiiieeeieeeeee e 50
2.5. VERT ANALIZI «..ooooooeeeeeeee e 51
2.6. GECERLIK VE GUVENIRLIK ......cocooviuiviieeeieiceecee e 51



UCUNCU BOLUM ......ooooitieoeeeeeeeeeeeeeeeeeee ettt 52

B BULGULAR .ottt ettt et et et et et et e et et et et et et et et es e e 52
3.1. BIRINCI ALT AMACA ILISKIN BULGULAR .....c.ocevieveeeeeeereeeeeeennns 52
3.2. IKINCI ALT AMACA ILISKIN BULGULAR.........cccoveirireerreeereeeeeseeeeennne 55
3.3. UCUNCU ALT AMACA ILISKIN BULGULAR .....ccoececevereteeereeereeeene, 58
3.4. DORDUNCU ALT AMACA ILISKIN BULGULAR.......ocoovoevoeeeeeeeen. 59
3.5. BESINCI ALT AMACA ILISKIN BULGULAR........ovovoveeeeeeeeeeeeeenn. 63
3.6. ALTINCI ALT AMACA ILISKIN BULGULAR ....oovvoeeeeeeeeeeeeeeeen 67
3.7. YEDINCI ALT AMACA ILISKIN BULGULAR.........ooveeeveeeeeeeeeeeeeen. 69
3.8. SEKIZINCI ALT AMACA ILISKIN BULGULAR........ooveveeeeeeeeeereereeeeene 72
3.9. DOKUZUNCU ALT AMACA ILISKIN BULGULAR ......oocevevee oo 75
3.10. ONUNCU ALT AMACA ILISKIN BULGULAR .....coovvveeeeeeeeeeeeeever e 79

SONUC VE TARTISMA ........cocoiiiiiiieeeeeeeee ettt en s 82

ONERILER .........oooiiieoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee ettt ettt ettt ettt 98

KAYNAKCA ..ottt ettt ettt ettt s sttt ettt eens 100

EILER ... ieeeeeeeeteee ettt ettt ettt ettt ettt n s s s s s 119



SEKIL LiSTESI

Sekil 1: Erken Okuryazarlik Bilesenleri...............ooooiiiiiiiiiiiiiii i, 10

Sekil 2: Basarili bir okumanin 6riilmiis bir halati olusturan ipler gibi

OrNEKIENdITIIMEST ..o v vttt 18

Sekil 3: Erken okuryazarligin boyutlari...............ooiiiiiiiiiiii 19



KISALTMALAR

OECD: Organisation for Economic Co-Operation and Development
(Ekonomik s birligi ve Kalkinma Orgiitii)

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

YOK: Yiiksekogretim Kurulu

OBA: Ogretmen Bilisim Ag

KKTC: Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti

Xi



TABLO LIiSTESI

Tablo 1. Calisma grubunun demografik ozellikleri ........................... 49
Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Okuryazarlik Hakkindaki
GOTUSIOTL. ..\t 52
Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Okuryazarlik Uygulamalarina
Yer Verme DUrUMU ... 55
Tablo 4.Erken Okuryazarlik Uygulamalarina Ayrilan Siire .................. 58
Tablo 5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Okuryazarlik
Uygulamalarinda Karsilastiklar1 Engeller ...................ocooiiiin 59
Tablo 6. Okul Oncesi Ogretmenlerin Gériislerine Gore Egitimde

ATIENIN ROLG. . .. 63
Tablo 7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Okuryazarlik Uygulamalarina
Yonelik Smif Ortamini Diizenleme Sekilleri ..., 67
Tablo 8. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Okuryazarlik
Uygulamalarinda Kullandiklar1 Materyaller ...........................oel. 69
Tablo 9. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Okuryazarlik Uygulamalarina
Yonelik Sorunlart ... 72
Tablo 10. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Okuryazarlik Uygulamalarina
Yonelik COzZUM ONerileri ........oouiuieeieie e 75
Tablo 11. Okul Oncesi Ogretmenlerinin MEB 2013 Okul Oncesi Egitim
Programinin Degerlendirmesi ...........ooovviiriiiiiiiiiiiiiiieieeieeaeee 79

Xii



GIRiS

Bu béliimde problem durumu, arastirmanin amaci, alt amaglar, arastirmanin
Onemi, arastirmanin varsayimlari, arastirmanin sirliliklart ve tamimlar yer
almaktadir.

Problem Durumu

Okuryazarlik dogum ile baslayip émiir boyu devam eden bir siiregtir. Son
yillarda okuryazarligin erken donemde desteklenmesi goriisii
yayginlagsmaktadir (Cassel, 2011; Meibauer, 2019). Okul 6ncesi donemde ¢ocugun
kisiligi ve duygu durumu gelismeye baslamaktadir. Bunun i¢in ¢ocuklarin saglam bir
dil yapisina sahip olmasi gerekmektedir (Ozer, 2013). "Dil bir kagida benzer 6n yiizii
diisiince, arka yiizii sestir. Kagidi keserseniz ikisini birlikte kesmis olursunuz. Bu
nedenle ses ve diislince birbirini tamamlayan bir biitiindiir.” (Saussure, 2001; akt.
Diizen ve Dinger, 2020). Dil toplumlar i¢in en 6nemli aragtir. Dil olmazsa kiiltiirler
olusamaz. Ayrica kiiltiirler aktarilamaz ve iletisim gerceklesemez (Yazic1 ve llter,
2008). Bebekler ¢ikardiklari seslerle taklit ve tekrarlarla dile yonelik deneyimler elde
etmektedirler (Yumus, 2018). Yapilan ¢alismalara gore ¢ocuklarin erken ¢ocukluk
doneminden itibaren dil gelisimleri desteklendigi zaman hem akademik hem de sosyal
olarak gelistikleri goriilmiistiir (Tulu, 2009; Ozer, 2013).

Giliniimiizde okuma yazma insanlarin yasamini kolaylastiran en onemli
unsurlardan biridir. Iletisim, bilgi aktarimi, ulasim, toplumsal diizen igin gereklidir.
Insanlarmn artik bir yerden bir yere gitmesi, hastaneye gitmesi, veli toplantisina gitmesi
okuma yazma gerektiriyor. Okuma yazma becerisi iletisimin gerceklesmesi icin
onemli bir faktordiir. Ayrica insanlarin duygu ve diisiincelerini ifade edebilmesini
saglamaktadir (Edwards ve Willis, 2000). Bunlarin disinda bilgiye erismek, akademik
olarak basar1 elde etmek i¢in okuma yazma sarttir. Okuryazarlik, bireyin toplum i¢inde
kendine yer bulmasi ve yasaminda basarili olmas: icin gereklidir (Ozdemir ve
Bayraktar, 2015). Bugiiniin diinyasinda bireylerin giinlilk yasam, akademik basar1 ve
1s hayatinda basarili olabilmeleri i¢in etkili bir okuyucu olmalar1 6nemlidir.

Okuma becerileri, bilgileri ve tutumlar1 okul Oncesi donemden itibaren
kazanilmaya baslandig1 i¢in ¢ocuklarin okul 6ncesi donem itibariyle desteklenmeleri

gerekmektedir (Kargin, Ergiil, Biiyiikoztirk ve Giildenoglu, 2015). Yasamin ilk
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yillarinda kazanilan bilgi, beceri ve tutumlar hayatimizin biiyiikk bir kismini
etkilemektedir. Erken yasta okumay1 seven bireyler ilerleyen yillarda okumaya daha
cok vakit ayrabilir. Sevilen bir isin yapilmasi kisiye daha ¢ok fayda saglamaktadir.
Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarinin desteklendigi ve okula uyum
stirecinin olgunlastigi donemdir (Kahramanoglu, Tiryaki ve Canpolat, 2015). Bu
donemde c¢ocuklarin okula uyum saglamalar1 olumsuz tutum gelistirmemeleri icin
gelisimlerine uygun programlar hazirlanmasi gerekmektedir (Gilindiiz ve Caliskan,
2013).

Erken okuryazarlik ¢ocuklarin resmi olarak okuma yazmaya gecmeden gerekli
on kosullar1 edinmeleridir. Okuma yazma O6gretmek degil okuma yazmaya temel
olusturmaktir. Okul 6ncesi donemdeki etkinlikler cocuklarin okuma yazmaya hazirlik
stirecine destek saglamaktadir. Cocuklar ilkokula basladiklarinda okuma ve anlama
becerilerinde zorlaniyorlarsa erken ¢ocukluk doneminde gerekli 6n kosul becerileri
desteklenmediginden dolayidir (Lagin, 2020). Sinif dgretmenlerinin goriisiine gore
okul 6ncesi donemde gergeklestirilen etkinlikler ilkokul siirecinde akademik basarinin
yordayicisidir (Pekdogan, 2017). Erken okuryazarlik becerileri okumaya hazirlik
asamasi olarak goriiliirken ilkokuldaki okuma becerisinin 6nemli bir yordayicisidir
(Dickinson ve Tabors, 2001).

Erken okuryazarlik becerileri birbiriyle etkilesim halindedir. Sesbilgisel
farkindalik kelime dagarcigini etkiler. Harf bilgisi, sesbilgisel farkindalig1 etkiler.
Sozel dil becerileri, anlama kapasitesi ve okuma becerilerini etkiler. Bu nedenle tiim
beceriler okuryazarlik igin gereklidir (Neuman, 2014). Bu becerilerin tiimiiniin erken
donemde desteklenmesi c¢ocuklarin iyi bir okuryazar olmasi icin temel
olusturmaktadir.

Cocugun bulundugu ortam ya da beceri diizeyi ne olursa olsun her ¢cocuk i¢in
okuryazarlik becerilerini desteklemek icin uygun kosullar olusturulabilir ve gerekli
diizenlemeler yapilabilir (Dennis ve Horn, 2011). Bu tiim ¢ocuklarin en temel hakkidir.
Egitimcilerin gerekli tedbirleri almasi toplumda yetisen bireylerin egitimden esit
derecede faydalanmasini saglayacaktir. Ayrica cember daha da genisleyecektir.

Giliniimlizde o6gretmenlerin farkli goriislere sahip olmasi simif ig¢indeki
uygulamalari da etkilemektedir. Bu durum c¢ocuklara yansimaktadir. Bu alanda ¢ok

fazla ¢aligma yapilmadigi goriilmektedir. Ulkemizde erken okuryazarlik alaninda okul
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Oncesi 0gretmenlerinin gorilislerinin nitel arastirma yontemi kullanilarak incelendigi
tek caligma, Calig (2021)’a ait yiiksek lisans ¢alismasidir. Yapilacak calismalarin bu
anlamda 151k tutacagr Ongoriilmektedir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin erken
okuryazarlik hakkindaki tutumlari, egitim siirecinde kullandiklar1 arag¢ gerecler,
etkinligi uygulama bigimleri 6gretimin daha etkili olmasi a¢isindan 6nemli faktorlerdir
(Zou, 2017). Yapilan ¢aligmalarda okul dncesi 6gretmenlerinin okuma yazma 6gretimi
konusunda farkli fikirlere sahip olduklar1 ve erken okuryazarlik uygulamalarinda farkl
caligmalar gerceklestirdigi goriilmektedir (Teker, 2021). Ayrica 6gretmenlerin okuma
yazma ¢aligmalarina yer verirken bilgi diizeyleri de uygulama agisindan 6nemlidir.
Yapilan bir caligmada Ogretmenlerin bilgi diizeylerinin yeterli olmadigi ve bu
durumun uygulamalara yansidig1 goriilmiistiir (Ergiil, Karaman, Akoglu, Tufan, Sarica
ve Kudret, 2014). Oysaki 6gretmenlerin kilavuzu Okul Oncesi Egitim Programi’na

29 ¢

bakildig1 zaman ’ses bilgisi farkindalig1 gosterir’’, ©* okuma farkindalig1 gosterir’” ve

¢

© yaz1 farkindalig1r gosterir ©° ifadeleri yer almaktadir. Egitim programinin temel
amagclarindan biri ise ilkokula hazirlamaktir (MEB, 2013). Okul 6ncesi egitim lisans
programinin VII. Yariyil derslerinden biri Okula Uyum ve Erken Okuryazarlik
Egitimi’dir (YOK, 2018). Bunlar erken cocukluk déneminde erken okuryazarlik
egitimin desteklenmesi i¢in yapilan ¢alismalara dikkat cekmektedir.

Aragtirmanin  problem climlesi: Okul Oncesi 0Ogretmenlerinin erken
okuryazarlik uygulamalarina yonelik goriisleri nelerdir?’’ olarak belirlenmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci okul oOncesi Ogretmenlerinin erken okuryazarlik
uygulamalarina nasil yer verdiklerini ve uygulama sirasinda karsilagtiklari sorunlari
ortaya ¢ikarmaktir. Bu amaca yonelik olarak on alt amaca cevap aranacaktir.

Alt Amaclar

1) Okul oncesi O6gretmenlerinin erken okuryazarlik hakkindaki gorisleri
nelerdir?

2) Okul 6ncesi 6gretmenleri etkinliklerinde erken okuryazarlik uygulamalarina
nasil yer vermektedirler?

3) Okul oncesi 6gretmenleri erken okuryazarlik uygulamalarina haftada ne

kadar siire ayirmaktadirlar?



4) Okul oncesi Ogretmenlerinin erken okuryazarlik uygulamalarinda
karsilastiklar1 engeller nelerdir?

5) Okul 6ncesi 0gretmenlerinin erken okuryazarlik uygulamalarina yonelik
okul-aile is birligi ile ilgili goriisleri nelerdir?

6) Okul oOncesi dgretmenlerinin erken okuryazarlik uygulamalarina yonelik
sinif ortamlarinda yaptiklart diizenlemeler nelerdir?

7) Okul oncesi Ogretmenleri erken okuryazarlik uygulamalarina yonelik
kullandiklar1 materyaller nelerdir?

8) Okul Oncesi Ogretmenlerinin erken okuryazarlik uygulamalarinda
karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

9) Okul oncesi Ogretmenlerinin erken okuryazarlik uygulamalarida
karsilastiklari sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri nelerdir?

10) Okul 6ncesi 6gretmenleri erken okuryazarlik uygulamalarina yonelik MEB
2013 Okul Oncesi Egitim Programi’ni nasil degerlendirmektedirler?

Arastirmanin Onemi

Okuryazarlik hem toplum hem bireye fayda saglayan unsurlardandir.
Okuryazarligin erken donemde gelismesi fikrinin ortaya ¢ikmast ile erken
okuryazarlik terimi Onem kazanmaya baglamistir. Erken donemde c¢ocuklarin
egitiminden sorumlu 6gretmenlerin yaptiklar1 ve yapacaklar1 ¢aligmalar g¢ocuklara
dogrudan etki etmektedir. Bu konuda 6gretmenlerin goriislerinin ve uygulamalarinin
incelenmesi gerekmektedir.

Erken okuryazarlik ¢alismalari normal 6grenme siirecine sahip ¢ocuklarin bu
alanda desteklenmesiyle birlikte 6grenme giicliigii ¢eken Ogrencilerin de ileriki
yillarda okuma yazma becerilerine katki saglayacaktir. Bu nedenle erken déonemde
O0grenme zorlugu yasayan cocuklarin belirlenmesi, erken ¢o6ziime ulasilmast,
Ogretmenlerin bu alanda bilgi sahibi olmalar1 ve bu bilgilerini calismalarina
yansitmalart dnemlidir (Tiirkoz, 2022).

Erken okuryazarlik becerileri ¢ocuklarin okuma yazmaya basladiklarinda
gosterecekleri basariyr dogrudan etkilemektedir. Erken okuryazarlik becerileri
desteklenen ¢ocuklar okul basarisi yoniinden akranlarinin ilerisinde olmaktadirlar. Bu
durum c¢ocugun yasantisini dahi etkilemektedir. Toplumsal agidan bakildiginda

akademik ve sosyal basarisi olumlu seyreden cocuklarin ileriki yillarda topluma
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faydas1 dokunan bireyler olarak yetismeleri miimkiin olabilmektedir. Cocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini erken yasta edinebilmeleri i¢in okul dncesi 6gretmenlerinin
rolii biiyiiktiir (Dolunay Sarica, 2016, s.1). Ogretmenlerin uygulamada eksik
yonlerinin belirlenmesi, egitim fakiiltelerinde verilecek alan derslerinin egitim
programinda yer almasi ve hizmet i¢i egitimle desteklenmesi gereken bilgi ve
becerileri belirlemek agisindan bu ¢alisma oldukca dnemlidir.

Cocuklar oOgretmenlerini goézlemlerken ayni zamanda rol model olarak
gormektedirler. Bu nedenle 6gretmenler erken okuryazarlik becerilerini kazandirirken
iyi bir model olmalidir. Ogretmenler kitap okuyarak, sarki dinleyerek, tekerleme
sOyleyerek ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini destekleyebilmektedir (Cevher,
2015). Ogretmenin dikkat etmesi gereken diger husus aktif katilimi saglamaktir.
Bireysel ihtiyaglari g6z oniinde bulundurmaktir. Ayn1 zamanda yaparak yasayarak
ogrenmeleri saglamak icin uygun ortam olusturmaktir. Ogretmenin tutum ve
davraniglart gelecegimizin mimarlari olan ¢ocuklara rol model olmasi agisindan
onemlidir. Daha cagdas bir toplum yetistirmek agisindan bu ¢alisma Onem arz
etmektedir.

Cocuklar sahip olduklar1 okuma becerilerini gelistirirken deneyimli
insanlardan etkilenirler. Cocuklarin hayatlarinin bir kismini1 gecirdikleri okulda
ogretmenlerin rolii biiyiiktiir. Ogretmenler gocuklar iyice gozlemlemelidir. Her
cocugun egitim stiline uygun egitim firsatlart sunulmalidir. Ogretmenler ¢ocuklarla
olumlu etkilesim saglarsa ¢ocugun gelisiminin ilerlemesi ve yeni adimlar atmasi daha
kolaydir. Hem elverisli hem de elverissiz ortamlarda yetisen ¢ocuklarin ilkokula
hazirlanmasinda gerekli becerileri elde etmesi i¢in okul dncesi dgretmenlerinin yeri
cok Onemlidir. Erken dénemde c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin ortaya
konulmasi gerekmektedir. Bu sayede olumsuz durumlara erken miidahale yapilacaktir.
Okuma yazma da zorluk yasayan ¢ocuklarin sayis1 diisecektir (Whitehurst ve Lonigan,
2001). Bu ¢alisma ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik uygulamalarina
yonelik eksikliklerini fark edebilmek agisindan 6nemlidir.

Cocuklarin hayatinda yer edinen, bilgiyi aktaran, ¢ocuklarin gelisimine destek
veren 0gretmenlerin ¢ocuklarin yasamina olumlu katki saglayacak erken okuryazarlik
uygulamalarina yonelik goriislerinin incelenmesi, yapilmasi gerekenler agisindan

biiyiik nem arz etmektedir. Bu ¢alisma MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programin
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kilavuz edinen ¢ocuklarla yiiz yiize iletisim halinde olan 6gretmenlerden goriis alarak
yapilan c¢alismalarin uygulamaya yonelik nasil gergeklestigini gosterecektir. Bu
calisma ile 6gretmenlerin erken okuryazarlik becerileri ile karsilastiklar1 sorunlara ve
¢dziim Onerilerine 151k tutacaktir. Ogretmenlerin farkli uygulamalara sahip olmasinin
nedenlerinin ortaya ¢ikarilmasi ¢ocuklara sunulacak egitimin esit olmasi agisindan
onemlidir. Ulkemizde okul dncesi dgretmenlerinin erken okuryazarlik uygulamalarina
yonelik arastirmalar az sayidadir (Parlakyildiz ve Yildizbas, 2004; Kerem ve Comert,
2005; Deretarla-Giil ve Bal, 2006; Cakmak ve Yilmaz, 2009). Bu arastirma ile erken
okuryazarlik uygulamalarina yonelik sorunlarin toplumda 6nemli bir konuma sahip
olan Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda ele alinmasi ve iyilestirilmesi agisindan
gelecek calismalara 151k tutacag diistiniilmektedir.

Arastirmanmin Varsayimlari

Arastirmaci tarafindan olusturulan ve uzman goriisii alman <°Okul Oncesi
Ogretmenlerinin  Erken Okuryazarlik Uygulamalarma Yénelik  Gériislerinin
Incelenmesi’’ gériisme formunu cevaplayan okul dncesi dgretmenlerinin goriisme
formunda yer alan sorulara dogru ve yansiz olarak cevap verdikleri varsayilmistir.

Arastirmanin Simirhhklar:

Bu arastirma 2022-2023 egitim-6gretim doneminde Mus i1 Milli Egitim
Miidiirliigiiniin merkeze bagli resmi anasinifi ve resmi anaokullarinda ¢aligan 25 okul
Oncesi 0gretmeni ile sinirhdir.

Bu calisma arastirmaci tarafindan olusturulmus yar1 yapilandirilmis goriisme
formuna verilen yanitlar ile sinirhdir.

Tanimlar

Okuma ve yazma: Bireyin kendini ifade etmesini, ¢evresi ile iletisim
kurmasini ve bilgi edinmesini saglayan 6nemli araglardandir (Ergiil, Sarica ve Akoglu,
2016).

Erken okuryazarhk: Formal okuma yazma oncesinden okuma yazmaya dair
bilgi, beceri, tutumlarin tamamidir (Lagin, 2019).

Etkilesimli kitap okuma: Yetigkin ile ¢cocugun karsilikli iletisimine dayali
kitap okuma siirecidir. Cocuklar yetiskinlerden daha aktif rol almaktadir (Karahan ve
Tigrak, 2020). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar daha ¢ok dinleme yolu ile bilgi sahibi
olmaktadirlar (Dogan, 2008).



BIiRINCI BOLUM

1. KAVRAMSAL CERCEVE
1.1. ERKEN OKURYAZARLIK

1.1.1. Erken Okuryazarhk Kavram

Bir¢ok egitimci erken okuryazarligi okul dncesi donemde cocuklara okuma
yazma Ogretmek olarak goriir. Fakat bu donemde ¢ocuklar okuma yazmaya hazir
olmayabilirler. Bu nedenle erken okuryazarhigi tanimlarsak okuma yazma becerisini
edinmeden 6nce ¢ocuga gereken bilgilerin, becerilerin ve tutumlarin kazandirilmasidir
(Wilson ve Lonigan, 2010).

Erken okuryazarliga yonelik farkli tanimlar olsa da ortak nokta okuryazarliga
temel olusturmak ve formal okuma yazmay1 kolaylastirmaktir. Erken okuryazarlik
becerileri ile formal okuma i¢in gerekli 6n kosul becerileri arasindaki iliskidir.
Cocuklar yazi yazmadan Once karalamalar, sekiller, harfe benzeyen ¢izimler, rastgele
harfler yazarlar. Erken okuryazarlik dogum ile baslar yasam boyu devam eder (Ozen
Altinkaynak, 2019).

Okul oncesi donemde ¢ocuklarm kitap, dergi gibi yazili materyallerle
tanismasi ve gocuga firsatlar sunulmasi erken okuryazarligin gelismesine olumlu katki
saglamaktadir. Yetiskinlerin ¢cocuklar i¢in erken okuryazarlig1 destekleyen zengin bir
uyarict ¢evre olusturmast gerekmektedir (Lerner, 2000). Erken okuryazarlik da yer
alan bilgi, beceri ve tutumlar ise sozel dil, yazi1 farkindaligi, harf bilgisi, sesbilgisel
farkindalik, yaziya ilgi duymadir.

Egitimcilerin 6nem verdikleri ¢alismalardan biri okuma ve yazma becerilerinin
ne zaman Ogretilmesi olmustur. 1631 yilinda, erken ¢ocukluk egitiminin ilk
donemlerine dikkat ¢eken ve ayni zamanda ev ortaminda anne egitimi konulariyla
ilgilenen Comenius'un, 1658 yilinda yayilanan Orbis Pictus adli resimli ¢ocuk kitabi
tarihsel siiregte erken okuryazarlik faaliyetleri olarak kabul edilmektedir (Nutbrown
ve Clough, 2014). Bu kitap; ¢ocuklarin erken donemlerinde temel bilgi ve becerileri
edinmelerine yardimer olmak amaciyla gorsellerle desteklenmis bir kaynak olarak

onemli bir rol oynamaktadir. Comenius'un Orbis Pictus'u, erken ¢ocukluk egitimi



alaninda erken okuryazarlik faaliyetlerinin bir 6rnegi olarak degerlendirilmektedir.
1930 ve 1970 yillar1 arasinda ¢ocuklar i¢in sahip olunan diisiince okuma yazma igin
gerekli olan fiziksel ve zihinsel olgunluga ermis olmaktir (Ezell, Justice ve Parsons,
2000, s. 131). Bu diisiinceye gore ¢ocuklar belli bir yasa gelmeden okuma becerisi
gerceklestiremeyecektir. Ayni zamanda yazma becerisini de okumay1 6grendikten
sonra edinecekleri diistinilmiistiir (Block, 2003, s. 231; akt; Delican ve Ates, 2021).
Emergent Literacy savunan fikrini Marie Clay bu alanda yapilan ¢alismalara ilk
onciiliik edendir (Rohde, 2015). Tiirk¢eye “’Dogustanci Goriis’” olarak g¢evrilmistir
(Akyol, 2007). Bu goriise gore okuma yazma siireci ¢ocugu diinyaya gelmesiyle ele
alinmaktadir. Cocuklarin gevreyle etkilesimini bu siireci zamanla anlamlandirdigini
ortaya ¢ikarmaktadir (Riley, 2006; akt. Delican ve Ates).

Olgunlasma, gelisimsel, kendiliginden gelisen ve sosyokiiltiirel kuramlar
okuryazarlik konusunda farkli perspektifler sunmaktadir. Olgunlagma yaklasimi,
okuma ve yazma becerilerinin biyolojik olgunlagsma siiregleriyle iliskili oldugunu
savunurken, gelisimsel yaklasim c¢ocugun cevresiyle etkilesim halinde aktif olarak
O0grenme silirecini vurgular. Kendiliginden gelisen yaklasim ise okuryazarlik
eylemlerinin ¢ocugun sosyokiiltiirel etkilesimlerinde dogal olarak ortaya ¢iktigini
ifade etmektedir. Ayrica, aile ve toplumun okuryazarlik siirecindeki rolii de bu
gorlisler arasinda farklilik gdstermektedir. 1930'lu yillarda Gesell’in  (1928)
olgunlagsma teorisi benimsenmistir. Cocuklarin bireysel farkliliklar1 g6z ardi edilip
ilkokula basladiklar1 zaman dogrudan okuma yazma Ogretimine baglanmistir.
Basarisiz ¢ocuklar sinifta birakilmistir. Bunun sonucunda Amerika'da yiiksek oranda
basarisizlik ortaya ¢ikmistir. Olgunlagma teorisine gore ¢ocuklar belli bir olgunluga
ermeden okuma yazma c¢aligmalar1 6gretilmemelidir (Altun ve Tantekin Erden,
2016). Ancak daha sonra gelisimsel yaklagimlarla birlikte ¢ocuklarin gelisimsel olarak
hazir bulunusluklarinin saglanmast ve yapilandirilmis etkinliklerle desteklenmesi
gerektigi diislincesi ortaya cikmistir. 1970-1980 yillarinda gergeklestirilen
aragtirmalar, erken okuryazarligin dogumla birlikte baslayan bir siire¢ oldugunu
gostermistir. Bu siiregte, alfabe ve harf bilgisi, yaz ile iliskili kavramlar, fonolojik
farkindalik, sozel dil bilgisi, gelisen yazma ve isim farkindalig1 gibi becerilerin erken

okuryazarlik siirecini destekledigi belirtilmistir. Fonolojik farkindalik, yazi



farkindaligi, sozel dil becerileri ve alfabe bilgisi bu becerilerin baglica alanlarini
olusturmaktadir.

Erken okuryazarlik, ¢ocugun okuma ve yazma becerilerini dogal bir sekilde
gelistirmesine olanak saglar ve bu siiregte cevresel etkilesimler, deneyimler ve kesifler

onemli bir rol oynar.

1.1.2. Erken Okuryazarhk Bilesenleri

Yaziya lgi Seshilgisel
Duyma Farkindalik

ERKEN
OKURYAZARLIK

Yaz1
Farkindalig:

Harf Bilgisi

Sekil 1: Erken Okuryazarlik Bilesenleri (Dolunay Sarica, 2016, S.3)

1.1.2.1. Sozel Dil

Okuma yazma beynin dilin sembollerinden faydalanarak islem yapabilmesidir.

Bireyin okuryazar olmasi i¢in dncelikle i¢cinde bulundugu toplumun dilini anlamasi ve



kullanmas1 gerekmektedir. Ayn1 zamanda dil becerisi iletisim alan1 disinda ¢ocugun
tiim gelisim alanlarini etkilemektedir (Acarlar, 2002).

Ranweliar, 2004’¢ gore alic1 dili olusturan okuma ve dinleme becerileri; ifade
edici dili olusturan konusma ve yazma becerileridir (Feyman Gok, 2013). Bircok
calismada alic1 ve ifade edici dil becerileri gelismis olan ¢gocuklar okumay1 daha kolay
ogrenmekte ve anlama becerisi yiiksek olmaktadir (Dickinson ve Tabors, 2001).

Sozel dili anlayabilme okumay1 anlamada 6n kosul olarak goriilmektedir (Pike
vd., 2013). Ozellikle sozciik bilgisi okumay1 grenme asamasinda dnemlidir (Hirsch,
2003; Lepolavd., 2012). Sozciik bilgisi fazla oldugunda gocuklar okumay1 daha ¢abuk
ve kolay Ogrenirler (Armbruster, Lehr ve Osborne, 2003). Ayn1 zamanda ¢ocuklarin
sahip olduklar1 sozciik bilgisi okudugunu anlama becerisini de etkiler (Beck,
Mckeown ve Kucan, 2001; Pike vd., 2013). Yapilan bir ¢alismada ii¢ yasindaki
¢ocuklarin sahip oldugu sozciik bilgisi ile tiglincii sinifin sonunda okudugunu anlama
becerisi arasinda anlamli bir iligki bulunmustur (Hart ve Risley, 2003). Dil becerileri
zengin uyarici bir ¢evrede iyi bir rol model olmay1 basarmis yetiskinler sayesinde
gelismektedir. Bu durum ¢ocugun sahip oldugu dil gelisiminde yakin ¢evresinin ¢ok
onemli oldugunu gostermektedir (Acarlar, 2002; Ege, Acarlar ve Giileryiiz, 1998).

Cocuklar sozel dil becerilerini yetiskinlerin destegiyle gelistirmektedirler.
Burada yetigkinlerin oyunlarla, sarkilarla, kitap okumalarla, sohbetlerle gelisimi
desteklemeleri 6nemlidir (Er, 2020).

Dinledigini anlama becerisi, ¢cocuklarin dil becerileriyle yakindan iligkilidir.
Erken donemde sozel dil becerileri gelismis olan g¢ocuklar, okudugunu anlama
alaninda bagarili olma egilimindedirler. (Kargin vd., 2015). Sozel dil becerileri,
cocuklarin okuma ve yazma becerilerinin temel yap1 taslarindan biridir. Sozel
becerileri gelismis ¢ocuklar dilin temel bilesenlerini, yeni sozciikleri, sesleri anlamaya
ve kullanmaya yeteneklidirler. Bu ¢ocuklar kendilerine anlatilanlari anlayabilir,
dinleyebilir ve konusabilirler. S6zel dil becerilerinde sorun yasayan ¢ocuklar, okuma
ve yazma siirecinde zorluklar yasayabilirler. Sesleri tanima, harf ses iligkilerini anlama
ve kelime dagarcigini kullanma gibi becerilerde giicliik cekebilirler (Ozen
Altinkaynak, 2019). Bu nedenle sozel becerilerinin gelisimi, ¢ocuklarin okuma ve
yazma becerilerini desteklemek i¢in 6nemli bir adimdir. Yetiskinler bu becerileri

desteklemek i¢in zengin bir ortam olusturmali, cocuklarla konusmali, hikdye okumali,
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kelime haznelerini genigletmelerine yardime1 olmalidir. S6zciik bilgisi ¢ocuklarin okul
basarisini etki eden en 6nemli faktorlerdendir. Sohbet etkinlikleri dinleme ve konusma
becerilerini, cocuklarin kelime dagarcigimi gelistirmektedir. Bu etkinlikler ile
cocuklarin bilmedigi kelimeleri 6grenmesi, kelimeleri uygun sekilde kullanabilmesi
ve tekrar edebilmesi zengin gevre olusturmaktadir. Olusturulan bu zengin g¢evre

firsatlar sunarak ¢ocuklara deneyim saglamaktadir (Ozen Altinkaynak, 2019).

1.1.2.2. Sesbilgisel (Fonolojik) Farkindalik

Sesbilgisel farkindalik konusma seslerini ayirt etme ve bu sesleri kullanabilme
becerisidir (Ehri, 1989; akt. Dolunay Sarica, 2016, s.5). Ornegin bir cocugun sdzciigiin
ilk harfini fark etmesi ve bu harften sozciik olusturmasi, hecelere ayirabilmesi,
sOzciigiin sonundaki harf ile yeni soézciikk olusturmasi, siirlerde uyaklarn fark
edebilmesi sesbilgisel farkindaliga 6rnek olusturmaktadir.

Okul 6ncesi ve ilkokul doneminde yapilan dil ¢calismalarinda en fazla ele alinan
beceri sesbilgisel farkindaliktir. Arastirma sonuglarina gore sesbilgisel farkindalik ile
okuma becerisi arasinda gii¢lii bir iliski vardir (Kjeldsen vd., 2014; Yopp ve Yopp,
2000). Sesbilgisel farkindalik temelleri iki ile {i¢ yaslar1 arasinda olusmaktadir
(Hopper vd., 2008; Lonigan vd., 2000). Sesbilgisel farkindaliginin okuma basarisina
olan etkisi gbz 6niinde bulundurulursa erken ¢ocukluk doneminde c¢esitli etkinliklerle
desteklenmesi gerekmektedir.

Okul oOncesi donemde ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerileriyle
tanigmalari, ilkokula baglamadan 6nce okumay1 6grenmeleri igin gerekli olan temel
becerileri kazanmalarini saglamaktadir. Cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerini
gelistirmeleri ileriki donemlerde okuma basarilart icin giiglii etkenler olarak
goriilmektedir (Adams, 2017; akt. Akdal, 2021).

Okuma yazma oOgretiminin ses temelli olmasi okul Oncesi donemde ses
farkindalik caligmalarinin 6nem kazandigini gostermektedir. Yeni sesler olusturma,
sesleri ayirt edebilme, kelimelerin baslangi¢ ve bitis seslerini ayirt edebilme, okuma
yazma siirecini kolaylastirdigi gibi daha eglenceli hale getirmektedir (Ozen
Altinkaynak, 2019). Okul 6ncesi donemde, ¢ocuklara etkili sesbilgisel farkindalik
egitimi sunmak; onlarin okuma becerilerinin temelini olusturmak ve ileride yetkin

okuyucular haline gelmelerini saglamak acisindan 6nemlidir. Okuma becerilerinin
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akademik basar iizerinde etki giiciine sahip olmasi géz onilinde bulunduruldugunda
cocuklarin erken donemde sesbilgisel farkindalik becerilerine sahip olmalari ileriki
donemlerde daha giiclii okumalarini saglayacagi 6n goriilmektedir.

Okul o6ncesinden birinci sinifa kadar cocuklarin performanslarina gore
siralandiginda sesbilgisel farkindaligin gelisimsel devamlilik gosterdigi ve bireysel
farkliliklarin tutarli bir sekilde ortaya ¢iktig1 gozlenmektedir (Lesiak, 1997; Pullen ve
Justice, 2003). Bu durum sesbilgisel farkindaligin beceriye 6zgii ve istikrarli bir
yetenek oldugunu vurgulamaktadir.

Cesitli analizler yapildiginda annenin egitim durumu, ¢ocugun zeka seviyesi,
yast ve dil becerileri gibi faktorler kontrol edildiginde bile sesbilgisel farkindaligin
yordayici gliciiniin yiiksek oldugu goriilmiistiir (Bryant vd., 1990; Lonigan, Burgess,
ve Antony, 2000; Whitehurst ve Lonigan, 1998).

1.1.2.3. Yaz1 Farkindalig1

Cocuklarin yazinin yoniinii fark etmesi, yazinin ayri sdzciiklerden olustugunu
anladigs siiregtir (Jordan ve Bratsch-Hines, 2020). Yazi farkindaligi ¢ocuklarin yazinin
sekli ve gorevi ile ilgili farkindalik diizeyidir (Badian, 1995; Wilson ve Lonigan,
2010). Okumay1 6grenme siirecinden 6nce g¢ocuklarin g¢evredeki yazilara duyarh
olmast ve yaziyla ilgili kavramlar1 bilmesi yazi farkindaliginin olusmasini
saglamaktadir. Cocuklar okumay1 bilmeseler de bazi oyuncaklarin, kiyafetlerin
logolarinin isimlerini sdyleyebilirler. Kendi isimlerinin yazili halini taniyabilirler.
Bunlar aslinda ¢ocuklarin harflerin bir araya gelerek sozel ifadeler olusturdugunu
anladiklarin1 gosterir. Sembollerin bir kavrama denk geldigini bilirler. Yaz
farkindalig1 yazinin kurallan ile ilgili de farkindalik olusturur. Yazilarin yukaridan
asaglya, soldan saga dogru oldugunu bilmek harfleri, sozciikleri ve noktalama
isaretlerini ayirt etmek hatta yazi olmayan rakam, sekil gibi sembollerden bile ayirt
etmek yazi farkindaligini olusturmaktadir (Dolunay Sarica, 2016, s.5). Yazi
farkindalig1 ile cocuklarin diinyas1 gittikge genisler, iletisim ag1 olusur, bilgi diizeyi
artar. Okul oncesi donemde ¢ocuklar yetiskinlerden destek alarak ileriki yillarda
giderek daha aktif rol alarak bu siireci ilerletirler. Calismalar bunu desteklemektedir

(Farver, Nakamoto ve Lonigan, 2007; Lesiak, 1997; Pullen ve Justice, 2003).
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Yaz1 farkindalig1 ¢cocuklarin yazi dilinin kurallarini bilmesi, 6zelliklerini ayirt
edebilmesi ve kullanim1 anlamay1 icermektedir. Cocuklarin harfleri tantyarak seslere
dontstiirebilmesi, kelimeleri yazabilmesi metinleri okuyabilmesidir. Yazi1 farkindaligi
okuma yazma silirecinde temel bir 6neme sahiptir. Cocuklar, kalem ve kagit gibi
araglart kullanarak cesitli ¢izimler ve isaretler yaparak kendi diisiincelerini ifade
etmeye calisirlar. ilk olarak karalama yapmalari, sonra harflere benzeyen sekiller, harf
iceren anlamsiz yazilar, deneyimler tiim bunlar okuma yazmaya hazirlik asamasini
icerir. Ogretmenler siniflarinda yazi iceren materyaller kullanarak ¢ocuklarin dikkatini
cekebilirler. Cocuklar yaziyr anlamasalar bile bir¢ok yerde yazi ile karsilasip
kitaplarda, reklam afiglerinde, etiketlerde goriip yazi dilini anlamlandirabilmektedir.
Bununla birlikte resimli kitaplar, panolar, mektuplar, dergiler gibi materyaller yazi
dilini kesfetmelerine olanak saglamaktadir (Eliason ve Jenkins, 2003; akt. Ozen
Altinkaynak, 2019). Bu c¢alismalar, erken c¢ocukluk donemindeki okuryazarlik
deneyimlerinin  ilerleyen = donemlerdeki okuma  becerilerini  etkiledigini

gostermektedir.

1.1.2.4. Harf Bilgisi

Okul o6ncesi donemde c¢ocuklar kendi isimlerinde yer alan harfleri diger
harflerden ayirt etmektedirler. Zaman igerisinde isimlerinde yer alan ¢ogu harfi
yazabildikleri gézlemlenmistir. Bu durum yazi farkindaligini gostermekle birlikte harf
bilgisini de ortaya koymaktadir. Harf bilgisi sirali olarak harfleri soylemek degil harfi
tek basmma tamimaktir. "Harf isimlendirme" ilkokulda okuma basarisina etkisi
bulunmaktadir. Erken donemde harfleri taniyan c¢ocuklar okuma yazmaya
gectiklerinde daha az zorluk ¢gekmektedirler (Shnahan ve Lonigan, 2010).

Harfleri tanima ve ayirt etme siireci her ¢ocuk i¢in farkli olabilir. Bazi ¢cocuklar
harfleri isimleriyle tanirken, bazilari da gordiikleri nesneleri iligkilendirir veya
anlamlar yiikleyerek ayirt etmeye calisirlar. Ornegin bir ¢ocuk annenin ilk harfi > a
sesi’’ olarak degil, annenin ¢’ a’* s1 olarak taniyabilir (Ozen Altinkaynak, 2019).

Cocuklarin okuma yazma siirecine gegmeden Once alfabeye asina olmasi ve
harflerin iglevlerini bilmesi dnemlidir. Ciinkii alfabe bilgisine sahip olmayan ¢ocuklar
okuma oOgrenme siirecinde zorluk yasayabilmektedir. Harf igeren materyalleri

kullanarak eglenceli ortam olusturulmalidir. Gorsel kartlar, yapbozlar, plastik harfler,
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kitaplar, bilgisayar klavyesi, miknatisli tahtalar destek verecek materyallerdendir.
Ayrica Ogretmenler sarki, dans, hikdye okuma, kuma harf ¢izme oyunlar1 gibi
etkinliklerle destek saglamalidir (Seving, 2003; Beaty ve Pratt 2007; Ustiin, 2007;
Palmer ve Bayley, 2008; akt. Ozen Altinkaynak, 2019).

1.1.2.5. Yaziya Ilgi Duyma

Bir becerinin daha etkili olabilmesi i¢in giidilenme Onemlidir. Okuma
becerilerinden elde edilmek istenen basar1 yaziya ilgi duyma ile baslayabilir. Cocugun
yaziya ilgi duymasi yetiskinlerin onlara sunacag firsat ile miimkiindiir. Kitap okuma
saatleri, kitaplik olusturma, kitap satin alma gibi etkinlikler ile ¢ocuklar yazi diinyasi
ile karsilasmaktadir. Cocuklar bu diinyay1 giderek daha da merak etmektedirler. Bu
meraklarin1 gidermek i¢in resimli kitaplar1 inceleyebilir, herhangi bir kitabi okuyor
gibi yapabilir, harfleri yazmaya calisabilir, yazi yaziyormus gibi yapabilir, kitap
okunmasini isteyebilir, kitap okunan yerleri sorabilir (Dolunay Sarica, 2016, s.5).

Cocuklarin yaziya ilgisini artirmak erken okuryazarlik becerilerinin tiimiine
katki saglamaktadir. Ornegin annenin ¢ocuga kitap okurken parmagiyla yaziy: takip
etmesi cocugun yazilarin soldan saga, yukaridan asagiya oldugunu Ogrenmesini
saglayacaktir (Huebner ve Payne, 2010). Yaziya ilgi duyma diger erken okuryazarlik
becerilerini gelistirmek i¢in dnemlidir. Cocuklarin erken ¢ocuklukta aile tarafindan

desteklenmesi ileride erken okuryazarlik becerilerine yatirim olacaktir.

1.1.3. Okul Oncesi Dénemde Erken Okuryazarhk Egitimi

Erken c¢ocukluk donemi, insan yasaminin son derece 6nemli oldugu dénemi
kapsamaktadir. Bu donem, ¢ocuklarin sosyal-duygusal, biligsel ve dil becerileri gibi
gelisim alanlarinin hizli ilerlemeler kaydettigi "sihirli yillar" olarak kabul edilir.
Geligsimin biitiinciil bir siire¢ oldugu disiiniildiigiinde, okuma-yazma becerilerinin
kazandirilmasi i¢in kritik bir 6neme sahip olan erken ¢ocukluk déonemi karmasik ve
aktif bir siireci igermektedir (Tanju Aslisen ve Hakkoymaz, 2020).

Okul 6ncesi egitim, cocuklarin ilkokul dncesindeki yillart iceren bir egitim
stirecidir. Bu siiregte cocuklarin tiim gelisim alanlari, cagdas normlar ve gelisim
ilkeleri temelinde desteklenir. Okul oncesi egitim, aile ve kurum is birligi i¢inde

yuriitiilmesi gereken bir siirectir. Ayrica, ¢cocuklarin bir sonraki egitim basamagina
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hazir olmalarini saglamaya yonelik bir kurumsal egitim basamagidir (Kogyigit, 2016,
s.15; akt. Yilmaz Bolat, 2019). Okul o6ncesi egitim; ¢ocugun temel becerilerini
gelistirmek, Ogrenme silirecine hazirlamak ve saghkli bir sekilde gelisimini
desteklemekte &nemli bir role sahiptir. Ogrenmenin en iyi yolu etkilesimli dgretimle
gerceklesmektedir. Cocuklarin daha tist siniflardaki okuryazarliga temel olusturmalari
i¢in anaokulunda erken okuryazarlik becerilerine 6nem verilmelidir (Berdin, 2018).

Okuryazarlik, bireyin toplum i¢inde kendine yer bulmasi ve yasaminda basarili
olmasi1 icin gereklidir (Ozdemir ve Bayraktar, 2015). Okuryazarlik toplumun
ihtiyacina gore yeri anlamlar kazanir. Yani gelismeye acgiktir. Bilimsel okuryazarlik,
dijital okuryazarlik, cevre okuryazarlig ile ilgili bir alanla birlesebilmektedir (Onal,
2010). Bunlardan biri erken okuryazarliktir (Tas, 2022). Erken ¢ocukluk doneminde
islevsel okuryazarlik da ¢ok 6nemlidir. Ornegin; lokantada meniiye bakip yemek
siparis etmek gibi (Diizen ve Dinger, 2020).

Erken okuryazarlik, okul 6ncesi donemde ¢ocugun giinliik yasantilarina dayali
olarak gelisen bir siirectir. Bu slirecte sosyal ¢evre ile ¢cocuk, sozel dil ve okuma-yazma
ile ilgili bilgilerini olusturmaya baslar. Ornegin; bir yasindaki bir bebek, yiiksek sesle
okunan bir hikayeyi dinlerken duruma gore davranisini yonlendirebilir. Cocuklar
sesleri taniyabilir, ¢evresindeki yazilar1 ve etiketleri algilayabilir, boyalar ve farkl
kalemlerle yazma denemeleri yapabilirler. Tim bunlar, ¢ocuklarin kendiliginden
gelisen okuryazarlik siireci ig¢inde degerlendirilebilecek davraniglardir. Asagida
asamalarindan bahsedilmistir (Feyman-Gok, 2013).

Mclintyre, Hulan ve Layne’ e gore (2010), kendiliginden gelisen okuma

asamalart:

Sozel dille resim okuma
Metin dili ile resim okuma
Hafizadan metin okuma

Bildigini okuma

YV V V VYV V

Geleneksel metin okuma
Sulzby ’ye gore (1990) kendiliginden gelisen yazma asamalari:

> Karalamalarla yazmak

> Harfe benzeyen sekillerle yazmak
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Ses bilgisi icermeyen harf dilimi ile yazmak
Cevredeki yazilar1 kopyalamak

Uydurma hecelemeler olusturmak

YV V V VY

Geleneksel yazilar

Okuma, insanlarin gelisimlerini ilerleten ve giinliik yasama uyumunu saglayan
en O6nemli etkendir. Insanlar okuyarak, c¢evresini anlamlandirip giinliik yasam
igerisinde karsilastig1 problemleri ¢ozmeye ¢alismaktadir. Cocuklar ilk dnce okumay1
Ogrenirler daha sonra 6grenmek i¢in okuma yaparlar (Graves, Juel ve Graves, 1998).
Okul 6ncesi donem, ¢ocukluk donemini igeren bir evredir. Bu evrede oyun ve eglence
on plandadir. Cocuklar, oyun oynarken ve ¢evrelerindekileri takip ederek 6grenme
deneyimlerini yasamaktadirlar. Cocuklarin merak ve kesfetme duygulariyla
cevrelerini kesfederken, kitaplarla etkilesime girme firsatlar1 da ortaya ¢ikmaktadir.
[k baslarda resimli kitaplarla baslayan bu etkilesim siireci, resimlerle birlikte kisa
metinlerin yer aldigi kitaplara dogru ilerler ve ¢ocugun kitaplarla siirekli etkilesim
kurmasini saglar. Her kitap etkilesimi, ¢ocugun yeni bilgiler edinmesine ve okumaya
olan ilgisinin artmasina katki saglamaktadir. Bu nedenle, ileriki donemlerde okuma
aligkanliginin kazanilmasi i¢in ¢ocugun okul dncesi donemde kitaplara ilgi duymasi
ve kitaplarla daha fazla etkilesime girmesi biiyilk 6nem tagimaktadir (Cakmak ve
Yi1lmaz,2009). Okumaya kars1 olumlu tutum gelistirme ve okuma i¢in hevesli olma
durumu okuryazarlik sevgisini belirtmektedir (Peterson, Jang, Jupiter ve Dunlop,
2012). Oncelikle kitaplara olan merak duygusu ve kitap sevgisi okumanin ilk
basamagini olusturmaktadir. Bebeklik donemi ile birlikte gelistirilebilmektedir
(Dolunay Sarica, 2016, s.5-9). Okuma yazma siire¢ igerisinde dogal olarak gelistigi
icin erken donemden itibaren edinilen deneyimler sayesinde erken okuryazarlik

becerileri desteklenmektedir (Erdogan, 2013; akt. Ozen Altinkaynak, 2019).

16



DiLi ANLAMA
VAR OLAN BILGILER
{olaylar kavramlar vb.)

SOZCUK BILGISI
{kapsami,dogruluguiliskiler vb.)

DIL YAPILARI
{soz dizimi,anlam vb.)

y ve metin anlamanin hizh
Giderek daha bir gekilde yiiriitilmesi ve |
stratejik koordine edilmesi {

BASARILI
OKUMA:Sozclik tanima

SOZEL AKIL YURUTME
{cikarim,mecaz vb.)

OKURYAZARLIK BILGISI
{yazi farkindahgi tirleri vb.)

SOZCUK TANIMA

SES BILGISEL FARKINDALIK
{hecelersesler vb.)
COZUMLEME

(slfsbetik ilke harf-ses iligkisi)
BUTUN TANIMA

{cok karsilasilan sézcukler)

Sekil 2: Basaril1 bir okumanin 6riilmiis bir halati olusturan ipler gibi 6rneklendirilmesi

(Scarborough, 2018, 5.98).

Erken okuryazarlik becerileri dogrudan okuma yazma 6gretme yerine okuma
yazma farkindaligi olusturmaktir. Uzun bir donemde c¢ocuklarin deneyimleriyle
kazanilmaktadir (Yalavag, 2020). Snow (2006) erken okuryazarlikla ilgili farkh
goriisler, okuma-anlama iliskisinden sinirsel sistemin etkisine, dgreticiye bagimli
stirecten toplum ve kiiltiir baghiligina kadar genis bir yelpazeyi kapsamaktadir. Bu
goriislerin birlestirilmesi, erken okuryazarlik konusunda daha kapsamli bir anlayis
gelistirmemize yardimci olmaktadir (Tas, 2022). Erken okuryazarlik becerileri,
cocuklarin dil yeteneklerinin temellerini olusturmaktadir. Dil; ¢ocuklarin
diistincelerini ifade etmeleri, baskalariyla iletisim kurmalar1 ve bilgiyi anlamalari igin
kritik bir aragtir. Okuryazarlik becerileri ise bu dil yeteneklerinin daha ileri seviyelerde
kullanilmasimi gerektirir. Bu beceriler, harf ve ses iliskisini anlama, kelime bilgisini
gelistirme, metinlerden anlam olusturma, okudugunu anlama gibi alanlan
kapsamaktadir. Erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi, ¢ocuklarin okuma
yazma Ogrenmek igin temel altyapiy1 olusturmasi amaci tasimaktadir. Arastirmalar,
okul oOncesi donemde edinilen bilgi ve tecriibelerin okuma yazma becerilerinin

gelisimine 6nemli katki sagladigini gostermektedir (Whitehurst ve Lonighan, 1998;
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MacLean, 2008; Kargin vd., 2015). Bu nedenle erken okuryazarlik becerilerinin dogru

sekilde desteklenmesi, ilerleyen zamanda ¢ocuklarin akademik basarilarina biiyiik

katkis1 olacaktir (Tanju Aslisen ve Hakkoymaz, 2020; Calis ve Feyman Gok, 2022).

Whitehurst ve Lonigan (1998), erken okuryazarligin iki boyutu oldugunu

vurgulamaktadir. Bunlar distan ige (baglamsal ve anlamsal birimler), igten disa (dil,

ses ve yazili birimler) boyutlaridir. En 6nemlisi igten disadir. Ciinkii ¢ocuk yazi

farkindaligindan sonra anlama ge¢mektedir. Okuma yazma ses farkindaligiyla baglar

okuma anlamaya dogru ilerler (Yalavag, 2020).

GELISEN OKURYAZARLIK

Kavramsal Birimler

(Or: ﬁykiileme)

|

Anlamsal Birimler

(Or: Kavramlar) Disaridan iceriye

|

Dil Birimleri
(Or: Sozciikler)

|

Okuma

Ses Birimleri

A iceriden disariya
(Or: Birimler) § yany

Yaz1 Birimleri
(Or: Birimler)

Sekil 3: Erken okuryazarligin boyutlar1 (Whitehurst ve Lonigan, 1998).
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Okuma ve yazma egitimine gegmeden dnceki ilk bes yil, cocuklarin belirli bir
diizeyde erken okuryazarlik bilgisine sahip olmalar1 beklenmektedir. Bu donem,
dogumdan baslayarak bes yasina kadar olan siireci kapsar ve ¢ocuklar bu siirecte
ozellikle dil edinimi becerilerinde kavramsal, duyussal ve dikkat kapasiteleri agisindan
aktiftirler (Meibauer, 2019). Her c¢ocugun gelisim hiz1 farklidir. Bu nedenle her
cocugun okuma becerisi farkli bir hizla gelisir. Bazi cocuklar 5 yasinda kuvvetli sozel
dil becerisine sahip olsa da 7 yasinda daha gii¢lii bir okuma basarisin1 ulasabilir.
Bazilar i¢in daha fazla zaman ve destek gerektirebilir (Weigel, Lowman ve Martin,
2007; Murphy, 2007). Neuman ve Dickinson (2018) tarafindan yapilan ¢aligsmalar,
cocuklarin 6 yasa kadar olan siirecte okuryazarlik gelisimi agisindan kritik bir
dénemde oldugunu ve bu donemde iyi planlanmis 6gretimin ¢ocuklarin basarisina
onemli katkilar saglayacagini vurgulamaktadir (Arslantas ve Gok, 2022; Minifoglu ve
Isik Giirsimsek, 2023). Bu donemde ¢ocuklarin dil ve okuma yazma becerilerinde hizli
bir gelisim gozlenmekte ve okuryazarlik becerilerinin temeli atilmaktadir.

Cocugun dil gelisiminin en iist diizeyde gelismesi icin erken c¢ocukluk
doneminden itibaren erken okuryazarlik becerileriyle desteklenmeleri biiylik 6nem
tagimaktadir. Bugiinlin diinyasinda bireylerin gilinliikk yasam, akademik basar1 ve is
hayatinda basarili olabilmeleri i¢in etkili bir okuyucu olmalar1 6nemlidir. Okuma
becerileri, bilgileri ve tutumlar1 okul 6ncesi donemden itibaren kazanilmaya baglandigi
i¢in ¢ocuklarin okul 6ncesi donem itibariyle desteklenmeleri gerekmektedir (Kargin
vd., 2015). Okuma ve yazma becerileri gii¢lii olan gocuklar kendilerini hem akademik
hem de sosyal olarak yeterli hissettiklerinden dolay1 daha az problemli davraniglar
gostermektedirler (Spira, Bracken ve Fischel vd., 2005). Suggate, Schaughency,
McAnally ve Reese (2018) tarafindan yapilan c¢alismada, on dokuz aylik olan
cocuklarin kelime dagarciginin on yedi yaslarindaki okudugunu anlamayla iliskili
oldugu bulunmustur. Bu bulgu, erken cocukluk dénemindeki dil gelisiminin okuma
becerileriyle iligkili oldugunu gostermektedir. Genel olarak, bebeklikten ergenlik
yillarina kadar okuma ve dil arasinda gii¢lii bir baglant1 oldugu ve erken donemdeki
dil becerilerinin sonraki okuma becerilerini 6ngordiigii belirtilmektedir. Enerem
(2018) tarafindan yapilan bir bagka ¢alismada ise cocugun okula baglama yasiyla erken
okuryazarlik becerileri arasinda giiclii bir iliski bulunmustur. Bu ¢alismanin sonuglari,

erken yasta okuryazarlik ortamlarina maruz kalmanin ¢ocuklar i¢in olumlu etkileri
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oldugunu gostermektedir. Ne kadar erken yasta okuma ve dil becerileriyle ilgili
iceriklere maruz kalinirsa, cocugun okuryazarlik gelisimi i¢in o kadar olumlu bir temel
olusturulabilecegi vurgulanmaktadir. Bu bulgular dogrultusunda, her yas grubuna
uygun igeriklerin hazirlanmasi ve ¢ocuklara erken yaslardan itibaren okuma ve dil
gelisimiyle ilgili deneyimler saglanmasi 6nemlidir. Okul 6ncesi donemden baglayarak
cocuklara kelime dagarcig olusturma, hikdye anlatma, sesleri tanima gibi etkinliklerle
destek vermek ve okuma ortamlar1 yaratmak, ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerini
gelistirmede etkili olabilir.

Yapilan calismalara gore ¢ocuklarin erken ¢ocukluk doneminden itibaren dil
gelisimleri desteklendigi zaman hem akademik hem de sosyal olarak olumlu doniit
saglanmigtir (Tulu, 2009; Ozer, 2013). Okul 6ncesi dénemde gocugun kisiligi ve
duygu durumu gelismeye baslamaktadir. Bunun i¢in ¢ocuklarin saglam bir dil yapisina
sahip olmasi gerekmektedir (Ozer, 2013). Arastirmalara gore okul 6ncesi donemde iki
dile sahip ¢ocuklarin her iki dili sorunsuz kullanabilmeleri i¢in ailelerin desteklemesi
ve okullarda buna yonelik kapsamli caligmalarin yer almas1 gerekmektedir (Cabuk vd.,
2018). Okul 6ncesi donemde erken okuryazarlik becerileri desteklenmeyen ¢ocuklar
okuma ve yazmada sorun yasamaktadirlar (Ayaz, 2015). Ana dili Tiirk¢e olan ¢ocuklar
ana dili Tirk¢e olmayan ¢ocuklardan hem dil olarak hem de harf, rakam bilgileri
olarak daha ileri diizeydedirler. Ciinkii dogduklar1 andan itibaren ¢evresel uyaricilart
fazladir (Coskun, Derince ve Ugcarlar, 2010). Ana dili Tiirkge olmayan c¢ocuklar
yetiskinler tarafindan yeterince desteklenmezlerse akademik olarak risk grubunda
olma ihtimalleri yiiksektir (Ergiil vd., 2014; Cabuk vd., 2018). Gegici koruma
altindaki Suriyeli ¢ocuklar Tiirkiye'de dogmus olsalar dahi dil problemleri
yasamaktadirlar (Morali, 2018). Bu nedenle okul 6ncesi donemde Suriyeli cocuklarin
erken okuryazarlik becerilerine yonelik caligmalar onerilmektedir. Ayn1 zamanda
egitim politikasinda yer almalhdir (Mizikact vd., 2021). Cocuklar dili yaziya
uyarladiklarinda farkindaliklar1 daha da artmaktadir. Bunun igin yetiskinle etkilesimi
gerekmektedir (Yalavag, 2020).

Montessori'ye gore erken okuryazarlik becerileri i¢cin materyaller 6nemlidir.
Bu materyaller dokunsal 6zellikli ii¢ boyutlu harfler olabilmektedir (Morrow, 2007).
Bollinger ve Myer (2019) yaptiklar1 aragtirmaya gore oyunun yazma becerilerine

etkisini incelemislerdir. Dort yas grubunda iki sinif ile on iki ay gozlem yapmislardir.
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Sonug olarak ogretmenlerin ¢aligma sayfalar1 vermeleri her zaman etkili olmadig:
oyunun daha etkili oldugunu gézlemlemislerdir. Bu konuda 6gretmenlerin kendilerini
gelistirmeleri gerektigini belirtmislerdir (Tas, 2022)

Okul 6ncesi donemde okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri, ¢ocuklarin formal
okuma yazmaya gecis silirecini kolaylastirdigi ve bu siireci basarili bir sekilde
stirdiirebilmelerini saglamak i¢in yapilan ¢aligmalar1 kapsayan bir kavramdir. Temel
amaci, ¢ocuklarin bireysel gelisimlerine gore okuma yazma becerilerini gelistirmektir.
Ciinkii bu déonemde amag ¢ocuklara dogrudan okuma yazma 6gretmek degil, onlar
okuma yazma siirecine hazirlamaktir (Erdogan, 2013, 5.110; akt. Yilmaz Bolat, 2019).
Okul oOncesi egitimde, ¢ocuklarin okuma yazmanin giinlik yasamla iliskisini
anlamalar gerekmektedir. Bu sekilde, ¢ocuklar okuma yazmanin 6nemi kavrayarak
okumaya kars1 olumlu tutum gelistirebilir (Celik ve Dascan, 2014, 40; akt. Yilmaz
Bolat, 2019).

Erken okuryazarlik becerileri, ¢gocuklarin dil kullanma yetenekleriyle birlikte
yasadiklar1 ¢evredeki insanlarla etkilesimlerini belirlemede ©6nemli bir rol
oynamaktadir (Feyman Gok, 2013). Ozellikle okul éncesi donemde, ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinin gelisimi ve gelecekteki egitim hayatlarinda bagarili olmalari
i¢in desteklenmeleri biiyiik 6nem tagimaktadir (Cunningham, Zibulsky ve Callaghan,
2009). Bunun yani sira, erken ¢ocukluk doneminde bireyin okuryazarlik becerilerini
gelistirmesi, yetigkinlik donemindeki okuryazarlik seviyesini biiyiik Olgilide
etkilemektedir. Birey okuma ve yazma becerilerine kars1 duydugu ilginin, tutumunun
ve motivasyonunun artmasiyla birlikte okuryazarlik yeteneklerini dmiir boyu siiren
O0grenme faaliyetleriyle iligkilendirmektedir. Bu nedenle, yetiskinlik doneminde
basarili bir okuryazar olmanin temeli, erken ¢ocukluk déneminde edinilen beceriler
lizerine insa edilmektedir (Ozen Altinkaynak, 2014).

Biligsel alanda yapilan arastirmalar, erken okuryazarlik ve soz varligi
gelisiminin &nemli bir etkisinin oldugunu ortaya koymaktadir. lyi bir okuyucu olmak
icin metin ¢oziimleme ve okudugunu anlama gibi becerilere sahip olmak
gerekmektedir (Kargin, Giildenoglu ve Ergiil, 2017).

Tiirkiye'de okul oncesi diizeyde formal egitimde erken okuryazarlik egitimi
eksikligi bulunmaktadir. MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda erken

okuryazarlik becerilerinden sadece birkaginin vurgulandig: (Ornegin; ses farkindalig)
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goriilmektedir. Bununla birlikte, bu becerilerin uygulanmasi siif i¢i uygulamalarinda
kisith bir sekilde yer almaktadir (Kargin vd., 2015). Okul 6ncesi 6gretmenleriyle ilgili
yapilan arastirmalarda, ¢ok dilli toplumlarda erken okuryazarlik alaninda farkli
uygulamalar goriilmektedir. Ornegin, Singapur'da o&gretmenler, ifade edici dil
becerilerine daha fazla 6nem vermektedirler (Lim ve Torr, 2007). Cin' deki
Ogretmenler, batidaki uygulamalar ile kendi uygulamalar1 arasinda kalarak hangi
modeli kullanacaklar1 konusunda kararsizlik yasamaktadirlar. (Li, Wang ve Wong,
2011). Amerika'da ise Ogretmenlerin, ¢ocuklarin okuma becerilerine, yazma
becerilerinden daha fazla 6nem verdikleri goriilmiistiir (Bingham, Quinn ve Gerde,
2017).

Cash ve arkadaglar1 (2015) ile Gilines (2013) tarafindan yapilan calismalar,
cocuklara okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasi i¢in hazirlik ¢aligmalarinin
dogumdan itibaren baglamasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu calismalara gore,
cocuklarin dil gelisimi, kelime dagarcig1 olusturma, hikdye anlatma becerileri gibi 6n
okuryazarlik becerileri, erken donemden itibaren desteklenmelidir. Ayrica, ¢ocuklarin
giinlik yasamda okuma ve yazma ile ilgili etkinliklere maruz kalmalari, kitaplarla
tanismalar1 ve okuma ortamlarinin olusturulmasi da erken okuryazarlik hazirligi i¢in
onemlidir. Bu sekilde c¢ocuklar, okuryazarlik becerilerini daha saglam bir temel
lizerine inga edebilirler (Erbas, 2021).

Dil gelisimi erken ¢ocukluk doneminin 6nemli bir asamasidir (Hoff, 2006). Dil,
cocuklarin diisiincelerini ifade etmeleri, bagkalarini anlamalari ve c¢evreleriyle
etkilesimde bulunmalar1 i¢in hayati bir aractir. Dil sayesinde ¢ocuklar duygularin
ifade edebilir, diisiincelerini aktarabilir ve sosyal iliskiler kurabilir. Ilk yillarda
kazanilan dil becerileri, ¢cocuklarin okulda basarili olmalari, akademik becerilerini
gelistirmeleri ve sosyal etkilesimlerinde basarili olmalar1 i¢in temel becerileri
tasimaktadir. Ayn1 zamanda, dil gelisimi biligsel yeteneklerin de temelini olusturur.
Cocuklar dil yoluyla diisiinmeyi 6grenir ve zihinsel siireclerini gelistirir. Dolayistyla
erken ¢ocukluk donemindeki dil gelisimi, ¢ocuklarin tiim yasamlar1 boyunca 6nemli
bir rol oynar ve genel gelisimlerinin temel bir bilesenidir (Morgan vd., 2015).

Kurudayioglu ve Tiizel (2010) tarafindan ifade edildigi gibi okuma yazma ve
okuryazarlik kavramlar1 benzer gibi goriinebilir, ancak farkli iceriklere sahiptirler.

Okuma yazma siireci, belirli bir harf sisteminin 6grenilerek kullanilmasiyla ilgili bir
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beceridir. Daha statik bir davranisi ifade ederken, okuryazarlik daha genis bir kavram
olup iletisimin anlasilmast ve anlamlandirilmasiyla ilgilidir. Okuryazarlik; metinleri
anlamak, yorumlamak, elestirel diisinmek ve bilgiye erismek gibi becerileri
icermektedir. Dolayisiyla, okuryazarlik becerisi gelistirilebilir ve siirekli olarak
ilerleyebilirken, okuma yazma siireci daha dar bir alana odaklanmaktadir (Cakic1 vd.,
2022).

Eldeki aragtirmalar, ¢ocuklarin okuma yazma becerilerinin ¢evresel faktorler
ve uyaricilardan etkilendigini ortaya koymustur (Taskin, R. Sak ve Sak, 2015). Ailenin
sosyokiiltiirel ve ekonomik diizeyi, evde sunulan deneyimler, okulun zenginligi, sinif
ortaminin diizenlenmesi ve 6gretmen tutumlar gibi faktorler, okuma yazma becerileri
lizerinde etkili olmaktadir. Ozellikle okul &ncesi gretmenlerinin rolii ve etkisi
Oonemlidir. Literatiirde yapilan caligmalar, bu faktorlerin ¢ocuklarin okuma yazma
becerilerinin gelisiminde belirleyici oldugunu gdstermektedir. Bu nedenle okuma
yazma becerilerinin desteklenmesi i¢in bu faktdrlerin uygun bir sekilde diizenlenmesi
ve optimize edilmesi onemlidir. Ayrica egitimcilerin ve ailelerin is birligi i¢inde
calismasi, cocuklarin okuma yazma becerilerinin olumlu yonde etkilenmesinde kritik
bir rol oynamaktadir (Uyanik ve Kandir, 2010).

Fisher (1991) tarafindan belirtildigi gibi, okul oncesi donemi iceren erken
cocukluk doneminde, Ogretmenlerin egitim ortamlarini hazirlayarak o6grencilere
yaparak yasayarak Ogrenme firsatlart sunmalar1 6nemlidir. Bu baglamda erken
okuryazarlik egitiminde cesitli yontem ve teknikleri i¢eren bir yaklasim benimsemeleri
gerekmektedir (Geng Ersoy, 2021). Ayrica, cocuklarda okuma ve yazma becerilerinin
desteklenmesi icin okul Oncesi Ogretmenlerinin erken okuryazarlik becerilerini
gelistiren etkinlikleri diizenli, programli ve belirli bir amag¢ dogrultusunda
gerceklestirmeleri onemlidir (Sezgin Yalgintas, Ulus ve Aksoy, 2019).

Arastirmalar bu donemde yapilan etkili 6gretimin, ¢ocuklarin okuryazarlik
becerilerinin gelisimine dnemli bir fayda sagladigini gostermektedir. Bu siirecte,
cocuklara okuma yazma, kelime dagarcigi, dil bilgisi ve anlama gibi okuryazarlik
becerileriyle ilgili temel egitim verilmelidir. Bu sebeple, erken ¢ocukluk doneminde
okuryazarlik gelisimine odaklanan iyi planlanmis Ogretim programlarinin ve
etkinliklerin uygulanmasi biiyiilk 6nem tasimaktadir. Bu sayede ¢ocuklar okuma ve

yazma siire¢lerini olumlu bir sekilde deneyimleyerek saglam bir temel olusturabilirler.
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Ayrica bu donemde cocuklarin okuma materyalleriyle etkilesime girmesi, dil
acisindan zengin bir ortamda bulunmast ve okuma aligkanliginin gelistirilmesi de
kritik unsurlardir. Okul oncesi kurumlart olumlu 6grenme ortamlarindan olusmali,
etkinlikler ile donatilmali, etkilesimli ortam saglanmali, merkezler yer almali, aile ile
is birligi saglanmalidir (Neuman, Copple ve Bredekamp, 2000: akt. Arthur ve Makin,
2001). Kitaplarin bigimsel 6zellikleri kapaklarinin a¢ilma yonii, ters mi diiz mii olusu,
yazinin soldan saga yer almasi gibi bilgiler cocuklar1 okuma yazmaya hazirlamaktadir
(Feyman Gok, 2013; Karaman, 2013). Cocuklarin hikdye dinleme ve anlatmayla
birlikte kelime 6grenme de erken okuryazarlik becerileri ile iligkilidir. Bu etkinlikler
cocuklarin dil becerilerini gelistirmek, kelime dagarcigini genisletmek, anlama
yeteneklerini giiclendirmek ve okuma tutkusunu artirmak i¢in etkili bir yontem olarak
kabul edilmektedir. Sonug olarak erken ¢ocukluk donemi, okuryazarlik gelisimi i¢in
hayati bir siiregtir ve iyi planlanmis 6gretim yaklagimlarinin kullanilmasi bu donemde
cocuklarin basarisin1 artirma potansiyeline sahiptir. Neuman ve Dickinson'in
calismalari, bu doneme odaklanmanin ve erken okuryazarlik becerilerini destekleyen
etkili  stratejilerin  kullanilmasinin =~ ¢ocuklarin ~ basarisint  artirabilecegini
gostermektedir. Cocuklarin benzer ve farkli 6zelliklere sahip nesneleri ayirt etmelerini
saglayacak etkinlikler, boyama kesme gibi el-géz koordinasyonu saglayan etkinlikler,
nesneler arasindaki konumsal iliskileri anlamalarini saglayacak etkinlikler gorsel algi
becerisini gelistirmektedir. Ayni zamanda okuma yazma siireci icerisinde harfleri fark
etmesine ve anlamlandirmasma katki saglayacaktir. (Ozen Altinkaynak, 2019).
Yetiskinlerin okul oncesi donemde c¢ocuklara kitap okumasi, resim etkinlikleri
yaptirmasi, oyun ortami olusturmasi cocugun okuma aligkanligi kazanmasini
saglamaktadir. Anlama, alici ve ifade edici dil becerilerini kazandiran firsatlar
olusturmaktadir (Tanju Aslisen ve Hakkoymaz, 2020).

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarinin desteklendigi ve okula
uyum siirecinin olgunlastigi donemdir (Kahramanoglu, Tiryaki ve Canpolat, 2015).
Bu dénemde ¢ocuklarin okula uyum saglamalart olumsuz tutum gelistirmemeleri igin
gelisimlerine uygun programlar hazirlanmasi gerekmektedir (Giindiiz ve Caliskan,
2013). Okul oncesi donemdeki sesbilgisel farkindalik calismalari ¢ocuklarin dil
gelisimine katki saglamaktadir. Cocuklar climleleri, kelimeleri, heceleri birbirinden

ayirt edebilirler (Wasik ve Hindman, 2011). Yazma becerileriyle kiigiik kas becerileri
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de desteklenir. Okul o6ncesinde donemde yapilan etkinlikler ¢ocuklar: ilkokula
hazirlamaktadir (Erdogan, Altinkaynak ve Erdogan, 2013). Cocuklarin okul
oncesinden ilkokula gecis siireci aileler i¢in heyecanli bir donemdir. Egitim ailesiz
diisiiniilemez (Y1lmaz Bolat ve Dal, 2017). Egitim aile, okul ve 6gretmen is birligi ile
giiclenir (Altun, 2009). Cocuklarin dogrudan ilkokula baslamamasi okul dncesi siiregte
desteklenmesi olusacak sorunlar1 engellemeye yardimci olacaktir (Bay ve Simsek
Cetin, 2014). Ciinkii ¢cocuklar bu déonemde okula uyum, okula kars1 tutum, 6n bilgi
sahibi olma gibi siire¢lerden gegmis olacaklardir. Okul 6ncesi donem ve ilkokul birinci
smif egitimlerinin paralel olmasi gerekmektedir (Kandir vd., 2010; akt. Minifoglu ve
Isik Giirsimsek, 2023). Okul 6ncesi 6gretmenleri ve sinif 6gretmenleri is birligi iginde
olmalilar (Pekdogan, 2017). Kavale ve Forness, (2000) okul 6ncesi donemde gorsel
algi ¢alismalarinin okuma becerisine olumlu katkist oldugunu belirtirken (Woodrome
ve Johnson, 2009) ses farkindaliginin ve sekil farkindaliginin harfleri tanimaya
yardimet oldugunu belirtmislerdir (Minifoglu ve Isik Giirsimsek, 2023).

Gilinimiizde erken okuryazarlik becerileri cocugun 6grenmesini tesvik eden
temel ihtiyaclardandir. Ayrica akademik becerilerinin giiclii destekleyicisidir
(Kalburan, 2010; Dickson ve Neuman, 2018; Beaty, 2018; akt. Tanju Aslisen ve
Hakkoymaz, 2020). Her ¢ocugun aile yapisi ve ev ortami farkli oldugu igin erken
okuryazarlik becerilerini edinme firsatlar1 da ayni degildir (Clingenpeel ve Pianta,
2007). Cocuklarin erken okuryazarlik becerileri desteklenmedigi durumlarda ¢ocuklar
okuma yazma becerisi edinmekte gili¢liik yasamaktadirlar. Bu durum ¢ocuklarin okul
stirecini olumsuz etkilemektedir. Cocuklarin egitimlerinin daha kaliteli olmast i¢in
okul oncesi donemde erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi gerekmektedir
(Sezgin Yalgintas, Ulus ve Aksoy, 2019). Tiirkiye’de okul 6ncesi egitim programinda
erken okuryazarlik becerilerine az yer verilmistir. Sadece ses farkindalig
goriilmektedir. Bu durum yeterli ¢alismalarin olmamasin etkilemektedir (Kargin vd.,
2015). Okuryazarlik ¢agimizin en biiyiik iletisim ihtiyaclarindan biridir (Edwards ve
Willis, 2000). Cocuklarin okuma yazma becerileri icin belli bir olgunluga gelmeleri
gerektigi diisiincesi artik okul 6ncesi donemde bu becerilere daha ¢ok 6nem verilmesi
fikriyle degismistir (Cabell vd., 2008).

Erken okuryazarlik becerileri okuma yazmayr Ogrenmede temel

faktorlerdendir. Bu becerilerin erken donemde degerlendirilmesi risk altindaki
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cocuklar1 belirleyecektir. Erken miidahaleye imkan tantyacaktir (Alonzo, Mcllraith,
Catts ve Hogan, 2020). Bireyler okuma yazma 6grenmede ilk olarak ¢éziimlemede ¢ok
caba sarf ederler. Ilerleyen zamanlarda bu durum otomatiklesir (Delican ve Ates,
2021). Okuma yazma becerisi zihinsel, sosyal duygusal olmasi ile birlikte hayat boyu
devam eder (Bayraktar ve Temel, 2014).

Cocuklar gozlemlendikleri zaman hikdye olusturma, isaretler ¢izme, harfler
yazmada aktif durumda olduklar1 goriilmektedir (Trawick — Smith, 2014; akt. Taskin
vd., 2015). Erken okuryazarlik gocuklarin aktif okuma yazmadan 6nce kitaplarla,
yazilarla ve dil ile tecriibelerinin tiimidiir (Calis, Feyman Gok, 2020). Sahin'e gore
(2019), okuryazarlik erken dénemde ¢ocugun gelisimi ile devam etmektedir. Tlkokula
basladiginda okuma yazmaya yonelik bir¢ok bilgiye sahip olunmaktadir (Ozkul Kuzu,
2022). Okul oncesi egitim smiflarinda erken okuryazarlik becerilerini destekleyen
materyallerin yer almasi ve 6gretmenlerin bu materyallerle etkinliklere yer vermesi

cocuklarin okuma yazmaya yonelik ilgilerini artirmaktadir (Feyman Gok, 2013).

1.1.4. Erken Okuryazarhk Egitiminin ilkokul Hazirhga Etkisi

Gilinlimiizde yazili mesajlar1 anlamak, teknolojiden faydalanmak, bilgiye kolay
erismek i¢in gerekli olan okuma becerisi gittikce onem kazanmaktadir. Cocuklarin
okul yasami siiresince edindikleri okuma becerisi en Oonemli faktorlerden biridir.
Dolayistyla okuma becerisini kazanamayan c¢ocuklarin diger derslerini anlamasi ve
basarili olmasi daha zor olmaktadir (Snow vd., 1998). Ayrica okuma becerisi ilkokul
birinci sinifin ana hedeflerindendir. Cocuklarin birinci siifta okuma becerisini edinip
daha iist sinifa gegmesi amaglanmaktadir. Ancak son zamanlarda gergeklestirilen
caligmalar bazi ¢ocuklarin ilkokula basladiklarinda okuma giicliikleri yasadiklarini
gostermektedir. Bu nedenle okuma becerisi her ne kadar ilkokulda kazanilmasi
beklenilse de daha onceki yillarda temelinin atilmasi gerekmektedir (Gengeg,
Giildenoglu ve Kargin, 2022). Erken cocukluk donemi, okuryazarlik temellerinin
atildig1 ve ilkokul yasina gelindiginde okuma ve yazma becerilerinin kazanildig
onemli bir donemdir (Kivrak ve Yildirim, 2020). Cocuklarin erken yaslarda
edindikleri okuma yazma deneyimleri formal okuma siirecini kolaylastirmaktadir
(Whitehurst ve Lonigan, 2002). Bu baglamda, erken ¢ocukluk déneminde kazanilan

temel okuma ve yazma becerileri, ileriki yillarda daha karmasik okuma becerilerinin
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gelisimine temel olusturmaktadir. Bu nedenle erken yaslardan itibaren ¢ocuklara
saglam bir okuma ve yazma temeli olusturma énem tasimaktadir. Cocuklarin okuma
yazma becerilerini gelistirmek i¢in zengin bir sozciik bilgisine, anlamsal birimlere,
genis kelime haznesine ve sOzel ifade becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir.
Okula baglama siireci ¢ocuklar i¢in 6nemli ge¢is donemidir. Bu donemde ¢ocuklardan
birgok bilgi ve beceri elde etmeleri beklenmektedir. Bu becerilerin en 6nemlilerinden
biri okuma ve yazma O0grenme becerisidir. Clinkli okuma yazma 6grenme becerisi
birinci sinifin temel amacidir.

Yapilan arastirmalar, okula baslarken temel becerilere sahip olmayan
cocuklarin okuma-yazma Ogrenme siirecinde zorluklar yasadigini gostermektedir
(Kargin vd., 2015). Bu nedenle artik okuma becerisinin biligsel olgunlagma siirecini
beklemek yerine, uygun cevresel ortamlarin sunulmasiyla kazanilabilecegi goriisii
benimsenmektedir (Bursuck ve Damer, 2007).

Arastirmalar okul Oncesi doneminde sesbilgisel farkindalik seviyesi yiiksek
cocuklarin ticlincii sinifta daha iyi okuma basaris1 gerceklestirdigini ortaya ¢ikarmistir
(Wagner vd., 1997; Muter, Hulme, Snowling and Stevenson, 2004). Ulkemizde
sesbilgisel farkindalik becerileri konusunda yapilan g¢alismalarin sayisinin arttigi,
ancak detayli ve kapsamli calismalara ihtiya¢ duyuldugu belirtilmektedir.
Ogretmenlerin bilgi ve becerilerini degerlendirmek icin uygun olgme araglar
gelistirilmesi de 6nemli bir adimdir (Dahmer, 2010).

Okuma becerisi 6grenmenin gerceklesmesi i¢in akademik olarak ¢ocuklarin
basar1 saglamalari i¢in temel olusturmaktadir. Bundan dolay1 resmi okuma egitimi
ilkokula bagladig1 zaman verilmektedir. Resmi olarak birinci sinifta okuma egitimine
baslanilsa bile okul dncesi donemde temel beceriler desteklenerek okumaya hazirlik
yapilmaktadir (Masny, 1995; akt. Ergiil vd., 2014). Birinci sinifta baglayan okuma
egitimi ¢ocuklarin temel becerileri edindikleri varsayilarak planlanir. Okul 6ncesi
egitiminde ¢ocuklara okuma ve yazmay1 6gretmek yerine ilkokulda bu becerileri hizl
bir sekilde 6grenmeleri icin gerekli 6n becerileri kazandirmak amaglanmaktadir. Bu
siiregte cocuklarin okuma ve yazmanin 6nemini kavramalar1 ve gercek hayatla nasil
iliskilendirildigini anlamalar1 6nemlidir. Bu sekilde cocuklar okuma ve yazma
konusunda olumlu bir tutum gelistirebilirler. Okuma ve yazma farkindalig1 olusturmak

ve ¢cocuklart motive etmek hedeflenen ¢alismalarin basarisini saglamak i¢in son derece
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onemlidir. Bu durum ¢ocugun okula baglamadan 6nce sahip oldugu hazir bulunusluk
diizeyinin ¢ocugun 6grenme, beceri gelisimi, akademik yetenekleri ve genel gelisim
alanlan tizerinde de etkili oldugunu gostermektedir (Kosan, 2015). Dolayisiyla,
cocuklarin okula bagladiklarinda dil yeterliligi ve iletisim becerileri konusundaki hazir
bulunusluk diizeyleri 6grenmelerini etkileyebilmektedir.

Ozen Altinkaynak (2019) tarafindan desteklenen goriise gore, ilkokula
baslamadan 6nce ¢ocuklara kazandirilan erken okuryazarlik becerileri, okuma yazma
siirecinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu beceriler ¢ocuklarin okuma yazma 6grenme
stirecini daha kolay ve etkili bir sekilde gerceklestirmelerine yardimei olmaktadir.
Ayrica erken okuryazarlik becerilerine sahip olan ¢ocuklar okuma yazmaya dair
olumlu bir tutum gelistirme egilimindedirler. Bu da ileriki hayatlarinda okuma yazma
faaliyetlerine karsi motivasyonlarinin yiiksek olmasini saglar. Dolayisiyla erken
okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasi, ¢ocuklarin okuma yazma siirecinde basarili
olmalarimi1 ve ileriki hayatlarinda okuma yazmaya dair olumlu bir tutum
gelistirmelerini destekleyen 6nemli bir adimdir (Erbas, 2021).

Oguzkan'in (1984) calismasina gore, okul 6ncesi donemle ilkokul birinci smif
arasindaki baglarin giiclendirilmesi ve 6gretmenlerin ortak bir goriis birligi saglamasi
durumunda ¢ocuklarin gelisimine 6nemli katkilar saglanabilir (Minifoglu ve Isik
Girsimsek, 2023). Bu baglamda, okul oncesi egitimi 6gretmenleri ve birinci sinif
Ogretmenleri arasinda is birligi ve iletisim biiylik bir éneme sahiptir. Ortak bir
planlama yaparak cocuklarin 6grenme siireglerini siirekli kilmak ve gecis donemini
sorunsuz bir sekilde yonetmek ¢ocuklarin gelisimine olumlu etkiler saglayabilir. Bu
sayede cocuklarin O6grenme becerileri, sosyal ve duygusal uyumlar1 daha iyi
desteklenebilir. Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi ilerideki egitim
hayatlarinda da etkili olacaktir. Iyi bir okuryazarlik becerisine sahip olan ¢ocuklar,
okulda daha basarili olma egilimindedir. Okuma ve yazma becerileri giiglii olan
cocuklar derslerde metinleri anlama, bilgiyi analiz etme ve sentezleme yetenekleriyle
One cikabilirler.

Morphett ve Washburne (1931), cocuklarin gelisimine gore 6 yas civarinda
okuma yazma 6grenmesini desteklemislerdir. Okul 6ncesi donemde okuma yazmaya
hazirlik ¢alismalarina yer verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Cocuklara birtakim

testler uygulayip ilkokula hazir olmayan ¢ocuklar tekrar anasinifina gitmislerdir. Bu
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goriis 1980 yilina kadar Amerika'da uygulanmistir (Altun ve Tantekin Erden, 2016).
Proje tabanli 6grenme firsatlarina sahip olmak 6nemlidir. Test puanlarini odaklanmak
sistemi daraltilmis miifredat1 igermektedir (Darling-Hammond, 2007; akt. Teale vd.,
2018). Simf tekrarmin c¢ocuklarmin {lizerinde olumsuz durumlar olusturdugunu
destekleyen arastirmalar mevcuttur. Sinif tekrar1 yapan ¢ocuklar hem sinif arkadaglar
hem de 6gretmenleri tarafindan hakarete maruz kaldiklarinda okulu birakmislardir
(Chohan ve Qadir,2016; akt. Berdin, 2018). Siif tekrar1 yerine alternatif uygulamalar
gerceklestirilmesi savunulmustur (Berdin, 2018).

Okul oncesi egitim ile ilkokul birinci sinif egitimi paralellik gosterdiginde
cocuklarin hem uyum siireci hem de akademik basarilar1 daha kolay saglanacaktir
(Alisinanoglu ve Simsek, 2012).2013 MEB Okul Oncesi Egitim Programi’nin
amaglarindan biri ¢cocuklari ilkokula hazirlamak olmasina karsin calismalara yonelik
yeteri kadar agiklayict degildir (Taskin, Katranci ve Uygun, 2014). Goodman (1986)
okul oOncesindeki erken okuryazarlik becerileri ilkokul birinci simiftaki okuma
yazmanin kokleri gibidir. Koklerin iyi bir sekilde gelismesi i¢in okul dncesi donem

onemlidir (Altun ve Tantekin Erden, 2016).

1.1.5. Etkilesimli Okuma

Okul oncesi yillarda kazanilmaya baglayan okuryazarlik becerisi, okuma
yazma becerisinin ilk asamasi olarak goriilmektedir. Cocugun kagida ¢izdigi isaretleri
fark etmesi buna ornek olarak gosterilmektedir (Jalongo, 2013). Cocuklarin bu
donemde kazandiklar1 beceriler, okuma yazma siirecinin hazirlik asamasinm
olusturmaktadir. Bu donemde erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi
acisindan etkilesimli okumada oldukg¢a 6nemlidir (Bayraktar, 2018).

Etkilesimli kitap okuma yetiskinlerin kitap okuma esnasinda iyi bir dinleyici
oldugu daha ¢ok ¢ocuklarin konustugu, yetiskinin cocuklarin konusmalarini ilerlettigi
bir yontemdir (Ergiil, Sarica ve Akoglu, 2016). Etkilesimli okuma yonteminin temeli
sosyokiiltiirel kurama dayanmaktadir (Vygotsky, 1978: akt. Jacobs, 2016). Okul
oncesi donemden ilkokul donemine kadar farkli siniflarda uygulanabilen bu yontem
ilk olarak yetigkinin soru sorarak bagslattig1 giderek hikdyenin anlatimini ¢ocuga
devrettigi interaktif bir siiregtir (Regur, 2013). Hikdyenin devaminda soru sorma kismi

cocuga brrakilir. Yetiskin ve cocuk arasinda rol degisikligi gerceklesmektedir
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(Whitehurst ve Lonigan, 1998). Bu yontem geleneksel okumadan farklilagarak 6nemli
ozelliklere sahiptir (Tsai, 2009). Yetiskinler tarafindan baglatilan etkilesimli okuma
siirecinde dikkat edilmesi gereken durumlar s6z konusudur (Lever, 2008). Oncelikle
okunacak kitap ¢ocugun ilgisine yonelik ve seviyesine gore olmalidir (Kim ve Hall,
2002). Yetiskin ¢ocuga kitab1 okumadan 6nce tanimasi i¢in firsat sunmalidir. Kitabin
yazart, ¢izeri, yayin evi, kapagi, basligi gibi konular1 vurgulamalidir. Resimler ile ilgili
sorular sormalidir (Flynn, 2011). Cocuklara s6z hakki tanimalidir. Cocuklarin
anlamini bilmedigi kelimeleri anlasilir sekilde ifade etmelidir.

Yapilan arastirmalara gore etkilesimli kitap okuma ¢alismalarina en fazla okul
oncesi donemde yer verilmektedir (Yurtbakan, 2019). Cogunlukla 24- 75 aylik
cocuklart kapsamaktadir. Bunun nedenleri ¢cocuklarin yasia gore ilgisi (Malani vd.,
2010) etkilesimli okuma yontemleri (Ergiil vd., 2016) olabilir (Yurtbakan, 2019). Okul
oncesi donemde, anlami bilinmeyen kelimelerin agiklanmasinda 6nemli bir rol
oynayan etkilesimli okuma (Ergil vd., 2016), erken okuryazarlik becerisinin
kazanilmasinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu nedenle 6rneklem grubunun okul
oncesi donemdeki ¢ocuklardan secilmesinin bir nedeni; etkilesimli okumanin sozciik
kazandirma agisindan 6nemli olmasi ve erken okuryazarlik becerilerinin bu donemde
kazandirilmasi gerekliligidir (Yurtbakan, 2019).

Etkilesimli okuma yontemi bir¢ok iilkede aktif olarak kullanilmaktadir.
Tiirkiye'de ise heniiz tam bilinmemektedir (Erdogan, 2020). Fakat ekonomik olarak
avantajli ve cok faydali olmasindan dolay1 yetiskinlerin {ilkemizde tercih etmesi
gerektigi savunulmaktadir (Tas, 2022). Bu konuya yonelik yeterli bilgilendirme
yapilmalidir.

Etkilesimli kitap okuma; cocuklarin kitap ile tanismasi, bir konu hakkinda
sohbet etmesi, kitabin genel yapis1 ile ilgili bilgi edinmesi, yazi1 farkindalig
gelistirmesidir. Cocuklarin aligveris listeleri olusturarak markete gitmeleri, miizeye
gitmeleri, alan gezileri yapmalari, biletleri ve haritalar1 incelemeleri, erken donemde
yazi farkindaligina firsat olusturmaktadir (Seving ve Kuvvet, 2006; Evans, Williamson
ve Pursoo, 2008; akt. Bayraktar, 2018). Yetiskinlerin uyarici ¢evre olusturarak farkli
materyallerle ¢cocuklara deneyim firsatlar1 sunmasi, 6grenme ihtiyaglarini gidermesi

gerekmektedir. Uygulamali etkinlikler tercih edilmelidir (Bayraktar, 2018).

30



Bu donemde ¢ocuklarin hafizalar1 kuvvetli oldugundan ilgilerini ¢eken
metinleri zihinlerinde uzun siire tutabilmektedir. Yetiskinin okudugu hikayeyi tekrar
okurken hata yapmasi esnasinda gocuklar diizeltme yaparlar (Clay, 2000; Griffith vd.,
2008; McGee ve Morrow, 2005; Ryan, 2003; akt. Bayraktar, 2018).

Etkilesimli okuma ¢ocugun birgok gelisim alanina katki saglamaktadir. Bilissel
sosyal-duygusal ve dil gelisimini etkilemektedir. Bununla birlikte diistinmesi, fikir
iiretmesi, sorgulamasi, iletisim halinde olmasi, sézel olarak ifade etmesi, okumadan
keyif almas1 ¢ocugun birgok gelisim alanini desteklemektedir (Cetinkaya Ozdemir ve
Kurnaz, 2022).

Etkilesimli okuma siirecinde yetigskinler hikayeyi yarida birakip ¢ocugun
tamamlamasini istediginde cocuklarin konusmalarini not alip daha sonra okursa
cocuklarda yazi farkindaligi olusturmus olurlar (Bayraktar, 2018). Etkilesimli kitap
okuma yontemi giinlilk yasamin bir parcast olmalidir. Etkilesimli okumanin temel
amaci c¢ocuklart okuma siirecinde aktif konuma getirmektir (Bayraktar, 2018).
Etkilesimli okuma modelinde; yukaridan asagiya ve asagidan yukariya modelleri
vardir (Miller, 1983). Akyol (2015) 'e gore etkilesimli okuma modeli yukaridan
asagiya, asagidan yukartya modelinin birlesimidir (Efe, 2022). Etkilesim okuma
modelinin 6nemli temsilcilerinden biri Amerikali psikolog Rumelhartir (Efe, 2022).
Yapilan calismalara gore cocuklarin etkilesimli okumadan keyif aldiklar1 ve erken
okuryazarlik becerilerini gelistirdikleri goriilmiistiir (Yurtbakan, Erdogan ve Erdogan,
2021). Etkilesimli okumada 6gretmenin hazirlik yapmasi 6énemlidir (Efe, 2022). Dil
yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in de etkilesimli okuma yonteminden yararlanilmaktadir

(Maul ve Ambler, 2014).

1.1.6. Erken Okuryazarhk Egitiminde Yetiskinlerin Rolii

1.1.6.1. Ogretmenin Rolii

Ogrenilen kelimeler tekrar edilip kalict 6grenmeler saglanmalidir (Whitehurst
vd., 1994; Justice ve Pullen, 2003). Ayrica ¢ocuklarinda kitap hakkinda fikir
tiretmesine ve ifade etmesine imkan taninmalidir (Ganotice vd., 2017). Etkinlik

stiresince ¢ocuklara tesvik ve odiillendirme saglanmasi da 6nemlidir (Morgan ve
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Meier, 2008). Seving’ e gore (2003) 6gretmenlerin zengin dile sahip olmasi ¢ocuklara
model olmasi acisindan énemlidir (Ozen Altinkaynak, 2019).

Okul oOncesi donemde c¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerini
gelistirmeleri bir¢cok faktoriin etkisi altindadir. Bu siiregcte Ogretmenler 6gretim
stireclerini planlamak ve c¢ocuklara bu becerileri kazandirmada etkin bir rol
oynamaktadir (Akdal, 2021). Sesbilgisel farkindalik becerilerinin ¢ocuklarin dil ve
okuma gelisiminde 6nemli bir rol oynadig1 konusu agik bir sekilde ortadadir.

Ogretmenlerin bu becerileri etkili bir sekilde ogretmeleri ve g¢ocuklara
kazandirmalari, ¢ocuklarin dil ve okuma becerilerinin gelisimini desteklemek
acisindan kritik dneme sahiptir. Okul dncesi 6gretmenlerinin sesbilgisel farkindalik
becerilerini  Ogretebilmeleri i¢in egitim ve Ogretimi giinlik yasantilariyla
harmanlamalar1 gerekmektedir. s birligi, uzmanlik ve deneyim temelli faaliyetler bu
konuda etkili bir Ogretim yaklagimi olabilmektedir (Marvelli, 2010). Ayrica
ogretmenlerin sesbilgisel farkindalik becerilerini etkili bir sekilde 6gretebilmeleri i¢in
ogretim ortamlarina olumlu bir tutum gelistirmeleri, dilin 6zellikleri hakkinda bilgi
sahibi olmalari, sistematik miidahaleleri ders igerigine dahil etmeleri ve siirekli olarak
gelismeleri gerekmektedir (Bos, Mather, Bos and Babur, 1999; akt. Akdal, 2021).
Ogretmenler ¢ocuklarm ses farkindalik becerilerini gelistirmeye yonelik destek
saglamalidir (Ron Nelson, Benner ve Gonzalez, 2003). Ogretmenler etkinlikleri
uygularken belli bir plan cer¢evesinde uygulamalidirlar (Sezgin Yalgintag vd.,
2019). Boylelikle c¢ocuklarin dil ve okuma becerileri daha etkili bir sekilde
gelistirilebilir. Okul 6ncesi 6gretmenleri teknolojiden faydalanarak nasil bir 6grenme
olusturabileceklerini ve nasil stratejiler gelistireceklerini arastirmalidirlar (Sousa,
Machado ve Barros, 2019). Ogretmenlerin biiyiik bir kismu sesbilgisel farkindalik
konusunda egitim vermek i¢in yeterli donanima sahip degildir. Bu konuyla 1lgili bilgi
ve becerileri eksiktir (Walker, 2003; akt. Akdal, 2021). Bir¢cok ¢alismada
ogretmenlerin bu konu hakkinda gerekli 6nkosul beceriler agisindan yetersiz olduklari
goriilmektedir (Moats, 1994; Mather, Bos ve Barber, 2001). Ayrica okul Oncesi
miifredatinda da gerekli &gretim yapilmamaktadir (Adams, 2017). Ogretmenler
sesbilgisel farkindalik Onemini kavrayamazlarsa, igerigine hakim olamazlarsa
ogrenme firsatlarin1 sunamamaktadirlar. Fakat mesleki anlamda kendilerini gelistirip

deneyim elde ederlerse siirecte cocuklara fayda saglamaktadirlar (Shady, Luther ve
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Richman, 2013). Okuma yazma becerisini destekleyen ses farkindalik bilgisine sahip
olamayan o0gretmenler gerekli olan kazanimlar1 verememektedirler (Emad ve Yasser,
2010). Buna ragmen bir¢ok 6gretmenin yeteri kadar ses farkindalik bilgisine sahip
olmadig1 ve nasil 6gretmesi gerektigini bilmedikleri belirtilmektedir (Phillips, Clancy-
Menchetti ve Lonigan, 2008). Bu nedenle ¢ocuklara destekleyici 6grenme ortamlari
olusturamamaktadirlar (Liu-Shea, 2011; akt. Akdal, 2021). Bu bilgiler 1s18inda
sesbilgisel  farkindalik  becerilerinin  ¢ocuklara  kazandirilmasi  konusunda
O0gretmenlerin egitim ihtiyaclarinin karsilanmasi ve gii¢lii miidahale programlarinin
olusturulmasi énemlidir. Ogretmenlerin bilgi ve becerilerinin eksik ydnlerinin ortaya
¢ikarilmasi ve gerekli egitimlerle eksikliklerin giderilmesi gerekmektedir (Brady ve
Moats, 1997). Tim c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile ilgili yetistigi
ortamlarda esit firsatlara sahip olmadig: diisiiniildiiglinde okul ve 6gretmenin énemi
daha da artmaktadir. Okuma basarisin1 daha iist diizeye tasimak igin ¢esitli yogun
miidahalelere ihtiya¢ vardir (Whitehurst ve Lonigan, 1988; akt. Ketenoglu Kayabasi
ve Unsal, 2022).

Cocuklarin aile ortamlarinda erken okuryazarlik becerileri icin yeteri kadar
desteklenmedigi durumlarda okul dncesi kurumlarinin ve okul dncesi 6gretmenlerinin
varlig1 daha da énem kazanmaktadir (Sezgin Yalcintas vd., 2019). Ozellikle erken
cocukluk donemindeki egitim ve Ogretim siirecinde ¢ocuklara okuma ve yazma
becerilerini gelistirme imkani saglanmasi, ileriki akademik basarilart igin temel
olusturmaktadir (Neumann, Hood ve Neumann, 2009). Okul oncesi 6gretmenleri
cocuklarin egitim-6gretim hayatlarinin basinda 6nemli bir rol tstlenmektedirler.
Ozellikle okuma-yazma bilgi ve becerilerinin gelisimi agisindan biiyiik bir etkiye
sahiptirler. Okul Oncesi Ogretmenleri ¢ocuklara okuma ve yazmayla ilgili temel
kavramlar1 6gretebilir, dil becerilerini destekleyici etkinlikler planlayabilir, ¢ocuklarin
okumaya kars1 ilgi ve motivasyonlarim1 artirict ¢alismalar yapabilirler. Ayrica
cocuklarin okuma-yazma siirecine olumlu bir tutumla yaklagmalarini saglamak ve
okuma aligkanlig1 gelistirmelerine yardimci olmak okul dncesi 6gretmenlerinin 6nemli
gorevlerindendir (Erbas, 2021). Brown, Harris ve Harnett, (2012), ¢ocuklarin erken
okuma yazma becerilerinin giinlik yasamlarinda deneyimledikleri olaylardan
etkilendigini ve ogretmenlerin ¢ocuklarin giinliik rutinlerinin biiyiik bir kismini

olusturdugunu vurgulamaktadir. Ogretmenler ¢ocuklarla giinliik olarak etkilesim
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halindedir. Ogretmenlerin ¢ocuklari ileriki okul yasamlarma hazirlamak igin gereken
beceri ve bilgiye sahip olmalar1 gerekmektedir. Ogretmenlerin farkli inanglari olabilir.
Ancak bunlar her zaman smifta uygulamalarina yansimamaktadir. Sezgin Yalgintas,
Ulus ve Aksoy (2019) ¢alismalarinda 6gretmenlerin belirli becerilerin 6gretilmesinin
Oonemine inandiklarini, ancak bunlari sinifta uygulamak konusunda tereddiit ettiklerini
belirtmiglerdir. ~ Ogretmenlerin  erken  okuryazarlikta kendilerini  yetersiz
hissetmelerinin nedeni lisans programinda yeterli diizeyde egitim almamalari
gosterilmektedir (Hsich vd., 2009).

Ogretmenlerin bir araya gelerek ortak hedefler belirlemesi, 6grenme siireglerini
takip etmesi, ¢ocuklarin bireysel ihtiyaglarina uygun destek saglamasi, ¢ocuklarin
egitimine ve gelisimine tutarlilik kazandirmaktadir. Bu sekilde ¢cocuklar okul déncesi
donemde kazandiklar1 becerileri ilkokul birinci sinifta kullanabilme ve gelistirebilme
firsatt bulmaktadir. Sonu¢ olarak, okul oncesi ve ilkokul birinci smif arasindaki
baglarin giiclendirilmesi ve Ogretmenlerin ortak bir planlama yapmasi ¢ocuklarin
gelisimine Onemli katkilar saglayabilir. Bu silirecte Ogretmenlerin is birligi ve
iletisimine vurgu yapmak, ¢cocuklarin egitim siirecinin sorunsuz ve siirekli bir sekilde
ilerlemesine yardimct olacaktir.

Cocuklar okul oncesi donemde okuma becerisini kazanmaya baslayip bir
sonraki egitim donemine hazirlanirlar. Cocugun okuma yazma siirecini etkileyen
bir¢ok faktor vardir. Bu faktorler gevre, aile, ortam, egitim kurumudur. Bu faktorler
ayn1 zamanda ¢ocuklarin kisiliginin olusmasini da dogrudan etkilemektedir (Cakmak
ve Yilmaz, 2009). Cocuklar bir¢ok davranisi gozlemleyerek kazanirlar. Bu noktada
ailelerin ¢ocuklarina iyi rol model olmas1 6nemlidir. Evde kitap, dergi, gazete okumak
¢ocuklarin ilgisini artiran davraniglardir (Home school -By-Design Reading, 2009 akt.
Cakmak ve Yilmaz, 2009). Ailelerin bu davraniglara sahip olmasi okumay1
sevdiklerini gostermektedir (Wise ve Buffington, 2004, s.354; akt. Cakmak ve Yilmaz,
2009) Ayrica diizenli yapilan kiitliphane ziyaretleri de okumaya karsi olumlu tutum
gelistirmek agisindan 6nemlidir (Cakmak ve Yilmaz, 2009).

Cocuklarin olumlu okuma aligkanlig1 edinmesinde sinif ortamini diizenleyen
ogretmenlerin sahip olduklar1 beceriler gelisimi etkilemektedir (Cakmak ve Yilmaz,
2009). Erken yasta okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi gerekmektedir (Arslantag

ve Gok, 2022). Fakat 6gretmenlerin sesbilgisel farkindalik etkinliklerine bazilarinin
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hi¢ yer vermedikleri, bazilarmin bir kismima yer verdikleri, bazilarinin da yanlis
Ogretmesi esitsizlie neden olmaktadir (Erdogan, Altinkaynak ve Erdogan, 2013).
Erken okuryazarlik becerilerine yonelik 6gretmenlerin bilgilerinden daha ¢ok inanglari
uygulamalarina yon vermektedir. Cilinkii 6gretmenler uygulamalarina yonelik giinliik
kararlar almaktadirlar (Sezgin Yalgintag vd., 2019). Bazi o6gretmenler erken
okuryazarlik  becerilerine  yonelik calismalar  yaparken bazilart  gerek
gormemektedirler. Bu konuda 6gretmenlerin bilinglendirilmesi gerekmektedir (Brown
vd., 2019). Ogretmenler kazandirmalari gereken becerilerde kendilerini yeterli
hissetmediklerinde o becerileri desteklemek i¢in c¢alismalara yer vermek
istemeyebilmektedirler (Sezgin Yalgintas, Ulus ve Aksoy, 2012). Ogretmenlerin erken
okuryazarlik konusunda yetersiz olmalar1 lisans egitimden kaynaklaniyor
olabilmektedir (Dickinson ve Caswell, 2007). Bu nedenle 6gretmen adaylarinin erken
okuryazarlik konusunda donanima sahip olarak meslek hayatina baglamalar1 egitimin
saglam temelini olusturacaktir (Altun ve Tantekin Erden, 2016).

Kaliteli okuma yazmaya hazirlik c¢aligmalari, ¢ocuklarin okuma ve yazma
becerilerini gelistirmek i¢in 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu calismalar ¢ocuklarin
olumlu bir tutum gelistirmesine, okuma aligkanlig1 edinmesine yardime1 olmaktadir.
Ancak bu siirecte yetiskinlerin sorumlulugu biiyiiktiir. Yetiskinler cocuklarin okuma
yazmaya hazirlik konusundaki tutumlarini, goriislerini, davranislarimi  ve
uygulamalarii destekleyerek bu becerilerin gelisimine katkida bulunabilirler (Ozen
Altinkaynak, 2019). Yetiskinler ¢ocuklarin erken yaslarda yazi diline farkindalik
kazanmalarini saglamak igin ¢esitli materyaller kullanarak ortamlar diizenleyebilirler.
Bu materyallerden kalem ve kagida ek olarak menti, gazeteler, telefon listesi, dergiler
gibi materyaller olabilir. Ayrica g¢ocuklar1 yaziyr kullanmaya tesvik etmek igin
aligveris listeleri ve tebrik kartlar1 olusturabilirler. Giinliik yasantilari ile alakali sohbet
ederek sorular sorarak, sarki sdyleyerek cizilen resimler hakkinda yorum yaparak alici
ve ifade edici dili destekleyebilirler (Ozen Altinkaynak, 2019). Berry (2000)
tarafindan belirtildigi lizere, zengin bir uyarici ¢evrenin varligi, okuma ve yazma
becerilerinin  gelisimi agisindan biliyilk O6nem tagimaktadir. Kiigiik c¢ocuklar,
cevrelerindeki yazilar1 inceleyerek, yetigskinlerin yaziyla nasil etkilesimde

bulunduklarin1 gozlemleyerek ve ¢evrelerindeki insanlarla etkilesime gegerek okuma
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ve yazmayla ilgili ilk bilgilerini edinirler. Bu sekilde c¢ocuklar yaziya dair

farkindaliklarini artirir. Okuma ve yazma becerilerini dogal bir sekilde gelistirirler.

1.1.6.2. Ailenin Rolu

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar aile ortaminda ilk okuma yazma deneyimlerini
yasamaktadirlar. Bu donemde anne-babalar ve kardesler ¢ocuklarin okuma yazma
becerilerinin sekillenmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Ailenin erken okuryazarlik
siirecindeki Onemi; cocuklarin dil gelisimi ve okuryazarlik becerileriyle ilk kez
karsilastiklar1 ve bu alanda temel yetkinliklerini edindikleri ortami saglamasiyla
aciklanmaktadir (Strickland ve Taylor, 1989; akt. Bennett, Weigel ve Martin, 2002).
Cocuklar, aileleriyle kurduklari etkilesimlerle ve onlarin destekleriyle okuma yazma
diinyasina adim atmaktadirlar. Cocukluktan itibaren iglevsel okuryazarligin bireyin
yasamina entegre olabilmesi i¢in ailenin biiyiik 6nemi vardir. Aile cocugun hayatinin
her asamasinda islevsel okuryazarliga odaklanmali ve onu desteklemelidir (Ozeng,
2012).

Cocuklarin gereksinimlerinin okul 6ncesi donemden itibaren aileleri tarafindan
desteklenmesi 6nemlidir (Trawick-Swith, 2007; akt. Senol ve Turan, 2023). Yapilan
caligmalara gore 1972 ve 2007 yillar1 arasinda ¢ocuklarin ergenlik donemine daha ¢ok
onem verilmistir (Kornrich ve Furstenberg, 2013; akt. Senol ve Turan, 2023). Ancak
su anda ailelerin okul dncesi doneme daha ¢ok onem verdikleri gézlemlenmektedir
(Nomaguchi ve Milkie, 2020; akt. Senol ve Turan, 2023). Okul 6ncesi egitim
programinda erken okuryazarlik becerilerine yonelik kazanimlarin az olmasi,
kazanimlarin agiklayici alt alanlarmin olmamasi, yeterince etkinlik drneklerine yer
verilmemesi bu becerilerin aile ortaminda desteklenmesini gerekli kilmaktadir
(Gengeg¢ vd., 2022). Cocuklarin egitimde basarili olmasi i¢in okul aile ig birligi
onemlidir. Burada 6gretmenlerin gorevi aileyi egitime katacak planlamalar yapmaktir.
Stirekli 6gretmenler ve ebeveynler iletisim halinde olmalidirlar (Oguz, 12). Cocuklarin
okulda 6grendikleri bilgileri giinliik yasamda kullanmalar1 ve kalic1 6grenmeleri i¢in
aile destegi gerekmektedir (Y1ldiz, 2017; akt. Harmandar ve Arikan, 2020). Kivrak ve
Yildirim (2020) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenler ailelerin katilim konusunda
kendilerini sorumlu goérmeyip sorumlulugu o6gretmenden beklediklerini ifade

etmislerdir. Diisiik sosyoekonomik grubundaki aileler ¢cocuklarin okul basarist i¢in
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daha fazla kaygilandiklarindan dolay1 (Harmandar ve Arikan, 2020) ilkokuldan mezun
annelerin tiniversiteden mezun olan annelere gore okuryazarliga yonelik ¢aligmalarini
artirdiklar goriilmistiir (Isikoglu Erdogan, 2016; Arici ve Tiifek¢i Akcan, 2019).

Okul oncesi donemde c¢ocuklarin okuma yazmaya ilgileri degiskenlik
gosterebilir (Ekici, 2014). Bu donemde ¢ocuklar fikirlerini karalayarak, ¢izerek, oyun
oynayarak ifade etmeye calisirlar. Aileler ¢ocuklarin ilgilerine gore etkinlikler
gerceklestirebilirler. Ornegin; oyuncaklar1 kullanarak sekil, renk, boyut olarak
siniflandirma yapabilirler. Oyun oynayarak yeni kelimeler dgrenebilirler (Ogretir
Ozgelik, 2018).

Yapilan arastirmalarda diisiik sosyoekonomik durum, erken okuryazarlik
becerilerini olumsuz etkilemektedir (Senol ve Turan, 2023). Sosyoekonomik durumu
diisiik olan ailelerin ¢ocuklar birinci sinifa basladiklarinda okumay1 6grenmede zorluk
yasamaktadirlar (Niklas ve Schneider, 2013). Dolayisiyla 6grenmede giigliik ¢eken
cocuklar diisik akademik performans gostermektedirler (Cadima vd., 2010).
Hacettepe Universitesi Niifus Etiitleri Enstitiisii’niin 2019 yilinda erken g¢ocukluk
gelisimiyle ilgili yaptig1 ¢alismada sosyoekonomik durumu diisiik olan ¢ocuklarin
sadece 0grenme degil bir¢ok gelisim alaninda geri kaldigi sonucuna varilmistir. Bu
duruma ailenin materyal desteginin az olmasi ve c¢ocuklarin gelisimini
onemsemediklerinin neden oldugu diisiiniilmektedir (Senol ve Turan, 2023). SED ile
evdeki okuryazarlik materyalleri arasindaki baglantiy1 inceleyen arastirmalar diisiik
gelire ve egitim seviyesine sahip ebeveynlerin, yiiksek gelirli egitimli ebeveynlere
gore cocuklari i¢in okuryazarlik malzemelerini daha simirli bir sekilde temin
edebildigini gostermektedir (Liu, Georgiou ve Manolitsis, 2018; Martini ve Senechal,
2012). Bu aragtirmalar ayrica evdeki yazili ve gorsel materyallerin varligiyla ¢cocugun
yaziya duyarlilik seviyesi, kelime dagarcigi ve sesbilgisel farkindalik gibi erken
okuryazarlik becerileri arasinda olumlu bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir.
Ebeveynlerin ¢ocuklarina materyal saglamasi disinda birlikte gecirdikleri zaman da
onemli bir husustur. Yapilan ¢alismalara gore alt SED ‘de yer alan ebeveynlerin
cocuklaryla daha az okuryazarlik etkinlikleri gerceklestirdikleri goriilmektedir. Bu
nedenle ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri yeteri kadar desteklenmemektedir
(Burgess, Hecht ve Lonigan, 2002; Neumann, 2016). SED’ in ebeveynlerin

okuryazarlik materyalleri saglama kabiliyetlerinin yan1 sira ¢ocuklartyla
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gerceklestirdikleri okuryazarlik etkinliklerinin niceligi ve niteligi {izerinde de
belirleyici bir rol oynadigi literatiirde vurgulanmaktadir. Ebeveynlerin glinliik
yasamlarinda kolaylikla gerceklestirebilecekleri tekerleme, sarki sdyleme, Kkitap
okuma, yazi1 yazma, sozciik oyunlari, ¢izgi ¢alismalar1 ve resim etkinlikleri cocuklarin
erken okuryazarlik becerilerini destekleyen faaliyetlerdir. Bu tiir desteklere erigimi
olmayan cocuklar ise ilerleyen donemlerde akademik olarak risk altindadirlar (Kargin
vd,.2015; Dolunay Sarica vd., 2014).

Yapilan ¢aligmalar, diisitk SED' e sahip ailelerin ¢ocuklariyla daha az sayida
okuryazarlik etkinligi gerceklestirdiklerini ve bu etkinliklerin sinirli oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu sinirlt etkinliklerin, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
gelisimini desteklemede yetersiz kaldig1 belirtilmektedir. Anne babalarin ¢ocuklarin
okuma yazma deneyimlerini desteklemesi, ¢ocugun dil gelisimini tesvik etmesi ve
onunla etkilesim i¢inde olmasi 6nemlidir. Okuma aligkanligini aile i¢inde olusturmak,
cocugun kitaplara ilgisini artirmak i¢in dnemli bir adimdir. Anne babalar ¢ocuklarina
kitap okuma aligkanligin1 kazandirmak icin diizenli olarak kitap okuyabilir, hikaye
anlatabilir ve cocugun okuma istegini tesvik edici ortamlar olusturabilirler. Aile
ortaminda saglanan bu etkilesimler cocugun okuma yazma deneyimlerinin temelini
olusturmaktadir. Anne babalar ve kardesler, cocugun dil gelisimini desteklemek,
okuma yazma aligkanligini olusturmak ve onunla giiclii bir iletisim kurmak i¢in aktif
bir sekilde rol almalidir. Bu sayede ¢ocuklar, okuma yazma becerilerini gelistirme
siirecinde desteklenmis ve tesvik edilmis olacaktir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin dil
ve okuryazarlik becerilerini temel olarak gelistirdikleri bir donemdir. Bu dénemde
cocuklarin ¢esitli dil deneyimleriyle ve okuma etkinlikleriyle desteklenmeleri
onemlidir. Ornegin; aileleriyle kitap okuma ahiskanhigi edinmeleri, kelime
dagarciklarin1 genisletmeleri ve hikaye anlatma becerilerini gelistirmeleri bu stiregte
onemlidir. Ailelerin g¢ocuklarini erken okuryazarlik becerilerini desteklemesi ile
cocuklarin okudugunu anlama arasinda giiclii bir iliski oldugu goriilmiistiir (Celenk,
2003). Ailelerin egitim ¢aligmalarina dahil olmadig1 durumlarda beklenen etkiyi elde
etmek ve verimli sonuglar elde etmek oldukca zor olmaktadir (Harmandar ve Arikan,
2020).

Cevrelerindeki yazili materyallere maruz kalan ¢ocuklar harflerin sembolik bir

nitelige sahip oldugunu ve sozlii dilin ¢esitli anlamlar1 ifade etmek i¢in kullandig1 bir
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sistem oldugunu fark etmeye baslamaktadir. Bu siire¢ onlarin okuryazarlik temelini
olusturarak dil anlama ve ifade etme yeteneklerinin gelisimine katki saglamaktadir.
Cocugun bakimindan sorumlu olan kisilerle, ebeveynleri veya akranlar1 arasinda
gergeklesen sozlii  iletisim; sOzciik dagarciginin  gelistirilmesine ve dilin
anlamlandirilmasinin - kolaylastirilmasina katkida bulunmaktadir (Whitehurst ve
Lonigan, 1998).

Morrow (1983) ise ebeveynlerin ve Ogretmenlerin goriislerine dayanarak
ebeveynlerin demografik 6zellikleri, ev ve okul ortaminda gerceklestirilen etkinlikler
ile kitap etkinliklerine olan ilgileri yiiksek ve diisiik olan ¢ocuklar1 karsilagtirmistir.
Arastirma sonuglari; yogun ilgi gosteren ebeveynlerin ve 16 6gretmenin ¢ocuklarina
daha fazla kitap etkilesimi sagladiklarini, ¢evresel kosullarda uygun diizenlemeler
yaptiklarini ve benzeri sonuglara isaret etmektedir (Tas, 2022)

Okul oOncesi donemde, c¢ocuklar bircok davramisi gozlemleyerek
ogrenmektedir. Ozellikle ailelerini model alarak bilgi edinmektedirler. Bu nedenle
anne ve babalarin evde kitap, gazete gibi materyalleri okumasi, bu eylemlerin ¢ocuklar
tarafindan izlenmesi, c¢ocuklarin okumaya olan ilgisini artiran bir davramstir
(Homeschool-By-Design reading, 2009; akt. Cakmak ve Yilmaz, 2009). Bu davranig
cocuklara en yakin rol model olan ailelerinin okumay1 sevdigini géstermektedir (Wise
ve Buffington, 2004, s.354; akt. Cakmak ve Yilmaz, 2009).

Ek olarak; diizenli araliklarla ¢ocuk kiitiiphanelerine yapilan ziyaretler,
cocuklarda okumaya olan ilginin olusturulmasi acisindan biiyllk O6nem
tasimaktadir. Griffin ve Morrison (1997) tarafindan ytriitiilen arastirma evdeki kitap
sayisi, kiitliphane ziyaretleri, ebeveynlerin okuryazarlik diizeyi, birlikte okuma ve
televizyon izleme siklig1 gibi ev ortamindaki okuryazarlik bilesenlerinin okul dncesi
donemde dil temelli becerilerin ikinci smifin tahmin edicisi oldugunu ortaya
koymaktadir. Ailelerin okuryazarlik ortamlar1 ¢ocuklarin gelisim alanlarinin
desteklenmesinde son derece onemli bir rol oynamaktadir. Ebeveynlerin aktif bir
sekilde destek sagladig1 cocuklarin akademik becerilerinin olumlu bir sekilde gelisme
egilimi gostermesi olasi bir sonug olarak gézlemlenmektedir (Christian, Morrison ve
Bryant, 1998). Brandt (2001) tarafindan ifade edildigi gibi ebeveynlerin ev ortaminda
okuryazarlikla ilgili faaliyetlerinin okul oOncesi donemdeki c¢ocuklarin erken

okuryazarlik becerileri agisindan 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir (Tas, 2022).
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1.2. ILGILI ARASTIRMALAR

1.2.1. Yurt Icinde Yapilan Calismalar

Feyman Gok (2013), doktora tezinde anaokullarinda erken okuryazarlik
cevresini degerlendirme ve smif ortammnin c¢ocuklarin erken okuryazarlik
davraniglarina etkisi arastirilmistir. “’Erken Dil ve Okuryazarlik Sinif Gézlem Aract’’
103 anasimifinda pilot uygulama yapilarak 1 madde cikartilmistir. Gozlem araci
yiiksek giivenirlik ve gegerlilige ulasilmistir. Deneysel islemin gergeklestirilecegi
siniflar bu arag ile belirlenmistir. Ug ay siire ile iki anaokulunda tek denekle deneysel
desen ile iki siiftan iiger ¢ocuk katilmustir. Ik dnce ¢ocuklar okuryazarlik konusunda
gozlemlenip anlik kayitlar yapilmistir. Simifa materyaller eklenip 6gretmenler
yonlendirilmistir. Sonu¢ olarak ¢ocuklar tekrar okuryazarlik alaninda gdzlemlenip
davraniglar kayit altina alinmigtir. Bu ¢alisma sonucunda sinif ortaminin materyal ve
etkinliklerle desteklenmesi c¢ocuklarin erken okuryazarlik davranislarmin sikligim
artirdig1 gézlemlenmistir.

Ergiil, Karaman, Akoglu ve Tufan (2014) yaptiklar1 arastirmada okul 6ncesi
Ogretmenlerinin erken okuryazarhiga iliskin bilgi seviyelerini ve smf i¢i
uygulamalarini incelemislerdir. 17 okul 6ncesi 6gretmeni ile goriisme yapilmistir. Bu
calismaya gore Ogretmenlerin bilgi diizeylerinin az oldugu, sinirl etkinliklere yer
verdikler1 gorilmiistiir. Kitap okuma c¢alismalarina daha az o6nem verdikleri
goriilmiistiir. Tam giin egitim veren okullarda ¢alisan 6gretmenlerden ikisi siire sorunu
olmadigindan haftanin dért giinii kitap okuduklarini belirtilmistir. Ust SED ‘de ¢alisan
ogretmenler materyal sikintis1 ¢ektigini belirtirken alt ve orta SED 6gretmenler aile
yetersizliginden yakinmiglardir. Ayrica bilgi diizeyi yiiksek olan 6gretmenlerin
etkinliklerini daha fazla ¢esitlendirdikleri gézlemlenmistir.

Ozdemir ve Bayraktar (2015), okul Oncesi 6gretmen adaylarmin erken
okuryazarliga dair farkindaliklar1 ve bilgi diizeylerini incelemislerdir. Okul dncesi
ogretmenligi boliimiine kayitli 39 o6gretmen adayr katilmistir. Yapilan calisma
sonucunda Ogretmen adaylarinin yarisindan azinin erken okuryazarlik kavramini
bildikleri goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin sadece {igte biri erken okuryazarlik
becerilerini listeleyebilmistir.12 6gretmen aday1 erken okuryazarlik ile okuma yazma

arasinda pozitif iliskinin var oldugunu belirtip tam olarak iliskinin nasil oldugunu ifade
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edememislerdir. Bu arastirmanin sonucuna gore dgretmen adaylarmin farkindalik
diizeylerinin az oldugu ve lisans egitimlerinin bu konuda yetersiz oldugu ortaya
¢cikmustir.

Sezgin Yalgintas, Ulus, Aksoy (2019), yaptiklar1 arastirmada okul Oncesi
Ogretmenlerinin erken okuryazarlik uygulamalaria smif igerisinde nasil ve ne kadar
yer verdiklerini incelemislerdir. Okul Oncesi erken okuryazarlik ile ilgili 6lgek
kullanilmistir. Kamu ve 6zel egitim kurumlarinda ¢alisan 255 okul dncesi 6gretmeni
katilmistir. Bu arastirmaya gore 6gretmenlerin ¢alistiklar kuruma gore; 6zel ve devlet
anaokullar arasinda rekabetin olmas1 ve 6zel okullarda stirenin daha uzun olmasi daha
cok erken okuryazarlik uygulamalarma yer verdiklerini gdstermistir. Ogretmenlerin
egitim durumlari; erken okuryazarlik ile ilgili egitime sahip olan dgretmenlerin bu
konuda aktif calismalara yer verdikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin yeterlilik hisleri;
yetersiz bilgiye sahip Ogretmenler bilgilerini uygulamaya yansitmada c¢ekinik
davrandiklart goriilmiistiir. Okul cevresi; diisiik SED ‘in oldugu yerlerde ¢alisan
ogretmenlerin orta ve yiiksek SED c¢evresindeki 6gretmenlere gore daha az okuma
calismalarina yer verdikleri goriilmiistiir.

Tanju Aslisen ve Hakkoymaz (2020), 2015-2020 yillar1 arasinda erken
okuryazarlik alaninda hem yurt i¢i hem yurt dis1 ¢alismalari incelemislerdir. 73
lisansiistii tez caligmaya dahil edilmistir. Bu alanda iilkemizde daha ¢ok yiiksek lisans
calismalarina yer verilmistir. Caligmalarda en ¢ok nicel arastirma yoOntemleri
kullanilmistir. Yurt disinda daha ¢ok erken okuryazarlifa doktora ¢alismalarinda yer
verilmistir. Calismalarinda daha derinlemesine aragtirma yapmak adina nitel arastirma
yontemleri kullanilmistir. Ulkemizde gocuklar, ev ortami arastirmaya dahil edilip;
okul, &gretmen, yonetici iizerine calismalara daha az yer verilmistir. Ogretim
tiyeleriyle iilkemizde hi¢ ¢calisma olmayip yurt disinda bir tane calisma yapilmistir.

Akdal (2021), okul 6ncesi 6gretmenlerinin sesbilgisel farkindalik seviyelerini
belirlemek i¢in gegerlik ve giivenirligi yliksek coktan se¢meli test araci gelistirme
calismast yapmustir. 31 maddelik test 185 6gretmene uygulanmistir. Caligmalar
sonucunda maddeler yirmiye diigmiistiir. Sesbilgisel farkindaligin; tanimi, 6nemi,
uygulanmasi, degerlendirilmesi, desteklenmesi, gelistirmesine yonelik maddelere yer

verilmistir. Ayrica uyak farkindaligi, kelime farkindaligi, hece farkindaligi, ses
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birimsel farkindaliga iliskin maddeler de yer almistir. Calismanin sonuglarindan biri
Ogretmenlerin sesbilgisel farkindaliklarinin orta diizeyde oldugunu gostermistir.

Calis (2021), bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik
becerileri ile ilgili goriisleri incelenmistir. Arastirmaya 20 okul Oncesi 6gretmeni
katilmistir. Ogretmenlerle yiiz yiize goriisme yapilmistir. Nitel arastirma ydntemine
gore analiz edilmistir. Arastirma sonucuna gore okul oncesi 0gretmenlerinin erken
okuryazarlik bilgilerin eksik ve yanlis oldugu goriilmiistiir. Okul 6ncesi 6gretmenleri
sadece sesli harflere yonelik sesbilgisel ve harf bilgisi ¢alismalarina yer verdiklerini,
calisma sayfalarin1  kullandiklarini, simif igerisinde yazili uyaranlara yer
vermediklerini, en ¢ok kitap merkezini kullandiklarini belirtmiglerdir. Okul dncesi
Ogretmenlerinin erken okuryazarlik ile ilgili egitime ihtiyaglari oldugu ortaya
cikmustir.

Fettah Metinol (2021), yaptig1 arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerinin
sesbilgisel farkindaliklarina yonelik kazanim ve gostergeler hakkinda bilgilerini ve
uygulamalarini incelemistir. Nitel arastirma yontemi kullanilarak veriler analiz
edilmistir. 50 O6gretmen ile yliz yiize, 61 O68retmen cevrimici form araciliiyla
bilgilerini paylasmislardir. Ogretmenlerin goriislerine gore cocuklar bilissel olarak
belli bir olgunluga ulasinca ilkokula hazir olduklarini dile getirmislerdir. Calismaya
katilan 6gretmenlerin %58, 6 ’sinin sesbilgisel farkindaligina yonelik egitim almasi
gerektigi ortaya ¢ikmugstir. Ogretmenler sesbilgisel farkindaligin dil gelisimine ve
okuma yazma becerilerine destek oldugunu belirtmislerdir. Cocuk kitaplarini ve
sarkilar1 faydali bulduklarini ifade etmislerdir. Arastirmanin diger bir sonucu
ogretmenlerin sesbilgisel farkindaliga yonelik kazanim ve gostergeleri bilmedigi ve
uygulamalarinda yeterince desteklemedikleri ortaya ¢ikmustir.

Teker (2021), yaptig1 arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerinin erken
okuryazarliga yonelik inan¢ ve uygulamalarini incelemistir. 160 okul dncesi ¢aligmaya
katilmistir. Aragtirma sonucuna gore okul dncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik
inang¢larimin egitim diizeyinde farklilastig1 goriilmiistiir. Okul dncesi 6gretmenlerinin
erken okuryazarlik uygulamalarini; egitim seviyeleri, mezun olduklar1 bdolim,
calistiklar1 kurum tiirii ve erken okuryazarlik ile ilgili egitimi alma durumlar

degiskenlerinin etkiledigi belirlenmistir.
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Gengeg, Giildenoglu ve Kargin (2022), yaptiklar1 arastirmada okul Oncesi
Ogretmenlerinin erken okuryazarlik ile ilgili hem bilgi diizeylerini hem de
uygulamalarini ¢ocuklarin performanslart {lizerinden O6lgmiislerdir. Cocuklar igin
EROT testini kullanmislar. Ogretmenlere uygulamislardir. 29 okul dncesi dgretmeni
ve 235 cocuk arastirmaya katilmigtir. Aragtirma sonuglarina gére dgretmenlerin bilgi
diizeylerinin erken okuryazarlik c¢aligmalarin1 etkilemedigi, uygulamalarinin
cocuklarin alic1 ve ifade edici dil ile sozciik bilgilerini etkiledigi goriilmiistiir. Bunun
nedeni Ogretmenlerin  bu becerilere yonelik daha nitelikli etkinliklere yer
vermelerinden kaynaklandigi belirtilmistir. Tiirk¢e, drama, miizik, oyun gibi
etkinliklere yer verilmesi ¢ocuklarin sozciik bilgisini destekledigi ¢alismalar oldugu
vurgulanmistir. Fakat ses farkindaliklarim1i ve anlama becerilerini etkilemedigi
goriilmiistiir. Ses farkindalik ile ilgili programin yetersiz kalmasi, 6gretmenlere verilen
etkinlik kitabinda az sayida etkinlige yer verilmesinden kaynaklandigi ifade edilmistir.
Anlam becerilerinin &gretmenlerin  okuma esnasinda aktif, Ogrencilerin pasif
olmasindan kaynaklandig1 belirtilmistir.

Lagin ve Giildenoglu (2022), siiflarinda 6zel gereksinimli olan ve olmayan
cocuklarla c¢alisan okul oncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik bilgi seviyeleri
farkli degiskenler agisindan incelenmistir. Erken okuryazarlik bilgi testi gelistirip
uygulanmistir. Test sonuclarma gore arastirmaya katilan Ogretmenlerin erken
okuryazarlik bilgi diizeylerinin eksik oldugu gorilmiistiir. Yas, hizmet yili,
o0gretmenlerin egitim alma durumlar1 ve ¢alisilan yas grubu gibi farkli degiskenlere
bakildiginda sadece 6gretmenlerin yasinin anlamli farklilik olusturdugu goriilmiistiir.
Bunun nedeni 6gretmenlerin lisans egitiminden mezun olma yilinin farkli olmasindan
kaynakladig: diisiiniilmektedir. Ilerleyen yillarda lisans egitiminde bu duruma daha
fazla deginilmeye baslandig1 diistiniilmektedir.

Tirkéz (2022), yaptig1 arastirmada okul Oncesi oOgretmenlerinin erken
okuryazarlik becerilerine iliskin yeterlilik algilarini incelemistir. Arastirmaya 380 okul
oncesi 0gretmeni katilmistir. Okul oncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik bilgi
diizeyleri ile mezuniyet yillari, 6grenim durumlari, egitim alma durumlar1 ve
siniflarinda okuma yazma c¢alismalar1 arasinda anlamli farklihik goézlemlenmistir.
Ogretmenlerin ¢alistiklar1 kurum tiirii, ¢alisilan yas grubu ile erken okuryazarlik bilgi

diizeyleri arasinda anlamli fark goriilmemistir.
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1.2.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar
Krizek (2011), Bu galismaya Giiney Kaliforniya'da 54 alt sosyoekonomik

statiideki 4 yasindaki okul 6ncesi erkek cocuklar1 ve 27 devlet anaokulu 6gretmeni
katilmistir. Ogretmenler 3 ay boyunca giinde 4 kez yemek saatinde, teneffiiste,
dramatik oyun merkezinde ve kitap merkezinde senaryosuz sohbetler planlamislardir.
Ogretmenler rutin yonergeler vermemek ve davranis diizeltme konusmalari
yapmamalar1 konusunda uyarildi. Sonugta Planlanmis Konusmalar Tedavi Grubunun,
Seyrek Konusmalar Kontrol Grubuna gore gelisimsel biiyiimede olduk¢a anlamli fark
bulunmustur. Cocuklart konusmaya tesvik etme veya oOgretmenlik deneyimi ile
gelisimsel bliylime arasinda anlamli iligski gozlemlenmedi. Soézel dil becerisinin
Oonemine bakilirsa 6gretmenler cocuklari planl bir sekilde konugmaya tesvik etmelidir.
Bu durum 6zellikle dezavantajli cocuklar icin 6nemli bir husustur.

Devitt (2017), Californiya Eyaleti’nden 89 okul &ncesi 0gretmeni ankete
katilmistir. Ayrica 10 6gretmenle goriisme yapilmistir. Karma yontemle galisilmistir.
Iki okul éncesi programi segilmistir. Head Start ve California Eyaleti Okul Oncesi
Programi. Bulgulara gore iki programinda yoksulluk diizeyi okuryazarlik, okula
hazirlik, ebeveyn katilim ile ilgili inanglarim etkilemedigi goriilmiistiir. Ogretmenler
ebeveynlerin ¢ocuklarin1 Onemsediklerini ve basarilar1 i¢in ellerinden geleni
yaptiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenlerin yoksul ailelerle iletisimi sorulmustur.
Birkag¢ 6gretmen kendi etnik toplulugundaki ailelerle daha rahat konustuklarini ifade
etmislerdir. Baz1 6gretmenlerde ilgili kisilere yonlendirdiklerini belirtmislerdir. Bu
calismada California Ogretmen Goreve Alim Programi 6nerilmistir. iki yillik yogun
program ile kaliteli egitim saglanilacag diisiintilmektedir.

Teale, Whittingham ve Hoffman (2018), 2006-2015 yillarindaki erken
okuryazarlik calismalarindaki ilerlemeyi incelemistir. Calismaya gore biiyiik bir
degisiklik goriilmemistir. Sadece bilginin giderek arttigi bulunmustur. Gerekli
miidahaleler, etkili 6gretim teknikleri ve hatta hikaye kitaplar1 ile kelime dagarcig
genisletilerek cocuklara ikinci dil 6gretilebilir. Bu yillarda en ¢ok okuma yazma
ogrenmekte giiclikk ceken cocuklar iizerine calismalara odaklanilmistir. Erken
okuryazarligin daha ileri diizeye tasiabilmesi i¢in gelistirilmis Ogretmen

uygulamalar sarttir. Bu yillarda erken okuryazarligin 6grenimi ve 6gretimi konulari
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tizerinde durulmugstur. Gelecek yillarda egitimcilerin erken okuryazarlik konusunda
giiclii bir uzmanhga ve biitlinciil arastirma programlarina yogunlagsmasi gerektigi
vurgulamistir.

Meeks, Madelaine ve Kemp (2020), Avustralya'da 6gretmen adaylarinin
okuryazarlik bilgileri 6l¢iilmiistiir. ilk y1l 81 dgretmen aday1, ikinci y1l 97 dgretmen
aday1 katilmistir. Bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin erken okuryazarligi, okumanin
temel bilesenlerini nasil dgreteceklerini  bilmedikleri gériilmiistir  Ogretim
stratejilerinden de habersiz olduklar1 ortaya ¢ikmistir.

Hafiz (2021), Suudi Anaokulu o&gretmenlerinin erken okuryazarlig
uygulamalar1 hakkindaki inanglarini incelemistir. Karma yontem arastirma deseni
kullanilmistir. 4 bakis acist belirlenmistir. 30 katilimciya gore a) Yiizeysel
okuryazarlik 6gretimi b) Beceriye dayali okuryazarlik 6gretimi ¢) Dogrudan okuma
yoluyla baglantisal 6gretim d) Deneyimler ile okuma yazma dgretimi. Ikinci asamada
4 odak goriismesine 10 6gretmen katilmistir. 3 tane tema ortaya ¢ikmistir.1) Kiiltiir ve
toplumun etkisi 2) Ogretmenlerin gegmisleri ve 6gretim uygulamalarina ydnelik
ithtiyaglar1 3) Egitim politikast ve okul yonetiminin etkisi.17 6gretmenin a ve b bakis
acisina  sahip  oldugu  goOriilmistir. Miifredatin ~ 6gretmenleri  etkiledigi
diisiiniilmektedir. Ogretmenler ¢ocuklari ¢ok iyi tamimali ve okuma yazma dgretimi
icin birgok Ogretim yontemini bilmelidirler. Ancak bu sekilde dogru bir plan
olusturabilirler. Ogretmenlerin yazi farkindalig: iizerine uygulamalar yapmadiklari
goriilmiistiir. Bunun icin kurslara ihtiyaclar1 vardir. Bu ¢alismaya gore 6gretmenlerin
bilgi ve birikimleri inanglarini etkiledigi sonucuna varilmstir. Inanglarini degistirmek
icin mesleki gelisim imkanlarina ihtiyaclart vardir. Ayrica 6gretmenlerin ¢ogu 6grenci
sayisinin fazlaligindan ve kiitiiphanelere Oncelik verilmemesinden sikayetci
olmuslardir. Ogretmenler erken okuryazarlik becerilerini gelistirilmesinde ailenin
onemli rolii oldugunu vurgulamislardir. Arapga alfabetik olmasina karsin konusma
dilinden farklidir. Teknolojinin gelismesi ve kiiresellesme kiiltiir ve dil ¢esitliligini de
beraberinde getirmistir. Arabistan'da Ingilizce 6gretmek igin kitaplar okunmakta ve
videolar izletilmektedir.

Thomas, Tazouti, Hoareau, Luxembourger, Hubert, Fischer ve Jarlégan (2021),
yaptiklar arastirmada dil olgegi gelistirmislerdir. Cok sayida erken okuryazarlik

alanindaki test dlgiimleri ingilizcedir. Bu nedenle bu calismada Fransizca dil 6lcegi
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gelistirilmistir.167 Fransiz okul Oncesi ¢ocugu test edilmistir. Testin amaci kiigiik
cocuklarin becerilerini test etme alanindaki boslugu azaltmak ve diinya ¢apindaki
arastirmalarda karsilastirma imkani sunmaktir. Ayrica bu 6lgek egitimcilere rehberlik
edebilir.

Tran (2021), giiniimiizde toplum teknolojiyi aktif kullandik¢a egitim de
kullanmak zorunda kalmaktadir. Bu nedenle anaokulunda gorev yapan 6gretmenlerin
teknolojiye yonelik goriisleri incelenmistir. Giliney Kaliforniya'da bes anasinifi ve bes
okul Oncesi Ogretmenleriyle bire bir goriisiilmiistiir. Tim anasmifi 6gretmenleri
teknolojiyi kullandiklarmi savunurken okul Oncesi 6gretmenlerinin yaklasik yarisi
kars1 ¢ikmiglardir. Sadece iki okul Oncesi 6gretmeni teknoloji kullandiklarini ifade
etmislerdir.

Bishop (2022), Michigan'da anaokulu Ogretmenleri icin okuma yazma
konusunda kogluk programi olusturuldu. Erken okuryazarlik konusunda iyi egitilmis
21 egitim kocu belirlenmis ve 24 ogretmen ile ayda bir 4 kez oturum
gerceklestirilmistir. Oturumlar 30 ile 60 dakika arasindadir. Oturumlardan sonra
Ogretmenler hakkinda en 1iyi bilgiye sahip egitim koglar1 ve Ogretmenler
eslestirilmistir. Bu ¢alismada egitim kogu ve 6gretmen arasindaki iletisimin 6nemine
de vurgu yapilmistir. Egitim koglar1 yapici geri bildirimlerde bulunmustur. Covid 19
doneminde 6gretmenlere teknolojiyi nasil kullanmalar1 gerektigi ve farkli 6grenme
stratejileri i¢in rehberlik yapmislardir. Olumlu sonuglar elde edilmistir. Cocuklarin
boyalarla, kagitlarla, kitaplarla ve ¢evresiyle deneyim saglamasi erken okuryazarlik
becerilerini yetiskinlik donemine tasimaktadir. Erken yasta ¢ocuklara okuma yazma
ogretmek yanlistir. Cocuklar basarisizlik yasayabilmektedir. Bu durum ¢ocuga zarar
vermektedir. Bu calisma zorlu siireclerde bile erken okuryazarlik becerilerini
gelistirebileceklerini kanitlamigtir.

Christianti, Retnowati, Wening, Hasan, Ratnawati (2022), Endonezya'da 30
resmi ve Ozel anaokulu &gretmeni ile goriisiilmiistir. Ogretmenlerin erken
okuryazarliga yonelik bilgilerinin yeterli oldugu ve farkli stratejiler uyguladiklar
goriilmiistiir. Degerlendirmeler gézlem ve portfolyoya dayanmistir. 3 arastirma sorusu
1) Ogretmenlerin bakis acilar1 nedir? 2) Ogretmenler degerlendirmeyi nasil
yapiyorlar? 3) Ogretmenlerin karsilastiklar1 engeller nelerdir? Calismaya gore

ogretmenler okuryazarlik ile ilgili yeterli bilgiye sahiptirler. Uygulamada yeterli fakat
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degerlendirmede eksik olduklar1 goriilmiistir. Erken okuryazarlik becerilerinin
Olcebilecek degerlendirme aracina ihtiyag oldugunu belirtmislerdir. Resmi

okuryazarlik degerlendirme araglarina ihtiyag vardir (Christianti vd., 2022).
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IKINCi BOLUM

2. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin ¢alisma grubu, aragtirmada
kullanilan veri toplama araglari, veri toplama siirecine, gegerlik ve giivenirlik ile ilgili

bilgilere yer verilmistir.

2.1. ARASTIRMANIN MODELI

Nitel arastirma modelinin kullanildig1 bu arastirmada durum ¢alismasi
deseninden yararlanilmistir. Durum caligsmasi deseni bir duruma 6zgili derinlemesine
bilgi saglayan nitel arastirma tiirtidiir (Yin, 2018).

Durum calismalarinin temel amaci, belirli bir durumun kesinlik kazanmasi
veya yeniden insa edilmesidir. Durum terimi genis bir alan1 kapsamaktadir. Bireyler,
topluluklar veya kurumlar bir durum c¢alisma konusu olabilir (Flick, 2014).
Arastirmaci bir durumu ele alabilecegi gibi birgok durumdan da bahsedebilir (Bal,
2016). Durum ¢alismalar1 amacina gore farkli 6zelliklere ayrilabilirler. Berk ve Lune
(2015) durum calismasmni kesfedecegi, tanimlayict ve agiklayict olarak
siniflandirmistir. Yin (2018) ise biitiinciil tek durum, biitiinciil ¢oklu durum, i¢ ice

gecmis tek durum, i¢ ice gegmis ¢coklu durum olarak dort sinifa ayrilmistir.

2.2. CALISMA GRUBU

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim- 6gretim yilinda Mus
ilinde Milli Egitim Bakanligina bagh anaokulu ve anasiniflarinda gérev yapan 25 okul
oncesi Ogretmeni olusturmustur. Olgiit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Olgiit
ornekleme yontemindeki asil anlayis onceden belirlenmis Olgiitlerin durumlarinin
gbzden gegirilmesidir. Arastirmaci tarafindan 6l¢iitler olusturulabilir. Ayrica dnceden
hazirlanmus 6lgiit listesi de kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu ¢alismadaki

Olgiitler:
. Okul 6ncesi 6gretmeni olmak
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J 4-6 yas grubunda ¢alistyor olmak
o MEB’e bagl devlet okulunda ¢aligmak

Calismaya katilan Ogretmenlerin demografik bilgileri asagidaki tabloda

gosterilmistir.

Tablo 1. Calisma grubunun demografik 6zellikleri

Degisken Frekans (f) Yiizde %
Cinsiyet Erkek 1 4
Kadin 24 96
Yas Aralig 22-25 3 12
26-30 14 56
31-35 2 8
36-40 4 16
41 ve Uzeri 2 8
Lisans 22 88
Egitim Durumu
Yuksek lisans 3 12
Cahstigi Kurum MEB’e bagli bagimsiz anaokulu 16 64
MEB ‘e bagli anasinifi 9 36
Hizmet Yih 1-5 yil 14 56
6-10 yil 5 20
11-15yil 5 20
16-20 yil 1 4
Sinif mevcudu 5-10 2 8
11-20 19 76
21-30 4 16
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Mezuniyet Yili 2003-2007 1 4
2008-2012 6 24
2013-2017 12 48
2018-2023 6 24
TOPLAM 25 100

2.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Okuryazarlik Uygulamalarma Yénelik
Gériismelerinin Incelenmesi adiyla iki béliimden olusan form olusturulmustur. Birinci
boliimde 6gretmenlerin demografik bilgilerine yonelik sorular olusturulmustur. Ikinci
boliim aragtirmaci tarafindan olusturulan ve uzman goriisleri alinarak revize edilen
gorlisme sorularindan olusmustur. Yar1 yapilandirilmis goriisme yapilandirilmis
goriismeden daha esnek bir yapiya sahiptir. Onemli konulara 151k tutmak acisindan
daha fazla zaman ve imkan sunmaktadir. Nitel arastirmalarda en ¢ok tercih edilen
goriisme tlirtdiir (Brinkmann, 2013, s.21; akt. Oral ve Coban, 2021). Bu form

arastirmanin ekler kisminda sunulmustur.

2.4. VERI TOPLAMA SURECI

Okul o©ncesi Ogretmenlerinin erken okuryazarlik uygulamalarina yonelik
goriislerinin incelenmesi i¢in hazirlanan yari yapilandirilmig goériisme formu Fatih
Sultan Mehmet Vakif Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii'nden etik kurul izni
alindiktan sonra Milli Egitim Bakanligina arastirma uygulama izni 6n basvurusu
yapilmistir. Resmi izinler tamamlandiktan sonra mayis-haziran aylarinda
ogretmenlerle ayr1 ayr1 goriismeler yapilmustir. Ilk asamada dort 6gretmen ile pilot
calisma yapilmustir. Sorularin anlasildig: diisiiniilmektedir. Ogretmenlerden goriisme
icin randevu alinmistir. Katilm goniilliikk esasina dayanarak yiiz yiize goriismeler
seklinde gergeklestirilmistir. Ogretmenler katilim kabul formunu ve genel bilgi
formunu doldurmuslardir. Ogretmenlerden ses kaydi icin izin almmistir. Izin
alindiktan sonra sorulan sorular ve verilen cevaplar ses kaydma alinmstir.

Transkriptler alindiktan sonra 6gretmenlere ulastirilarak onaylart alinmistir.
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2.5. VERI ANALIZI

Arastirmaya katilan Ogretmenlerle yapilan goriigmelerdeki ses kayitlar
dinlenilerek transkriptleri olusturulmustur. Olusturulan transkriptler Word’ e
aktarilmistir. Word belgeleri MAXQDA programina yiiklenmistir. Ogretmenlere O1,
02, 03, 04, 053, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013, 014, 015, O16, 017, 018,
019, 020, 021, 022, 023, 024, 025 kodlar1 verilmistir. Program araciligiyla
kodlamalar belirlenmistir. Kodlamalar pdf haline getirilmistir. Daha sonra kodlar
gruplastirilarak  kategoriler olusturulmustur. Kategoriler de temalar yoluyla
birlestirilmistir. Alt problemlere uygun olacak sekilde tablolar olusturulmustur.
Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin frekanslar dlgiilmiistiir. Ogretmenlerin verdikleri
cevaplar ve frekans degerlerine gore tablolar yorumlanmistir. Bulgulara alan

taramasindan bilgiler de aktarilmistir.

2.6. GECERLIK VE GUVENIRLIK

Yar1 yapilandirilmis goériisme formu hazirlandiktan sonra 5 okul Oncesi
alaninda akademisyenin Onerileri dogrultusunda goriisme formu gozden gegirilip
degerlendirilmistir. Arastirmanin gegerlik ve giivenirligini artirmak i¢in goriisiilen
Ogretmen sayis1 arttirilmuistir. 20 6gretmen sayist 25 ‘e cikarimustir. Ayrica
ogretmenlerle yiiz ylize gorlisiilmesi ve ses kayitlarinin alinmasi verilerin gegerlik ve
giivenirligini artirdig1 diisiiniilmektedir. Goriismeler ortalama 20-30 dakika stirmiistiir.
Farkli bir arastirmaci tarafindan rasgele bir goriisme formu segcilip kodlanmistir.
Kodlayicilar aras1 giivenirlik hesaplamasinda Miles ve Huberman (1994) formiilii
kullanilmistir. “Guivenirlik = [(Gorts birligt) / (Goris birligi + Gortis ayriligr)] x 100
= Sonu¢”. Bu formiil ile yapilan hesaplama neticesinde kodlayicilar arasindaki
uyumun 9%91,6 oldugu goriilmiistiir. Bir arastirmada giivenirlik degerinin %90°nin
tizerinde hesaplanmis olmasi arastirmanin veri giivenirligi agisindan uygun oldugunu

gostermektedir (Miles ve Huberman, 1994).
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3. BULGULAR

UCUNCU BOLUM

3.1. BIRINCI ALT AMACA ILiSKIN BULGULAR

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Okuryazarlik Hakkindaki Goriisleri

Alt Amacg Tema Kategori Kodlar Katihmcilar  f
Erken Goérsel Grafikleri | 020 1
okuryazarlik | Okuma anlama

= goriisleri .

g Sembolleri | 06, 020 2
© tanima

a

k] Dil Hikaye 04 1
= Caligsmalari —

g Ses 04, 021 2
=< farkindalig

E

g Anlama 04 1
= becerisi

4

E ifade 017, 020 2
< risi

E’ becerisi

S Kelime 01 1
g dagarcigi

(D]

g Hazir [lkokula 05, 07, 15
E bulunusluk | hazirlik (:)8, 09,

5 010, O11,

= 012,

= .

& 013, 014,

8 015, O16,

=) . .

g 018, 019,

5 023, 025
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Formal Okuma 02, 03,|5
Okuma yazma 017, 022,
024

Yapilan goriismeler sonucunda dgretmenlerin biiyiik ¢gogunlugu (f=15) erken
okuryazarlig1 ilkokula hazirlik siireci olarak ifade etmislerdir. Erken okuryazarlik
becerileri i¢in 6nemli olan ses farkindaligi, alic1 ve ifade edici dil, hikaye okuma gibi
faktorlere daha az vurgu yaptiklar goriilmiistiir. Erken okuryazarlik i¢in 6nemli olan
hikaye(f=1), anlama becerisine(f=1), kelime dagarcigina (f=1) ve ifade becerisine(f=2)
¢ok az vurgu yapimustir. Bazi ogretmenlerin (06, 020) gorsel okuma ile
bagdastirmast bu donemde c¢ocuklarin isaretleri, sembolleri ya da grafikleri
anlamlandirmasiyla tutarli goéziikmektedir. Cocuklarin ii¢ yaslarindan itibaren
cevrelerinde gordiikleri sembol, isaret ve logolar1 taniyabildiklerini gdstermektedir
(Decker ve Decker, 2016; Vukelich, Christie ve Enz, 2012; Wortham, 2009; akt.
Bayraktar, 2018). Bir &gretmen (O17) kalem tutma gibi motor becerisini erken
okuryazarlik ile bagdastirmistir. Baz1 6gretmenlerin (02, O3, 017, 022, 024) erken
okuryazarlig1 okuma yazma 6grenmek olarak gérmesi erken okuryazarligi tam olarak
bilmediklerini gostermektedir. Okul 6ncesi 6gretmenleri erken okuryazarligi okuma
yazma ile karistirmaktadir (Geng Ersoy, 2021). Verdikleri cevaplara gére okul 6ncesi
ogretmenlerinin erken okuryazarlik hakkinda bilgilerinin eksik oldugu goriilmektedir.
Sadece bir 6gretmenin (020) erken okuryazarlig1 kapsamli agikladigi digerlerine gore
daha dogru bir tanimlama yaptig1 goriilmiistiir. Bu 68retmen erken okuryazarligi tek
bir beceri ile kisitlamamustir.

“Erken okuryazarlik bence birinci sinif oncesi ¢ocuklarin okuma yazmaya
geemesidir. Cocuklarin evde veya okul oncesinde sesleri hissettirmek disindaki
yapilan ¢alismalardir diye diisiiniiyorum.”” (02)

“Erken okuryazarlik ilkokul ¢agina gelmemis ¢ocuklarin daha erken yaslarda
okuma yazma dgrenmesi.”” (O3)

“Hocam erken okuryazarlik, cocugun okuma yazma 6grenmeden dnceki biitiin
slirecini tanimlar iste en basta seslerin farkindalig1 anlama becerileri, yazi yazabilmesi,

hikaye, anlama ve benzeri ¢alismalar.”” (O4)
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“Cocuklarint okuma yazma o6gretimine baslamadan 6nceki donemde okuma
yazmaya dair becerileri kazanmis olmasi mesela.”” (08)

“Erken okuryazarlik benim i¢in ¢ok dnemli. Yani cocugu ilkokula hazirlamak
demek ve bu da ¢ok faydali ve birinci sinif 6gretmenlerimiz de bunu dile getiriyor.”’
(09)

“Cocugun ilkokula hazirlanma siirecidir. Ozellikle ¢ocuklarda ses farkindalig
olusturma agisindan olumlu siirectir.”” (012)

“Erken okuryazarlik, ¢ocuklarin ilkokula baglamadan 6nce okuma yazmaya
yonelik gerekli ilgi, tutum, beceri gibi o6zellikleri kazanmasidir diye diistiniiyorum.”’
(013)

“Erken okuryazarlik oOncelikle c¢ocugun kalem tutabilmesi, el goz
koordinasyonu olusturabilmesidir benim i¢in. Bunun yaninda ¢ocugun diisiincelerini
ifade edebilmesi bir konu hakkinda fikrinin olmasi bu fikirleri dile getirebilmesi
bunlari ifade ediyor.”” (017)

“Benim i¢in erken okuryazarlik yazi, ses, hece sembollerin fark edilebilmesi,
grafiklerin incelenip ayirt edilebilmesi 6zellikle bunlardan olusuyor. En 6nemlisi de
cocugun kendini ¢ok giizel ifade edebilmesi benim i¢in erken okuryazarlik
konusabilmesi konustugu zaman kendisini ailesine bana giizel ifade edebilmesi. Ben
her yani erken okuryazarlik benim i¢in sadece kitabr al iste ¢izgi ¢aligmasi yap ya da
kitab1 a¢ oku degil. Erken okuryazarlik oncelikle ¢ocugun kendini ifade etmesidir.
Oncelikle o benim igin. Onun disinda kitabr nasil tutacagim bilmesi hangi sayfada
oldugu, kitabin 6n kapagin1 arka kapagini bilmesi, kitab1 koruyabilmesi istedigi zaman
aclp okuyabilmesi, ilgisini ¢eken bir sey oldugu zaman bunu sormasi iizerine
gidebilmesidir. Onun disinda kitap yaymevlerini falan bakmasi 6grenmesidir benim
i¢in. Onun disinda dinleme ve konusma becerilerini 6grenmesidir. Erken okuryazarlik
benim ig¢in ayrica grafikleri ayirt edebilmesi, matematik becerilerinin temelini
olusturuyor ya grafikleri okuyabilmesi anlamlandirabilmesi, herhangi bir problemi
¢ozebilmesi, kendisiyle ilgili ailesiyle ilgili. Bunu bilip bana anlatip, dinleyip ¢éziime

ulasmasidir.”” (020)
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3.2. IKINCI ALT AMACA ILISKIN BULGULAR
Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Okuryazarlik Uygulamalarina

Yer Verme Durumu

Alt Amacg Tema Kategori Kodlar Katihmcilar  f

Uygulama | Destekleyici | Serbest 06 1
Sekilleri | Uygulamalar | ¢alisma

N Akil ve zeka | 05,017,020 3

& oyunlari

é Yapilandiril Q14, ) O1e, 4

2 mis Oyun 018, 025

o . .

> Matematik | O6, 011, 5

2, calismalar1 | O12,

Z 017, 025

=

<

E Dogrudan [sim 03, 08, 025 3

= Uygulamalar | farkindaligi

=

< . . .

?ﬁ Okuma 05, 06, 07, 18

2 yazma 08, 09, 011,

- calismalari j .

= 012, 013,

§ 014, 015,

Z 016, 017,

5 018, 020,

-4 , ,

E 021, 023,

E 024, 025

[P

= Ses 02, 03, 08, 15

'E farkindalik 09, 010,

E) caligmalari 012, 013,

=

= 014, 015,

= 018, 019,

5 020, 021,

22D . .

= 022, 023

8

3 Sohbet 015, 025 2

=

= Drama 01 1
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Hikaye 04, 06, 07, 10
011, O16,
017, 020,

021, 023,
024

Yapilan goriismeler sonucunda 6gretmenlerin erken okuryazarlik ¢alismalarini
farkli etkinliklerle destekledikleri anlasilmaktadir. En fazla okuma yazma
calismalarina (f=18) yer verdikleri goriilmiistiir. Ancak erken okuryazarlikta biiyiik bir
Ooneme sahip olmasia ragmen frekans degerlerine bakilarak dgretmenlerin hikaye
etkinliklerine (f=10) gereken ©Onemi vermedikleri ortaya g¢ikmaktadir. Literatiire
bakildiginda kitap okuma etkinlikleri erken okuryazarlik becerilerini desteklemektedir
(Ergiil vd., 2014). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin okuma yazma bilmemesi daha ¢ok
sOzlii iletisimi  destekleyen etkinlikleri —gerektirmektedir (Yalavag, 2020).
Uygulamalarda 6gretmenlerin merkezleri pek kullanmadiklar1 anlasilmaktadir. Bunun
disinda en ¢ok ses farkindalik ¢aligmalarina (f=15) yer verirken isim farkindalik (f=3)
etkinliklerine de diisiik oranda olsa yer vermeleri erken okuryazarlig1 desteklediklerini
gostermektedir. Alic1 ve ifade edici dili destekleyen drama (f=1) ve sohbet (f=2)
etkinliklerine ¢ok az yer vermislerdir. Eslestirme, yapboz gibi etkinlikleri i¢eren akil
ve zekd oyunlarint erken okuryazarlik uygulamalari icinde degerlendirdikleri
goriilmiistiir. Asagida baz1 6gretmen goriislerine yer verilmistir.

“Ogretmenim diyor. Kelebegi gordiin mii? Mesela canlandirarak okumak gok
fazla. Yani farkli nasil diistiniin. Piknige gittigimizi hayal ediyoruz, ¢ocuk kendini
piknikte zannediyor, 6gretmenim diyor. Cayr unuttuk 6gretmenim mangal yakalim
mi1?”” (O1)

“Buna hikaye etkinliklerinde yer veriyoruz. Daha sonra ses farkindaligi
etkinliklerimiz oluyor. Hikayeleri mesela sOylerken baslik olusturma hikayede verilen
konular1 anlama becerileri gibi calismalar yapabiliyoruz. Onun disinda ¢ocuklarin
ilgileri dogrultusunda farkli karar verilebiliyor bu siirecte.”” (04)

“Nasil uygulamalar yapmaktayim hocam daha ¢ok iinlii harfleri veriyorum a,

e, 1,1, 0, 0, u, i gibi. Biitiin iinlii harfleri veriyorum. Unsiiz harflerle pek isim olmuyor
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acikcas1. Unlii harfleri de nasil veriyorum gérsel daha ¢ok gorsellik 6n planda oluyor.
Mesela atiyorum a sesini veriyorsam a sesinin bilyiik hali, kii¢lik hali gérselini ¢ocuga
gosteriyorum. A sesiyle baslayan farkli farkli nesneler bazen bu nesneler 10 -20’yi bile
bulabiliyor. Hepsinin c¢ocuklarin gorebilecegi bir alana yapistirnyorum. Hemen
altlarina da bu sesi bu resimlerin yaziliglarini yapistirtyorum. Cocuk mesela atryorum
at resmi var altinda at yaziyor a sesiyle basladigini kavrayabiliyor. Onun disinda ne
yapabiliyorum? Benim kendi kiiplerim var sinifimda. Bu kiiplerin iizerinde sesler var.
Ayni1 zamanda farkl1 kiiplerim var. Onlarin iizerinde de rakamlar var. Ses ve rakam
birlestirilmesine dayali farkli ¢esitli oyunlar oynayabiliyorum. Halkalarin igine sesleri
yapistirip atiyorum. Mesela 4 tane halka a, e, 1, i gibisinden at diyorum. At a ile
basladig1 i¢in ¢cocuklarin hepsi at olan halkaya dogru ilerliyor. O sekil farkli daha ¢ok
oyunlarla vermeye ¢alistyorum.”” (010)

“Diyelim ki ¢izgi calismasi yaptirttyorum. Okulun basi onu mesela okuma
yazmaya hazirlik etkinliginde ne yapiyoruz? Cocuklara el becerisi olarak kalemlerini
verip mesela noktalar1 tamamlatip ¢izdiriyoruz. Diyelim ki oyun etkinliginde ¢izgiyi o
ayni ¢izgi sekilde mesela legolar1 bir anda ¢izgi seklinde dizme sekilde siire vererek
oyuna doniistiirebiliyoruz. Sanat etkinliginde ya da okula okulun basinda ilk ¢ocuklar
geldigi zaman serbest zamanda hamur vererek o sekilde yaptirtabiliyoruz. Hani bu
sekilde etkinlik yaptirabiliriz. Zamanla mesela harflere gectigimiz zaman yani ses
farkindalig1 verdigimiz zaman ben genelde sey yapiyorum. Mesela diyelim bugiin a
sesini verdim a ile ilgili mesela hayvanlarin ¢ikardigi sesleri oyun etkinligi olarak
veriyorum. Aile katilimi etkinligi olarak mesela sey yapiyorum diyorum ki a ile
baslayan 3 nesne ama aklinizda tutarak geleceksiniz. Mesela o 3 nesneyi ya da
herhangi bir isim fark etmiyor. Cocuklar o giin aksam dgreniyorlar ya da evde olan a
ile baglayan {i¢ sey neyse Obiir giin sinifta bununla ilgili konusuyoruz. Bu tiir etkinlikler
yapiyorum ya da iste evden, ilgi kosesi olusturdugum zaman evden belli bash a ile
ilgili mesela nesne istiyorum. Biri anahtarlik getiriyor, biri ayicik getiriyor. Biri iste
anahtar getiriyor. Biri ayakkabi getiriyor. Bu sekilde etkinlik yaptirtiyorum.”” (O14)

“Bazen de yapilandirilmis oyunlarla cocuklart sikmadan bogmadan bulup
etkinliklerimizi gergeklestirmeye ¢alistyoruz.”” (016)

“Okuma yazmayla ilgili masa bas1 etkinlikleri oluyor.”” (O18)
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“Onun disinda gegen de bahsetmistim akil ve zeka oyunlar1. Uzerinden gitmeyi

seviyorum. Ses kartlar1 iste hafiza kartlar1.”” (020)

3.3. UCUNCU ALT AMACA ILISKIN BULGULAR
Tablo 4. Erken Okuryazarlik Uygulamalarina Ayrilan Siire

Alt Ama¢ Tema  Kategori Kodlar Katimellar  f

2 Ayrilan | Haftalik | Ortalama ¢ | O1, 07, 5
S siire saat (:)13, O1e,

5 018

=

= Ortalama 7 | 012,019 2
& saat

>

=

= Her giin (:)6, "015, 4
§ 020, 025

3

2 Siire belirsiz | 05, 010 2
o

5 Sirekli 04 1
4

; < Bir veya | 03, 08, 7
== yaklasik ki | O11,

I saat a

£ £ 014, 021,

O <

5 E 022, 024

8 e 5 saat 09, 017, 3
£ 2 023

3 .

28 Ayhk | Ayda bir 02 1

Ogretmenlerin ayrilan siire konusunda kafalarinin karistig: fark edilmektedir.
Tam net bir siire veremedikleri goriilmiistiir. Baz1 6gretmenler (06, 015, 020, 025)
etkinliklere yayarak her giin verdigini belirtirken bir 6gretmen (02) ayda bir (sesli
harflerden bir tane) verdigini ifade etmistir. Burada dgretmenlerin tam olarak erken
okuryazarlik ile bilgilerinin net olmadig1 da ortaya ¢cikmaktadir. Ogretmen icin sadece

ayda bir harf verilmesi erken okuryazarlik olarak goriilmektedir. Oysa erken
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okuryazarlik daha genis uygulamalari igermektedir. Daha ¢ok ortalama 3 saat (f=5) ve
yaklagik 2 saat (f=7) ayirdiklarini belirtmislerdir.

“Yani haftada degil de ayda bir tane olmak iizere bu iinlii sesleri tanitiyorum
cocuklara sadece. Zaten 8 tane harfimiz var. Her aya bir tane sigdirryorum.”” (O2)

“Bir veya 2 saat.”” (O3)

“Haftalik hocam belirttigim gibi hani su kadar saat yaptyorum diyemem.”’ (O4)

“Yani buna net bir saat vermiyorum. Ciinkii bunun genellikle kendi
miifredatimda; yani kendi programimdaki etkinliklere yaymaya calisiyorum. Giiniin
belli bir saatinde ya da giiniin belli bir saatinde yapmiyorum ya da iste yani haftada ya
da ayda net bir saat veremiyorum’’ (O5)

“Soyle ya aslinda belli bir saati yok ama takribi giinde bir yarim saat, 45
dakikadan ii¢ dort saat eder diye diisiiniiyorum bu calismada.”” (016)

“Hocam genelde s0yle bazen giinliik de olabiliyor, illa bir ders saatinde olmus

olabiliyor yani genelde. Ya illaki 3 giine oluyor. Yani 3 saat olmus oluyor.”’ (O18)

3.4. DORDUNCU ALT AMACA ILISKiIN BULGULAR

Tablo 5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Okuryazarlik Uygulamalarinda
Karsilastiklar1 Engeller

Alt Amacg Tema Kategori Kodlar Katihmcilar  f
Erken Cocuklar | Sesleri 018,024 |2
okuryazarlik cikarmada
uygulamalarin - -
da karsilasilan Bireysel 010, O12,|3
zorluklar farkliliklar 023

Sesi karistirma | 02, 015 2

Okul Oncesi Ogretmenlerinin erken okuryazarlik
uygulamalarinda karsilastiklar1 engeller nelerdir?

Cocugun O1, 08,4
kalem 013
tutamamasi 014

Ses 07 1
farkindalig1

kazandirmada

Dikkat 014, O16, 6
eksikligi
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017, 020,

023, 025
Yas farki 011, 025 2
Devamsizlik 017 1
Sinif Smifin  ¢iftli | 017, 020 |2
kullanilmasi
Smifin  kiiciik | O17 1
olmasi

Smif meveudu | 06, 019, | 3

020
Simif 05 1
yonetiminde
Yardimci 06 1
personel
olamamasi

Etkinlik | Somutlastram | O3, Ol6, | 3

ama 022
Etkinligin 05 1
zorlagsmasi
Materyal O11, 014, |6
eksikligi 017, 020,
023, 025
Aile Veli beklentisi | O13 1

Veli ilgisizligi | 04, 016, |3
025

Ailenin yanlis | 014, 018, |3
tutumu 023

Ogretmenler (01, 08, 013, O14) ¢cocuklarm ilk okula basladiklarinda bagimsiz
olarak kalem tutmamasinda zorluk yasadiklarini dile getirmislerdir. Ozellikle higbir
deneyimi olmayan cocuklar oldugunda sikinti ¢ektiklerini dile getirmislerdir. Aym

zamanda dogru kalem tutamadiklarindan dolay1 ¢izgi calismalar1 ve yazma
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calismalarinda zorluklar ile karsilastiklarini ifade etmislerdir. Bireysel farkliliklardan
(010, 012, 023) dolay1 zorluk gektiklerini belirtmislerdir. Ayrica yas farkinm (011,
025) oldugunu ve bu durumun onlar1 zorladigim belirtmislerdir. Bu durum erken
okuryazarligin anlasilmadig1 ortaya koymaktadir. Erken okuryazarlik belli bir yas
grubuna hitap etmemektedir. Bebeklikten itibaren baslayan siirectir (Taskin vd.,
2015).

“Ya sOyle cocuk ilk geldiginde bilmiyor, kalem tutmayr bilmedigi ig¢in
zorlaniyorum aligma siireci var o alisma siirecinde sadece zorlanityoruz. Onun disinda
zaten bilgiyi verdikten sonra ¢ocuk kendi de yapabiliyor artik. Ogrendigi seyi tekrar
ediyor, tekrarla hani kendini asabiliyor. Hani kalem tutmadan direk bagimsiz bir kalem
tutusu yani her dgretmenin bir hayalidir. Oyle diyeyim ki buna basladig1 zaman gocuk
sadece tekrarla ondan sonra. Farkli hikayelerle farkli, kendi deneyimleri de var. Onu
da kattig1 zaman sadece aile okulda degil, ailede de ayn1 sey gegerli. °(O1)

“Yani ¢ocuklarin kalemi dogru tutamamasi ve yazamamasinda zorluk
yastyorum.”” (O8)

“Evet sOyle ufak yaslara 6gretmek biraz daha zor oluyor ama alt1 yas gibi
cocuklara dgretmek ¢ok kolay oluyor.”” (011)

“Bunlara tabii ki bireysel farkliliklarda zorlaniyorum. Mesela bir ¢cocugun
ozellikle ince motor kaslari gelismemis, ona bireysel olarak yardimci oluyorum.
Rakamlar1 ters yazan ¢ocuklar var. Onlar da biraz zorlaniyorum. Hani diizeltme
calismalar1 yapiyoruz.”” (012)

“Ailenin harf 6gretimi beklentisi. Baz1 ¢ocuklarin ¢izgi ¢alismasi yaparken
kalemi tutamamas1.”” (013)

Ogretmenlerin en gok zorlandig1 diger konu dikkat eksikligi (f=6) olmaktadir.
Bu durumun televizyon, telefon ve tablet gibi teknolojik aletlerle fazla vakit
gecirdiklerinden dolay1 gerceklestigini ifade etmislerdir. Ozellikle bu sene diye
vurgulamalar1 gittikce bu durumun daha arttifini gostermektedir. Siniflarin ¢iftli
kullanilmast ve materyal eksikligi (f=6) O0gretmenlerin zorluk yasadigi durumlari
gostermektedir. Var olan materyallerin yeterli olmadiklarin1  belirtmislerdir.
Ogretmenlerin ifade ettiklerine gdre kendi imkanlariyla ¢abaladiklar1 goriilmektedir.

“Yani su an benim zorlandigim konuyu sdyleyeyim, sif igerisindeki

materyallerim ¢ok az. Kendim bir sekilde temin etmeye ¢alistyorum ya da kendim
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elimden geldigince uydurmaya ¢alistyorum. Bir seyler beni zorlayan bir bu su an igin
onun disinda bir dedigim gibi yas konusu birazcik sikint1 oluyor. Oyle.”” (O11)

“Yani yok zaten yazdirmiyoruz. Yazdirsak ta kiiciik kastan zaten c¢izgi
caligmalarindan ¢ok fazla zorlanmiyorlar. Cocuklar dikkat eksikligi odaklanma
sorunlar1 bunlar ¢ok fazla benim sinifimda bu sene 6zellikle bu sene. Onun haricinde
bir sey gelmiyor aklima su an.”” (016)

“En ¢ok zorlandigim durumlar ¢ocuklarin materyal eksikligi ve ¢ocuklarin
dikkatlerinin daginik olmasi bu konularda daha ¢ok zorlantyorum. Smifin ortak
kullanmasi, sabah grubu ve 6glen grubu olarak iki gruba ayrilmasi, bu ayni sekilde
malzemelerin de ikiye boliinmesine sebep oluyor. Daha kisitli oldugu igin
zorlantyoruz.”” (O17)

“Ama yani ilk basta en ¢ok zorlandigim nokta ¢ocuklarin dikkat stiresinin ¢ok
az seviyede olmasi. Hele ki bu televizyon tablet olaylarindan sonra hocam dikkat, yani
bir kitabin yarisina kadar zor getiriyorduk sene basinda. Kitabin yarisina kadar gelmis
beni en ¢ok etkileyen sey dikkat. Cocuklarin dikkatinin ¢ok daginik olmasi, yine
kalabalig1 tolere ederim, etkinlikler ederim ama dikkat ¢ok biiyiik bir eksiklik benim
i¢in. ... Yani benim en biiyiik sikintim sinifi ¢iftli kullanmam. Mevcudun ¢ok kalabalik
olmasi ve gercekten maddi imkansizliklar. Ha ben ¢gocugum olmasaydi belki bunlarin
ylizde iiclini alirdim herhalde. Kendi ¢ocuguma aldigim i¢in burada
kullandirtyorum.”” (020)

Ogretmenler (03, 016, 022) ¢cocuklarin somut ddnemde olduklarini ve seslerin
soyut oldugunu diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Somut 6grenme ortamlarina ihtiyag
vardir (Yalavag, 2020). Ses ¢ikarma (f=2), sesi karistirma (f=2) ve ses farkindalig
verirken (f=1) zorlandiklarin1 dile getirmislerdir. Bu da yine erken okuryazarlik
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarin1i ve farkli 6grenme stratejilerini
kullanamadiklarini ortaya koymaktadir.

“Yani c¢ocuklar daha once eger bu sesleri hi¢ gormemislerse hig
hissetmemislerse bazen hani birbirine benzetiyorlar sesleri ve bu konuda yanlhisliklar
yapabiliyorlar. Bunun disinda ¢ok da zorlandigim sdylenemez.”” (O2)

“En ¢ok zorlandigim durumlar cocuklara ses farkindali§i kazandirmakta
birazcik zorlantyorum. Cocuklar biraz bunu kavramakta daha zorluk yasiyorlar ama

diger konularda iyi bir ilerleme katlediyoruz. Evet.”” (07)
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“Bir ses farkindaliginin soyut olmasi fonolojik farkindalik ¢ok soyut ve bizim
cocuklarimiz somut dénemde bile degiller. Bu ¢ok fazla zorluyor.”” (016)

Aileler ile ilgili yasadiklar1 gii¢liikler velilerin 6gretmenden beklentisinin
yuksek olmasi (f=1), erken okuryazarlik ile ilgili yanlis tutumlarinin olmasi (f=3) ya
da ailelerin ¢ocuklariyla yeteri kadar ilgilenmemesidir (f=3).

“Ben en ¢ok okul aile ig birliginin olmamasi yoniinde sikint1 yastyorum.
Ciinkii okul aile is birligi oldugu zaman ¢ocugun gelisimi agisindan ¢ok 6nemli bir
siire¢ oluyor. Genelde okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklara ilgisiz davraniliyor
veliler tarafindan.”’ (O4)

“Ailenin harf 6gretimi beklentisi.”” (O13)

“Baz1 ¢cocuklara veliler evde hani harf 6gretimi yapmaya ¢alisiyor. Ben her ne
kadar bunu yapmayin desem de bu da biraz zorlayici bir sey bence 6gretmen i¢in bunu

kesinlikle yapmamalari lazim.”” (018)

3.5. BESINCI ALT AMACA ILISKIN BULGULAR

Tablo 6. Okul Oncesi Ogretmenlerin Gériislerine Gére Egitimde Ailenin Rolii

Alt Ama¢ Tema Kategori Kodlar Katihmecilar f
= Erken Ailenin Evde 01, 03, 10
S okuryazarlik | evde tekrar 05,

S lamalar1 | destek edilmesi A

= uygulamalar 07,011,
v/ nda ailenin | ¢alismalari ) )

© rOlﬁ 0143 018,
= 019

f‘j 022, 024

Odevlendi | O1, Os5, 7
rme 08,

09, 012,
017

022

Ogretmenlerinin
uygulamalarina yonelik okul- aile is birligi ile ilgili goriisleri

nelerdir?

Ailenin Aile o1, Oe, 8
okulda katilimi1 09,

destek 010, 013
calismalar1 o7
016, 017,

019

Oncesi

Okul
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Ogretmen- | Iletisim 014, 020 2

aile is —

birligi Okul  ve | 02,025 2
aile paralel
gitmelidir
Bilgi 03, 014, 3
paylasimi | 023
Veli 04, O15, 5
bilinglendi | O16
rilmesi O21, 023

Ogretmenlerin ailelerden en ¢ok bekledikleri durum verilen 6devleri (£=7) evde
tekrar (f=10) ederek Ogrenmeleri pekistirmeleri olmustur. Ailelerinin yapilan
calismalara bu sekilde destek olmasi beklenilmektedir. Daha kalici1 6grenmeler i¢in
bunun gerekliligi vurgulanmistir.

“Okul aile is birligi 6devlendirmeler seklinde olmalidir. Ogretmen evde
konuyu islediginde 6devlendirmeleri yapmali, aile bu ddevlendirmeler {izerinde evde
tekrarlar yapmalidir. Bu sekil hem daha kalic1 olur hem daha 6grencinin hafizasinda
daha kalict yer edinir. Daha hani sonraki yillarda daha yararh olur, daha aktif bir
seklinde kullanabilir.”” (O5)

“Az once de bahsetmistim. Aile faktorii bence ¢cok ¢ok cok onemli. Okulda
cocuga bir sey Ogrettigimiz zaman bu ¢ocugun aklindan hemen ucabilir. Fakat ¢cocuk
bunu evde tekrar ettigi zaman daha kalict olur ya. O ylizden bence ailelerle
konusulmasi lazim. Ozellikle annelerle. Ciinkii anneleri daha cok ilgilendigi igin
cocuklartyla. Konusmamiz lazim ama sadece bu konusmada ne kadar yeterli olur
bilemiyorum. Dedigim gibi.”> (011)

“Erken okuryazarlikla ilgili etkinliklerin bir kism1 eve gonderilip aile ile is
birligi bir sekilde anne, baba ve cocukla beraber etkinlik yaptirilabilir ve bu
etkinliklerin geri doniisimii okula saglanmali. Bence bu sekilde bir is birligi
yapilabilir.”” (O17)

“Tamamlama c¢aligma pekistirme ¢aligmalarimiz var. Mesela o hafta bir harfle
alakali bir sey 6grendiysek mesela ben eve gonderiyorum. Mesela onla alakali bir

etkinlik o etkinligi veliler evde tamamliyor. Ona genelde yani pekistirme ¢aligmalarini
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veliler de destekliyor bizde. iste dedim ya biraz 6nce anlattim. Hani bazen hani bir
harfle ilgili bir sessiz harfle ilgili bir sey yaptiysak farkindalik olusturmak istiyorsak
iste onunla ilgili nesne istiyorum. Veliler getiriyor bununla ilgili destek aliyorum
velilerden.”” (O18)

Ogretmenlerin aile katilimin1 (£=8) destekledikleri goriilmektedir. Bu aile
katilimlarinin daha ¢ok egitsel yonde yapilmasi gerektigi belirtilmistir. Bazi velilerin
kek, kurabiye yapmak istemelerinden rahatsiz olduklar1 daha ¢ok deney, hikaye okuma
gibi etkinlikler bekledikleri gériilmektedir. Bu sayede velinin empati de yapabilecegini
diisiindiiklerini belirtmislerdir.

“Okul aile is birligi nasil olmali? Mesela bu hikaye saatlerinde aile katilim1
olabilir. Yani bir velim, yani bir takvim olusturup haftanin ¢ocugu genelde yapiyorlar
bu aralar haftanin ¢ocugun da haftanin ¢cocugu kalkip ta mesela haftanin cocugu mesela
ailesiyle beraber o haftaya ait 6gretmenimizin belirledigi hikayeyi okuyabilir. Ondan
sonra hikdye okuma olabilir. Hani bu ¢esitlilik artik 6gretmene kalmis yani belki bir
etkinlik olabilir, okuma yazma caligmas1 olabilir. Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmasi
yani velilerden yardim istenip 6gretmenin kontroliinde. Yani onu veli yapabilir yani.
Hikaye okuyabilir.”” (06)

“Daha sonra aile katilimi1 calismalarinda ¢ocuklarla birlikte aileleri isin i¢ine
katarak etkinlikler yapilabilir. Biz daha ¢ok veliler geldiginde velilerin istegine yani
mesela ben aile katiliminda veliye daha 6nceden soruyorum: Ne yapmak istiyorsunuz?
Diye ¢ogu velimiz ev hanimi oldugu i¢in kek, kurabiye pogaga. Ondan sonra bir iki
tanesi boyle deney etkinlikleri onlara yoneliyorlar ama higbiri bir kitap okuyayim bir
parmak oyunu oynatayim gibi seylere girmiyor o ylizden velinin bilgilendirilmesi
gerekiyor.”” (016)

Ogretmenler (04, 015, 016, 021, 023) erken okuryazarlik konusunda
velilerin yeterli bilgiye sahip olmadiklarini vurgulamiglardir. Bu nedenle velilere
yonelik bilin¢lendirme ¢aligsmalarinin olmasi gerektigini ifade etmislerdir.

“Baslangicta zaten aile konuda bilingli olmali, bunun farkinda olmali. Cocugun
sozel dil becerilerini gelistirmek i¢in ¢ocuga firsat sunmali, ¢cocugu engellememeli
okuma yazma i¢in asla zorlamamali boyle.”” (O15)

“Bir kere veliler bilgilendirilmeli bilinglendirilmeli ¢iinkii erken okuryazarlik

ne diye sorsak yiiksek ihtimalle birinci sinifta birinci sinifin ilk dénemini anlatirlar iste
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harflerin tanitilmasi. Ela lale el ele asamalarini falan tanimlar diye diisliniiyorum. Daha
oncesinde yapilabilecek calismalarindan bence habersizler. Ik once ailenin
bilgilendirilmesi,  bilinglendirilmesi  onlara karst1 bir seminer yapilmasi
gerekiyor.”’(016)

Baz1 dgretmenler (03, 014, 023) cocugun durumu hakkinda veliyle bilgi
paylagilmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu durumda velinin ¢gocugun durumunu bilip
buna yonelik destek ¢alismalar1 yapabilecegi diistiniilmektedir.

“Her etkinlikte oldugu gibi erken okuryazarlikta da is birliginin olduk¢a 6nemli
oldugunu diisiiniiyorum. Okul 6ncesi yas grubundaki ¢ocuklarin aileleri ile de evde
oyunlagtirarak ¢esitli etkinlikler yapmalari. Onlarin olumlu ilerlemelerine katki
saglayacaktir. Cocuklarin hangi dilizeyde olduklar1 ailelerle de paylasilarak
desteklenmeleri saglanmalidir.”” (O3)

“Yani bu konuda 6gretmenin yani okulun aileyle birebir ¢ok yakindan iligkili
olmasi gerekiyor. Ogrenilen kavramlarin durumlarin siirekli mesela aile ile iletilmesi,
bildirilmesi gerekiyor. Diyelim mesela bugiin bir temel kavram 6grendim bu temel
kavrami ben mutlaka velilere iste bugiin ben bu kavrami 6grendim diye bildirmem
gerekiyor kendi diisiincem benim bunu bildirmem gerekiyor.”” (O14)

Erken okuryazarlik konusunda velilerin yanlis uygulamalar yapmamasi
gerektigi belirtilmistir. Ogretmenler okul ve ailenin egitimde paralel gitmesi (f=2)
gerektigini aksi halde c¢ocuklarin Ogrenmelerine zarar verilebilecegini ifade
etmislerdir.

“Yani benim fikrim aile erken okuryazarlik konusunda erken
davranmamalidir. Clinkii ¢ocuga bilingsizce ve yanlis verebilirler. Sesleri veya harfleri
veya birlestirmeleri. Yani bu ylizden c¢ocuk okula basladiginda dogru olani
gordiigiinde zorlanabilir. Ciinkii aile yanlis vermis olabilir. Eger illaki aile erken
okuryazarlik konusunda. Hani illaki ben o ¢ocugumu okuma yazmay1 dgretecegim
diyorsa, her konuda oldugu gibi bu konuda da tabii ki is birligi ¢ok onemli. Aile ile

okul ayn1 anda ve benzer uygulamalar yapmalidir.”” (O2)
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3.6. ALTINCI ALT AMACA ILISKIN BULGULAR
Tablo 7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Okuryazarlik Uygulamalarina

Yonelik Smif Ortamini Diizenleme Sekilleri

Alt Amag Tema Kategori  Kodlar Katihmcilar f
g Sinif Oturma | U tipi | 03, 08 2
= ortaminin Diizeni | oturma
g diizenlenme diizeni
< stratejileri »
E Sandalyede | 06 1
3 yarim ay
g
= Minderde 017 1
h= oturma
g . .
7 diizeni
=
_“g’ Etkinlik | Merkez 01,04,05, |16
A Diizeni | O1WU™Ma | 57 39 (10,
g 013, 014,
g 015, 018,
= ”
a 020,
2 021, 022
= 023, 024,
§ 025
g
=
o .. ..
_q:) Serbest 016, 021, 3
E calisma 23
£ .
B Yaz1 tahtas1 | O12, O15 2
s .= kullanma

o
£ 5
5 2 Akilli tahta | O1 1
© 5 kullanma
I
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£ 2 Ortam Ilgi ve | O19 1
= 8 Diizeni | ihtiyaca
3= ore

S g

Ogretmen goriislerinin ¢ogu (f=11) sinif ortaminda merkezler olusturduklarimni

gostermistir. Kitap merkezi, ilgi merkezi seklinde diizenlediklerini belirtmislerdir.
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Sinif igerisinde erken okuryazarlik uygulamalarini gerceklestirirken yazi tahtasi, akilli
tahtadan faydalandiklarini dile getirmislerdir. Onun disinda hikdye okuma ve hikaye
okunurken u tipi ya da yarim ay seklinde bir sinif ortami olusturduklarini ifade
etmislerdir. Bir 6gretmen (O19) cocuklarin ilgi ve ihtiyaclarina gore giivenli ve
destekleyici ortam olusturdugunu belirtmistir. Ogretmenlerin kendi imkanlari
dahilinde erken okuryazarlik uygulamalarina yonelik sinif ortamlarini olusturduklar
goriilmektedir. Cocuklarin 6grenmelerinde uyaricilarin 6nemli olmasiyla ¢ocuklarin
okul ve ev ortamlar1 da deneyim saglamaktadir (Cakic1 vd., 2022).

“Akilli tahtadan agiyoruz. Videodur, sinemadir. Kitaplar var.”” (O1)

“Bu gibi etkinliklerde genellikle u tipi yerlesim tercih ediyorum. Tiim ¢ocuklar1
gorebilecegim ve arkadaslariyla etkilesim halinde olabilecekleri bir ortam
olusturuyorum.”” (O3)

“Sinif ortamini yani sinif ortamimiz okul 6ncesi genelinde zaten bellidir fazla
bir degisiklige ugratamiyoruz 6zellikle oturmus siniflarda. Ekstradan yapboz koseleri
olusturmaya ¢alisiyorum ya da iste lego kosesinde evcilik kdsesinde ¢ocuklar i¢in o
giiniin etkinligine yonelik dikkatlerini ¢cekebilecek o kdseye odaklanabilecek esyalar
materyaller birakmaya ¢alistyorum. Onun iizerine yoksa ekstra haricinde sadece
okuryazarlik i¢in fazla bir materyal getiremiyorum sinifa veya simifi fazla bir sekilde
diizenleyemiyorum.’’ (O5)

“Yarim daire sekilde oluyor, sandalyede oluyor, ondan sonra ben geliyorum.
Once hikiyeye hazirlik yaptyorum parmak oyunudur, bilmecelerdir iste farkli farkl
hikaye 6ncesi etkinlikler sohbetlerdir.”” (06)

“Smif ortamimi sinifimin bir kdsesini ses farkindaligi calismalarinda mesela
sinifimin bir kdsesinde ¢ocuklarin akillarinda daha kalici olsun diye yani gorsel olarak
unutmamalar1 agisindan farkindalik yaptigimiz harfleri bulunduruyorum. Mesela
cocuklar bu sekilde gdzleri asina oluyor. Daha iyi gorsel olarak asina oluyorlar.”” (O7)

“Hikaye okurken iste u sekilde oturtuyorum.’’ (O8)

“Yazi tahtamz var. Calismalarimizi bunlarla destekliyoruz.” (015)

“Smif ortam1 ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyacina uygun, giivenli ve destekleyici bir

ortam olmalidir.”” (O19)
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3.7. YEDINCI ALT AMACA ILISKiN BULGULAR

Tablo 8. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Okuryazarlik Uygulamalarinda

Kullandiklar1 Materyaller

Alt Ama¢ Tema Kategori Kodlar Katihmcilar f
Simif Matematik
icerisinde Dikkat  ve materyalleri 6 1
kullanilan bellek
materyaller materyalleri | Miknatish 020 1
& puzzle
< .
° Akil ve zeka|020,023 2
QE) oyuncaklari
[P}
g Yapbozlar 016, 021 2
Q
g Akill tahta 01, 09 2
=
> Yazi tahtast 08,011,012,| 6
2 O16, 017,
= 023
g
< .
2 Somut Projeksiyon 015 1
g materyaller ——
g Nesneler 014, O18 2
<
E;g Oyuncaklar 06,011,024 | 3
=]
= Kiipler 010 1
g
g Gorsel O14, 019, 3
% materyaller 022
() . st
% Oyun hamuru |06, O8 2
0]
g Isitsel 01, 03,014 4
E materyaller 17
=
o ..
% Cember 010 1
=
)]
; ; Ahsap legolar |05 1
[0}
3 .
5 Takvim, afis |09, 018 2
3
5 Kartlar 05, 06, 07, 6




09, 019, 021
Diinya modeli |O16
Konusmaya | Dergi 020
yonelik .
materyaller |Hikaye 04, 07,011
017, 018,
021, 022
Kukla Ol1,
El Etkinlik kitab1 |O11,  O19,
becerisine 020, 023
yonelik . -
materyaller |Kagit giktilar | OS5, 012,017, 4
021
Ahsap cizgi |013, 016 2
kaliplar1
Boya kalemleri |017 1

Ogretmenlerin erken yazarlik uygulamalarina yénelik kullandiklar1 materyaller
soruldugunda ogretmenlerin ¢ok cesitli materyallere yer verdikleri goriilmiistiir. Bu
durum Ogretmenlerin erken okuryazarliga destek verdiklerini gostermektedir.
Kullandiklart somut materyalleri cocuklarin hem kolay hem de daha kalici
ogrenmelerine yonelik oldugu goriilmektedir (Yilmaz Bolat, 2019).

“llgi merkezi kurduk diyelim gegici olarak ¢ocuklar hadi bakalim e ile ilgili
iste etek evden bir parca bir sey getiriyor mesela ya da e ile ilgili elektrik kablosu bu
tiir materyaller kullaniyorduk.”” (O14)

“Yani mesela diyorum ya bir nesne istedim diyelim bir harf tanittyorum. O
nesneyi somut olarak mesela getiriyor iste bir oyuncak olabilir. Farkli materyaller
olabilir ya genelde somutlastirmak i¢in iste evden istedigim nesneler mesela materyal
getiriyorlar. Onlar1 kullaniyorum, iste gorsel seyler asiyorum onla alakali. Bunun
disinda...”” (O18)

Ogretmenler en fazla materyal olarak hikdye (f=7) kullandiklarin
belirtmislerdir. Hikaye disinda etkinlik kitaplarmi (f=4) kullandiklarmi da ifade
etmislerdir.

70



“Aynen hikayeler tabii tabii hikdye de okuyoruz zaten haftada muhakkak iki
tic hikaye cocuklarla birlikte okuyoruz. Soru cevap seklinde yapiyoruz. Bunlarida ...”’
(O7)

“Etkinlik kitaplarimiz var bizim s0yle ¢ocuklar i¢in iste boya, kolaydan zora
boyama, aktif 6grenme kitabi, matematik etkinligi, hafta sonu uygulamalari vesaire.”’
(011)

“Yani daha ¢ok boyama kalem iste egitim setlerinden aldigimiz ciktilar ve
hikaye kitaplar1 bunlar1 kullaniyoruz. Yazi tahtasi ve de bizim Youtube’a
baglanabilecegimiz bir ekran var. Oradan iste 6grendigimiz mesela kavramla ilgili bir
sarki agabiliyoruz. Bu sekilde bir etkilesim olugsun diye bir sarki, video bu sekilde
destekleyebiliyoruz. Evet.”” (017)

“Var yani de su anda ¢ok boyle aklima gelmedi vardir. Yani muhakkak vardir
da su an boyle ¢cok aklima gelmedi. Hikaye kitaplarimiz var zaten hikaye zaten olmazsa
olmazimiz yeterli o yeterli. Yani benim zaten ekstra vardi. Bir de bakanligin verdigi
bir de daha gelecek olanlar programla ilgili yine gelecek olan kitaplarimiz var.”” (018)

Ornek olarak diinya modelini (f=1) de somut materyaller olarak kullandiklarini
dile getirmislerdir. Ciinkii ¢ocuklarin orada ilkelerin ismini fark ettigini bunun da
erken okuryazarlig1 kapsadigini belirtmislerdir.

“Onun haricinde diinya modelimiz var onu ¢ok fazla incelediler sene basinda
tizerinde {iilkelerin isimleri falan da yaziyor. Bence bu da erken okuryazarlii
destekleyen bir sey.”” (016)

Ogretmenlerin siniflarinda hem dikkatlerini ¢ektikleri hem de gorsel olarak
kolay 6grendikleri i¢in akilli tahta ve yazi tahtasi kullandiklar1 goriilmiistiir.

“Akilli tahtay1 kullantyorum. Ahsap kartlar kullantyorum. Ondan sonra onun
disinda ayr1 sayr kartlar1 kullaniyorum, afisler kullaniyorum, gorsel afisler
kullantyorum. O sekilde yani.”” (09)

“Projeksiyonlar mesela bazen hikdyeyi ac¢ip ta cocuklarin dinlettirdigim
oluyor. Anlatirken altta yazi da var, ¢gocugun dikkatini ¢ekiyor mesela. A sesi ise a
sesli olanlar genelde yesil renkte oluyor. Oyle olunca ¢ocuk bir gz asinalig1 bir kulak
asinalig1 o sekilde biitiinliigii sagliyoruz.”” (010)

“Diizenliyeyim siif tahtasinda iste gorsel olarak sey kullaniyordum. Evet ayni

sekilde.”” (012)
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bahsetmiglerdir.

Ogretmenler kukla(f=1), dergi(f=1), takvim(f=2) gibi materyallerden ¢ok az

Boyle

distintiilmektedir.

materyallerin

erken

okuryazarligi

destekledigi

“Su an bir sey yok boyle canlandirtyoruz genelde kuklalarimiz var. Kuklalar

mesela hikaye anlatirken ¢ocuklarin ¢ok hosuna gidiyor. En ¢okta hani onu yapmak

istiyorlar. Canlandirtyoruz onu. Mesela bay mikrobu hikaye saatinde anlatirken ¢ocuk

orda canlandirmak istiyor.”” (O1)

“Onun disinda ben dergileri de ¢ok kullantyorum.”” (020)

3.8. SEKIZINCI ALT AMACA ILISKiN BULGULAR

Karsilastiklar1 Sorunlar

Tablo 9. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Okuryazarlik Uygulamalarinda

Alt Ama¢ Tema Kategori Kodlar Katihmcilar f
<
E Erken Ogretmenler | Ogretmenleri | 017, O18,
kS Okuryazarlik | ile fgili | n bilgi |
< e 020
= Uygulamalar1 | Sorunlar yetersizligi
= na
B0
2 Y 6nelik - -
Ogretmenler | O2
4 Sorunlar
= aras1 rekabet
3
g
4 Velilerle ile | Veli 02, 03,
- ilgili Sorunlar | bilingsizligi | O4,
2 010, O11,
- 017, 018,
o= o~
g 5 020, 025
L B
§ © . .
g < Ailenin 02, 015
o =g yiiksek
g 3 beklentisi
2
§ g Cocuklarla ile | Hazir 08, 09,
8 % Ilgili Sorunlar | bulunusluk 012, 013,
_ g diizeyi 015,
5 —
~ ¢
S 8 019
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Internet 04, 023
bagimlilig
Cocugun 02
ilkokula
basladiginda
sikilmasi
Ay aralig1 O11
Dikkat 04, 016
eksikligi
Kurum ile | Esitsizlik 07, 012,
Ilgili Sorunlar 022
Personel 06
eksikligi
Ogrenci (:)5, 0e,
say1sl 019
Materyal o1, 03,
eksikligi 05,
011, 021,
023, 025
Egitim  ile | Okul &ncesi | O4
Ilgili Sorunlar | egitiminin
Onemsiz
goriilmesi
Universitede | 020
verilen
egitimin
yetersizligi

Ogretmenlerin erken okuryazarhiga yonelik en ¢ok ifade ettikleri veli
bilingsizligi (f=9) ve materyaller eksikligi (f=7) oldugu goriilmektedir. Bu durum
O0gretmenlerin en ¢ok veliler ile ilgili sorun yasadiklarini1 géstermektedir. Siniflarda

ogrenci sayisinin fazla olmasi, internet bagimliligi ve yol actigi dikkat eksikligi
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Ogretmenlerin uygulamalarda sorun yasamalarina neden olmaktadir. OECD’nin
(2009) verilerine bakildiginda smif mevcudunun kalabalik olmast ¢ocuklarin
basarisizliginin en biiylik sebeplerindendir (Can ve Kilig, 2019). Ayn1 zamanda
materyal eksiligi (f=7) de yine biiylik sorunlardan biri olmaktadir. Materyaller
cocuklarin somut olarak Ogrenmesini desteklemektedir. Erken okuryazarlig
destekleyecek materyallerin siniflarda yeterince yer almasi onemlidir. Esitsizligin
devlet okulu ve 6zel okullar arasinda olmasi okullarin kiyaslanmasi bu anlamda
ogretmenlerden beklentilerin artmasina neden oldugu anlasilmaktadir. Erken
okuryazarliga yonelik 6gretmenler (017, 018, 020) bilgi eksiklerini kabul edip bunun
sorun oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin uzman kisiler tarafindan uygulamali
egitim almas: sarttir (Calis ve Feyman Gok, 2022). Ogretmenlerin meslektaslari ile
rekabet etmesi bu durumu okuma yazma O&gretme boyutuna kadar gotiirdigi
goriilmektedir. Her Ogrenci aynmi gelisim hizina sahip olmadigindan ve hazir
bulunusluklarinin  yeterli olmamast da bir sorun olarak belirtilmektedir.
Universitelerde verilen egitimlerin yetersiz olmas1 da 6gretmen (O20) igin erken
okuryazarlik uygulamalarinda sorun olarak gorilmistir. Egitimin temelden
olusturulmasi 6gretmen adaylarin1 meslege daha donanimli atilmasi gerekmektedir.

“Bazen de 6gretmenler bu konuyu bir rekabete dontistiirebiliyor ve ¢ocuklara
okuma yazma 6gretebiliyorlar. Aslinda ben bunun ¢ok dogru bulmuyorum. Yani gerek
de bulmuyorum ¢iinkii.”” (02)

“Neler diistinliyorum? Ailelerin bilingsiz olmasi, internet bagimliligi, okul
oncesi egitiminin dnemsiz goriilmesi ve dikkat eksikligi.”> (04)

“Erken okuryazarliga sorunlar ya bence dgretmenin en bilylik sorunu materyal
eksikligi, ondan sonra smif ortaminin dgretmene yasattig1 zorluklar, 6grenci sayisi,
ondan sonra maddi sartlar bunlarin biiylik zorluklar olarak hani karsimiza ¢ikiyor
biiyiik ihtimalle benim bir sikintim materyal onu diyebilirim.”” (O5)

“Ben sdyle diisiiniiyorum, en biiyilkk sorun bence ailede bu isin tekrari
olmamasi benim gdziimde su an bu mesela aile ¢ocugu zaten destek olmaya calissa,
O0gretmeye c¢aligsa 6gretmenlerin i¢in daha rahat oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii zaten
bu 6gretmen bu okulda elinden geldigince bir sey 0gretmeye calisiyor. Ama ¢ocuk

ertesi glin bunu o kadar rahat bir sekilde unutabiliyor ki ama aile bunu evde tekrar
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ederse ¢ocuk ¢ok rahat bir sekilde 0grenir ve biiyiilk sorun bence aile ve okul is
birliginin ¢ok fazla yiiriitiilmemesi bence.”” (O11)

“Simdi ¢ocuklarin dikkat siireleri kisa odaklanamiyorlar. Odaklanamadiklari
icinde dikkat onemli erken okuryazarlikta bunun gelistirilmesi gerekiyor. En biiyiik
yasadigim problem bu.”” (016)

“Ya bence burada hem &gretmen eksiklikleri var. Ogretmenin yanlis yéntem
uygulamalar1 olabilir ya da eksiklikleri olabilir.”” (O17)

“Universitelerde bununla ilgili hi¢ hi¢bir hocam, yani iiniversitelerde bununla
ilgili etkinlikler gercekten yapilmiyor. Yani 6nce 6gretmene bir sey verebilir. Bir giin,

bir kitap okuma semineri verilebilirdi. Bence bunlar ¢ok biiyiik sorunlar.”” (020)

3.9. DOKUZUNCU ALT AMACA ILISKIN BULGULAR
Tablo 10. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Okuryazarlik Uygulamalarinda

Karsilastiklar1 Sorunlara Yonelik Coziim Onerileri

Alt Ama¢  Tema Kategori  Kodlar Katihmcilar f
—‘-; Erken Ekonomik | Materyal | 03, 07, O11,
= Okuryazarlik | Destek destegi 014, 023,
E Sorunlarina 025

£ o -

8 .5 Cozim

= - o

80 % Uretme Personel | 06, 021

5 - -

= g verilmesi

=2

=

E :; Biitce 05

S 3 ayrilmasi

53

T Fiziki Simf 019

g2 Imkanlar mevcudu

£ 8, azaltilmal

L o=

s 3 ..

=i Yakin yas | O8

2 g grubu

o w

2

8 = 3

5z Smifin Ol11

=% genisletil

= § mesi




Bahg¢enin
olmasi

011

Egitim
Kalitesi

Sure
artirilmal

09

Oyun
artirilmali

03

Kazanim
ve
gosterge
eklenmeli

01,010,018

Ozel
ihtiyaci
olan
gocuga
yonelik
caligsmalar

019

Ozel
kurumlard
a okuma
yazma
ogretilme
meli

012

Bilgilendir
me

Caligsmalar1

Ogretmen
bilinglendi
rilmeli

014, 018,
020
022, 023,
025

Okul
idaresi
bilinglendi
rilmeli

014

Okul aile
is  birligi
saglanmali

015,023
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Veli 02,03,04, | 8
bilinglendi 013, 014,

rilmeli ‘_ ;
016, 017,
018
Tgili 01 1
birimlere
dilekge
verilmeli

(Cozlim onerilerinde 6gretmenler en fazla veli bilinglendirilmesine (f=8) vurgu
yapmustir. Velilerle ilgili daha fazla sorun yasadiklarini belirtirken ¢6ziim onerileri de
en ¢ok veli bilinglendirilmesi olmustur. Bu durum O6gretmenlerin tutarli cevaplar
verdigini gdstermektedir. Ogretmenlerin bilinglendirilmeye (f=6) ihtiyag duyduklari
goriilmiistiir. Ogretmenlerin materyal destegi istemeleri bu konuda galismalarini
artiracaklarini gostermektedir. Sinif mevcudunun azaltilmasi, sinifin genisletilmesi
smif ortamina yonelik ¢oziim Onerileridir. Fiziki iyilestirmelere ihtiya¢ oldugu
goriilmektedir. Ekonomik destek sunulmasini istemeleri maddi anlamda ¢oziimler
beklediklerini gostermektedir. Daha iyi egitim vermek icin yine yas farklarinin yakin
olmasimi istemeleri, yardimci personel verilmesini beklemektedirler. Bir 6gretmen
(O9) siirenin yeterli gelmedigi i¢in artirilmasmin daha iyi olacag: gériisii savunmustur.
Ogretmenlerin okul aile is birligi ve okul idaresinin bilinglendirilmesi ile hem aileden
hem de okuldan beklentilerini ve buna yonelik ¢aligmalara yer verilmesini istedikleri
anlasilmaktadir. Ogretmenler farkli fikirler belirterek veli bilinglendirilmesi, 6gretmen
bilinglendirilmesi, okul idaresinin bilinglendirilmesi gerektigini vurgulamiglardir. Bu
konuyla ilgili toplum olarak egitime ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Egitimlerin
stirekliligi ve caga uymasi da 6énemli bir husustur.

“Mesela bakanliklara, okul miidiirliikklerine hani dilek¢e seklinde ya da oneri
sekilde sdylenebilir bana gore.”” (O1)

“Coziim olarak diislindiigimiizde yani her seyin hani zamaninda olmasi

gerektigini diisiinliyorum. Cocuklar1 ¢ok da sikmak yerine hani zaten zamamn
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geldiginde hani bunu 6grenecek yani ¢ocuk bunu 6gretmeni dgretecek zaten diye
diisiinebiliriz. O ylizden gerek yok yani. Cilinkii ¢cocuklar yaris halinde degiller.
Cocuklar bir yarista degiller. Boyle diisiiniiyorum. Ailelere gelince bu konuda aileler
bilinglendirilebilir. iste her seyin zamaninda olmasi gerektigi konusunda
uyarilabilirler.”” (02)

“Neler yapilabilir? Milli Egitim Bakanlig1 bununla ilgili daha iyi caligmalar
yapabilir. Ogretmenleri bunlar igin dgretmenlere materyaller, okullara materyaller
dagitabilir ya da 6grencilere bireysel olarak materyaller gonderebilir. Tipk1 gonderdigi
setlerde oldugu gibi bu sekilde 6grenciler daha iyi bir yol izlerler diye diisiiniiyorum.”’
(O7)

“Valla 6zellikle 6zel kurumlarda bu uygulamanin 6niine geg¢ilmesi gerekiyor.
Kesinlikle okul dncesi egitim dgretimde okuma yazma 6gretimi olmamali.”” (012)

“Yani bilinglendirme calismalar1 yapilabilir. Bu yeri geliyor. Ogretmenin
bilinglendirilmesi, yeri geliyor idarenin bilinglendirilmesi yeri geliyor velinin
bilinglendirilmesi buna yonelik yapilabilir.”> (014)

“Bence aile ile is birligi ierisinde bu beceriler desteklenebilir.”” (O15)

“Bilgilendirici seminerler olabilir ya da bilgilendirici bir ortam saglanip bu
hakkin bu konu hakkinda sohbet edilebilir. Sohbet havasinda bu sekilde yani seminer
olur. Yani velileri bir arada tuttu toparlayip ya da 6gretmenlere bu konu hakkinda. Bu
konu hakkinda bilgi verebilecek bir ortam olusturulur. Bu konu hakkinda bilgi
verilir.”” (017)

“Yani 2013 “{in iistiine baz1 eklemeler yapilabilir.”” (O18)

“Bu sorunlara yonelik neler yapilabilir? Dedigim gibi, bir sinif mevcutlar
azaltilmali. En biiyiik sorunumuz olarak ikinci olarak dil konusma bozuklugu olan
ogrencilerimize 6zel ilgilenme imkam verilmeli diye diisiiniiyorum.”” (O19)

“Hocam, ogretmenlere seminerler diizenlenebilir. Onun disinda evet mesela

materyal veriliyor ama dgretmenler bunlari nasil kullanacaklarmi bilmiyorlar.”> (020)
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3.10. ONUNCU ALT AMACA ILISKIN BULGULAR
Tablo 11. Okul Oncesi Ogretmenlerinin MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programimin

Degerlendirmesi
Alt Ama¢ Tema Kategori Kodlar Katihmcilar
MEB (2013) | Programin | Kazanim ve | 02, 03,
Programinin | Durumu | gdsterge 013,
Degerlendiril eklenmelidic | 6514, 016,
mesi 018
021, 022
Eé Program 06, 015
:Q yeterli
o Programda | Isim 019
© erken farkindaligi
5 okuryazarl | eklenmeli
f ik ) )
p= becerileri | Yazma 012, Ol7,
4 caligmalari 025
g eklenmeli
2 .
< Harflerin 011, 012,
g verilmesi .
T‘C: 014,18
= Anlama 010, 020,
N2 becerisi 023
c 5
< 9 024
= I
S .
s £ Dinleme 010, 620
2 = becerisi
s =
= - o
L Gorsel 07,010
5 = okuryazarlik
5 2 ;
s = Tiirk 01
a
g masallarina
(0] — -
5 & agirhik
2 g verilmeli
g 2 3
5 = Dramaya 01
S & onem
o = verilmeli
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El ele | O8 1
kitabina
okuma yazma
calismalari
eklenmeli

Ifade becerisi | 020 1
eklenmeli

Cizgi 01, 05 2
calismasi
artirilmall

Ezber 05 2
calismalari
olmal1

Programin | Materyal 014, 019 2
eksikleri eklenmeli

Etkinlik 03,023 2
Ornekleri

Oyun temelli | 019 1
olmal

Aile egitimi | O4 1

Kodlama 018 1
eklenmeli

Grup 019 1
caligmalarina
yer verilmeli

Siire 09 1
uzatilmali

Ogretmenlerin programa ydnelik birbirinden farkli beklentileri oldugu
goriilmektedir. Programin yeterli oldugunu belirten dgretmenler (06, O15) olmustur.
Bu 6gretmenlerin program hakkinda bilgilerinin yetersiz olduklar1 ve eklemelerin daha
fazla is yiikii olacagim tahmin ettikleri diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin daha gok
kazanim ve gostergelerin eklenmesini (f=8) istemeleri programin erken okuryazarlik

konusunda yetersiz oldugunu gostermektedir. MEB’in okullara {icretsiz verdigi “’El
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Ele’’ kitaplarinda erken okuryazarliga yonelik etkinliklere daha fazla yer verilmesini,
daha genis kazanim ve gdstergelerin yer almasini, 6gretmenlere 6rnekler sunulmasini,
tniversitede egitimlere baslanmasini, kodlamalarin yapildigi ve programda yer
almasini, harf verilmesini, yazma caligmalarinin eklenmesini, gorsel okuryazarlik,
dinleme, anlama, ifade etme becerilerinin yer almasini istemeleri erken okuryazarlik
becerileri caligmalarma yonelik istekli olduklari goriilmektedir. Asagida bazi
O0gretmen goriislerine yer verilmistir:

“Bana gore yeterli. Cilinkii bu ¢ocuklar1 bu kadar zorlamanin bir anlam1 yok.”’
(06)

“Ya mesela iste el ele kitaplarinda yeteri kadar okuma yazmaya hazirlik
calismalar1 eklenmelidir.”” (O8)

“Kazanim gostergelerimizde biraz eksiklik var diye diisiiniiyorum. Yani var
yine de hani kapsam olarak var ama mesela bir tik daha bu konuyla ilgili genisletilebilir
hani diyoruz ya iste ses farkindaligi olarak ses farkindaligini veriyoruz tamam ses
farkindaligin yaninda ¢ocuklar biraz daha boyle algi olarak ¢ok agik. Cocuklar her seyi
alabilecek yeterlilikte. Bence ses farkindaliginin yaninda belki ¢ocuklarin daha rahat
Ogrenebilecegi sessiz harflerin farkindaligimi da verebiliriz. Hani kavram olarak
eklenip kazanim gosterge olarak eklenebilir bununla ilgili. Mesela diyoruz ya ¢ocuk
kendi ismini bilir mesela kendi isminin yaninda annesinin, babasinin, 6gretmenin ya
da ¢evresindeki isimleri de bilir.”” (O14)

“Hani gorsel olarak zaten ¢ok seyden ziyade hani bir harfin farkina varir, iste
kendi bas harfi ile ilgili mesela gorsel materyalleri tanir. Bu tarz seyler aslinda olabilir
mesela yok bence var m1? Bizim kazanim ve gostergede bu tarz seyler yok.”” (018)

“Okudugunu anlama ve dinlemeyle ilgili biraz daha iizerine diisiiniiliirse ona
¢ok cok mutlu oluruz. Onun disinda alic1 ve ifade edici dil mesela dil gelisimini ben
inceliyorum. Gergekten alic1 ve ifade edici dil ile ilgili boyle ¢cok sey yok var evet
kazanim. Belirtilen seyler var ama mesela alic1 ve ifade edici dil, bunlar vurgulanmali.
Mesela ¢ocuk ne anliyor, sana ne veriyor ne ifade ediyor? Ozellikle bu ¢oziiliirse
diyorum ya. Ozellikle anlama kism1 ¢oziiliirse hepsinin diizelecegini diisiiniiyorum.

Alict ve ifade edici dil eksikligi var.”” (020).
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SONUC VE TARTISMA

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin biiyiilk cogunlugu erken okuryazarligi
tanimlarken ilkokula hazirlik oldugunu, temel becerilerin ¢ocuklara erken donemde
kazandirilmasi olarak ifade etmislerdir. Baz1 6gretmenlerin tanima bakarak yorum
yaptig1 diisliniilmektedir. Benzer sonuca varan baska bir arastirmaya katilan
Ogretmenler erken okuryazarligi; okuma yazmayi1 erken Ogrenme olarak ifade
etmislerdir. Bu durum 6gretmenlerin konuya hakim olmadiklar1 kelimelerden yola
¢ikarak tahmin ettiklerini diisiindiirmektedir (Calig, 2021). Arastirmaya katilan bes
O0gretmen okuma yazma 6gretimi olarak diislindiiklerini ifade etmislerdir. Yapilan bir
arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerinin yarist erken okuryazarligi hazir bulunusluk
olarak diger yaris1 okuma yazma 6grenilmesi olarak tanimlamistir (Ergiil vd., 2014).
Bagka bir aragtirmada erken okuma yazma 6grenilmesi olarak ifade edilmistir (Altun
ve Tantekin Erden, 2016). Geng Ersoy (2021), yapmis oldugu arastirmada okul 6ncesi
Ogretmenlerinin erken okuryazarligt okuma yazma oOgretimi ile karistirdiklar:
goriilmiistiir. Okul Oncesi egitimin amacit okuma yazma oOgretmek degildir. Amag
ilkokuldaki okuma yazmaya temel becerileri saglamaktir. Cocuklarin okuma
yazmanin 6nemli oldugunu anlamasi ve giinlik yasamda kullanildigin1 bilmesi
Oonemlidir. Okuma yazma i¢in farkindalik olusturmak 6nemli kazanimlardan biridir
(Ogretir Ozgelik, 2018). Bu konuda 6gretmenlerin uygulamalarinda ses farkindalik
calismalarina yer verdikleri goriilmiistiir. Sesbilgisel farkindalik farkli sesleri ayirt
edebilme becerisidir (Kargin vd., 2015). Okul Oncesi Ogretmenlerinin erken
okuryazarligin tam olarak tanimini bilmedigi sesbilgisel farkindalik ile bagdastirdigi
goriilmiistiir. Erken okuryazarligin temel bilesenleri hakkinda eksik ve yanlis bilgilere
sahip olduklar1 gorilmiistir (Calis ve Feyman Gok, 2022). 377 okul oncesi
Ogretmeniyle vyapilan bir ¢alismada okul Oncesi Ogretmenlerinin  bilgi
diizeylerinin eksik oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin erken okuryazarlik bilgilerinin
yetersiz olmasma ragmen siniflarinda erken okuryazarlik uygulamalarina yer

verdikleri goriilmektedir (Sezgin Yalgintas vd., 2019). Erken okuryazarlik bilgisi
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yiiksek olan 6gretmenlerin uygulamalarinda erken okuryazarlik ¢aligmalarina daha
cok yer verdikleri goriilmiistiir. Bu durum baska bir arastirmada okul Oncesi
Ogretmenlerinin  bilgi diizeyleri yiiksek olsa dahi bilgilerini uygulamalara
aktaramadiklar1 goriilmiistiir (Gengeg¢ vd., 2022). Okul 6ncesi 68retmen adaylarinin
erken okuryazarlik kavramini tanimlayamadiklart goriilmiistiir (Altun ve Tantekin,
2016). Farkli bir arastirmada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin erken okuryazarlik
becerilerinin alt bilesenlerini listeleyemedikleri goriilmiistiir (Ozdemir ve Bayraktar,
2015). Tiirkge okunusu ve yazilisi ayni olan seffaf bir dildir. Okuma becerilerini
edinmek Ingilizce gibi okunusu ve yazilist farkli olan dillere gore daha kolaydir.
Sesbilgisel farkindaliklarin degerlendirilmesi erken donemde disleksi (Calis, 2021) ya
da konusma bozukluklar1 gibi sorunlarin teshis edilmesi ve erken miidahale agisindan
onemlidir. Erken okuryazarlik becerilerine yonelik okul 6ncesi 6gretmenlerinin formal
degerlendirme yapmadiklar1 goriilmiistiir. Degerlendirme g¢ocuklarin eksikliklerini
belirleme agisindan Onemlidir (Calis ve Feyman GOk, 2022). Bigimlendirici
degerlendirme; hedef belirleme, kanit toplama, geri bildirim ve yeniden hedef
belirlemedir (Morrow, 2014).

Arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan erken okuryazarlik i¢in onemli
olan alic1 dil ve ifade edici dil, sohbet, kelime dagarcigina ¢ok az vurgu yapilmstir.
Okul oncesi aday 6gretmenleriyle yapilan bir arastirmada okuma yazmaya hazirlik
caligmalarina yeterlik algilar1 yliksek iken s6zel ifade becerilerine yonelik yetersiz
hissettikleri goriilmistiir (Erbas, 2021). Cocuklarin resmi okuma yazmaya gegmeden
once Ogretmenlerin hikdye okuma etkinlikleri yapmasi, sozel ifade becerilerini
gelistirecek etkinlikler yapmasi gerekmektedir (Calig, 2021). Okul dncesi 6gretmen
adaylariin erken okuryazarliga dair bilgilerinin yetersiz oldugunu, lisans egitiminde
uygulamaya dayali egitimlerin olmadigini belirtmislerdir. Okuma yazma ¢aligsmalarini
erken okuryazarligin icerisine alip, Tiirkce c¢alismalar1 hakkinda kararsizlik
gostermislerdir (Altun ve Tantekin Erden, 2016).

Ogretmenler erken okuryazarligi; grafiklerin okunmasi, sembollerin taninmasi
olarak ifade etmislerdir. Erken donemde cocuklarda daha c¢ok gdzlemlenen bir
durumdur. Cocuklar ¢evrelerinde gordiikleri uyaricilart anlamlandirmaya calisirlar.
Ogretmenler bu dénemde cocuklarin gelisimlerine gére yorum yapmuslardir.

Cocuklarin ii¢ yaslarindan itibaren ¢evrelerinde gordiikleri sembol, isaret ve logolari

83



tantyabildiklerini gostermektedir (Decker ve Decker, 2016; Vukelich, Christie ve Enz,
2012; Wortham, 2009; akt. Bayraktar, 2018). Gorsel ayirt etme becerisi okuma
gelisimi siirecinde biiylik oneme sahiptir. Bu beceri ¢ocuklarin gorsel uyaranlar
algilayabilme, benzerlikleri ve farkliliklar1 ayirt edebilme, renkleri tanima, konum yon
bulma yeteneklerini i¢erir. Okuma siireci agisindan ¢ocuklarin kelime gruplarindaki
harfleri taniyabilmesi ve algilayabilmesi 6nemlidir (Tugluk vd., 2008).

Uygulamalara bakildiginda erken okuryazarhi@in taniminda vurgu
yapilmamasina ragmen Ogretmenlerin ses farkindalik caligmalarina yer verdikleri
goriilmiistiir. Farkli bir arastirmada okul dncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik
uygulamalarinda tamamina yakini sesbilgisel farkindalik ¢alismalarina yer verdikleri
goriilmiistiir. Bu da diger onemli erken okuryazarlik bilesenleri hakkinda yetersiz
bilgiye sahip olduklarini gostermektedir. Erken okuryazarlik alaninda cocuklarin
gelisimini tam anlamiyla desteklemedikleri diisiiniilmektedir (Calis ve Feyman GoK,
2022). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi donemde sesbilgisel farkindaliklarinin
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin destekledigi goriisiinii savunmalarina
ragmen bu konuda egitime ihtiyaglar1 oldugu goériilmiistiir (Fettah Metinol, 2021).

Arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin en fazla okuma yazma ¢aligmalarina
yer verdikleri goriilmiistiir. Okul 6ncesi 6gretmenleri masa basi etkinliklerle cocuklara
calisma sayfalar1 vererek okuma yazma becerilerini destekleyeceklerini
diisiinmektedirler. Ogretmenlerin erken okuryazarligi; erken okuma yazma dgretimi
olarak diisiinmesi uygulamalarina da yansitmaktadir (Calig, 2021). Erken donemde
cocuklarin yasam becerilerini destekleme ve oyun yolu ile 6gretimini gz ardi ettikleri
goriilmiistiir (Calis ve Feyman Gok, 2022). Bu da uygulamalarda yanlis destekleme
calismalarim  olusturmaktadir. Ogretmenlerin  erken okuryazarlik becerileri
kazandirirken oyun yontemini kullanmalari olumlu etkiye sahiptir (Campbell, 2020).
Deretarla Giil (2004), okul Oncesi Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik
calismalarinda daha ¢ok masa basi etkinliklere yer verdikleri goriilmiistiir. Okuma
yazma ile ilgili farkli bir arastirmada Ogretmenlerin gosterip anlatma yOntemini
kullandiklar1 ve ¢izgi ¢alismalarina agirlik verdikleri goriilmiistiir (Y1lmaz Bolat,
2019). Farkli bir arastirmaya katilan 6gretmenler erken okuryazarlik uygulamalarina
yonelik daha ¢ok ¢izgi ¢aligmasi, kavram 6gretimi ve hikdye okuma etkinliklere yer

vermislerdir. Sesbilgisel ¢aligmaya sadece bes 6gretmen yer verdigini sOylemistir
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(Ergiil vd., 2014). Ogretmenlerin genelde benzer calismalar yiiriittiikleri goriilmiistiir.
Daha ¢ok ¢izgi ¢aligmalarina yer verdikleri goriilmiistiir (Kilingc1 ve Bayraktar, 2021).
KKTC’de yapilan bir arastirmada okul 6ncesi 6gretmenleri boyama, ¢izgi ¢alismalari
ile kiiciik kas becerilerini desteklenmesi, konusma ve dinlemeye yonelik hikaye,
sohbet gibi etkinliklere yer verdiklerini belirtmislerdir (Minifoglu ve Isik Giirsimsek,
2023). Okul Oncesi Ogretmenleri erken okuryazarliga yonelik daha ¢ok ¢izgi
caligmalar1 ve kitap okuma etkinlikleri yaptiklarini belirtirken ses farkindalik
caligmalarina ve yaz1 farkindalik calismalarina daha az yer verdiklerini ifade
etmislerdir (Ergiil vd., 2014). Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari sadece masa
basinda yapilan etkinlikler olarak disiiniilmemelidir. Farkli etkinliklerle
biitiinlestirilmelidir (Calis, 2021). Okul o6ncesi egitim kurumlarinda farkli
materyallerle ve etkinliklerle erken okuryazarlik becerileri desteklenebilir.

Arastirma bulgularina gore uygulamada sesbilgisel farkindaliklara yer verildigi
goriilmektedir. Ogretmenler sadece sesli harfleri vermeye calistiklari, sessiz harfleri
bilmeme ve yanlis 6gretme kaygisi ile vermediklerini dile getirmislerdir. Benzer
sonuglara sahip bir arastirmaya gore sesli harflere yer verildigi, hece ve uyak
calismalarina yer verilmedigi goriilmektedir. Sadece sesli harf verilmesi 6gretmenlerin
yanlis Ogretme kaygist tasidiklarini gostermistir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin
programi yeteri kadar bilmemesi, sinif dgretmenlerinin etkisinde kalmasi sonucu
sadece sesli harfleri verdikleri diigiiniilmektedir. Ulusal Okuma Paneli 2001 yil
raporuna gore sesbilgisel farkindaligin okuma ve yazma becerilerine olumlu katkisi
oldugu ortaya ¢ikmistir (Calis, 2021). Ogretmenlerin erken okuryazarlik becerilerine
yonelik benzer ¢aligmalar yaptiklari goriilmektedir. Daha ¢ok kagit, kalem kullanarak
masa bas1 etkinliklere yer vermektedirler (Calis, 2021). Ogretmenler ses etkinliklerini
veritken oyun yontemini kullandiklarini belirtmislerdir.  Sessiz harf ile ilgili
bilgilerinin olmamasindan dolay1 uygulamalarinda yer vermediklerini belirtmislerdir.
Bu durumun okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan c¢ocuga zarar verecegi
diistiniilmektedir. Calis ve Feyman Gok (2022) okul dncesi 6gretmenleriyle yaptiklar
goriisme sonucunda okul Oncesi Ogretmenlerinin sessiz harflerin farkindaligim
kazandirmada kendilerini yetersiz gordiikleri ve ¢alismalarinda hi¢ yer vermedikleri,
ilkokulda 6grenmeleri gerektigi vurguladiklar belirtilmistir. Yapilan bir arastirmaya

gore okul Oncesi kurumlarinda daha ¢ok kavram Ogretimi, ¢izgi ¢alismasi ve ses
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farkindalig1 caligmalarina yer verildigi goriilmiistiir. Kismen harf ¢aligmalar1 da
yapilmaktadir. Ogretmenler genelde sesli harfleri verdiklerini sdylemislerdir. Diger
seslerle ilgili etkinliklere yer vermediklerini belirtmislerdir. Fakat erken okuryazarlik
becerileri icin tiim sesleri farkindaligini olusturmalidirlar. Simif 6gretmenlerine gore
okul oncesi donemde cocuklarin okuma yazma 6grenmesi ilkokula basladiklarinda
sorun olusturmaktadir. Cocuklarin yanlis yazma, sikilma ya da gerileme gibi
durumlarla karsilastiklarini belirtmislerdir. Cocugun yanlis 6grenmelerinin ilerideki
o0grenmelerine ket vurdugunu, diizeltmelerinin zor oldugunu ifade etmislerdir. Sinif
Ogretmenlerinin okul 6ncesi egitiminden gelen ¢ocuklarin daha 6nce aldiklar egitim
hakkinda bilgilerinin olmamasi okul Oncesi 6gretmenlerinin de birinci siniftaki
egitimin nasil oldugunu bilmemesi birbirini tamamlayan egitim siirecinde yanlis
uygulamalara neden olmaktadir. Bu nedenle sinif 6gretmenlerinin okul dncesi egitim
programi hakkinda bilgi sahibi olmalari, okul 6ncesi 6gretmenlerinin de ilkokul
programi hakkinda bilgi sahibi olmalar1 i¢in hizmet i¢i egitim seminerleri verilmelidir.
Her yil iki kez bu 6gretmenlerin bir araya gelmeleri saglanmalidir (Taskin vd., 2014).

Erken okuryazarlik becerilerini desteklemede etkilesimli hikayenin ¢ok dnemli
olmasma karsin Ogretmenlerin ¢ok azi bu uygulamadan bahsetmistir. Sadece iki
Ogretmen yazar adina veya yayimnevine vurgu yaptigini belirtmistir. Sadece bir
Ogretmen canlandirarak hikaye olusturdugunu belirtmistir. Her ne kadar 6gretmenler
hikdye okuduklarini belirtseler de uygulamada geleneksel okuma yOntemini
kullanmaktadirlar. Cocuklar pasif dinleyici konumundadir (Genge¢ vd., 2022).
Ulkemizde kitap okuma etkinligine sik¢a yer verilse de etkilesime dayali okumanin az
oldugu goriilmektedir. Bununla ilgili az ¢alismaya yer verilmistir (Ergiil vd., 2014).
Cocuklarla yapilan sohbetler kelime dagarcigini artirmaktadir. Kelime dagarcig: fazla
olan c¢ocuklar okudugunu daha iyi anlamaktadirlar (Neuman, 2014). Benzer bir
arastirma sonucuna gore Ogretmenlerin etkilesimli hikdye hakkinda bilgi sahibi
olmadiklari, geleneksel okuma yontemlerini kullandiklar1 goriilmiistiir. (Ergiil vd.,
2014). Efe (2022), sinif dgretmenlerinin siniflarinda etkilesimli okumaya yer verip
vermedikleri incelemistir. Yaptig1 ¢alismada 6gretmenlerin genelde dikkat ¢cekme ve
gorsel okumaya dikkat ettikleri goriilmiistiir. Etkilesimli kitap okuma ydntemlerini
kullanmadiklar1 goriilmiistiir. Yetiskinlerin ¢ocuklara firsatlar sunmalar1 ¢esitli

materyallerle, etkilesimli kitap okuma ile erken okuryazarlik becerilerini desteklemesi
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onemlidir (Ozen Altinkaynak, 2019). MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda
yer alan dil gelisimine yonelik kazanim ve gostergeler ¢cocuklarin okuryazar olmalarini
destekleyen temel becerileri icermektedir. Bu kazanimlarin elde edilmesi igin
ogretmenlere ve ailelere etkilesimli kitap okuma ile ilgili egitimler verilmelidir
(Bayraktar, 2018). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin olumlu okuma tutumlarinin
gelistirilmesi ileride okuma alisgkanliginin kazandirilmasina etkisi biiytiktiir (Cakmak
ve Yilmaz, 2009). Cocuklara diizenli bir sekilde siklikla hikdye okumak erken
okuryazarligi destekleyen en 6nemli faaliyettir.

Arastirma bulgularina gore Ogretmenlerin harf bilgisinden bahsetmedikleri
goriilmiistiir. Harf bilgisini desteklemek icin alfabe kitaplari, bloklar, bulmacalar,
miknatishi harfler kullanilabilir. Zengin bir kitap merkezi olusturulabilir. Cocuklarin
Kitaplarla vakit gegirebilecekleri deneyim firsatlar1 saglanabilir. Cocuklar yakin
cevrelerini gozlemlemekte ve yeni beceriler kazanmaktadirlar. Yetigkinlerin erken
okuryazarlik becerilerinin neler oldugu ve nasil gelistirilebileceklerini bilmeleri dogru
materyal kullanarak etkili uygulamalar yapmalarini saglayacaktir (Ozen Altinkaynak,
2019).

Arastirmada hikdye okuma etkinliginde akilli tahtadan faydalandiklarini
belirten 6gretmenler olmustur. Akilli tahtayr ¢ocuklarin hem isitsel hem de gorsel
olarak daha iyi 6grendikleri icin tercih ettiklerini belirtmislerdir. Akilli tahtadan
hikayenin yazili seklini de gordiikleri ifade edilmistir. Ogretmenler ¢evrelerindeki tiim
materyalleri firsata doniistiirebilmektedir. Bazi 6gretmenlerin uygulamalarda daha ¢cok
erken okuryazarlik becerilerini destekleyen ses farkindaligi, isim farkindaligi, okuma
yazma ¢aligmalari, hikaye, sohbet gibi uygulamalara yer vermeleri erken okuryazarlik
becerilerini desteklemeye ¢alistiklarini gostermistir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar
kendi isimlerini tantyip yazabilmektedirler (Dolunay Sarica, 2016, s.5). Cocuklar
kendi isimleriyle sik¢a karsilastiklarindan dolay:r ortiik 6grenme gergeklesmektedir
(Justice vd.,2006; akt. Calig, 2021). Bazi &gretmenler destekleyici uygulamalar
yoluyla (matematik ¢alismalari, akil zeka oyunlarindan eslestirme ve yapboz yaptirma,
gocuga kagit verip serbest calisma firsatlart olusturmalari) erken okuryazarlik
becerilerini desteklediklerini ifade etmislerdir.

Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin yazi farkindaligindan

bahsetmedikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin bu konuda eksik bilgilerinin oldugu
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diistiniilmektedir. Hikdye okurken parmakla yaziy1 takip etmek c¢ocuklarda yazi
farkindaligini olusturmaktadir (Dennis ve Horn, 2011). Yapilan baska bir aragtirmaya
gore Ogretmenlerin smiflarda yazili uyaranlara yer vermedikleri gerekce olarak
miifettislerin bu konudaki tutumlariin kisitlayici olduklarini dile getirmislerdir (Ergiil
vd., 2014). Ayni diisiincenin devam ettigi tahmin edilmektedir. Sinif 6gretmenleri
ilkokula okuma yazmay1 6grenmis olarak baslayan ¢ocuklarin ilkokula basladiginda
olumsuz durumlarla karsilasmamasi i¢in farkli teknikler kullanmasi ve bu durumu
avantaja ¢evirmesi gerekmektedir (Taskin vd, 2015). Baska bir arastirmaya gore
Ogretmenlerin yazi farkindaligimi tam olarak bilmedikleri goriilmistir. Erken
okuryazarlik becerilerini destekleyen kitap merkezlerini etkili bir sekilde
diizenleyemedikleri goriilmiistiir. Kitap merkezinin niteliginden ¢ok niceligine dnem
vermislerdir (Ketenoglu Kayabas1 ve Unsal, 2022). Deretarla Giil (2004) calismasinda
Ogretmenlerin ¢ocuklar okuma yazma bilmediklerinden dolay1 yazili uyaranlara yer
vermediklerini belirtmistir. Bu ¢alismaya gore 6gretmenlerin uygulamalarda daha ¢ok
el becerisine dayal1 etkinliklere yer verdikleri goriilmiistiir. En fazla gosterip yaptirma
yontemini kullandiklar1 goriilmistiir.

Ogretmenlerin ayrilan siire konusunda kafalarinin karistigi fark edilmektedir.
Tam net bir siire veremedikleri goriilmiistiir. Ayda bir ses verdigini belirten 6gretmen
olmustur. Bu durum ogretmenin erken okuryazarligi dar kapsamda diislindiigiinii
gostermektedir. Erken okuryazarligi sadece ses Ogretme ile iliskilendirdigini
gostermektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenler karsilastiklar1i engeller olarak cocuklarin
okula ilk basladiklarinda bagimsiz olarak kalem tutmamasinda zorluk yasadiklarini
dile getirmislerdir. Ozellikle hicbir deneyimi olmayan gocuklar oldugunda sikint:
¢ektiklerini dile getirmislerdir. Ayn1 zamanda dogru kalem tutamadiklarindan dolay1
cizgi caligmalari ve yazma calismalarinda zorluklar ile karsilastiklarini ifade
etmislerdir. Bireysel farkliliklardan dolay1 zorluk cektiklerini belirtmislerdir. Ayrica
yas farkinin oldugunu ve bu durumun onlar1 zorladigim1 belirtmislerdir. Erken
okuryazarlik dogumla baslayan bir siiregtir. Ogretmenlerin erken okuryazarlik becerini
desteklenmesine yoOnelik bliyiikk yasta daha c¢ok onem verdikleri kiiclik yasta bu
beceriyi destekleyen calismalara az yer verdikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin bilgi

eksikliginden dolayr bu durumu yasadiklart bilinmektedir. Bu durum ilkokulda
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esitsizlik durumu olusturmaktadir. Erken okuryazarlik becerilerine daha erken
donemde baslanilmasi olumlu katki saglamaktadir (Kilinge1 ve Bayraktar, 2021).
Aragtirmanin bulgulariin tersine yapilan bazi ¢alismalarda 6gretmenlerin galistiklar
yas grubuna gore erken okuryazarlik becerilerine olan inang¢larinin degismedigi
goriilmiistiir (Sezgin Yalgintas vd., 2018). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin galistiklart yas
grubu ile bilgi diizeyleri arasinda anlamli farklilik gozlemlenmemistir (Tiirkoz, 2022).

Ogretmenlerin en ¢ok zorlandig1 diger konu dikkat eksikligi olmaktadir. Bu
durumun televizyon, telefon ve tablet gibi teknolojik aletlerle fazla vakit
gecirdiklerinden dolay1 gergeklestigini ifade etmislerdir. Ozellikle bu sene diye
vurgulamalar1 gittikce bu durumun daha arttigini gostermektedir. Smiflarin ¢iftli
kullanilmast ve materyal eksikligi 6gretmenlerin zorluk yasadigi durumlar
gostermektedir. Var olan materyallerin yeterli olmadiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin ifade ettiklerine gore kendi imkanlariyla ¢abaladiklar1 gériilmektedir.
Ogretmenler cocuklarin somut dénemde olduklarini ve seslerin soyut oldugunu
diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Ses ¢ikarma, sesi karistirma ve ses farkindaligi
verirken zorlandiklarini dile getirmislerdir. Bu da yine erken okuryazarlik hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ve farkli 6grenme stratejilerini kullanamadiklarini
ortaya koymaktadir. Aileler ile ilgili yasadiklari giigliikler velilerin &gretmenden
beklentisinin yiiksek olmasi, erken okuryazarlik ile ilgili yanlis tutumlarinin olmasi ya
da ailelerin ¢cocuklariyla yeteri kadar ilgilenmemesidir. Farkli sosyoekonomik duruma
sahip ailelerin okullardan ve Ogretmenlerden beklentileri de degismektedir
(Seyfullahogullari, 2012). Bu da yine 6gretmen uygulamalarin etkileyen etmenlerden
biridir (Ergiil vd., 2014). Ogretmenler erken okuryazarlik konusunda velilerin yeterli
bilgiye sahip olmadiklarin1i vurgulamislardir. Bu nedenle velilere yonelik
bilinglendirme ¢alismalarinin olmasi gerektigini ifade etmislerdir. Baz1 6gretmenler
cocugun durumu hakkinda veliyle bilgi paylasilmasi1 gerektigini belirtmislerdir. Bu
durumda velinin ¢ocugun durumunu bilip buna yonelik destek caligmalari
yapabilecegi disiiniilmektedir. Erken okuryazarlik konusunda velilerin yanlis
uygulamalar yapmamasi gerektigi belirtilmistir. Ogretmenler okul ve ailenin egitimde
paralel gitmesi gerektigini aksi halde ¢ocuklarin 6grenmelerine zarar verilebilecegini
ifade etmislerdir. Farkli bir aragtirmaya katilan Ogretmenlerin ailenin okuldaki

uygulamalardan haberdar edilmesi gerektigini belirtmeleri, ailenin egitimin parcasi
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oldugunu dislindiiklerini  gostermektedir. Ayrica Ogretmenler  ¢ocuklarin
gelisimlerinin zarar gormemesi i¢in okulun ve 6gretmenlerin fikirlerinin Gnemsenmesi
iizerinde durmuslardir. Ogretmenlere gére aile katilimi ¢alismalar siireklilik igerisinde
devamli iletisim halinde olmalidir. Ogretmenler ailelerin okula kars1 olumsuz
tutumlara sahip olabilecegini géz oniinde bulundurarak bu aileleri egitime katmaya
caligmalidir. Egitim siirecine aktif katilim saglayan ailelerin ¢ocuklarinin hem
akademik hem kisisel gelisimlerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir (Kivrak ve Yildirim,
2020).

Ogretmenlerin ailelerden beklentileri birbirine yakindir. Evde tekrar edilmesi,
okulda aile katilimi beklentilerini dile getirmislerdir. Bu sekilde daha kalict
ogrenmeler gerceklesecegini ayni zamanda c¢ocuklarin daha mutlu olacagim
belirtmislerdir. Egitim anlaminda is birliginin 6nemi dile getirilmistir. Son zamanlarda
erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi 6nemli konu haline gelmistir. Daha
cok ev ortaminda desteklenen g¢alismalara yer verildigi gortilmistir (Kilingcr ve
Bayraktar, 2021). Bu durum c¢ocuklarin egitiminden sorumlu ailenin Gnemi
gostermektedir. KKTC ‘de gorev yapan okul oncesi 6gretmenleri eve gonderilen
Odevlerin aileler tarafindan desteklenmesi gerektigini vurgulamislardir. Bu durum
okul oOncesi donemde odevin amacinin anlagilmasini gerektirmektedir. Aym
aragtirmaya gore okul Oncesi ogretmenleri smif d6gretmenlerine gére daha ok aile
katilimini desteklemektedirler. Okul 6ncesi 6gretmenleri ailenin destegiyle daha giiglii
bir egitim elde edeceklerini belirtmislerdir (Minifoglu ve Isik Giirsimsek, 2023).
Aileler erken okuryazarlik konusunda yeterli bilgiye sahip degildir. Bazi ailelerin
yanlis tutumlara sahip olduklar1 belirtilmistir. Bu nedenle bilinglendirilmesi gerektigi
vurgulanmigtir. Ogretmenlerden gocuklarina okuma yazmay1 6gretmeyi talep eden
aileler olmustur. Benzer bir arastirma sonucuna gore aileler okul Oncesi
ogretmenlerinden ¢ocuklarina okuma yazma 6gretmelerini talep etmislerdir (Calis ve
Feyman Gok, 2022).

Aragtirmaya katilan Ogretmenler aile katilimin  6nemli  oldugunu
vurgulamiglardir. Cocuklar arasindaki farkliligin nedenlerinden biri olan aile katilimi
calismalarinda okul Oncesi Ogretmenlerinin fikirlerine gore cocuklarin gelisimi
hakkinda bilgi sahibi olan aileler ¢ocuklarina kars1 daha duyarli ve eksikliklerini

tamamlamada daha isteklidirler (Cagdas, Ozel, Konca, 2016). Ogretmenler okulda
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yaptiklar1 caligmalarin evde desteklenmesini ve aileler tarafindan tekrar edilmesini
istediklerini belirtmislerdir (Yilmaz ve Bolat, 2019). Aile ve okul arasindaki iletisimin
farkinda olan ¢ocuk sorumluluk sahibidir. Ogretmen gériislerine gore aileler okulun
destegiyle egitime dahil olabilmektedir. Istedikleri zaman ogretmen ile iletisim
kurabilmektedirler. Yapilan arastirmalar sonucu 6gretmenlerin goriislerine gore aileler
egitime katilma noktasinda kendilerini sorumlu gérmemektedirler. Aileler genelde
sorumlulugun 6gretmende olmasi gerektigini diistinmektedirler (Kivrak ve Yildirim,
2020). Tirkiye'de ebeveynlerin basta fonolojik farkindalik olmak tizere erken
okuryazarlik bilgi diizeyleri oldukca diisiiktiir (Ergiil, Sarica vd., 2017). Ayrica
uzmanlar anaokullarinda harflerin dgretilmemesi gerektigini vurgular. Ailelerin bu
nedenle sinirli ¢alisma yaptigi diisiiniilmektedir.

Hafiza da erken okuryazarlik becerileri igin nemlidir. Ogretmenlerin bu
konuya vurgu yapmadiklari goriilmiistiir. Yapilan calismaya gore isleyen bellegi
dilden sonra sesbilgisel farkindaligi yordayan en giiglii ikinci degisken oldugu
sonucuna ulagilmistir. Calisma bellegi biligsel etkinliklere erisen ve dikkat dagitict
ortamda bile gorevini yerine getiren bilgi islem i¢in (Alloway ve Copello, 2013) i¢in
temel bir igleve sahiptir (Cowan, 2005; Engle, Tuholski, Laughlin, ve Conway, 1999).
Cocuklar kelimeleri harflere ayirirken, istenen heceyi belirlerken kendilerine sdylenen
kelimeleri akillarinda tutmalar1 gerekmektedir (Dakhil, Kyle, 2000; akt. Ergiil vd.,
2019).

Yapilan bir aragtirma sonucuna gore ekonomik risk altinda olan ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerilerinin diisiik oldugu goriilmistiir (Senol ve Turan, 2023).
Yiiksek egitimli babalarin oldugu evlerde aile katilimi ¢alismalar1 daha ¢ok tercih
edilmektedir. Cocuk sayis1 fazla olunca aile katilim1 da tam tersi diisiik olmaktadir.
Ust SED 'de olan ¢ocuklarin egitimine genelde anneler katilmaktadir. Ust SED
grubunda ¢ocuklartyla ilgilenen anneler olup genelde zaman sorunu yasamaktadir. Alt
SED' deki annelerde ise ekonomik durum ve egitimsizlik aile katilimin1 engelleyen
durumlardandir.  Aileler ¢ocuklarla etkinlik yaparken zorluk c¢ektiklerini
belirtmislerdir. Bunun i¢in daha cok egitime ihtiyaclart olduklarini belirtirken
cocuklariin 1ilgi c¢ekecegi etkinlikler hakkinda da bilgi edinmek istediklerini
belirtmislerdir. Aileler dil calismalarina yonelik daha ¢ok konusma ve dinleme

becerilerini kazandirmaya calisirken yeni sézciik 6grenme ve sesleri tanimaya yonelik
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becerilerin kazandirilmasini daha az tercih etmiglerdir. Aileler etkinliklerde teknolojiyi
tercih etmediklerini belirtmislerdir. Fakat teknolojiyi iki saatten fazla kullanan
cocuklarin aileleri genelde egitimde de teknolojiyi kullanmayi tercih ettiklerini
belirtmislerdir. Aileler dil ¢alismalarinda aile bireylerinden birinin destek saglamasini
tercih etmislerdir. Disaridan destegi istemediklerini belirtmislerdir. Diisiik SED' deki
annelerin ekonomik zorluklardan dolay1 ¢ocuklarinin erken okuryazarliga yonelik
becerilerini desteklemekte zorluk c¢ektikleri goriilmiistiir. Bu nedenlerden dolayi
ailelerin ulasabilecegi kiitiiphaneler yapilmasi, iicretsiz kitap dagitilmasi ve okul
kiitiiphanelerinin zenginlestirilmesi Onerilmektedir (Harmandar ve Arikan, 2020).
Okuma aliskanliginin kazandirilmasinda en biiytik unsur ailedir (Cakmak ve Yilmaz,
2009).

Arastirmaya katilan 6gretmenler uygulama esnasinda sinif ortamini genelde
merkez olusturarak diizenlediklerini belirtmislerdir. Yapilan bir calismaya gore
Ogretmenlerin siniflarinda yazili uyaricilart yeterince kullanmadiklar1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin az bir kismi merkez isimlerinde, smif kurallarinda yaziy1
kullandiklarini belirtmislerdir (Calis, 2021). Daha 6nce yapilan bir aragtirmaya gore
Ogretmenlerin ¢ok fazla erken okuryazarlifa yonelik uyaricilara yer vermedikleri
goriilmistiir (Deretarla Giil, 2004). Yilmaz Bolat (2019), yaptigi arastirmada
ogretmenlerin siif igerisinde merkezlerin zenginlestirilmesine ve gorsel uyaricilarla
desteklenmis panolarin kullanilmasma yonelik c¢alismalar yaptiklarini belirtmistir.
Bunun nedeni zaman igerisinde 6gretmenlerin ve egitim programinin gelistirilmesi
olabilir. Deretarla- Giil ve Dal (2006) yaptiklar1 ¢alismada okuma yazma hazirlik
etkinliklerini, kullanilan materyalleri ve serbest zaman etkinliklerini incelemislerdir.
Bu calismaya gore sinif ortaminin elverissiz ve ilgi merkezlerinin yetersiz oldugu
goriilmiistiir. Ayrica serbest zamanda ¢ocuklarin daha ¢ok oyuncaklarla oynadiklari
gozlemlenmistir. Cocuklar okuma yazma bilmedikleri i¢in simif igerisinde yazilar
tercih edilmedigi fark edilmistir. Ancak erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesi i¢in zengin smif ortami, farkli materyaller ve etkinliklerle
desteklenmesi gerekmektedir. Cocuklarin daha fazla yazili materyallerle asina olmasi
saglanmalidir (Ergiil vd., 2014). Arastirmaya katilan 6gretmenler ilgi ve dikkat ¢ekici,
zengin uyarici ¢evre sunulmasi, ¢esitli materyallerle desteklemeleri konusunda ya da

ozellikle erken okuryazarligi destekleyen bir ortamdan bahsetmemislerdir. Bu
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anlamda o6gretmenlerin ¢ocuklarin egitimini destekleyecek ortam olusturmalart ve
farkli stratejiler kullanmalar1 c¢ocuklarin daha kaliteli egitim almalari agisindan
Oonemlidir.

Arastirmaya katilan bazi Ogretmenler oturma diizenlerinin seklinden
bahsetmislerdir. Verilen cevaplara bakildiginda Ogretmenlerin smif ortamini
diizenlemekte yetersiz olduklar1 goriilmektedir. Bulunduklar1 okulun olanaklar1 da
okul dncesi 6gretmenlerinin siif ortami etkilemektedir. imkansizliklardan dolayi
ozellikle ortak sinif kullanan 6gretmenler higbir sekilde sinif ortami olusturamadigini
dile getirmislerdir. [lkokula bagl anasmiflarinda ikili egitimin olmas: smiflarin kiiciik
olmasi, materyal eksikliginin ¢ok fazla olmasi Ogretmenlerin siif ortamini
diizenlenmesini, i doyumunu engelleyen faktorlerdendir. Baska bir aragtirmada okul
oncesi Ogretmenlerinin calistiklar1 okulun bulundugu yere gore is doyumlarinin
farklilastign goriilmiistiir. Ogretmenlerin calistiklar1 kurumun nitelikleri mesleki
gelisimlerini etkilemektedir. Diisiik SED grubundaki okullarda ¢alisan 6gretmenlerin
erken okuryazarlik uygulamalarina tist SED grubundaki okullarda ¢alisan okul dncesi
Ogretmenlerinden daha az yer verdikleri goriilmiistiir (Cakmak ve Yilmaz, 2009;
Sezgin Yalgintas vd., 2019).

Ogretmenlerin erken oOkuryazarlik uygulamalarina ydnelik kullandiklari
materyaller soruldugunda &gretmenlerin ¢ok c¢esitli materyallere yer verdikleri
goriilmiistiir. Bu durum Ogretmenlerin erken okuryazarliga destek verdiklerini
gostermektedir. Ogretmenler en fazla materyal olarak hikdye kitaplarm
kullandiklarin1  belirtmislerdir. Hikaye kitaplar1 disinda etkinlik kitaplarmi da
kullandiklarini ifade etmislerdir. Ses carki gibi gdrsel materyallere yer verdiklerini
ifade etmislerdir. Ornek olarak diinya modelini de gorsel materyaller olarak
kullandiklarin1 dile getirmislerdir. Ciinkii ¢ocuklarin orada iilkelerin ismini fark
ettigini bunun da erken okuryazarlig1 kapsadigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin somut
materyalleri tercih etme nedenleri ¢ocuklarin hem kolay hem de daha kalici
ogrenmelerine yonelik oldugu goriilmektedir (Yilmaz Bolat, 2019).

Bu arastirmada 6gretmenler kartlar, kitaplar, projeksiyon, boya kalemleri, kagit
ciktilar, dergi, afis kullandiklarin1 ifade etmislerdir. Benzer bir arastirmada da
materyallere iligkin daha ¢ok caligma sayfalari kitap, dergi, hikaye, kalem, silgi,

bilgisayar, afig, resim, nesne kartt gibi gorsel materyaller kullandiklar1 ortaya
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ctkmistir. Ogretmenler materyallerin daha ¢ok somut olmasi gerektigini ifade
etmislerdir (Yilmaz ve Bolat, 2019). Okul 6ncesi egitim kurumlarinda okuryazarligi
destekleyen zengin materyallerin bulunmasi erken okuryazarlik davranislarini artirdigi
gozlemlenmistir (Feyman Gok, 2013).

Okul oOncesi Ogretmenlerinin erken okuryazarlik uygulamalarma yonelik
bir¢ok farkli sorunla karsilastiklar: goriilmiistiir. Bulunduklar1 okulun durumuna gore
de sorunlar degismistir. Materyal eksikligi, cocuk sayisi, veli bilingsizligi, bireysel
farkliliklar en c¢ok karsilastiklar1 sorunlardandir. Internet bagimliligi ve bununla
birlikte dikkat eksikligi, kurumlar arasi farkli uygulamalar yine 6gretmenlerin
sorunlart arasindadir. Sosyoekonomik durumun yiiksek oldugu bir c¢evrede
okuryazarligin niteliginin de arttig1 goriilmektedir. Okuryazarlik becerilerinin daha
sonraki okudugunu anlama c¢alismalarina katkis1 diisiiniildiigiinde miidahale
programlarina yer verilmesi gerekmektedir. Ayrica okullara materyal destegi
saglanmalidir (Arslantag ve Gok, 2022).

Ogretmenler erken okuryazarliga yonelik daha cok velilerin bilingsiz
olmalarini sorun olarak ifade etmislerdir. Bu durum 6gretmenlerin en ¢ok veliler ile
ilgili sorun yasadiklarin1 gostermektedir. Siniflarda 6grenci sayisinin fazla olmasi,
yasamalarina neden olmaktadir. OECD’ e gore (2019), dgrenci basarisizliginin en
biiyiik nedeni siniflarin kalabalik olmasidir. Sinif mevcudunun az oldugu durumlarda
ogretmenler ¢gocuklara daha fazla zaman ayirabilmekte ve bireysel farkliliklarina gore
etkinlikler uygulayabilmektedirler. Ayrica yapilan bir arastirmada 6gretmenler okul
bahg¢esinin olmamasi, ayr1 bir yemekhanenin olmamasi materyallerin ve oyuncaklarini
yetersiz olmasi, simiflarin  kiiciik olmasi, tuvaletlerin ¢ocuklara gore uygun
olmamasini, ortak sinif kullanmalarint sorun olarak bildirmislerdir (Can ve Kilig,
2019). Yapilan farkli bir arastirmaya gore ise, sinif mevcudunun erken okuryazarlik
calismalarini etkilemedigi goriilmiistiir (Kilingc1 ve Bayraktar, 2021).

Ayni zamanda materyal eksiligi de yine biiyiik sorunlardan biri olmaktadir.
Materyaller ¢ocuklarm somut olarak dgrenmesini desteklemektedir. Ogretmenlerin
siniflarinda erken okuryazarlik becerilerine yonelik materyallerin yetersiz oldugu
goriilmiistiir. Bu nedenle daha ¢ok calisma sayfasi, etkinlik kitaplarina yer verdikleri

goriilmugtiir. Hikaye kitaplart kullandiklar1 da gorilmistiir (Calig, 2021). Erken
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okuryazarlig1 destekleyecek materyallerin siniflarda yeterince yer almasi dnemlidir.
Esitsizligin devlet okulu ve 6zel okullar arasinda olmasi okullarin kiyaslanmast,
ogretmenlerden beklentilerin artmasina neden oldugu anlasilmaktadir. Erken
okuryazarliga yonelik 6gretmenler bilgi eksiklerini kabul edip bunun sorun oldugunu
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin uzman kisiler tarafindan uygulamali egitim almasi
sarttir (Calis ve Feyman Gok, 2022). Ogretmenler hizmet ici egitimlere ihtiyaglari
olduklarmi belirtmektedirler Ogretmenler eksikliklerini farkindadirlar. Bu nedenle en
azindan gelisime agik olduklar1 gériilmektedir (Calis, 2021). Ogretmenlerin daha 6nce
egitim alma durumu ile bilgi diizeyi arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Bilgi
diizeyi yliksek olan 6gretmenler erken okuryazarligi daha iyi tanimlamiglardir. Bilgi
diizeyi yliksek olan 6gretmenlerin ¢alismalarini destekledikleri, erken okuryazarliga
daha ¢ok 6nem verdikleri goriilmiistiir (Tiirkdz, 2022). Ogretmenlerin meslektaslart
ile rekabet etmesi bu durumu okuma yazma &gretme boyutuna kadar gotiirdigi
goriilmektedir. Her 6grenci ayni gelisim hizina sahip olmadigindan ve hazir
bulunusluklarinin  yeterli olmamast da bir sorun olarak belirtilmektedir.
Universitelerde verilen egitimlerin yetersiz olmasit da Ogretmen icin erken
okuryazarlik uygulamalarinda sorun olarak gorilmistir. Egitimin temelden
olusturulmasi, 6gretmen adaylarini meslege daha donanimli atilmasi gerekmektedir
(Ozdemir ve Bayraktar, 2015).

(Coziim Onerilerinde Ogretmenler en fazla veli bilinglendirilmesine vurgu
yapmustir. Velilerle ilgili daha fazla sorun yasadiklarini belirtirken ¢6ziim onerileri de
en ¢cok veli bilinglendirilmesi olmustur. Bu durum o6gretmenlerin tutarli cevaplar
verdigini gostermektedir. Ogretmenlerin bilinglendirilmeye ihtiyag duyduklari
goriilmiistiir. Ogretmenlerin materyal destegi istemeleri bu konuda calismalarini
arttiracaklarim1 gostermektedir. Sinif mevcudunun azaltilmasi, simifin genisletilmesi
goriilmektedir. Ekonomik destek sunulmasini istemeleri maddi anlamda ¢oziimler
beklediklerini gostermektedir. Daha iyi egitim vermek icin yine yas farklarinin yakin
olmasint istemektedirler. Yardimci personel verilmesini beklemektedirler. Bir
Ogretmen siirenin yeterli gelmedigi i¢in arttirilmasinin daha iyi olacagi goriisiini
savunmustur. Ogretmenlerin okul aile is birligi ve okul idaresinin bilin¢lendirilmesi

ile hem aileden hem de okuldan beklentilerini ve buna yonelik caligmalara yer
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verilmesini istedikleri anlasilmaktadir. Ogretmenler farkli fikirler belirterek veli
bilin¢lendirilmesi, 0gretmen bilinglendirilmesi, okul idaresinin bilinglendirilmesi
gerektigini vurgulamislardir. Bu konuyla ilgili toplum olarak egitime ihtiyag oldugu
goriilmektedir. Egitimlerin siirekliligi ve ¢caga uymasi da 6nemli bir husustur. Yapilan
farkli bir aragtirmaya gore okul Oncesi Ogretmenleri daha nitelikli egitim igin
destekleyici politikalara ihtiyag oldugunu ve maddi eksikliklerin giderilmesi
gerektigini onermislerdir. Velilerin bilinglendirilmesi, okul 6ncesi egitimine ait tim
giderlerin devlet tarafindan karsilanmasi ve 6gretmenlerin kendilerini gelistirmeye
yonelik caligmalara yer verilmesi gerektigi belirtilmistir. Coziim Onerilerine yonelik
ogretmenler fiziki kosullarin diizeltilmesi, egitim programinin giincellenmesini okulda
bulunan yonetici, Ogretmen ve diger personellerin egitilmesini ve ailelerin
bilinglendirilmesini 6nermislerdir (Can ve Kilig, 2019).

Ogretmenlere gore teneffiisiin olmamasi, personelin yetersizligi, ikili egitimin
olmast biiylik sorunlardandir. Bu sorunlara yonelik 6gretmenlerin ¢oziim Onerileri
devlet tarafindan ekonomik destegin saglanmasi, ailelerin bilinglendirilmesi ve okul
oncesi egitiminin zorunlu hale gelmesidir. Okul 6ncesi 6gretmenleri programi hem
olumlu hem olumsuz olarak degerlendirmislerdir. Olumlu olan yonii esnek ve ¢cocuk
merkezli olmasi, olumsuz olan yonii ise sinif kosullarina uymadigindan dolayi
ogrenme merkezlerinin olusturulamamasidir. Okul Oncesi egitim programinin her
cocuga uygun olmamasi ve materyal eksikligi biiylik sorun olusturmaktadir (Sabanci,
Altun ve Ugar Altun, 2018). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin hemen hemen hepsi maddi
imkansizliklardan, smif ortaminin Ogrenme merkezlerini olusturmaya elverisli
olmamasindan yakindiklar1 goriilmiistiir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin aile ile ilgili
goriisleri; ailelerin 6gretmenleri bakici olarak gormesi, okul Oncesi egitiminin
oneminin farkinda olmamasi, is birligi icerisinde olmamalar1 ve evde destekleme
caligmalar1 yapmamalaridir. Materyal ve kirtasiye ihtiyaglariin devlet tarafindan
desteklenmemesi, yardime1 personel yetersizligi ve cocuklarin beslenmelerinin devlet
tarafindan karsilanmamasi biiylik sorunlar olarak goriilmiistiir. Calismaya katilan
Ogretmenlere gore cocuklarinin sayisinin fazla olmasi olumsuz durum olarak
goriilmektedir. Ogrenci sayisinin diizeltilmesine yonelik ¢alismalara yer verilmesine

ihtiya¢ duyuldugu belirtilmektedir.
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Arastirmaya gore programin yeterli oldugunu diisiinen 6gretmen sayist oldukca
azdir. Yapilan bir arastirmaya gore Ogretmenler programinin kazanimlar yeterli
olmasina karsin gelistirebilir oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler programin net
olmamasindan dolay1 Ogretmenler arasinda farkli uygulamalara neden oldugunu
diisinmektedirler. Programin igerisinde yer alan kazanim ve gostergelerin erken
okuryazarlig1r desteklemede yetersiz oldugu diisiiniilmektedir (Calis, 2021). MEB
2013 Okul Oncesi Egitim Programi okul 6ncesi dgretmenleri tarafindan tam olarak
bilinmemektedir. Cogu 6gretmenin programda yer alan kazanim ve gostergelerden
haberdar olmadigi bellidir. Programda zaten var olan kazanimlarin eklenmesini
istemislerdir. Bu konuda 6gretmenlerin acilen egitilmesi gerekmektedir. Ciinkii egitim
programi dgretmenin kilavuzudur. Ogretmen programa gére planlama yapmalidir.
Programdan habersiz olmalarina ragmen uygulamalari1 programa goére yapmalar1 daha
cok  Ogretmenlerin  meslektaglarindan  gorerek,  duyarak = 6grendiklerini
diistindiirmektedir. Son yillarda erken okuryazarligin 6nem kazanmasina ragmen okul
Oncesi Ogretmenlerine bu konuda nitelikli ve kapsamli egitimler verilmemektedir
(Gengeg vd., 2022). Yapilan TUBITAK projesinde 200 6gretmene erken okuryazarlik
ile ilgili uygulamaya dayal1 egitim verilmesi olumlu sonuglar alinmasini saglamistir
(Giildenoglu vd., 2022). Okul oncesi Ogretmenlerinin kendilerini yetersiz olarak
gormeleri erken okuryazarlik uygulamalarinda kararsizlik yasamalarmma neden
olmaktadir. Ogretmenlerin kendilerini yetersiz gormeleri yapacaklar1 etkinliklere
olumsuz bir sekilde yanstyacaktir (Sezgin Yalgintas vd., 2019). Ogretmenler arasinda
farkli uygulamalar ile bazen biitiin sesleri veren, bazen hicbir ses vermeyen, bazen de
sesli harf veren 6gretmenler olduklar1 goriilmiistiir (Kilingc1 ve Bayraktar, 2021).
Ogretmenlerin uzman kisiler tarafindan yeterli egitim almadiklar1 goriilmektedir. Bu
alanda uzman olan kisiler tarafindan uygulamaya dayali egitimler verilmesi
gerekmektedir (Calis ve Feyman Gok, 2022). Erken okuryazarlik ile ilgili egitim alan
okul dncesi 6gretmenlerinin daha etkili egitim yaptiklar1 sonucuna ulagilmistir (Altun
ve Tantekin, 2016). Egitim alma diizeyi dgretmenlerin inanglarini da etkilemistir.
Egitim alanlarin pozitif inanc1 daha fazladir. Erken okuryazarlik becerinin destekleme
adina egitim almayan 6gretmenlerin inanglarinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Egitim
alma durumlari sinif¢a uygulamalarini da etkilemektedir (Sezgin Yalgintas vd., 2019).

Yapilan baska bir arastirmaya gore dgretmenler KKTC MEB 2016 Okul Oncesi
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Egitim Programinin okuma yazma g¢aligmalarina az yer verdigini, programin esnek
olmasinin okullar arasinda farklilik olusturdugunu ve bu nedenle ilkokula baslayan
siniflarda heterojen siniflar oldugunu belirtmislerdir. Bu durum o6gretmenlerin
programin esnek olmasini yeterince anlamadiklarini géstermistir. Program degisse bile
Ogretmenler daha Onceki etkinliklerini uygulamaya devam etmislerdir. Bu durum
Ogretmenlerin programi anlama konusunda zorluk c¢ektigini gdstermektedir.
Programin esnek oldugundan dolay1 farkli algilanmasi olumsuz olarak goriilmiistiir.
Ogretmenlere gore okul dncesi 6gretmenleri ve siif dgretmenlerinin is birligi yapmasi
onemlidir (Minifoglu ve Isik Giirsimsek, 2023). Ogretmenler icin kaliteli bir egitim
programi iskelet gibidir (Calis, 2021). Bu nedenle egitim programinin siirekli

giincellenmesi ve gelistirilmesi 6nem arz etmektedir.

ONERILER

Ogretmenlere Yonelik Oneriler

e Ogretmenlerin erken okuryazarlik bilgilerini artirmak ve daha etkili

uygulamalar yapilmasi i¢in zorunlu hizmet igi egitim seminerleri verilebilir.

e Seminerler ilk agamada sorunlar1 ortaya ¢ikarmak i¢in 6gretmenlerle odak grup

goriismesi seklinde yapilabilir.

e Ogretmenlerin  simf igerisinde erken okuryazarlk uygulamalarini
destekleyecek materyaller hazirlanabilir. Hazirlanan materyaller tiim

Ogretmenlere ulastirilabilir.

Uygulamalara Yonelik Oneriler

e Her cocugun her giin mutlaka en az bir etkilesimli hikdye okumasi i¢in gesitli

projeler yapilabilir.

e Smiflarda daha verimli bir ortam olusturulmasi i¢in fiziki iyilestirmeler

yapilabilir. Sinif mevcutlar1 azaltilabilir.
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Her sene illerde yapilan okul dncesi ziimre toplantilarina sinif 6gretmenleri de

katilabilir.

Ogretmen Adaylarina Yénelik Oneriler
Lisans egitiminde Erken Okuryazarlik derslerinin siiresi artirilabilir.

Ogretmen adaylarinin erken okuryazarlik alaninda daha fazla bilgi edinmesi
icin lisans egitim siirecinde halk kiitiiphanelerinde de staj yapmalari

saglanabilir.

Ailelere Yonelik Oneriler
Aileler i¢in kitap bagis giinleri diizenlenebilir.

Okullarda anne, baba ve ¢ocuk atdlyelerine daha ¢ok 6nem verilip bu konuyla

ilgili eglenceli etkinlikler yapilabilir.

Arastirmalara Yonelik Oneriler

Arastirmalarda erken okuryazarlik uygulamalarina yonelik nitel arastirma

yontemlerine daha fazla yer verilebilir.

Erken okuryazarlik aragtirmalarinda karma aragtirma yontemleri kullanilabilir.
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EKLER

OKUL ONCESi OGRETMENLERININ ERKEN OKURYAZARLIK
UYGULAMALARINA YONELIK GORUSLERININ INCELENMESI

LUTFEN BU DOKUMANI DiKKATLICE OKUMAK ICIN ZAMAN
AYIRINIZ
BILGILENDIRILMIiS ONAM FORMU

Sizi Derya ESER tarafindan yiiriitiilen “Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Erken Okuryazarhk Uygulamalarma Yonelik Goriislerinin
Incelenmesi” baslikli arastirmaya davet ediyorum. Bu arastirmaya
katilip katilmama kararin1 vermeden 6nce, arastirmanin neden ve nasil
yapilacagini bilmeniz gerekmektedir. Bu nedenle bu formun okunup
anlasilmasi biiylik 6nem tagimaktadir. Eger anlayamadiginiz ve sizin
icin agik olmayan seyler varsa, ya da daha fazla bilgi isterseniz bize
sorunuz. Bu calismaya katilmak tamamen goniilliilitk esasina
dayanmaktadir. Calismaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi
bir anda ¢aligmadan ¢ikma hakkinda sahipsiniz. Calismayi
yanitlamaniz, arastirmaya katilim icin onam verdiginiz bi¢iminde
yorumlanacaktir. Size verilen formlardaki sorular1 yanitlarken
kimsenin baskisi veya telkini altinda olmayin. Bu formlardan elde
edilecek kigisel bilgiler tamamen gizli tutulacak ve yalnizca arastirma
amaci ile kullanilacaktir.

BOLUM 1: GENEL BILGI
1: Yasmiz:
o 22-25
o 26-30
o 31-35
o 36-40
o 41 veiizeri
2: Cinsiyetiniz:
o Kadm
o Erkek
3: Calistiginiz Okul:
o MEB’ e bagli bagimsiz anaokulu
o MEB’ e bagli anasinifi

4: Egitim Durumunuz:
o Lisans
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o Yiiksek Lisans
5: Mezuniyet Yiliniz:

2003-2007

2008-2012

2013-2017
o 2018-2023

6: Hizmet Y1ilimiz:

1-5 yil

6-10 yil

o 11-15yil

o 16-20vyil

O O O

(0]

7: Sinif Mevcudu

o 5-10
o 11-20
o 21-30
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1)

2)

3)

4)

5)

6)

BOLUM 2: YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI
Erken okuryazarlik sizin i¢in neleri ifade etmektedir?

Erken okuryazarlik ile ilgili nasil uygulamalar yapmaktasiniz?
a) Erken okuryazarlik uygulamalarina haftada kag saat ayiriyorsunuz?
b) Erken okuryazarlik uygulamalarinda en ¢ok zorlandiginiz durumlar
nelerdir?
Erken okuryazarlik uygulamalarina yonelik okul-aile is birligi sizce nasil
olmalidir?

Erken okuryazarlik uygulamalarina yonelik sinif ortamini nasil
diizenlemektesiniz?

a) Erken okuryazarlik uygulamalarina yonelik nasil materyaller
kullanmaktasiniz?

Erken okuryazarlik uygulamalarina yonelik sorunlarin neler oldugunu
diistinmektesiniz?
a) Bu sorunlara yonelik ¢6ziim 6nerileriniz nelerdir?

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda erken okuryazarlik
uygulamalarina yonelik neler yer almalidir?
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