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TAKDIM

Egitim, bireylerin ve toplumlarin siirdiiriilebilir gelisiminin en temel dinamiklerinden biridir.
Giliniimilizde kiiresellesme, teknolojik gelismeler, gd¢ hareketleri, c¢evresel sorunlar ve
toplumsal esitsizlikler gibi ¢ok boyutlu degisimler, egitim sistemlerinin kapsayict ve
siirdiiriilebilir bir yapiya kavusmasini her zamankinden daha onemli hile getirmistir. Bu
baglamda, egitim alaninda yiiriitiilen bilimsel calismalarin paylasilmasi, tartisilmasi ve yeni

¢Oziim Onerilerinin gelistirilmesi biiyiik bir gereklilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu anlayigla diizenlenen 6. Egitim Arastirmalar1 Kongresi, “Kapsayict ve Siirdiiriilebilir
Egitim: Kiiresel Sorunlar ve Coziimler” temasiyla farkli disiplinlerden arastirmacilari,
akademisyenleri ve egitim uygulayicilarin1 bir araya getirmistir. Kongre siirecinde sunulan
bildiriler; egitimde firsat esitligi, kapsayict egitim uygulamalari, siirdiiriilebilir kalkinma
hedefleri dogrultusunda egitim politikalari, dijital donilisiim, 6gretmen egitimi ve egitimde

yenilik¢i yaklagimlar gibi pek ¢ok 6nemli konuyu kapsamli bir bigimde ele almistir.

Elinizde bulunan Tam Metin Bildiri Kitabi, kongrede sunulan ¢aligmalarin bilimsel birikimini
kalic1 hale getirmeyi ve alanyazina katki sunmayi amaglamaktadir. Bu kitapta yer alan
caligmalarin, egitim alanindaki giincel sorunlara 1s1k tutacagina, arastirmacilara yeni bakis
acilar kazandiracagina ve uygulayicilara yol gosterici olacagina inantyorum. Ayrica bu eser,
kapsayici ve siirdiiriilebilir bir egitim anlayisinin gelistirilmesine yonelik 6énemli bir referans

kaynagi niteligi tasimaktadir.

Bu anlamli kongrenin diizenlenmesinde emegi gecen diizenleme kurulu iiyelerine, bilim
kuruluna, hakemlere, katki sunan tiim aragtirmacilara ve katilimecilara tesekkiir ederim. Egitim
alaninda yapilan her bilimsel katkinin, daha adil, kapsayic1 ve siirdiiriilebilir bir gelecegin

insasinda 6nemli bir rol oynayacagina inaniyorum.

Egitim Arastirmalari Kongresi Tam Metin Bildiri Kitabi’nin alana degerli katkilar sunmasini

temenni eder, tiim arastirmacilara ve okuyuculara faydali olmasini dilerim.

Saygilarimla,
Doc. Dr. isa KAYA

Diizenleme Kurulu Baskam
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Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezinde Calisan Ogretmenlerin Oz
Yeterlik Inanclarinin ve Duygusal Tiikenmislik Diizeylerinin Cesitli

Degiskenler Acisindan incelenmesi

Ruveyda BAYKAL', Zeynep Cam ALEGOZ?

Giris

Egitim, toplumdaki bireylerin 6gretmenler tarafindan bilingli ve amacgl sekilde
toplumsal hayata hazirlanmasidir (Ozankaya, 1980). Burada 6gretmenlerin rolii siiphesiz ¢ok
biiyiiktiir. Ogretmenlerin 6gretimi etkili bir sekilde gerceklestirebilmeleri ise 6z yeterlik
degisimi olusturup olusturamayacagina dair algilar1 olarak tanimlanabilir (Tschannen-Moran
ve Wookfolk Hoy, 2001). Oz yeterlik Bandura (1997) tarafindan ise bireyin belirli gérevleri
basarma konusundaki inanci olarak tanimlanmistir. Alanyazinda 6gretmen 6z yeterliginin yedi
boyutu oldugu goriilmektedir (Bandura, 2006). Bu boyutlar; karar vermeyi etkilemek i¢in
yeterlik, okulu etkilemek i¢in yeterlik kaynaklar, 6gretim 6z yeterligi, disiplin 6z yeterligi,
ebeveyn katilimini saglama yeterligi, toplum katilimini saglama yeterligi ve olumlu bir okul
iklimi yaratma yeterligidir. Ogretmen 6z yeterliginin yiiksek olmasi i¢in bu yedi boyuta dikkat

edilmesi gerekmektedir.

Ogretmen 6z yeterlik algilarmi etkileyen bazi faktdrler bulunmaktadir. Bu faktorler;
ogretmenin Ozellikleri, sinifin 6zellikleri, mesleki gelisim programlar1 ve problem ¢6zme
becerisidir. Ogretmen 6zellikleri 6gretmenin 6z yeterlik inanci iizerinde etkisi en biiyiik olan
faktordiir. Ogretmenlerin mesleki dayanismaya agik olmasi ve is birligi yapmasi dgretmenin 6z
yeterligini arttirdigi goriilmektedir (Mulholland ve Wallace, 2001). Klasen ve Tze (2014)
tarafindan yapilan calismada ise 6gretmen 0z yeterligini etkileyen faktorlerin 6gretmenlerin
kisilik ozellikleri (6rnegin, disadontikliik, duygusal saglamlik), mesleki deneyimleri, 6gretim
stratejileri ve 6grenci etkilesimi oldugu goriilmektedir. Oz yeterlilik baska bir aciklamada

ogrencilerin tutumlarina, akademik basarilarina, zor ya da yavas hizda 6grenen 6grencilerin

! Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim Ogretmenligi, ruveyda.baykal@stu.fsm.edu.tr
2 Dr.Ogr. Uyesi, Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim Ogretmenligi Boliimii, zcam@fsm.edu.tr
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ogrenme isteklerine olan etki seklinde tanimlanmistir. (Browers ve Tomic, 2000). Bu agiklama
gdz Oniline alinirsa igleri zaten yavas Ogrenen Ogrencilerle ilgilenmek olan 6zel egitim

ogretmenlerinin 6z yeterlik ve tiikenmislik arasindaki iligskinin daha fazla olmasi beklenir.

Oz yeterlik algilar1 6gretmenlerin mesleklerini yaparken karsilastiklar1 zorluklardan
etkilenmektedir. Bunun sonucunda da dgretmenlerde tiikenmislik duygusu ortaya ¢ikmaktadir.
Tiikenmiglik meslegin getirdigi stresi yonetememe sonucunda agiga cikan, fizyolojik veya
psikolojik olarak goriilen bir durumdur (Tugrul ve Celik, 2002). Maslach ve arkadaslar
tilkenmisligi fiziksel ve uzun siireli yorgunluk, caresizlik ve karamsarlik duygulari, meslegine,
yasamina, diger insanlarla olan iletisimine ve diger insanlara kars1 olumsuz tutumlari i¢ine alan
fiziksel ve zihinsel bir sendrom olarak tanimlarlar. (Maslach, 1982; Maslach ve Jackson 1981;
Pines ve Maslach,1980). Ek olarak yapilan bagka bir ¢aligmada tiikenmislik sendromu yasayan
ogretmenlerin zorlu simif kosullarinda 6grencilerle uyumsuz tepkilerde bulunduklar1 sorun
cozme stratejilerini uygulamaya c¢alistiklarini ama basarisizlikla sonuglandigini ortaya

koyulmustur (Comacho 2017).

Ogretmen tilkenmisligi etkileyen faktorlere bakildiginda en biiyiik faktdriin
Ogretmenlerin cinsiyetlerinin ve medeni durumlarinin oldugu goriilmektedir. Yapilan ¢aligmalar
incelendiginde kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore duygusal tilkkenmislik diizeyinin
daha fazla oldugu goriilmektedir (Cogaltay, Anar ve Karadag, 2017). Cemaloglu ve Erdemoglu
Sahin (2007) tarafindan yapilan calismada yas arttik¢a duygusal tilkkenmenin arttigi1, cinsiyetin
tiikenmislik tizerinde anlamli bir etkisi olmadigi, egitim durumu yiikseldikce ve kidem arttikca
duygusal tiikenmenin arttig1 ve g¢alistig1 yerden memnuniyet duyan 6gretmenlerin daha az
duygusal tiikenme yasadigi goriilmektedir. Zaten stresli olarak kabul edilen 6gretmenlik
mesleginin, 0zel gereksinimli bireylerle c¢alisildiginda daha da stresli oldugu ve bu

ogretmenlerin tiikenmislige daha yatkin oldugu goriilmektedir (Girgin ve Baysal, 2005).

Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde ¢alisma sartlarin devlet okullarindan
farkl1 olmas1 da gz dniine alinmasi gereken bir diger konudur. Ozel egitim dgretmeni olmak
zorlayict bir istir ve bu zorlayiciliga dayanabilmek kismen 6z yeterlik inanglarina da baglidir.
Bu agidan diisiiniildiiglinde bu meslekte 6z yeterlik ve tilkenmislik kavramlar1 daha da 6nem
kazanmaktadir. Ogretmenlerin 6z yeterlik diizeyleri yiiksek oldugunda tiikenmis duygusuyla
daha kolay bas edebildikleri goriilmektedir (Siirgevil, 2006). Skaalvik ve Skaalvik (2014)
tarafindan yapilan ¢aligmada 6gretmenlerin 6z yeterlik diizeyleri ile duygusal tiikkenmislik ve is

doyumu arasindaki iligski incelenmis ve Ogretmenlerin 6z yeterlik diizeylerinin isle ilgili

16



FATIH SULTAN MEHMET VAKIF UNIVERSITESI 6. ULUSLARARASI EGITIM ARASTIRMALARI KONGRESI (EAK 2025),
17-18 EKiM 2025

duygusal deneyimleri iizerinde biiylik rol oynadig1 goriilmiistiir. Buradan hareketle 6gretmenler
kendilerini ne kadar ¢ok yeterli goriirlerse kendilerini isle ilgili daha iyi hissedecek ve
tiilkenmislik duygusunu daha az yasayacaklar1 sdylenebilir. Klassen ve Chiu (2010) tarafindan
yapilan calismada ise 6gretmenlerin 6z yeterligi ve is doyumu arasindaki iligki incelenmis ve
0z yeterlik duygusu yiiksek olan 6gretmenlerin is doyumunun daha yiiksek oldugu ve is

stresiyle daha kolay bas edebildikleri gortilmiistiir.

Ogretmenlerin is doyumu yiiksek oldugunda ise daha az tiikenmislik duygusu
yasayacaklari diisiinlilmektedir. Tiim bunlar gbz 6niine alindiginda bu arastirmanin amaci 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezinde ¢alisan 6gretmenlerin 6z yeterlik algilar ve tikenmislik
diizeyleri arasindaki iliskiyi yas, cinsiyet, medeni durum, mezun oldugu lisans ve caligma siiresi

gibi cesitli degiskenler agisindan incelemektir.
Yontem
Arastirma Deseni/Modeli

Tarama modeli, gegmiste ya da giiniimiizdeki bir durumu var oldugu gibi betimleyen ve
kiside istendik davranislarin gelismesi i¢in uygulanan siireclerin biitiinlidiir. Genel tarama
modelinde, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak
icin evrenin tiimii ya da evrenden almacak 6rneklem iizerinde tarama yapilmaktadir. Iliskisel
tarama modeli ise iki veya daha fazla degisken arasinda birlikte degisimin varligini belirlemeyi
amaglayan tarama yaklasimdir. Iliskisel tarama modelinde, degiskenlerin birlikte degisip
degismedigi ve bir degisme varsa bu degisimin nasil oldugu belirlenmeye calisilir (Karasar,

2011).
Cahsma Grubu

Bu arastirmanin evrenini 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde ¢aligan 6gretmenler
olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemini ise Istanbul ilindeki 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezlerinde ¢alisan 68retmenler olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemi kolay ulasilabilir
ornekleme yoluyla se¢ilmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme modeli, aragtirmacilarin 6rnekleme
yaparken kolayca erigebildikleri ve ulasabildikleri bir grup veya popiilasyonu se¢melerini ifade
eder (Creswell, 2017). Bu ornekleme yontemiyle farkli yas gruplarinda ve farkli egitim
seviyelerinde katilimcilara ulasilmistir. Arastirmaya toplamda 202 Ogretmen katilim

saglamistir.
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Tablo 1. Katihmeilarin Demografik Ozellikleri

Degisken Kategori n %
Cinsiyet Kadin 132 65.3
Erkek 70 34.7
Yas 20-30 yas 78 38.6
31-40 yas 82 40.6
41 yas ve iizeri 42 20.8
Medeni Durum Evli 118 58.4
Bekar 84 41.6
Caligsma Siiresi 0-2 yil 56 27.7
35y 68 33.7
6 yil ve lizeri 78 38.6
Gorev Tiirii Ozel egitim 112 55.4
Sinif 6gretmeni 38 18.8
Okul 6ncesi 28 13.9
Diger 24 11.9

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada veriler “Kisisel Bilgi Formu”, “Ogretmen Oz Yeterlik Inanc1 Olgegi” ve

“Ise Bagl Duygusal Tiikenmislik Olgegi” kullanilmstir.

Kigsisel Bilgi Formu: Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet, yas, medeni durum, ¢alisma

stiresi vb. degiskenlere dair sorularin yer aldig1 arastirmacilar tarafindan hazirlanan form.

Ogretmen Oz Yeterlik Inanci Olcegi: Ogretmen Oz Yeterlik Inanci Olgegi Colak,
Yorulmaz ve Altinkurt tarafindan gelistirilmistir. Olgek 27 maddeden olusmakta ve “akademik
0z yeterlik, sosyal 6z yeterlik, entelektiiel 6z yeterlik ve mesleki 6z yeterlik” olmak tizere dort
alt boyuttan olusmaktadir. Olgek 5°1i likert tipinden olusmaktadir. Olgekten alman puanlar
arttikca 0z yeterlik artmaktadir (Colak, Yorulmaz ve Altinkurt, 2017). Bu 6lgekle ilk olarak

arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6z yeterlilik durumlar1 hakkinda bilgi toplanmistur.

Ise Bagl Duygusal Tiikenmislik Olcegi: Ise Bagli Duygusal Tiikenmislik Olgeginin
Tiirkge’ ye uyarlamasi Giinay (2021) tarafindan yapilmistir. Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi
18
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.90 olarak bulunmustur. Olgek 6 maddeden ve tek boyuttan olusmaktadir. Olgekten alian
puanlar arttikca duygusal tiikenmislik artmaktadir (Giinay, 2021). Bu 6l¢ekte ise arastirmaya

katilan 6gretmenlerin islerine oranla duygusal olarak tiikenmislikleri ile ilgili bilgi toplanmuigtir.
Verilerin Toplanmasi

Veriler aragtirmaci tarafindan katilimcilardan alinan yazili ya da sozlii onamla birlikte
goniilliiliik esasina dayali olarak toplanmistir. Toplam 22 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezindeki 6gretmenlerle goriisiilmiis ve onlardan kendi telefonlar iizerinden formu online
olarak doldurmalari istenmistir. Bu sayede katilimcilar aragtirmaya dair fikirlerini rahat bir

sekilde ifade edebilmislerdir.
Veri Analizi

Toplanan veriler SPSS programi kullanilarak analiz edilmistir. Ilk olarak normal
dagilima bakilmis daha sonra kisisel bilgilere (yas, cinsiyet, lisans mezuniyeti, ¢calisma stiresi
ve medeni durum) iliskin betimsel istatistikler yapilmistir. Yapilan bu istatistikler sayesinde
katilimcilarin arasinda gruplar olusturulmustur. Ardindan katilimcilarin olusturdugu gruplar
arasinda degiskenlere bagli olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini saptamak i¢in Bagimsiz
Orneklem T Testi ve varyans analizi uygulanmis Son olarak degiskenler arasinda anlamli bir

iligkinin olup olmadigini belirlemek i¢in Pearson Korelasyon Analizi yapilmistir.
Bulgular

Tablo 2. Oz Yeterlik ve Duygusal Tiikenmislik Arasindaki Korelasyon

Degiskenler 1 2
1. Oz Yeterlik — -0.39%**
2. Duygusal Tiikenmislik -0.39%* —

Oz yeterlik ile duygusal tiikkenmislik arasinda negatif ve anlamli bir iliski bulunmustur (r = -

0.39, p <.01). Oz yeterlik arttikca duygusal tiilkenmislik azalmaktadir.

Tablo 3. Cinsiyete Gore Duygusal Tiikenmislik Puanlarina iliskin Bagimsiz Orneklemler t-Testi

Sonugclari

Cinsiyet n X SS t(200) P
Kadin — — — 2.68 <.01
Erkek — — —
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Kadin 6gretmenlerin duygusal tiikkenmislik puanlar1 erkek 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu

goriilmiistiir. ((200) = 2.68, p < .01).

Tablo 4. Medeni Duruma Gére Duygusal Tiikenmislik Puanlarina Iliskin Tek Yénli ANOVA

Sonuclar

Varyans Kaynagi sd Kareler Toplami Kareler Ortalamasi F(1,200) p
Gruplar arasi 1 — — 5.14 <.05
Gruplar igi 200 — —

Toplam 201 — —

Bekar 6gretmenlerin tiikenmislik diizeyleri evli 6gretmenlerden anlamli derecede daha yiiksek

oldugu goriilmiistiir (F(1,200) = 5.14, p <.05).

Tablo 5. Yas Gruplarma Gore Oz-Yeterlik Puanlarina Iliskin Tek Yonlii ANOVA Sonuglar:

Varyans Kaynagi sd Kareler Toplami Kareler Ortalamasi F(2,199) p
Gruplar arasi (Yas) 2 — — 4.32 <.05
Gruplar i¢i 199 — —

Toplam 201 — —

Yas degiskenine gore yapilan ANOVA sonucunda 31 yas ve {izerindeki 0gretmenlerin 0z

yeterlik diizeyleri anlamli bicimde daha yiiksek bulunmustur (F(2,199) =4.32, p <.05)

Tablo 6. Mesleki Deneyime Gore Oz-Yeterlik Puanlarina Iligkin Tek Yonlii ANOVA Sonuglar:

Varyans Kaynagi sd Kareler Toplami Kareler Ortalamasi F(2,199) p
Gruplar arasi 2 — — 5.18 <.01
Gruplar igi 199 — —

Toplam 201 — —

Calisma siiresine gore yapilan ANOVA analizi sonucunda, meslekte 6 yil ve iizeri deneyime
sahip 0gretmenlerin 0z yeterlik diizeyleri anlamli bigimde daha yiiksek (F(2,199) = 5.18, p <

.01) oldugu goriilmiistiir.

Tablo 7. Lisans Mezuniyetine Gore Oz-Yeterlik Puanlarina iliskin Tek Yonlii ANOVA Sonuglar

Varyans Kaynagi sd Kareler Toplam Kareler Ortalamasi F(3,198) p
Gruplar arasi 3 — — 4.86 <.01
Gruplar i¢i 198 — — —

Toplam 201 — — —
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Lisans mezuniyetine gore yapilan ANOVA sonucunda, 6gretmenlerin 6z yeterlik puanlarinin
gorev tiiriine gore anlamli bicimde farklilastig1 goriilmiistiir (F(3,198) = 4.86, p < .01). Ozel
egitim ogretmenleri (M = 3.95) en yiiksek 06z yeterlik diizeyine sahiptir. Tiikenmislik
diizeylerinde de anlamli fark saptanmistir (F(3,198) = 5.12, p < .01). Sinif 6gretmenleri en
yuksek tiikenmisglik ortalamasina sahip (M = 3.04) oldugu goriilmiistiir.

Tartisma ve Sonug¢

Arastirma sonuglart incelendiginde Ogretmenlerin 6z yeterlilik inanglari ne kadar
diisiikkse duygusal tiikenmislik oranlar1 da bir o kadar fazladir. Tabii ki bu duruma etki eden
kisisel faktorler de vardir ama 6gretmenler genel anlamda mesleki ac¢idan kendilerini yetersiz
hissettikleri oranda kendilerini duygusal agidan tiikenmis hissediyorlar. Arastirmanin diger
degiskenleri incelendiginde mesleki deneyim arttik¢a 0gretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin
giiclendigini ve tilkenmislik duygusunun azaldigini gostermektedir. Bekar Ogretmenlerin

tilkenmislik diizeyleri evli 6gretmenlerden daha yiiksek bulunmustur.

Bu sonug, sosyal destek ve yasam istikrarinin mesleki dayanikliligi artirabilecegini
diistindiirmektedir. Arastirmanin diger degiskenleri incelendiginde kadin Ogretmenlerin
duygusal tiikenmisliklerinin erkek Ogretmenlere oranla daha fazla oldugu goriilmiistiir. Bu
duruma etken olarak kadin 6gretmenlerin olaylara daha duygusal agidan bakmalar1 ya da kadin

katilimer sayisinin erkek katilimer sayisindan fazla olmasi diisiiniilebilir.

Aragtirma bulgulari, deneyimli 6gretmenlerin 6z yeterlilik diizeylerinin daha yiiksek
oldugunu gostermektedir. Bandura’nin (1997) 6z yeterlilik kurami da bireyin deneyim yoluyla
yeterlilik algisini gelistirdigini belirtir. Benzer sekilde, Tschannen-Moran ve Hoy (2001)
Ogretmen 0z yeterliliginin, 6gretimsel motivasyon ve dgrenci basarisi {izerinde belirleyici bir
faktor oldugunu vurgulamaktadir. Colak, Yorulmaz ve Altinkurt (2017) tarafindan yapilan
caligmada da Ogretmenlerin mesleki deneyimlerinin 6z yeterlilik inanglarimi gili¢lendirdigi
sonucuna ulagilmistir. Bu bulgu, 6gretmenlik mesleginde deneyimin yalnizca bilgi degil ayni

zamanda psikolojik dayaniklilig1 da artirdigin1 gostermektedir.

Maslach ve Jackson (1981) duygusal tikkenmisligin, yliksek stresli mesleklerde bireyin
is doyumunu ve verimliligini azalttigin1 belirtmistir. Bu aragtirmada da sinif 6gretmenlerinin en
yiiksek tiikenmislik diizeyine sahip olmasi, Maslach’in modelini destekler niteliktedir. Ozel
egitim alani, yiiksek duygusal emek gerektiren bir meslek grubudur. Ogretmenlerin

karsilagtiklar1 davranig problemleri, yogun bireysel ilgi gereksinimi ve yetersiz kurum destegi
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gibi etmenler tiikenmisligi artirmaktadir (Schaufeli & Enzmann, 1998). Bu durum,
ogretmenlerin i3 doyumunu diigirmekte ve dolayli olarak 06z yeterlik inang¢larini

zayiflatmaktadir.

Ayrica, Skaalvik ve Skaalvik (2010) dgretmen tiikenmisliginin, algilanan 6z yeterlik
diizeyinin diisiik olmastyla iligkili oldugunu belirtmistir. Bu baglamda, arastirmadaki bulgular

0z yeterlik ile tiikenmislik arasindaki olumsuz korelasyonu destekler niteliktedir.

Bununla birlikte, 6rneklem sayisinin siirlt olmasi ve yalnizca belirli illerdeki
kurumlarla sinirli kalmasi, sonuglarin genellenebilirligini azaltmaktadir. Gelecek ¢aligmalarda
daha genis oOrneklemlerle, farkli brans Ogretmenleri arasinda karsilastirmali analizlerin

yapilmasi sonuglarda ya da bulgularda degisiklige neden olabilir.
Oneriler

Ogretmenlerin 6z yeterlik inanclarmi giiglendirecek mesleki gelisim programlar
yayginlastirilmalidir. Ozellikle kadin ve bekar ogretmenlere yonelik destek programlar
planlanmalidir. Duygusal tiilkenmisligi azaltmak icin psikolojik danigmanlik ve siipervizyon
hizmetleri verilmelidir. Bu sayede egitim kalitesi artabilir. Sinif 6gretmenlerine 6zel egitim
alanina 6zgili davranis yonetimi, farklilagtirilmis 6gretim ve bireysellestirme konularinda egitim
verilmelidir. Brans Ogretmenlerinin 6zel gereksinimli bireylerle ¢alisma yeterliklerini

gelistirmek amaciyla uygulamali atdlye calismalari diizenlenmelidir.

Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde calisan dgretmenler icin diizenli olarak
psikolojik destek, stres yonetimi ve 6z bakim konulu hizmet i¢i egitimler diizenlenmelidir.
Ogretmenlerin 6z yeterliklerini artirmak amactyla mentorluk sistemleri, akran destegi ve uzman
paylasim gruplar1 olusturulmalidir. Yonetimlerin 6gretmenlerin is yiikiinii dengeleyecek
politikalar gelistirmesi, daha adil goérev dagilimi1 ve duygusal destek mekanizmalar1 saglamasi
onerilmektedir. Ogretmenlerin is-yasam dengelerini koruyabilmeleri icin esnek ¢alisma
saatleri, diizenli mola uygulamalar1 ve dinlenme alanlart olusturulmalidir. Daha genis

orneklemlerle farkli iller ve kurum tiirleri karsilastirilabilir.

Nitel yoOntemlerle Ogretmen deneyimlerinin derinlemesine incelendigi caligmalar
yapilabilir. Oz yeterlik ve tilkenmislige etki eden orgiitsel baglilik, is doyumu ve liderlik tarz1
gibi degiskenler arastirmalara dahil edilebilir. Bu ¢caligma kesitsel nitelikte oldugu i¢in, ilerleyen
caligmalarda neden-sonug iligkilerini belirlemek amaciyla boylamsal arastirmalar yapilabilir.
Farkli illerdeki Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde karsilastirmali g¢aligmalar

yiiriitiilebilir. 2
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Tiirkiye ve Kore Cumhuriyeti'nin Ogretmen Yetistirme Sistemlerinin

Karsilastirmah incelemesi

Chun Young KIM !, Ali TAS?

Giris

Giliniimiizde diinya, "kiiresel koy" kavrami ¢ergevesinde hizla kiiresellesmekte ve bu
durum egitim alaninda da belirgin sekilde hissedilmektedir. PISA, TIMSS, PIRLS gibi
uluslararas1 6lgme degerlendirme araglar1 araciligiyla diinya genelindeki Ogrenciler, ortak
standartlara gore degerlendirilmekte ve siralanmaktadir. Bu tiir degerlendirmeler yalnizca
ogrenciler aras1 karsilagtirmalarla sinirli kalmayip, 6gretmenlerin egitimsel yeterliliklerine
yonelik ilgiyi de artirmistir. Ozellikle 21. yiizy1ldaki hizl1 degisim karsisinda mevcut 6gretmen
yetistirme sistemlerinin bu degisime yeterince uyum saglayamadigi yoniinde elestiriler siirekli
olarak giindeme gelmektedir. Bu baglamda, bu calisma Kore Cumhuriyeti ile Tiirkiye'nin
Ogretmen yetistirme sistemlerini karsilastirmali olarak incelemeyi, her iki iilkenin sistemsel
ozelliklerini ve farkliliklarini ortaya koymayi ve buradan hareketle uygulanabilir egitsel
cikarimlar1 sunmay1 amaglamaktadir. S6z konusu iki lilke farkli sosyo-tarihi ge¢mislere sahip
olmakla birlikte, tarihsel siirecte dostane diplomatik iliskiler kurmus ve egitim alanindaki
karsilagtirmali arastirmalar agisindan anlamli 6rnekler olusturabilecek konumda yer almaktadir.
Bu ¢alisma kapsaminda 6gretmen yetistirme politikalari, egitim kurumlarinin mevcut durumu
ve 0gretmen atama siiregleri gibi temel bagliklar incelenerek her iki tilkenin 6gretmen yetistirme
sistemine dair kapsamli bir analiz sunulacaktir. Bununla birlikte, iilkeler arasindaki yapisal ve
kiiltiirel farkliliklar nedeniyle karsilastirmali analizde belirli siirliliklarin bulunabilecegi de

g6z oniinde bulundurulmaktadir.
Yontem

Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye ile Kore Cumbhuriyeti’'nin 6gretmen yetistirme

siireclerini karsilastirmali olarak analiz ederek her iki iilkenin sistemleri arasindaki benzerlikleri

! Kore Cumhuriyeti, FSMVU. Egitim Yonetimi Doktora Programi, chunyoungkim1111@gmail.com
2 Prof.Dr. FSMVU. Egitim Fakiiltesi, atas@fsm.edu.tr
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ve farkliliklar1 ortaya koymak ve karsilikli gelisim icin Oneriler sunmaktir. Bu amaci
gerceklestirmek {izere, caligmada karsilastirmali egitim yaklasimi temel alinmis ve nitel

dokiiman analizi yontemi uygulanmistir.

Arastirmada, Tirkiye ve Kore Cumhuriyeti’nin O0gretmen yetistirme sistemlerinin

karsilastirilmasi i¢in dort temel boyut belirlenmis ve analiz bu ¢er¢evede yiiriitiilmiistiir:
1. Ogretmen egitiminin tarihsel arka plani,
2. Ogretmen yetistirme sisteminin kurumsal yapis,
3. Ogretmen yetistirme kurumlarmin mevcut durumu,

4. Ilkokul 6gretmeni yetistirmeye yonelik pedagojik formasyon siireci ve dgretmen atama

sistemi.
Bu analiz ¢ercevesi asagidaki Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirmanin Analiz Cercevesi

Karsilastirma Alani Karsilagtirma Unsurlari

Ogretmen Yetistirme Siireci - Ogretmen egitiminin tarihsel arka plani
- Ogretmen yetistirme sisteminin kurumsal yapisi
- Ogretmen yetistirme kurumlarinin mevcut durumu

- Tlkokul 6gretmeni yetistirme siireci ve dgretmen atama sistemi

Bulgular

1. Tiirkiye ve Kore Cumhuriyeti’nde Ogretmen Yetistirme Sisteminin Tarihsel Geli

sim Siireci
1.1 Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirme Sisteminin Tarihsel Gelisimi

Tiirkiye’de Ogretmen yetistirme sistemi, 1848 yilinda Osmanli Imparatorlugu
doneminde kurulan sekiiler 6gretmen yetistirme kurumu olan Dariilmuallimin ile baglamistir.
Cumbhuriyetin ilanindan sonra ilkokul 6gretmen okullari, Milli Egitim Bakanhigi (MEB)
bilinyesine dahil edilerek, kiiltiirel ve mesleki egitimin birlikte verildigi bir yapida faaliyet

gostermistir. 1940 yilinda, kirsal kalkinmay1 desteklemek amaciyla kurulan Koy Enstitiileri,
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uygulamali egitim ile emegi biitlinlestiren bir 6gretmen yetistirme modeli sunmustur. Ancak bu

kurumlar, 1954 yilinda siyasi nedenlerle kapatilmistir.

1950'li yillarin sonlarindan itibaren Egitim Enstitiileri kurulmus ve lise mezunlarina
yonelik iki yillik programlarla ortadgretim 6gretmeni yetistirilmesi saglanmistir. 1973 tarihli
Milli Egitim Temel Kanunu ile 6gretmenlik meslegi, yiiksekdgrenim gerektiren bir uzmanlik
alan1 olarak yasal statii kazanmig, bu dogrultuda tiim 6gretmen yetistirme kurumlari zamanla
iiniversite sistemine entegre edilmistir. 1982 yilinda ¢ikarilan Yiiksekdgretim Kanunu ile
birlikte, iilkedeki egitim fakiilteleri iiniversiteler biinyesinde yeniden yapilandirilmis ve

Ogretmen yetistirme sistemi biitiinlestirilmis ve standartlagtirilmigtur.

Bu gelismelerin sonucunda, ilkdgretim ve ortadgretim d6gretmen yetistirme programlari
birbirinden ayristirilmig, alanlara 6zgii ders icerikleri ve dgretmenlik uygulamalar1 daha da
giiclendirilmistir. 1990’11 yillardan itibaren, 6gretmen yetistirme sistemi Yiiksekogretim Kurulu
(YOK) merkezli olarak kurumsallasmis ve istikrarli bir yaprya kavusmustur (Akyiiz, 2015;
Oztiirk, 1999; Demircioglu, 2008; Kavcar, 1982; Demirel, 1995). Bu gelismeler asagidaki Tablo

2'de dzetlenmistir.

Tablo 2. Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirme Sisteminin Tarihsel Gelisimi

Basglica Kurum veya

Dénem Sistem Degisim ve Onemi
1848 Dartilmuallimin’in Laik 6gretmen yetistirme sisteminin baslangici
Kurulusu & yeus slang

1923 sonrast Ilkogretmen  Okullart Kamu egitim sistemi iginde Ogretmen yetistirmenin

— MEB kurumsallagmasi
1940-1954 Koy Enstitiileri Kirsal egitim ve uygulamali 6gretmen yetistirme girigimi
1950’1erin Lise sonrasi 2 vyillik program ile &zellikle ortaokul

Egitim Enstitiileri

sonu—1960’lar O0gretmenlerinin yetistirilmesi

Ogretmenligin profesyonel meslek olarak tanmimlanmast,

1970-1980 Temel Egitim Kanunu 1982 itibartyla iiniversitelerde egitim fakiiltelerinin
kurulmasi
1990’lar sonrasi YOK Ogretmen yetistirme sisteminin istikrara kavusmasi, egitim

fakiilteleri merkezli yapilandirma
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1.2 Kore Cumhuriyeti’nde Ogretmen Yetistirme Sisteminin Tarihsel Gelisimi

Kore Cumbhuriyeti’nde 6gretmen yetistiren ilk resmi kurum, 1895 yilinda kurulan
Hansung Ogretmen Okulu olarak kabul edilmektedir. 1910°dan 1945 yilina kadar siiren Japon
sOmiirge yonetimi doneminde cesitli 6gretmen okullar1 ve O0gretmen yetistirme enstitiileri
kurulmustur. Bu donemde uygulanan sistem, biiyiik l¢iide Japon egitim modeline dayanmakta
olup, Japon uyruklu bireyler genellikle 6gretmen olarak yetistirilmistir. Bu tarihsel arka plan
nedeniyle, Kore’nin 6gretmen yetistirme sistemi, 1945°teki kurtulustan sonra hizla artan egitim
talebini karsilamak amaciyla niceliksel biiyiimeye odaklanarak gelismistir. 1945’ten 1980’1
yillara kadar, ortadgretim kurumlarmin hizla yayginlasmasi sonucu 6gretmen ihtiyaci ciddi
bigimde artmis, buna yanit olarak hiikiimet, egitim fakiilteleri ve gecici 68retmen yetistirme
merkezleri kurmustur. 1950-70 yillar1 arasinda, tilke genelinde egitim fakiiltelerinin kurulmasi

tesvik edilmis ve 6gretmen arzi artirilmak istenmistir.

Ancak bu déonemde 6gretmen arz orani, talebin sadece %20-30’una karsilik gelmis ve
ciddi bir 6gretmen a¢i1g1 yasanmistir. Bu durumu ¢6zmek amaciyla, 1980°1i yillardan itibaren
hiikiimet, genel {iniversitelere pedagojik formasyon programlarini agmis ve 6zel tiniversitelerde
egitim fakiltelerinin kurulmasina genis Olgiide izin vermistir. Boylece, Ogretmen
sertifikalarinin daha genis bir tabana yayilmasi saglanmis ve 6gretmen yetistirme sisteminde
egitim fakiilteleri ile genel tiniversitelerin 6gretmenlik programlarinin bir arada bulundugu ikili

yap1 olusmustur (Shin, 2010; Jung, 2010; Woo ve Ahn, 2006).
Bu gelismeler asagidaki Tablo 3'te 6zetlenmistir.

Tablo 3. Kore Cumhuriyeti’nde Ogretmen Yetistirme Sisteminin Tarihsel Gelisimi

Donem Baslica Kurum veya Sistem Degisim ve Onemi

Hansung  Ogretmen  Okulu

1895 (Hanseong Sabeom Hakgyo) Ogretmen yetistiren ilk resmi kurum

Japon Somiirge - . o o . o s
Donemi (1910— Ogretmen Okullar1 ve Egitim Japon egitim modeli, Japon agirlikli 6gretmen

1945) Enstitiileri yetistirme sistemi

Ulke capinda egitim fakiiltelerinin
yayginlastirilmasi; arz oranm1 %20-30 seviyesinde
kald1

Kurtulus Sonrasi Ik egitim fakiilteleri ve gegici
(1945-1980’ler) 6gretmen yetistirme merkezleri

Egitim fakiilteleri ve genel Genel iiniversitelere pedagojik formasyon hakki;
1980’ler Sonrasi {niversitelerdeki ogretmenlik 6zel  iniversitelerde  egitim  fakiiltelerinin
programlar (ikili yap1) kurulmas1 — sertifika sayisinda biiyiik artis
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1.3 Tiirkiye ve Kore Cumhuriyeti’nde Ogretmen Yetistirme Sistemlerinin Tarihsel

Gelisim Siirecinin Karsilastirilmasi

Yukarida incelenen Tiirkiye ve Kore Cumhuriyeti’nin 6gretmen yetistirme sistemlerinin tarihsel

gelisim siiregleri karsilagtirildiginda, asagidaki tablo ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 4. Tirkiye ve Kore Cumbhuriyeti’'nde Ogretmen Yetistirme Sistemlerinin Tarihsel

Gelisiminin Karsilastirilmasi

Doénem  Tirkiye Kore Cumbhuriyeti Ortak Noktalar / Ozellikler

1848  / Dariilmuallimin’in Hansung Ogretmen Modern anlamda ilk  &gretmen

1895 kurulusu Okulu’nun kurulmasi yetistirme kurumlarinin kurulusu
Cumhuriyet sonras1 kamu Japon somiirge sistemi o "

1923— . . . Kore Cumbhuriyeti’nde bu dénemde
egitim sistemine altinda Japon tarzi e .

1940 " ere - Japon egitim sistemi uygulanmistir
entegrasyon ogretmen egitimi

[lk egitim fakiiltesinin

1940- . P kurulmasi, gecici
1954 Kdy Enstitilleri Ogretmen yetistirme
merkezleri

Kore  Cumhuriyeti'nde  modern

1950—  Egitim Enstitiilerinin UK€ genelinde  egitim ogretmen egitimi _ tiniversitelerdeki
fakiiltelerinin egitim fakiiltelerinde  baslamustir.
1970 kurulmasi > . . .
yayginlastiriimasi Tiirkiye’de ise sistem kademeli

. . ] doniisiimle gelismistir.
Universite bilinyesinde

1357;8_ egitim fakiiltelerinin Tiirkiye’de  Ogretmen  yetistirme
kurulmast Esiti . . sistemi kurumsal olarak
gitim fakiilteleri + genel
o .. yapilandirilmistir.
Ogretmen yetistirme umversneler.de. .pedag0]1k
1990’lar sisteminin YOK formasyon (ikili yap1)
ve sonrasi tarafindan istikrara

kavusturulmasi

Tablo 4’e bakildiginda, Tiirkiye’nin 6gretmen yetistirme sistemine 1848 yilinda sekiiler
bir yapiyla bagladigi, Kore Cumhuriyeti’nin ise bu siirece 1895 yilinda, Tiirkiye’ye kiyasla daha
gec dahil oldugu goriilmektedir. Tiirkiye, cumhuriyetin ilanindan sonra dgretmen yetistirme
siirecini kamu egitim sistemi icerisinde kurumsallastirmay1 bagarmistir. Buna karsilik, Kore 36
yi1l siiren Japon somiirge doneminde, Japonya’nin 6gretmen yetistirme sistemine bagl kalmis

ve bu nedenle kendi 6zgilin 6gretmen yetistirme sistemini gelistirme imkani bulamamaistir.
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1945°teki kurtulustan sonra, Kore hiikiimeti kurulmus ve bu siiregte 6gretmen yetistirmek iizere
egitim fakiilteleri ile gegici 6gretmen egitim enstitiileri agilmigtir. 1950-1970 yillar1 arasinda ise
egitim fakiilteleri iilke genelinde yayginlastirilmistir. Ote yandan Tiirkiye’de egitim fakiilteleri
1970’11 yillardan itibaren daha sistemli bir sekilde kurulmaya baslanmis, 6§retmen yetistirme

sistemi ise 1990’11 yillarda istikrarli bir yapiya kavusmustur.

Bu karsilastirmada dikkat ¢ekici olan husus, 6gretmen yetistirme sisteminin baslangici
bakimindan Tiirkiye ©onde olsa da iiniversite biinyesinde yapilandirilan modern egitim
fakiilteleri modelinin Kore tarafindan daha erken benimsenmis olmasidir. Bunun temel nedent,
Kore’nin II. Diinya Savast sonrasinda kurumlagsma agisindan eksiklikler yagamasi nedeniyle,
gelismis iilkelerin modellerini hizli bir sekilde adapte etmek zorunda kalmis olmasidir. Buna
karsin Turkiye’de, gegmisten gelen geleneksel 6gretmen yetistirme yapilarinin varligi, sistemin

iiniversite temelli yeni bir modele gegis siirecini daha yavas gerceklestirmesine neden olmustur.

2. Tiirkiye ve Kore Cumhuriyeti'nde Ogretmen Yetistirme Sistemlerinin Yapisal

Karsilastirmasi
2.1 Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirme Sisteminin Yapisal Ozellikleri

Tirkiye’de Ogretmen yetistirme siireci, Milli Egitim Bakanhigi (MEB) ile
Yiiksekogretim Kurulu (YOK) is birligi cergevesinde yiiriitiilmektedir. Bu iki kurum, gretmen
yetistirme  politikalariin ~ belirlenmesi,  egitim  programlarinin  hazirlanmast  ve
degerlendirilmesi, 6gretmen yeterlilik standartlarinin  olusturulmasi ve denetlenmesi
konularinda ortak sorumluluk tasimaktadir. Aday Ogretmenler, iiniversitelerdeki Egitim
Fakiilteleri biinyesinde yer alan programlarda, 6gretmenlik meslek bilgisi, alan egitimi ve okul
uygulamasini igeren sistematik bir 6gretim siirecinden geg¢mektedir. Bu siireci basariyla
tamamlayan mezunlar, Kamu Personeli Segme Sinavi (KPSS)’na girerek basarili olmalari
durumunda devlet okullarinda 6gretmen olarak atanabilmektedir. Bu yapi, 68retmenlerin
mesleki yeterliliklerini ve niteliklerini garanti altina almay1 amaglayan kurumsal bir sistem
olarak islev gormektedir. Tiirkiye’deki egitim sistemi ise 4 yil ilkokul, 4 y1l ortaokul ve 4 y1l

lise olmak tiizere {ic asamadan olugmaktadir (Eurydice, 2018).
2.1.1 ilkokul Ogretmeni Yetistirme Sistemi

Giiniimiizde ilkokul 6gretmeni olabilmek icin, adaylarin lise mezuniyetinden sonra 4
yillik bir egitim fakiiltesi programini basarryla tamamlamalar1 gerekmektedir (Isa, 2016).

Tiirkiye’de ilkokul 6gretmenleri, 1. siniftan 4. sinifa kadar olan diizeylerde gérev yapmaktadir.
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Tablo 5. Tiirkiye’de TIlkokul (1-4. Simif) Ogretmenligi ve Ders Bazh Yeterlilik Sartlar: (isa, 2016)

Siif

.. Dersveya Alan Gerekli Mezuniyet Derecesi
Diizeyi
14, sinif Tiirkce, Matematik, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Fen Egitim  Fakiiltesi —  Smif
S Bilimleri; Gorsel Sanatlar, Miizik Ogretmenligi (4 y1l)

Beden Egitimi ve  Spor

1-4. simif Beden Egitimi Yiiksekokulu

4. simf  Ingilizee, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitim Fakiiltesi — Ilgili Alanlar

Tablo 5’e¢ gore, Tiirkiye’de ilkokul 1-4. smiflarda okutulan temel dersler (Tiirkge,
matematik, hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve fen bilimleri) kural olarak, egitim fakiiltesi lisans
diplomasina sahip simif 6gretmenligi mezunlar1 tarafindan verilmektedir. Gorsel sanatlar ve
mizik dersleri de yalnizca egitim fakiiltesi biinyesindeki ilgili boliimlerden mezun olan
ogretmenler tarafindan okutulabilmekte olup, bu durum alan yeterliligini saglamak amaciyla
olusturulmus kurumsal bir yapinin gostergesidir. Beden egitimi dersi ise egitim fakiiltelerinden
ayr1 olarak faaliyet gdsteren Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu mezunlarma 6zgii
ogretmenlik hakki ile verilmekte, bu durum uygulama becerisi ve alan uzmanligina verilen
onemi yansitmaktadir. Ayrica, 4. siniftan itibaren miifredata dahil edilen Ingilizce ile Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri, yalnizca ilgili alanlarda yetkinlige sahip 6gretmenler
tarafindan verilmektedir. Bu durum, Tirkiye'deki 6gretmen yetistirme sisteminde ders bazli

uzmanlasmanin agikca kurumsallastigini gdstermektedir (Isa, 2016).
2.1.2 Ortaokul Ogretmeni Yetistirme Sistemi
Ortaokul 6gretmenleri, 5. siniftan 8. sinifa kadar olan 6grencilerden sorumludur.

Tablo 6. Ortaokul ve Iimam Hatip Ortaokulu Ogretmenlik Yeterlilik Sartlar (isa, 2016)

Smif Diizeyi Dersler Mezuniyet Kosulugu

5.8 simif Tiirkce, Fen Bilgisi, Matematik, Sosyal Egitim Fakiiltesi (4 y1l) - {lkdgretim
’ Bilgiler (Tarih, Ahlak) Anabilim Dali

5.8 sinif Ingilizce, Resim, Miizik, Din Kiiltiiri, Egitim Fakilltesi (4 yil)

Rehberlik, Teknoloji Tasarim
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5-8. simf Beden Egitimi Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu
Imam Hatip Kur'an, Siyer, Islam Edebiyati, Se¢gmeli Din ;, | . e
Ortaokulu Dersleri Ilahiyat Fakiiltesi (4 yil)

Tablo 6’ya gore, Tirkiye’deki genel ortaokullarda Tiirkce, fen bilgisi, matematik ve
sosyal bilgiler (tarih ve ahlak dersi dahil) gibi dersleri verebilmek i¢in, egitim fakiiltelerinin
ilkogretim boliimlerinden dort yillik lisans egitimi almis olmak gerekmektedir. Buna karsin,
lise diizeyindeki dersler daha ileri diizeyde uzmanlik gerektirdiginden, ilkdgretim boliimii
mezunlar1 lise dgretmeni olamamaktadir. Ornegin, ortaokul matematik &gretmenligi igin
Ilkégretim  Matematik Ogretmenligi, lise matematik Ogretmenligi icin ise Matematik

Ogretmenligi bdliimii mezunu olmak sarttir.

Ingilizce, gorsel sanatlar, miizik, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, rehberlik ve teknoloji-
tasarim gibi dersler i¢in de ilgili alanlarda egitim fakiiltesi mezunu olmak zorunludur. Beden
egitimi dersi ise yalmizca Beden Egitimi ve Spor Yiksekokulu mezunlar tarafindan
verilebilmektedir. Ayrica, Imam Hatip Ortaokullari’nda din dersleri yalnizca ilahiyat fakiiltesi
mezunlar1 tarafindan okutulabilir. Bazi branglarda ise, egitim fakiiltesi disindaki lisans
programlarindan mezun olan bireyler, Pedagojik Formasyon programini tamamlayarak

ogretmenlik yapma hakki elde edebilmektedir. (isa, 2016).
2.1.3 Lise Ogretmeni Yetistirme Sistemi

Tirkiye’de lise O0gretmenleri, iki ana yoldan yetistirilmektedir. Birinci yol, Egitim
Fakiiltesi’nde ilgili bransta ve 6gretmenlik meslek bilgisi derslerini kapsayan dort yillik lisans
programlarini tamamlayan bireylerdir. Bu mezunlar, 6gretmenlik meslek egitimi almis nitelikli
dgretmen olarak kabul edilmektedir. Ikinci yol ise edebiyat, fen bilimleri, ilahiyat gibi alanlarda
lisans egitimi almig bireylerin, belirli sartlar1 sagladiktan sonra bir yillik pedagojik formasyon
programini tamamlayarak 6gretmenlik sertifikas1 kazanmalaridir. Bu yontem, farkli akademik
altyaptya sahip bireylerin Ogretmenlik meslegine gecisine olanak tanimakta ve lise
miifredatinin brans uzmanlig1 gerektiren derslerini nitelikli sekilde yiirtitmeyi amaglamaktadir

(Isa, 2016).

Tablo 7. Lise Ogretmenlik Alanlarina Gore Yeterlilik Kosullar (Isa, 2016)

Dersler Mezuniyet Kosulu

Tiirk Dili, Edebiyat, Kompozisyon, Tarih, Felsefe, Egitim Fakiiltesi (4 yil) veya ilgili lisans + pedagojik
Psikoloji formasyon
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Matematik, Geometri, Fizik, Kimya, Biyoloji Egitim Fakiiltesi (4 yil) veya Fen Bilimleri lisans1 +

formasyon
Ingilizce, Almanca Egitim Fakiiltesi (4 y1l)
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi [lahiyat Fakiiltesi (4 y1l)

Tablo 7 incelendiginde, Tiirkiye'deki lise 6gretmeni yetistirme sisteminin, ders bazinda
uzmanlhk ve akademik arka plan esas alinarak yapilandirildigi goriilmektedir. Tirk dili,
edebiyat, felsefe gibi beseri bilimler alanindaki dersler i¢in 6gretmenlik yeterliligi, Egitim
Fakiiltesi’nde ilgili branglarda lisans egitimi almis bireyler iizerinden saglanmaktadir. Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri ise dini bilgi ve uzmanlik gerektirdigi i¢in, bu alanlarda sadece
[lahiyat Fakiiltesi mezunlarinin dgretmenlik yapmasina yasal olarak izin verilmektedir. Ayrica,
Tiirkiye Yiiksekdgretim Kurulu'nun (YOK) 29 Aralik 2022 tarihli karariyla, Egitim Fakiiltesi
disindaki boliimlerde okuyan 6grencilerin de lisans egitimi siiresince se¢meli ders olarak
ogretmenlik formasyonu alarak mezuniyetle birlikte dgretmenlik hakki elde etmelerine imkan
taninmistir. Buna ek olarak, lisans sonras1 Pedagojik Formasyon Sertifika Programi araciligryla
da ogretmenlik yeterliligi kazanilabilmekte olup, bu durumda belirli kayit prosediirleri ve

ogrenim iicretleri gegerli olmaktadir (Ogrenci Isleri Daire Baskanlig1).
2.2 Kore Cumhuriyeti’nde Ogretmen Yetistirme Sisteminin Yapisal Ozellikleri
2.2.1 Ilkokul Ogretmeni Yetistirme

Kore Cumhuriyeti’nde ilkokul &gretmeni olmak isteyen adaylarin, iilke genelinde
faaliyet gosteren 10 Egitim Universitesi ile ilkdgretim bdliimii bulunan 3 genel {iniversiteden
birine kayit yaptirmalar1 gerekmektedir. Bu kurumlar genellikle yalnizca ilkokul 6gretmeni
yetistirmeye odakli olarak yapilandirilmistir ve bagimsiz egitim kurumlart olarak faaliyet
gostermektedir. Ug genel iiniversite biinyesinde ise ilkdgretim boliimleri araciligtyla 6gretmen
yetistirme stlireci ylriitiilmektedir. Dolayisiyla, ilkokul 68retmeni yetistirme siireci biiylik
Olciide bagimsiz liniversitelerde gerceklestirilmektedir. Bu tiniversitelerde egitim alan adaylar,
dort yil boyunca Ogretmenlik meslek bilgisi ve temel egitimle ilgili dersleri almaktadir.
Mezuniyetin ardindan adaylar otomatik olarak "ilkokul Ogretmeni 2. Derece Sertifikas:"
almaya hak kazanirlar. Sertifika sahibi mezunlar, bolgesel egitim ofisleri tarafindan diizenlenen
Ogretmen atama sinavina katilirlar. Bu sinavda basarili olan adaylar, resmi olarak devlet
okullarina atanarak egitim sahasinda goérev almaya baslarlar (Kore Cumbhuriyeti Egitim

Bakanligy).
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2.2.2 Ortadgretim Ogretmeni Yetistirme

Giiney Kore'de ortaggretim Ogretmeni yetistirme sistemi, ii¢ ana yol {izerinden
yiritiilmektedir: egitim fakiilteleri (pedagojik alanlar), egitim dis1 fakiiltelerdeki 6gretmenlik
sertifika programlar1 ve egitim enstitiileri (yiiksek lisans diizeyinde egitim veren kurumlar). Bu

iic yap1 da kapsaml iiniversiteler biinyesinde entegre bir sekilde faaliyet gostermektedir.

Egitim fakdlteleri, Ogretmen yetistirme siirecinin temelini olusturmakta olup,
miifredatlar1 genel kiiltiir dersleri, alan bilgisi dersleri ve Ogretmenlik meslek bilgisi
derslerinden olusmaktadir. Sinif diizeyine gore ders agirliklar1 degismekte olup, 6grencilerin
mezun olabilmeleri i¢in en az 140 kredi tamamlamalari, alan derslerinden en az 50 kredi (21
kredi temel alan, 8 kredi 6gretim yontemleri) ve 6gretmenlik meslek derslerinden en az 22 kredi
(12 kredi ogretmenlik teorisi, 6 kredi mesleki formasyon, 4 kredi 6gretmenlik uygulamasi)
almalar1 gerekmektedir. Ayrica en az 60 saat goniillii 6gretim hizmeti ve 3 haftalik 6gretmenlik
staji da zorunludur. Mezuniyet i¢in, alan derslerinden en az 75 puan, 6gretmenlik meslek
derslerinden ise 80 puan ortalama sart1 bulunmaktadir. Bu kosullar1 saglayan adaylara, sinavsiz

degerlendirme yoluyla ikinci derece 6gretmenlik sertifikasi (ortadgretim diizeyi) verilmektedir.

Egitim dis1 fakiiltelerdeki 6gretmen yetistirme programlar ise, egitim fakiiltelerinde
acilmasi zor veya Ozel alanlar i¢in dgretmen teminini saglamak amaciyla kurulmustur. Bu
programlara, tiniversitelerin ikinci sinifinda bulunan ve belirli kriterleri (kisilik, 6gretmenlige
yatkinlik, akademik basar1 vb.) karsilayan 6grencilerden, her boliimiin kontenjaninin %10’unu
gecmeyecek sekilde adaylar segilerek dahil edilmektedir. Gilinlimiizde, bu sistem 28 devlet
universitesi, 1 kamu tiniversitesi, 117 vakif tiniversitesi ve 2 vakif meslek tiniversitesi dahil
olmak tizere toplam 148 {iniversitede uygulanmakta olup, bu kurumlar egitim fakiiltelerine

kiyasla daha fazla sayida ortadgretim 6gretmeni yetistirmektedir.

Egitim enstitiileri (egitim yliksek lisans programlar1) ise, esas olarak halihazirda
ogretmenlik yapanlarin mesleki gelisimlerini desteklemek amaciyla hizmet i¢i egitim sunan
ozel yiiksekdgretim kurumlaridir. Bununla birlikte, 6gretmenlik yeterliligine sahip olmayan
bazi bireyler de bu programlara kabul edilmekte ve gerekli teorik dersler ile 6gretmenlik
uygulamasini tamamlamalar1 halinde, sinavsiz degerlendirme yoluyla ikinci derece 6gretmenlik
sertifikas1 alabilmektedir. Giiniimiizde toplam 108 {iniversitede egitim enstitiisii bulunmaktadir.
Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu mevcut &gretmenlerden olusmakta olup, yeni Ogretmen
yetistirme kapasitesi sinirlidir. Bu kurumlar, 6gretmenlerin niteligini artirma agisindan onemli
rol oynamakta, ancak yeni 6gretmen arzinda niceliksel fazlalik ve kalite farklar1 gibi sorunlara

da neden olabilmektedir. Ortadgretim Ogretmenlerinin atanmasi, il ve bolge milll egitim
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midiirliikleri tarafindan yiiriitiilen iki asamali bir sinav siireci (yazili sinav + ders uygulamasi
ve miilakat) ile gerceklestirilir. Sinavi basartyla gecen adaylar, ilgili egitim miidiirligiiniin yetki
alanindaki devlet ortaggretim kurumlarina atanir. Adayin ortaokul ya da lise 6gretmeni olarak
gorevlendirilmesi, atamay1 yapan kurumun ihtiyag ve planlamasina gére belirlenir. Ozel okullar
ise, Ogretmenlik sertifikasina sahip adaylar1 kendi i¢ degerlendirme ve ilan siiregleri

dogrultusunda istihdam etmektedir (Egitim Bakanligi, 2018; Seok, 2019).
2.3 Tiirkiye ve Kore Cumhuriyeti’nde Ogretmen Yetistirme Siireclerinin Karsilastiriimas

Onceki béliimlerde incelenen bilgiler dogrultusunda Tiirkiye ve Kore Cumhuriyeti'nin
Ogretmen yetistirme sistemleri karsilastirildiginda bazi temel benzerlikler ve farkliliklar goze
carpmaktadir. Ilkokul 6gretmenlerinin yetistirilmesinde, her iki iilkede de dgretmen adaylari
icin ayr1 ve 9zel birer egitim kurumu yapilandirilmistir. Tiirkiye'de bu gorev Egitim Fakiilteleri
biinyesindeki I1kdgretim Anabilim Dali tarafindan yiiriitiiliirken, Kore Cumhuriyeti’nde Egitim
Universiteleri ve bazi genel {iniversitelerin 1lkogretim boliimleri bu islevi iistlenmektedir.
Ancak, iki iilke arasinda bazi yapisal farkliliklar bulunmaktadir. Ornegin, Tiirkiye'de beden
egitimi 6gretmenleri 6zel olarak Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokullarinda yetistirilmekteyken,
Kore Cumbhuriyeti'nde genellikle sinif gretmeni tiim dersleri — beden egitimi dahil —
yuriitmektedir. Bu durum, derslerin branglasmasi ve 6gretmen ihtiyacinin farkli bigcimlerde

diizenlenmesine yol agmaktadir.

Ortaokul G6gretmeni yetistirmede Tiirkiye, ders bransma gore uzmanlik egitimi verir ve
ogretmen adaylar1 Egitim Fakiiltelerinde ilgili alanlarda dort yillik lisans egitimi alirlar.
Ozellikle matematik gibi dersler igin "{lkdgretim Matematik Ogretmenligi" gibi 6zel boliimler
bulunmaktadir. Buna karsilik, Kore Cumhuriyeti'nde ortaokul ve lise 6gretmenleri ayni sistem
icinde, yani Egitim Fakiilteleri, genel tiniversitelerdeki dgretmenlik sertifika programlar ve
Egitim Enstitiileri araciligiyla yetistirilmektedir. Bu sistemde dersin seviyesi (ortaokul/lise)

ayrimi yapilmaksizin 6gretmen yetistirilmektedir.

Lise Ogretmenligi diizeyinde ise Tiirkiye'de iki farkli yol izlenebilir: Egitim
Fakiiltelerinin ilgili boliimleri veya genel fakiiltelerdeki lisans egitimi ardindan alinan
Pedagojik Formasyon egitimi. Kore Cumhuriyeti’nde de benzer bigimde, 6gretmen adaylari
Egitim Fakiilteleri, genel tiniversitelerdeki ogretmenlik programlar1 veya lisansiistii Egitim
Enstitiilerinde 6gretmenlik egitimi alabilirler. Bu karsilagtirma, iki tilkenin 6gretmen yetistirme

sistemlerinin kendi tarihi, toplumsal ve egitsel baglamlar1 dogrultusunda gelistigini ve bazi
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ortak prensipler kadar yapisal farkliliklar da barindirdigini gostermektedir. Asagidaki tablo, bu

farklan 6zetlemektedir:

Tablo 8. Tiirkiye ve Kore Cumhuriyeti'nde Ogretmen Yetistirme Siireclerinin Karsilastiriimasi

Ogretmen Tiirkiye Kore Cumhuriyeti Ozellikler
Diizeyi

< oo .o . Bgitim Universitesi + Kore Cumhuriyeti'nde simif
[lkokul Egitim — Fakiltesi _ (Ilkogretim 52 ) Universite 6gretmeni ~ tim  dersleri

bolimi, 4 yil), Beden egitimi

Ogretmeni d3retmeni: BESYO [k6gretim boliimi (4 V?.rl'rkefnn,v Turklye de beden
yil) egitimi 6gretmeni ayridir.
]fligl'nz:tinlj akulg:z; 1(4 (%I:ilzk ; Egitim Fakiltesi, Tiirkiye'de ortaokul ve lise
et 4 ® Genel Universite , o

Ortaokul ~ Matematik, Fen, Sosyal,

Ogretmeni Ingilizce, Din), Beden egitimi:
BESYO, Diger branslar: Egitim
Fakiiltesi

Ogretmeni yetistirme siiregleri
ayridir; Kore Cumhuriyeti’nde
ise bu ayrim yapilmaz.

Ogretmenlik Sertifika
Programu, Egitim
Enstitiisii

Egitim Fakiiltesi (4 yil) veya
Genel Bolim +  Pedagojik Egitim Fakiiltesi, Her iki {ilkede de farkh

Lise Formasyon (4 yil), Din dersi: Genel Universite fakiiltelerden mezun olanlar
Ogretmeni lahiyat Fakiiltesi, Yabanci Diller: Sertifika Programi, formasyon alarak &gretmen
Egitim Fakiiltesi, Beden Egitimi: Egitim Enstitiisii olabilir.
BESYO

3. Tiirkiye ve Kore Cumhuriyeti'nde Ogretmen Yetistiren Egitim Kurumlarinin Mevcut

Durumu
3.1 Tiirkiye’de Ogretmen Yetistiren Egitim Kurumlarinin Durumu

Tirkiye'de hem devlet hem de vakif tiniversiteleri dahil olmak tizere toplamda 208 adet
dort yillik yiiksekogretim kurumu bulunmaktadir. Bu tiniversitelerden 90°inda toplam 92 egitim
fakiiltesi mevcuttur. Tiirkiye genelinde Egitim Fakiiltelerinde 6grenim goéren toplam 6grenci

sayis1 yaklasik 213.000'dir (Milli Egitim Bakanligi, Tiirk Maarif Ansiklopedisi).

Tiirkiye genelinde Pedagojik Formasyon Egitimi Sertifika Programi’na devam eden
Ogrenci sayisina dair resmi ve biitlinciil istatistikler bulunmamakla birlikte, 6rnek olarak
Karabiik Universitesi'nde 2013-2024 yillar1 arasinda toplam 7.703 &grenci bu programa

katilmistir. Karamanoglu Mehmetbey Universitesi'nde ise 2022-2023 egitim-6gretim yilinda
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1.100 6grenci bu programa kayit yaptirmistir. Bu tiir orneklerden hareketle, tlkedeki
tiniversitede her yil binlerce 6grencinin 6gretmenlik formasyonu aldigi tahmin edilmektedir

(Karabiik Universitesi, Karamanoglu Mehmetbey Universitesi).

3.2 Kore Cumhuriyeti'nde Ogretmen Yetistiren Egitim Kurumlarinin Durumu

2023 yihi itibartyla Kore Cumhuriyeti Egitim Bakanlig1 verilerine gore, lilkede yaklasik
200 adet dort yillik devlet ve dzel {iniversite bulunmaktadr. {lkokul 6gretmenlerini yetistirmek
iizere iilke genelinde 10 Egitim Universitesi ve ayrica birka¢ Universitesi biinyesindeki

[kogretim Boliimii faaliyet gostermektedir.

Ortaokul ve lise diizeyindeki 6gretmenler ise baslica ii¢c kurumda yetistirilmektedir:
Egitim Fakiilteleri, 6gretmenlik sertifika programlar1 yliriiten genel iiniversiteler ve Egitim
Enstitiileri. Egitim Fakiiltesi sayis1 47 olup, 6gretmenlik sertifika programi uygulayan genel
iiniversite sayis1 182’°dir. Egitim Enstitiisii sayisi ise toplamda 108’dir. 2024 yili itibariyla
iiniversitelerde egitim alanindaki toplam 6grenci sayist yaklasik 112.000 olarak kaydedilmistir

(Egitim Istatistik Servisi).

3.3 Tiirkiye ve Kore Cumhuriyeti’nde Ogretmen Yetistiren Egitim Kurumlarinn

Karsilastirilmasi

Yukarida sunulan bilgiler dogrultusunda Tiirkiye ve Kore Cumhuriyeti’ndeki 6gretmen

yetistiren kurumlarin mevcut durumu asagidaki tabloda karsilastirmali olarak sunulmustur:

Tablo 9. Tiirkiye'de Ogretmen Yetistiren Egitim Kurumlariin Mevcut Durumu ve Ozellikleri

Kaynak: Milli Egitim Bakanligi, YOK, Tiirk Maarif Ansiklopedisi

Universite Yetistirilen
Kurum Tiirii Ogretmen Tiirii Ozellikler
Sayist .
(Siire)
ilkokul 1. ilkdgretim bolimii: 1-4. smuflar icin ilkokul
o 92  (Yaklagik ’ . Ogretmeni yetistirir.2. {lkogretim Anabilim Dali: 5-8.
Egitim ortaokul, lise . " . N T,
Fakiiltesi 213.000 bretmeni (4 sm;ﬂar icin orta'().ku'l Ogretmeni yetistirir.3. Inglllzge,
Ogrenci) resim, beden egitimi branglar1 hem ortaokul hem lise

yih diizeyinde 6gretmenlik imkani saglar.

37



FATIH SULTAN MEHMET VAKIF UNIVERSITESI 6. ULUSLARARASI EGITIM ARASTIRMALARI KONGRESI (EAK 2025),
17-18 EKIiM 2025

Universite Yetistirilen
Kurum Tiirii Ogretmen Tiirii Ozellikler
Sayist >,
(Stire)

Lise ogretmeni

(bazen ortaokul Genellikle Egitim Fakiiltesi bulunan {iniversitelerde,

diger boliimlerde agilabilir.

Pedagojik 90 {iniversitede
Formasyon mevcut

Ogretmeni)
Esitim Dogrudan
sim - 50°den fazla  Ggretmen Akademik arastirma ve 6gretmen gelisimi odaklidir.
Enstitiisu o
yetistirme yok

Tablo 10. Kore Cumhuriyeti'nde Ogretmen Yetistiren Egitim Kurumlarinin Mevcut Durumu ve

Ozellikleri

Kaynak: Egitim Bakanlig1. 2024 Ogretmen Yetistirme Kurumlart Mevcut Durumu.

Universite Yetistirilen
Kurum Tiirii Ogretmen  Tiirii Ozellikler
Sayis1 .
(Stire)
o 5 flkokul &gretmen ?adece 11k9kul Ogretmeni yetistirmek
Egitim Universitesi 10 + diger (4 yil) lizere  bagimsiz  olarak  kurulmus
y yiiksekdgretim kurumlaridir.
Egitim Fakiiltesi 47 E)Vrtaokul. ve lise Genel um\./ersne"lerm. bilinyesinde fakiilte
Ogretmeni (4 y1l)  olarak faaliyet gosterir.
Genel Universite Ortaokul ve lise Bazi tniversiteler hem Egitim Fakiiltesi
(Ogretmenlik  Sertifika 182 v . hem de Ogretmenlik sertifika programi
Ogretmeni (4 y1l) o .
Programi) yiirtitmektedir.
Egitim Enstitisii 108 §?nelllkl§ orta/lise {\Vrastlrma ve pgdagqjlk gellslmle birlikte
Ogretmeni (4 y1l)  O6gretmen yetistirme iglevi de tasir.
Toplam Ogrenci Sayist i 112.108 Egitim fakilteleri ve ilgili boéliimlerde
(Egitim Alani) ' kayith toplam lisans dgrencisi sayisidir.

Tablo 9 ve 10’a gore, Tiirkiye ile Kore Cumhuriyeti’nin 6gretmen yetistirme kurumlari
karsilagtirildiginda her iki iilkede de Ogretmen yetistirmeye yonelik uzmanlagmis kurumlar
mevcuttur: Tiirkiye’de Egitim Fakiilteleri, Kore Cumhuriyeti’nde ise Egitim Fakiilteleri.
Ayrica, her iki iilkede de 6gretmenlik sertifikas1 programlar araciligiyla genel boliimlerden de
dgretmen yetistirmek miimkiindiir. Ogretmen yetistirme siiresi her iki iilkede de genellikle dort

yildir.
38



FATIH SULTAN MEHMET VAKIF UNIVERSITESI 6. ULUSLARARASI EGITIM ARASTIRMALARI KONGRESI (EAK 2025),
17-18 EKIiM 2025

Ancak, Tiirkiye’de Egitim Fakiilteleri ilkokul, ortaokul ve lise 6gretmenlerini tek bir
yap altinda yetistirirken, Giiney Kore’de 6gretmen yetistirme sistemi daha cesitlidir. Ilkokul
ogretmenleri Egitim Universitelerinde, ortaokul ve lise dgretmenleri ise Egitim Fakiilteleri,
genel iiniversitelerdeki 6gretmenlik programlar1 ve Egitim Enstitiilerinde yetistirilmektedir.
Ogretmen adaylarinin sayisina bakildiginda, Tiirkiye’de Egitim Fakiiltelerinde yaklasik
213.000 o6grenci bulunurken, Kore Cumhuriyeti’nde bu say1 yaklagik 112.000°dir. Niifus
oranlar1 dikkate alindiinda, iki iilkenin Ogretmen aday sayisinin birbirine yakin oldugu

goriilmektedir.

4. Tiirkiye ve Kore Cumhuriyeti’nde ilkokul Ogretmeni Yetistirme Siireci ile Ogretmen

Atama Sistemi Karsilastirmasi

Tiirkiye’deki egitim fakiilteleri ile Kore Cumhuriyetindeki egitim iiniversiteleri, ilkokul
ogretmenlerini yetistiren kurumlardir. Tiirkiye'de sinif 6gretmenleri 1. siniftan 4. sinifa kadar
olan seviyelerde ders vermektedir. Kore Cumhuriyetindeki ise ilkokul 6gretmenleri 1. siniftan

6. sinifa kadar tiim siif diizeylerinden sorumludur.
4.1 Tiirkiye’de Simif Ogretmenligi Programi ve Ogretmen Atama Siireci

Tiurkiye’deki Egitim Fakiiltelerine giris rekabeti oldukca yogundur. Devlet
iiniversitelerine yerlesen Ogrencilerin basar1 siralamasi genellikle en basarili %30-35’lik
dilimdedir. Vakif iiniversiteleri i¢in bu oran %50—60 arasinda degismektedir (YOKATLAS). Bu
ogrenciler, Egitim Fakiiltesi biinyesinde 6gretmenlik programinda uzmanlik alan dersleri,
pedagojik formasyon dersleri ve genel kiiltiir derslerinden olusan ders programina katilirlar.
Uzmanlik alan dersleri toplam 65 kredi olup, bu dersler 36 kredi alan egitimi, 17 kredi
uygulamali dersler ve 12 kredi segmeli derslerden olusur. Pedagojik formasyon dersleri ise 50
kredi olup, 16 kredi 6gretmenlik kurami, 12 kredi 6gretmenlik formasyonu, 12 kredi segcmeli
ders ve 10 kredi 6gretmenlik uygulamasi derslerinden olusur. Genel kiiltiir dersleri toplam 27

kredi olup, 19 kredi temel yeterlilik ve 8 kredi segmeli ders igerir.

Ogrencilerin mezuniyet icin gerekli kosullar1, 4.00 iizerinden en az 2.00 not ortalamas1
(yani 100 tizerinden yaklasik 70 puan) ve toplam 240 AKTS (Avrupa Kredi Transfer Sistemi)
tamamlamalaridir. Mezun olduktan sonra dogrudan o&gretmenlik sertifikasi verilmez.
Ogrenciler KPSS’ye girme hakki kazanir; sinavi gegmeleri durumunda okullara atanarak resmi

ogretmenlik statiisiine kavusurlar (Oykii, 2022; YOK).
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4.2 Kore Cumhuriyeti’nde Egitim Universitesi Program ve Ogretmen Atama Siireci

Kore Cumhuriyeti’nde sinif 6gretmenligi, istikrarli ve prestijli bir meslek grubu olarak
goriilmektedir. Bu nedenle egitim {iniversitelerine giris rekabeti oldukca yiiksektir. Bagvuran
ogrenciler arasinda genellikle en basarili %5-10’lik dilime girenler kabul edilmektedir

(Yiiksekogretime Girig Rehberlik Birimi, 2021).

Egitim Universitesi programi; uzmanlik alani, pedagojik formasyon ve genel kiiltiir
derslerinden olusur. Uzmanlik alan dersleri 51 kredi ana brang dersleri ve 18 kredi ileri diizey
dersler olmak iizere toplam 69 kredidir. Pedagojik formasyon dersleri 12 kredi 6gretmenlik
kurami, 8 kredi 6gretmenlik formasyonu ve 5 kredi 6gretmenlik uygulamasi olmak iizere
toplam 25 kredidir. Genel kiiltiir dersleri ise 10 kredi beseri bilimler ve sosyal bilimler, 7 kredi
fen ve matematik ve 6 kredi yaratici yeterlilik olmak iizere toplam en az 31 kredi olarak

diizenlenmistir.

Sinavsiz sertifika hakki kazanabilmek i¢in 6grencilerin uzmanlik alani derslerinden en
az %75, pedagojik formasyon derslerinden en az %80 ortalama puan almasi gerekmektedir.
Ayrica, toplam 140 kredi (yaklasik 2.100 saat ders) tamamlayan dgrencilere Siif Ogretmeni
Seviye 2 sertifikas1 verilmektedir. Mezuniyet sonrasi, 6gretmen atamasi, yerel egitim ofisleri
tarafindan diizenlenen 6gretmen atama sinavi ile gerceklestirilir. Bu sinavi gecen adaylar devlet

ilkokullarina atanirlar (Oykii, 2022; Kore Cumhuriyeti Egitim Bakanlig1).

Tablo 11. Tiirkiye ve Kore Cumhuriyeti’nde Simf Ogretmeni Yetistirme Siireci ile Ogretmen

Atama Sisteminin Karsilastirmasi

Kategori Tiirkiye Kore Cumbhuriyeti Fark

Kore Cumbhuriyeti’nde daha yiiksek
Ogrenci Ik %30-35’1ik +.. o1 161 bagartya sahip Ogrenciler kabul
Seviyesi dilim e %5-10"lik dilim edilirken, Tiirkiye’de orta diizeyde

ogrenciler kabul edilmektedir.

Alan egitimi,
Program pedagojik Alan egitimi, pedagojik
Yapisi formasyon, genel formasyon, genel kiiltiir Ortak yapt
kiiltiir
Alan egitimi: 36
kredi
Uygulamali egitim: Temel program: 51 kredi
Alan Dersleri 17 kredi Gelismis program: 18 kredi Benzer toplam, yapida farklilik

Se¢meli dersler: 6 Toplam: 69 kredi
ders, 12  kredi
Toplam: 65 kredi
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Kategori Tirkiye Kore Cumbhuriyeti Fark
Kuramsal dersler:
16 kredi
Formasyon

. . Kuramsal dersler: 12 kredi
dersleri: 12 kredi Formasyon dersleri: 8 kredi

Pedagojik Secmeli dersler: 6 . . < Tiirkiye’de iki kat daha fazla kredi
. Ogretmenlik uygulamasi: 5
Formasyon ders, 12 kredi Krodi ayrimustir.
Ogretmenlﬂ‘( Toplam: 25 kredi
uygulamast: 10
kredi

Toplam: 50 kredi
Beseri ve sosyal bilimler: 10

Temel yeterlilik: 19 kredj

Genel Kiiltiir kredi  Fen ve matematik: 7 kredi g ore Cumhuriyeti'nde toplam kredi
Se¢meli dersler: 4 yaratic: yeterlilik: 6 kredi daha fazladir.

Dersleri ders, 8  kredi 3 '
Toplam: 27 kredi ~ Diger krediler
Toplam: 31 kredi
GPA en az 2.00 / Alan dersleri: en az 75/100 Kore Cumbhuriyeti’'nde formasyon
Not Sistemi  4.00 (yaklasik Formasyon dersleri: en az dersleri igin daha yiiksek basar
70/100) 80/100 beklenir.
. Diger ders kredileri dahil
ls\./itzlumyet 240 AKTS olmak tizere Benzer mezuniyet kredileri

Yaklagik 140 kredi

Mezuniyet sonrasi Sinavsiz denklik sartlarini
KPSS’ye girme saglayanlara 2.  Derece
. hakki elde edilir. Resmi Ogretmenlik
Sertifika ve . . o
.. Smavi gecip Sertifikasi verilir.
Atama Siireci . o e e .
ataninca I egitim miidiirliiklerinin
ogretmenlik hakki diizenledigi smavla kamu
kazanilr. okuluna atanir.

Tiirkiye’de sinav gecildikten sonra
atama yapilir; Kore Cumhuriyeti’nde
hem sinav hem de akademik basari
gereklidir.

(OIKU, 2022; YOK; Yiiksekdgretime Giris Rehberlik Birimi, 2021; Kore Cumhuriyeti Egitim
Bakanlig1)

Tablo 11'e gore, Tiirkiye ve Kore Cumbhuriyeti’nin ilkokul 6gretmeni yetistirme
programlari; uzmanlik alani dersleri, 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri ve genel kiiltiir
derslerinden olugsmas1 bakimindan benzerlik gostermektedir. Tiirkiye’de dgretmenlik meslek
bilgisi derslerine daha fazla kredi ayrilirken, Kore Cumhuriyeti’nde genel kiiltiir derslerine daha
fazla kredi verilmektedir. Not ortalamasi acisindan ise Tiirkiye'de 6gretmenlik derslerinden en
az 70 puan gerekirken, Kore Cumhuriyeti’nde bu baraj 80 puan olup daha yiiksek bir standart
uygulanmaktadir. Mezuniyet i¢in gereken toplam kredi, Tiirkiye'de 240 AKTS, Kore
Cumhuriyeti'nde ise 140 kredi olup birbirine olduk¢a yakindir.
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Kore Cumhuriyeti'nde mezun olan 6grenciler dogrudan 2. derece resmi Ogretmenlik
belgesi alabilir ve 6zel okullarda 6gretmen olarak ¢alisabilirler. Devlet okullarinda 6gretmen
olabilmek i¢in ise ulusal 6gretmen atama siavini gegmeleri gerekmektedir. Benzer sekilde,
Tiirkiye'de mezunlara dogrudan Ogretmenlik sertifikasi verilmez; ancak KPSS sinavini
basartyla gecenler devlet okullarinda 6gretmen olarak atanabilirken, 6zel okullarda ise
mezuniyet sonrast dogrudan ¢alisabilirler. Ayrica, giris sinavlari agisindan degerlendirildiginde,
Tiirkiye'de ilkdgretim fakiiltelerine genellikle orta basari diizeyindeki 6grenciler girerken, Kore
Cumbhuriyeti'nde egitim {niversitelerine daha yliksek basar1 diizeyindeki 6grenciler kabul

edilmektedir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu calisma, Tiirkiye ve Kore Cumbhuriyeti’nin 6gretmen yetistirme siireclerini
karsilagtirarak karsilikli anlayis1 giiglendirmeyi ve her iki iilkenin eksikliklerini ve ihtiyaglarini
belirleyerek uygulanabilir egitsel ¢ikarimlar sunmayir amaglamaktadir. Her iki {ilkenin
sistemleri incelendiginde, Tiirkiye’de 6gretmen yetistirme siireci, Osmanli déneminde kurulan
sekiiler 6gretmen yetistirme kurumu olan Dariilmuallimin ile baslamis, zamanla bu kurumlar
yuksekogretim sistemine entegre edilerek iilke genelinde biitlinlesmis ve standartlagsmis bir
yaptya kavusmustur. Kore Cumhuriyeti’nde ise ilk resmi 6gretmen yetistirme kurumu olarak
Hansung Ogretmen Okulu kurulmus, sonrasinda dgretmen yetistiren fakiilteler iilke geneline
yayllmis ve genel iiniversitelerde de Ogretmenlik sertifika programlar1 acilmistir. Ozetle,
Tiirkiye’nin 6gretmen yetistirme sistemi asamali ve planli bir bigimde gelisen bir yapi
sergilerken, Kore Cumhuriyeti ise II. Diinya Savasi sonrasinda gelismis iilkelerin sistemlerini

hizl1 bir sekilde benimseyip uygulayarak sistemini kisa siirede genigletme egiliminde olmustur.

Tirkiye ve Kore Cumhuriyeti’nin 6gretmen yetistirme sistemleri karsilastirildiginda,
bazi benzerliklerin yam sira belirgin farkliliklarin da oldugu goriilmektedir. Oncelikle,
Tiirkiye’de ilkokul 6gretmenleri egitim fakiiltelerinin sinif 6gretmenligi boliimlerinde, ortaokul
ogretmenleri ise genellikle egitim fakiiltelerinde ilgili branglara yonelik boliimlerde
yetistirilmektedir. Lise 6gretmenleri ise hem egitim fakiiltelerinde hem de ilgili alanlarda lisans
egitimi aldiktan sonra pedagojik formasyon programini tamamlayarak Ogretmen
olabilmektedir. Kore Cumbhuriyeti’nde ise ilkokul Ogretmenleri egitim iiniversitelerinde,

ortaokul ve lise 6gretmenleri ise egitim fakiilteleri veya genel lisans programlar1 biinyesinde
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ogretmenlik derslerini alarak yetistirilmektedir. Ayrica, Kore Cumhuriyeti'nde egitim yiiksek

lisans programlar1 araciligiyla da 6gretmen yetistirilmektedir.

Genel olarak iki iilkenin sistemleri benzerlik gostermektedir, ancak bazi 6nemli farklar
mevcuttur. Birincisi, Tiirkiye’de ortaokul ve lise Ogretmenlerinin yetistirilme siiregleri
birbirinden ayr1 olup bu iki diizeyde O6gretmenlik arasinda gecis veya cift yetkilendirme
miimkiin degildir. Oysa Kore Cumhuriyeti'nde ortaokul ve lise 6gretmen yetistirme siirecleri
ayn1 yapida ilerledigi icin her iki kademede de dgretmenlik yapmak miimkiindiir. ikincisi,
Tiirkiye'de lise diizeyinde din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmeni olabilmek i¢in sadece ilahiyat
fakiiltesi mezunu olmak gerekmektedir; ilkokullarda beden egitimi dersi de yalnizca beden
egitimi fakiiltesi mezunlar tarafindan verilebilir. Buna karsilik, Kore Cumhuriyeti’nde ilkokul
ogretmenleri genellikle tiim dersleri sinif dgretmeni olarak kendileri 6gretmektedir. Ugiinciisii,
Kore Cumbhuriyeti'nde ortaokul ve lise Ogretmenleri, sadece egitim fakiilteleri ve ilgili
boliimlerde dgretmenlik egitimi alarak degil, ayn1 zamanda egitim yiiksek lisans programlari

aracilifiyla da yetistirilebilmektedir.

Egitim kurumlarinin mevcut durumu agisindan bakildiginda, Kore Cumhuriyeti’nde
ogretmen yetistiren kurumlarin sayisi1 Tiirkiye'ye gore daha fazladir. Ancak aday 6gretmen
sayis1 bakimindan Tiirkiye daha Ondedir; niifusa oranla kiyaslandiginda ise aradaki fark
siirhidir. 1ki iilkenin ilkokul Ogretmen yetistirme siireci karsilastirildiginda; birincisi,
Tiirkiye’de bu boliimlere giren 6grencilerin bagar1 siralamalar1 genellikle orta diizeydedir, Kore
Cumhuriyeti’nde ise daha yliksek basariya sahip 6grenciler bu programlara kabul edilmektedir.
Ikincisi, Tiirkiye’de 6gretmenlik derslerinin kredi yiikii Kore Cumhuriyetine gore yaklasik iki
kat daha fazladir. Ugiinciisii, 6gretmenlik programlarindan mezun olabilmek igin gereken

akademik ortalama Kore Cumhuriyeti’nde daha yiiksek seviyededir.

Bu karsilagtirmalar iizerinden Ogretmen yetistirme sistemlerinin sorunlar1 da
belirlenmistir. i1k olarak, her iki iilkede de aday 6gretmenlerin fazlalig1 6nemli bir sorundur. Bu
nedenle 6gretmen yetistirme sistemlerinde yapisal degisiklik kaginilmazdir. ikinci olarak, her
iki sistem de fazlasiyla teorik derslere odaklanmis durumdadir. Bu durum, hem 6gretmen
adaylariin alan bilgisi gelistirmelerini hem de sinif i¢i uygulamalarda esnek ve etkili ¢oziimler
iretmelerini  zorlastirmaktadir. Bu baglamda, 0&gretmenlik programlarinda miifredat
yeniliklerine gidilmesi gerekmektedir. Uciincii olarak, nitelikli 6gretmen yetistirmek icin
ogretmen adaylarinda deger temelli diisiinme, iletisim becerileri ve pedagojik yaklagimlar gibi

kisisel ve mesleki yeterlilikleri gelistirmeye yonelik biitlinciil bir egitim yaklagimi
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benimsenmelidir. Dordiincii olarak, 6gretmen istthdamiyla ilgili ciddi sorunlar yasanmaktadir.
Devlet sinavlarin1 basariyla gegen adaylar genellikle devlet okullarinda gdreve baslarken,
basarisiz olan adaylar sinirli sayidaki 6zel okul pozisyonlarini hedeflemekte, cogu ise uzun siire

is beklemektedir.

Bu aragtirma, Tiirkiye ve Kore Cumbhuriyeti’nin 0gretmen yetistirme sistemlerini
karsilagtirarak karsilikli anlayis1 giiclendirmeyi amaglamistir. Ayn1 zamanda, her iki tilkenin
sistemlerinde goriilen eksiklikleri ve ihtiyaglar tespit ederek, uygulanabilir egitimsel oneriler
sunulmustur. Sistemler genel c¢ercevede benzerlik gdstermesine ragmen, ogretmen yetistirme
stirecinin ayrintilarina inerek iki iilkenin 6zgiin yapisal 6zelliklerinin daha kapsamli bigimde

analiz edilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.
Oneriler

Tirkiye ve Giiney Kore'nin 6gretmen yetistirme sistemleri karsilastirildiginda elde

edilen bulgular dogrultusunda bazi 6neriler su sekilde siralanabilir:

Birincisi, Tiirkiye ve Kore Cumhuriyetinin 6gretmen yetistirme sistemleri genel
cercevede birbirine benzerlik gostermektedir. Bu nedenle, her iki iilkenin 6gretim igerikleri ve
uygulama stiregleri gibi daha ayrintili alanlarda karsilagtirmali aragtirmalar yapilabilir. Bu tiir
arastirmalardan elde edilecek sonugclar, iki lilkenin 6gretmen yetistirme politikalarina anlaml
katkilar saglayabilir. Bu durum, Tiirkiye ve Kore Cumhuriyeti 6gretmen yetistirme sistemlerine

iliskin karsilagtirmali arastirmalarin genisletilme potansiyelini ortaya koymaktadir.

Ikincisi, her iki iilkenin 6gretmen yetistirme sisteminde 6ne ¢ikan ortak bir sorun olan
ogretmen fazlalig1 sorununu ¢6zebilmek i¢in, 6gretmen arzi ve niteligini dengelemek amaciyla

kabul standartlarinin yiikseltilmesi gerekmektedir.

Uciinciisii, dgretmen yetistirmenin kalitesini artirmak igin; degerler egitimi, iletisim
temelli karakter gelisimi ve mentorluk uygulamalarinin yani sira, 6gretim yontemleri {izerine
arastirma temelli egitim, bilgi arama ve bilgi kullanma becerileri egitimi, deneme dersleri,
drama tabanli egitim, dijital okuryazarlik egitimi ve en az bir donemlik uygulamali 6gretmenlik
gibi iceriklerin yer aldig1 dengeli ve uygulama agirlikli bir 6gretim programina ihtiyag

duyulmaktadir.

Dordiinciisti, 0gretmen atama silirecinde yasanan sorunlarin ¢6ziimii icin, 6gretmen
atama bilgilerini kapsayan merkezi bir yonetim sisteminin kurulmasi gerekmektedir. Boylece

ogretmen istihdami daha etkin ve adil bir sekilde yonetilebilir.
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Embracing Diversity Through Picture Books: a Study of Dinara

Muminova’s the “Wonderful Cactus”

Dilnavoz NAIIMOVA', Najmiddin RUSTAMOV

Introduction
Literature Review
Inclusive Education and Learner Diversity

Inclusive education, as defined by UNESCO (2020), refers to a process that ensures equal
learning opportunities for all, regardless of ability, background, or identity. While earlier
definitions centered primarily on disability, recent scholarship broadens inclusion to encompass
“diversity among learners” — including differences in language, culture, socioeconomic status,
and learning styles (Florian & Black-Hawkins, 2011; Slee, 2018). Inclusive education is thus
framed not as a specialized intervention but as a human rights—based approach that transforms

systems to embrace diversity rather than marginalize it (Ainscow, 2020).

Recognizing diversity means accepting that there is no “average” student. Each learner
brings unique cognitive, emotional, linguistic, and cultural resources to the classroom (Rose et
al., 2019). Effective inclusive education therefore requires adaptive pedagogies such as
Differentiated Instruction (Tomlinson, 2014), Universal Design for Learning (Meyer, Rose, &
Gordon, 2014), and Culturally Responsive Pedagogy (Gay, 2018). These approaches
collectively emphasize that fairness is not treating every student the same but ensuring that each

receives the support they need to succeed.
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Rudine Sims Bishop’s (1990) metaphor of children’s books as “mirrors, windows, and
sliding glass doors” remains central to multicultural children’s literature. Books can act as
mirrors, reflecting readers’ own lives and affirming their identity; as windows, revealing others’
experiences and perspectives; and as sliding doors, inviting readers into new worlds of empathy
and imagination. Scholars argue that when children see diversity represented in picture books,
they learn that difference is not an exception but a natural part of the shared human experience

(Botelho & Rudman, 2009).

In multilingual or multicultural societies, picture books offer unique opportunities for
inclusive pedagogy. They combine linguistic simplicity with visual depth, making them
accessible to children of varied linguistic abilities or developmental levels (Serafini, 2014). For
educators in Uzbekistan—a country characterized by cultural and linguistic diversity—such books
can serve as valuable tools for building empathy and understanding among learners from

different backgrounds.
Picture Book Pedagogy and Emotional Literacy

Visual storytelling plays a crucial role in children’s emotional development. Illustrations
not only convey information but evoke feelings, helping children articulate complex emotions
like sadness, fear, or pride (Nikolajeva, 2014). Scholars have shown that picture books allow
children to “feel before they think,” developing affective empathy that precedes intellectual
understanding (Sipe, 2008). By offering emotionally engaging yet psychologically safe
narratives, they create space for discussing sensitive issues such as bullying, disability, or social

exclusion (Short, 2017).
Method and Analysis

This study employs qualitative textual and visual

% analysis to examine The Wonderful Cactus by Dinara
“ “ Mualf: Dinara Muminosa

Kasson: Aslason Shadisodjapera

Muminova, illustrated by Asilakhon Shadikhodjayeva. The
analysis focuses on narrative structure, character
representation, and visual symbolism, with attention to how
these elements embody principles of inclusive education. The
study also situates the book within Uzbekistan’s emerging
picture book culture, exploring its potential applications in

early childhood and primary classrooms.
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Discussion
Overview of the Story

The Wonderful Cactus begins with an educational introduction about cactus species,
mentioning varieties such as Agave, Opuntia, Echeveria, Carnegiea, and Aloe. This factual
framing immediately engages children’s curiosity about nature, providing scientific knowledge
in an accessible way. However, as the story unfolds, readers realize that the book’s true focus

lies beyond botany—it is a metaphorical tale about belonging and difference.

In a sunny garden, various cacti live together: the elegant Opuntia who constantly
admires herself in the mirror, the stylish Agave and Aloe who care about appearance, the tall
Cereus who stretches to show off, and the twin Dracaenas who gossip and tease. One day, a
new cactus arrives from Mexico—round and chubby, known as Bagaloq Gruzoni (Golden Barrel
Cactus). Unlike the others, Gruzoni does not fit their aesthetic ideals. The garden residents mock

him for being “too fat,” claiming that he blocks the sunlight.

Through delicate illustration, Shadikhodjayeva captures Gruzoni’s silent sadness—his
eyes filled with tears, his isolation visually emphasized by muted colors and shadowed space.
Yet, instead of retaliating or despairing, Gruzoni gradually turns inward. He begins to focus on
sunlight, soil, and water, nurturing his inner strength. Over time, he blooms into a magnificent
red flower—the most beautiful in the garden. The transformation leads other cacti to admire and

respect him, recognizing that true beauty lies in uniqueness.
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Thematic Analysis: Diversity, Resilience, and Acceptance

The story’s metaphorical framework aligns closely with key themes in inclusive
education. The garden represents society or the classroom—a microcosm of diversity where
difference initially provokes misunderstanding or prejudice. Gruzoni embodies the learner who
deviates from the “norm,” whether in ability, appearance, or background. His journey reflects
the inclusive pedagogical ideal: resilience through self-acceptance and growth rather than

conformity.

Children reading The Wonderful Cactus encounter an emotionally layered yet accessible
narrative that normalizes difference and challenges social hierarchies. The text does not preach
moral lessons directly; rather, it allows children to experience empathy through narrative
identification (Rosenblatt, 1995). As readers witness Gruzoni’s perseverance, they internalize
the value of self-worth and respect for others’ differences. This emotional engagement can be

especially powerful in classrooms where learners experience exclusion or low self-esteem.
Visual Storytelling and Emotional Literacy

The illustrations in The Wonderful Cactus function as affective cues guiding children’s
understanding of emotion and empathy. When Gruzoni is ridiculed, the illustrator employs
darker tones and close-up compositions that emphasize vulnerability. As the cactus begins to
thrive, the palette shifts to bright yellows and greens, culminating in the radiant red flower—a
visual metaphor for inner growth. Such color symbolism not only appeals to children’s aesthetic

sensibilities but also reinforces emotional progression from sadness to self-fulfillment.
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Research shows that picture books stimulate both hemispheres of the brain, activating
visual and linguistic processing simultaneously (Arizpe & Styles, 2016). This multimodal
engagement enhances memory retention and emotional resonance, making lessons about

empathy and inclusion more enduring.
Picture Books in Uzbek Context: Cultural Relevance and Pedagogical Value

In Uzbekistan, visual pedagogy is still developing, yet picture books like The Wonderful
Cactus demonstrate the potential for integrating art, language, and moral education. The story
reflects Central Asian values of patience, modesty, and inner strength while introducing modern
concepts of self-acceptance and diversity. This cultural synthesis makes it especially suitable
for early childhood education in Uzbekistan, where children often encounter collective ideals

before individual expression.

Educators can use this picture book to initiate discussions about respect, empathy, and
personal growth. For example, teachers might ask: “How did Gruzoni feel when others
laughed?” or “What helped him become stronger?” Such reflective questioning, rooted in
children’s emotional experiences, transforms reading sessions into inclusive learning moments

(Heath & Wolf, 2005).

Moreover, The Wonderful Cactus aligns with the United Nations Sustainable
Development Goals (SDGs), particularly Goal 4: “Ensure inclusive and equitable quality
education and promote lifelong learning opportunities for all” (UNESCO, 2020). By engaging
children with culturally relevant materials that celebrate diversity, educators contribute to

building more tolerant and inclusive societies.
Pedagogical Framework: From Story to Practice

The practical application of picture books in inclusive classrooms can be structured

around the following functions (adapted from Bishop, 1990; Botelho & Rudman, 2009):

Function of Picture How It Supports Inclusion and Understanding

Book

Mirror and Window Children see themselves reflected and learn to value others’ experiences.
Safe Space for Characters provide emotional distance to explore sensitive topics like
Discussion bullying or difference.

Normalizing Depictions of diverse characters show that difference is ordinary, not
Difference exceptional.
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Modeling Prosocial Narratives model empathy, cooperation, and fairness.

Behavior

Emotional Engagement Visual storytelling builds affective empathy and compassion.

Language for Identity Children acquire inclusive vocabulary for describing differences
respectfully.

Critical Reflection Guided questions help learners connect stories to fairness and justice in
real life.

Such frameworks can help Uzbek educators adapt picture books into curricula that
integrate emotional, moral, and social learning. This approach aligns with holistic education
traditions in Central Asia, which historically viewed literature and art as means of cultivating

the soul (“ma’naviyat”).
Conclusion

The Wonderful Cactus by Dinara Muminova exemplifies how contemporary Uzbek
picture books can serve as powerful pedagogical tools for inclusive education. Through its
simple yet profound narrative and evocative illustrations, the story teaches children to value
individuality, empathize with others, and resist conformity. Its symbolism resonates deeply
within the Uzbek cultural context, where patience and perseverance are celebrated virtues, yet

open acknowledgment of difference remains socially sensitive.

Integrating such picture books into early education can bridge linguistic, cognitive, and
social gaps among learners, supporting the principles of Universal Design for Learning and
culturally responsive teaching. Moreover, it situates Uzbek children’s literature within global

conversations about diversity, empathy, and sustainable education.

As Uzbekistan continues educational reforms toward inclusivity, picture books like The
Wonderful Cactus can help educators humanize diversity — not as a policy objective but as a
lived emotional experience. Ultimately, picture books do not merely “teach” diversity; they
embody it, offering children windows into a world where every being — like Gruzoni the cactus

— can bloom in their own way.
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Kiiltiirlerarasi Dil Ogretiminde Es Degerlilik: Tiirkce ve Arapc¢a Ornegi

Zeynep ARICI!, Hilal HUT?

Giris

Kiiresellesmenin hiz kazandigi gilinimiizde, uluslararast iletisim yalnmizca dilsel
yeterlilik tizerinden gerceklesmemektedir; aynm1 zamanda kiiltiirel degerlerin, normlarin ve
sosyal baglamlarin aktarimi ile miimkiin olmaktadir (Byram, 1997, s. 3; Kramsch, 1998, s. 5).
Bu durum, dil 6gretimini de yalnizca gramer ve sozciik bilgisi kazandiran bir siire¢ olmaktan
cikararak kiiltiirel farkindalik gelistiren ¢ok boyutlu bir egitim alanina dontstiirmiistiir.
Kiiltiirleraras1 dil 6gretimi, bireylerin farkli kiiltiirel degerleri tanimasini, anlamlandirmasini ve
iletisim siireclerinde etkin bicimde kullanmasini amaglayan kapsayici bir yaklasim olarak

tanimlanmaktadir (Byram & Fleming, 2001, s. 12; Byram, 2014, s. 336).

Dil 6gretiminde kiiltiirel 6gelerin en goriiniir bi¢imde yansidigir unsurlardan biri,
deyimler gibi kaliplagsmis s6z varlig1 birimleridir. Bu ifadeler, bir toplumun tarihsel ve kiiltiirel
birikimini, diinya goriisiinii ve degerler sistemini dil araciligiyla gelecek kusaklara aktarma
islevi gormektedir (Moon, 1998, s. 45; Kovecses, 2010, s. 22). Tiirkcede deyimler, kiiltiirel
bellegin temel taglar1 arasinda yer almakta ve dilin zenginligini yansitmaktadir (Goksel &
Kerslake, 2005, s. 110). Ancak yabanci dil 6gretiminde deyimlerin hedef dile aktarimi, yalnizca
dilsel karsilik bulmakla sinirli olmay1p kiiltiirel anlamlarin korunmasini ve dogru aktarilmasini

da gerektirmektedir (Baker, 2018, s. 70; Newmark, 1988, s. 5).

Esdegerlilik (equivalence) kavrami, ¢eviri calismalari ve yabanci dil 6gretimi agisindan
temel bir tartisma konusu olmustur (Koller, 1995, s. 241). Nida (1964, s. 159), esdegerliligin
hem anlam hem de kiiltiirel baglam agisindan saglanmasinin ¢eviri siirecinde kritik oldugunu
vurgulamaktadir. Hatim ve Mason (1997, s. 54) ise kiiltiirel baglamin, dil &gretiminde
esdegerlilik sorunlarinin ¢oziimiinde belirleyici oldugunu ifade etmektedir. Bu nedenle
deyimlerin hedef dile aktariminda yalnizca dil bilgisel degil, kiiltiirel boyutlarin da géz 6niinde

bulundurulmasi gerekmektedir.

! Ogretim Gorevlisi, Istanbul Gelisim Universitesi, Tiirkge ve Yabanci Diller Uygulama ve Arastirma Merkezi, zarici@gelisim.edu.tr
2 Arapga Ogretmeni, MEB, Beykoz Anadolu imam Hatip Lisesi, huthilal@gmail.com
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Tiirkce ve Arapga, tarih boyunca yogun kiiltiirel etkilesim i¢inde bulunmus iki dildir. Bu
etkilesim, her iki dilde deyimlerin ortak kiiltlirel kokenler tasimasina imkan saglamis olsa da
anlam ve baglam farkliliklar1 zaman zaman 6nemli ¢eviri ve dgretim sorunlarina yol agmaktadir
(Newmark, 1988, s. 9; Koller, 1995, s. 243). Bu tiir farkliklar, 6grencilerin deyimlerin kiiltiirel
cagrisimlarini kavramasinda ve dilsel yeterlilik kazanmalarinda giicliikler yaratabilmektedir.
Bu nedenle, esdegerlilik analizleri, yabanci dil 6gretiminde deyimlerin kiiltiirel boyutunu

anlamak i¢in 6nemli bir aragtirma alan1 olugturmaktadir.

Bu ¢aligma, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan Asli Hikaye Serisi’nde yer
alan deyimlerin Arapgaya cevirilerindeki es degerlilik durumlarini incelemeyi amaglamaktadir.
Nitel icerik analizi yontemiyle gerceklestirilen calismada deyimler, “tam es degerlilik”, “yakin
es degerlilik” ve “es degerlilik eksikligi” Ol¢iitlerine gore degerlendirilmistir. Bu yaklasim,
deyim 6gretimi ile kiiltiirlerarasi farkindalik arasindaki iliskiye 1s1k tutarak, Tiirk¢e 6gretiminde

kiiltiirel Ogelerin  aktarimina dair yeni yaklasimlar gelistirmeye katki saglamayi

hedeflemektedir.

Son olarak, ¢aligmanin devaminda es degerlilik kavraminin kuramsal temelleri iizerinde
durularak, deyimlerin hedef dile aktariminda karsilasilan sorunlar ve bu sorunlarin dil
Ogretimine yansimalari detaylandirilacaktir. Boylece arastirma hem ceviri hem de dil 6gretimi

literatiiriinde 6nemli bir boslugu doldurmay1 amaclamaktadir.

Bu noktada, es degerlilik kavraminin daha derinlemesine ele alinmasi, ¢alismanin teorik
temelini olusturmak agisindan 6nem arz etmektedir. Calismada, es degerliligin tanim, tarihsel
gelisimi ve literatiirdeki farkli yaklagimlar ayrintili olarak incelenecektir. Ayrica, deyimlerin
kiiltiirel yiikii ve yabanci dil 6gretiminde karsilagilan es degerlilik sorunlari tizerinde durulacak;
boylece Tiirkge—Arapga deyim aktariminin kuramsal ¢ergevesi ortaya konacaktir. Bu ¢erceve,
caligmanin analiz kismina saglam bir temel saglayarak elde edilen bulgularin daha anlamli

bigimde yorumlanmasina katkida bulunacaktur.

Es degerlilik (equivalence) kavrami hem c¢eviri kurami hem de yabanci dil 6gretimi
acisindan temel bir tartisma alanidir. Dil 6gretimi siireglerinde es degerlilik, yalnizca dilsel
karsilik bulmak degil; ayn1 zamanda anlamin ve kiiltiirel baglamin korunmasini gerektiren ¢cok

boyutlu bir olgudur (Nida, 1964, s. 159; Hatim & Mason, 1997, s. 54).

Nida (1964, s. 162), es degerliligi “‘kaynak dildeki anlamin hedef dilde hem anlam hem

de etki acgisindan korunarak yeniden liretilmesi” olarak tanimlar. Bu tanim, g¢eviri siirecinde
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yalnizca sozciik veya tiimcelerin aktarimini degil, metnin tagidigi kiiltiirel ve pragmatik
boyutlarin korunmasini da kapsar. Bu baglamda, es degerlilik kavrami, kiiltiirleraras1 dil
Ogretiminde 6gretim materyallerinin tasarimi ve dil 6grenme siiregleri agisindan kritik bir

oneme sahiptir (Byram, 1997, s. 3).

Goktiirk (1994, s. 17), ¢evirmenin gorevini yalnizca kelime ya da tiimceleri aktarmak
olarak gormeyip, metin diizeyinde bir aktarim siireci olarak tanimlar. Catford (1965, akt.
Shuttleworth & Cowie, 2014, s. 50), ¢eviriyi “kaynak dilin metinsel materyallerinin hedef dilde
es deger metin materyali ile degistirilmesi” olarak ifade eder. Ancak bu siirecte karsilagilan
temel sorun, kaynak dildeki materyalin her zaman hedef dilde dogrudan karsiliginin

bulunmamasidir.

Bu sorunun ¢oziimiine yonelik olarak Koller (1995, akt. Radegundis, 2008, s. 96) es
degerliligi bes teknik ¢ercevede ele alir:

1. Bire kars1 bire uygunluk (1:1) — kaynak dildeki ifade, hedef dilde dogrudan karsilik

bulur.

2. Bire karsi ¢cok uygunluk (1:1, 2, 3...) — bir kaynak ifade, hedef dilde birden fazla
karsilikla aktarilir.

3. Coka kars1 bir uygunluk (1, 2, 3...:1) — birden fazla kaynak ifade, hedef dilde tek
karsilikla aktarilir.

4. Bire karst sifir uygunluk (1:0) — kaynak dildeki ifadenin hedef dilde dogrudan
karsilig1 yoktur.

5. Bire kars1 kismi uygunluk (1: kismen) — kaynak dildeki ifade, hedef dilde yalnizca
kismen karsilik bulur (Koller, 1995, akt. Radegundis, 2008, s. 98).

Deveci (1984, s. 15) ise, es degerliligin dil dis1 faktorler tarafindan da etkilenebilecegini
vurgular. Ona gore, her dilin kendine 6zgii kiiltiirel baglami nedeniyle, baz1 ifadeler bagka bir
dilde dogrudan karsilik bulamayabilir. Bu durum, es degerliligin yalnizca dilsel degil kiiltiirel

baglam ag¢isindan da ele alinmasini zorunlu kilar.

Hatim ve Mason (1997, s. 54) ise, kiiltiirel baglamin es degerlilik ¢alismalarinda
belirleyici oldugunu vurgular. Kiltlirleraras1 dil 6gretiminde es degerliligin saglanmasi,

ogrencilerin hedef dili yalnizca anlam diizeyinde degil, kiiltiirel ve pragmatik baglam iginde
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kullanabilmelerine imkan tanir. Bu da dil 6gretiminde es degerliligin, ¢eviri ¢alismalarindan

ayr1 tutulamayacak kadar temel bir kavram oldugunu ortaya koyar.

Kiiltiirleraras1 dil 6gretiminde es degerlilik, dilin yapisal ve kiiltiirel boyutlarinin hedef
dile aktarimini saglayan ¢ok boyutlu bir siiregtir. Bu siirecte hem anlam hem de kiiltiirel
kodlarin korunmasi, yabanci dil §gretiminde basari i¢in kritik 6neme sahiptir (Byram, 1997, s.

12; Nida, 1964, s. 162; Hatim & Mason, 1997, s. 54)

Deyimler, kiiltlirlerarast dil 6gretiminde es degerliligin en zor saglandigi dil 6geleri
arasinda yer almaktadir. Ciinkii bu ifadeler yalnizca dilin anlam boyutunu degil, ayn1 zamanda
bir toplumun tarihsel, sosyal ve kiiltiirel bellegini yansitir (Kovecses, 2010, s. 22; Goksel &
Kerslake, 2005, s. 110). Dolayisiyla deyim ve atasdzlerinin gevirisi, yalnizca kelime karsiligi

bulmaktan ¢ok daha karmasgik bir siirectir.

Kovecses (2010, s. 45), deyimleri “dilsel kiiltiirel semboller” olarak tanimlar ve onlarin
anlamlarinin yalnizca sozciiksel degil, kiiltiirel baglamda da sekillendigini vurgular. Benzer
sekilde, Goksel ve Kerslake (2005, s. 110) deyimlerin, toplumsal hafizanin temel parcalari

oldugunu ve dilin kiiltiirel kimliginin korunmasinda 6nemli rol oynadigin belirtir.

Tiirk¢cede deyimler ve atasozleri hem giinliik konusmada hem de edebi metinlerde
kiiltiirel aktarim islevi goriir. Ornegin, “Tas yerinde agirdir” atasozii, yalnizca bir sdzciik dizisi
degil, Tiirk toplumunun adalet, denge ve sabir gibi degerlerini ifade eden kiiltiirel bir kod tasir
(Arslan, 2015, s. 78). Bu nedenle yabanci dil 6gretiminde deyim ve atasdzlerinin 6gretilmesi,
ogrencilerin yalnizca dilbilgisel yetkinlik kazanmasina degil, ayn1 zamanda hedef dilin kiiltiirel

kodlarin1 anlamalarina katki saglar (Hatim & Mason, 1997, s. 54).

Ceviri stirecinde deyim ve atasozleri genellikle dogrudan karsilik bulamaz. Bunun temel
nedeni, her dilin kendine 6zgi kiiltiirel baglaminin bulunmasidir (Newmark, 1988, s. 9). Tiirkge
ve Arapga gibi tarihsel olarak etkilesim i¢inde olan dillerde bile bir¢ok deyim ve atasoziiniin
birebir karsilig1r yoktur. Bu durum, ¢eviri siirecinde hem sozciiksel hem de kiiltiirel anlam

sorunlarina yol acar.

Newmark (1988, s. 5) bu sorunu, “kiiltiirel farkliliklarin ceviri siirecinde yarattig
esdegerlilik eksiklikleri” olarak tanimlar. Deveci (1984, s. 15) da benzer sekilde, bazi ifadelerin
baska bir dilde tam karsilik bulamayacagini vurgular. Ornegin, Tiirk¢edeki “Dereyi gérmeden
pacalar1 sivamak™ deyimi hem mecaz hem de kiiltiirel anlam agisindan Arapga’ ya dogrudan

aktarilmasi giic bir ifadedir.
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Bu tiir durumlarda ¢evirmenler cesitli teknikler kullanir. Bunlar arasinda agiklayici
ceviri (explicitation), kiiltiirel adaptasyon ve yerine koyma (substitution) yontemleri 6ne ¢ikar
(Koller, 1995, s. 243). Ancak bu tekniklerin her biri, es degerliligin diizeyini ve hedef dildeki

ogretim siirecindeki islevini farkl sekilde etkiler.

Hatim ve Mason (1997, s. 54) bu konuda, “Kiiltiirleraras1 dil 6gretiminde deyim ve
atasozlerinin ¢evirisi, yalmzca dilbilgisel aktarim degil; aym1 zamanda kiiltiirel aktarim
siirecidir” diyerek, es degerliligin kiiltiirel baglamla dogrudan iliskili oldugunu vurgular. Bu
nedenle yabanci dil 6gretiminde deyim ve atasdzlerinin se¢imi ve ¢eviri yontemlerinin dikkatle

belirlenmesi, 6grencilerin kiiltiirel farkindalik kazanmasina dogrudan katki saglar.

Deyim ve atasozleri yalnizca dilsel bir 6ge olarak degil, kiiltiirlerarasi iletisimin temel
tastyicilart olarak degerlendirilmelidir. Ceviri silirecinde karsilagilan esdegerlilik sorunlarinin
farkinda olmak ve uygun stratejiler gelistirmek hem dil 6gretimi hem de kiiltiirlerarasi iletisim

acisindan kritik oneme sahiptir (Byram, 1997; Kovecses, 2010).
Yontem
Arastirma Deseni/Modeli

Bu caligmada, Asli Hikaye Serisi’nde yer alan metinlerin s6z varligin1 ve bu s6z varlig
icerisinde bulunan deyimlerin Arapga ‘ya cevirilerindeki es degerlilik durumlarini belirlemek
amaciyla nitel bir durum caligmasi yiriitiilmistiir. Durum ¢alismasi, belirli bir olgunun
derinlemesine incelenmesi amaciyla ilgili materyallerin sistematik olarak toplanmasi ve analiz
edilmesi siirecini ifade eden, nitel arastirma yontemleri arasinda yer alan bir yaklagimdir
(Yildirrm & Simsek, 2016, s. 4). Bu yontem, ¢alismanin amaclari dogrultusunda derin ve

ayrintili bilgi saglamasi agisindan uygun goriilmiistiir.
Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini, PIKTES projesi kapsaminda hazirlanan ve Suriyeli 6grencilere
Tiirkge 6gretmeyi hedefleyen Asli Hikdye Serisi olusturmaktadir. Seride yer alan metinler,

Tiirkge 6gretimi agisindan kiiltiirel ve dilsel agidan zengin icerikler sunmaktadir.

Aragtirmanin Orneklemini, seride yer alan 10 okuma kitab1 olusturmaktadir. Bu

kitaplarda yer alan tiim deyimler ve atasozleri analiz kapsamina dahil edilmistir.

61



FATIH SULTAN MEHMET VAKIF UNIVERSITESI 6. ULUSLARARASI EGITIM ARASTIRMALARI KONGRESI (EAK 2025),
17-18 EKIiM 2025

Tablo 1. Ash Hikaye Serisi’nde Yer Alan 10 Okuma Kitabi

Okuma Kitaplar f
Asli’nin Yeni Arkadaslar 1
Asli Ugurtma Senligine Gidiyor 1
Asli’nin Hayvan Dostlar 1
Asli’nin Mevsimler Hayali 1
Aslr’nin Uzay Yolculugu 1
Aslt’nin Siirprizi 1
Asli Tiyatroya Gidiyor 1
Asli Kiitiiphanede 1
Asli Trafik Kurallarin1 Ogreniyor 1
Asli Y1l Sonu Gosterisinde 1
Toplam 10

Veri Toplama Aracglan

Arastirmada, metinlerde yer alan dil 6gelerinin belirlenmesi amaciyla dokiiman
incelemesi yontemi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, yazili materyallerin dikkatli ve
sistematik sekilde analiz edilmesini saglayan bir yontemdir (Kiral, 2020, s. 173; Wach, 2013).

Bu yontem, ¢aligmanin niteligine uygun bir yaklagim olarak se¢ilmistir.
Veri toplama siireci su asamalardan olusmustur:

1. Asli Hikaye Serisi’nin 10 okuma kitabt ayrintili olarak incelenmis ve metinlerde yer

alan tiim deyimler kaydedilmistir.

2. Tespit edilen deyimler Tiirk¢e bigimleri ve metin i¢indeki baglamlar1 belirlenmistir.
3. Bu deyimler Arapga karsiliklari, serinin resmi Arapga versiyonundan alinmastir.
4. Arapca karsiliklarin dogrulugu ve Kkiiltiirel uygunlugu agisindan Reverso Context

(http://www.reverso.net) ve Almaany Online Dictionary (https://www.almaany.com/) gibi

giivenilir ¢eviri kaynaklarindan yararlanilmistir.
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Elde edilen tiim veriler, karsilastirmali analiz yapilabilecek sekilde Tiirkce—Arapga

karsilik tablolar1 haline getirilmistir.

Veri Analizi

Analiz siirecinde, deyimler es degerlilik diizeyleri {i¢ 6lgiit temelinde incelenmistir (Koller,

1995; Hatim & Mason, 1997):

. Tam es degerlilik: Kaynak dildeki ifade, hedef dilde anlam ve baglam acgisindan
birebir karsilik bulur.

. Yakin es degerlilik: Kaynak dildeki ifade hedef dilde benzer anlam tasir ancak

kiiltiirel baglam agisindan farklilik igerir; baglama uyarlama gerekebilir.

. Es degerlilik eksikligi: Kaynak dildeki ifade hedef dilde anlam veya baglam

agisindan karsilik bulmaz.

Bu c¢aligmada es degerlilik tiirlerinin acik ve tutarli bicimde siniflandirilabilmesi igin,
literatiirdeki es degerlilik tanimlarindan (Koller, 1995; Hatim & Mason, 1997) esinlenerek bir

kodlama sistemi gelistirilmistir. Bu sistem su sekilde uygulanmistir:

e 1:1 (Tam es degerlilik): Kaynak dildeki ifade, hedef dilde anlam ve baglam acisindan
birebir karsilik bulur.

e 1: kismen (Yakin es degerlilik): Kaynak dildeki ifade hedef dilde benzer anlam tagir

ancak kiiltiirel baglam agisindan farklilik igerir; baglama uyarlama gerekebilir.

e 1:0 (Es degerlilik eksikligi): Kaynak dildeki ifade hedef dilde anlam veya baglam

acgisindan karsilik bulmaz.

Bu kodlama sistemi, deyimlerin Tiirk¢e ve Arapga karsiliklarinin anlam, baglam ve kiiltiirel
yuk acisindan sistematik bir bicimde analiz edilmesine olanak saglamistir. Elde edilen bulgular,

bu kodlama 6lgiitleri dogrultusunda tablolastirilmis ve degerlendirilmistir.

Metinlerin dijital analizi icin MS Word ve Cibakaya 2.4.1 yazilimi kullanilmistir. Elde
edilen veriler MS Excel ortamina aktarilmis, tiirlerine gore listelenmis ve siklik analizleri
yaptlmistir. Tirk Dil Kurumu Soézligi (TDK, 2025) ve diger giivenilir kaynaklarla

karsilagtirmalar yapilmistir.
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Bulgular

Bu boliimde, Asli Hikaye Serisi’nde yer alan deyimlerin Arapga’ya ¢evirilerindeki es
degerlilik durumlar1 sunulmaktadir. Analizler, yontem bdliimiinde aciklanan kriterler
dogrultusunda yapilmis olup, es degerlilik diizeyleri {i¢ temel Olgiit c¢ercevesinde
degerlendirilmistir: tam es degerlilik (1:1), yakin es degerlilik (1: kismen) ve es degerlilik
eksikligi (1:0).

Caligma kapsaminda, seride toplam 19 deyim tespit edilmis ve bu deyimler anlam,
baglam ve kiiltiirel yiik acisindan incelenmistir. Elde edilen veriler, Tiirkge—Arapca karsilik

tablosunda sistematik sekilde sunulmus ve bulgular detayli olarak yorumlanmistur.

Tespit edilen deyimler sunlardir: Hos geldiniz, Hos bulduk, Davet etmek, Ziyaret etmek,
Hosca kal, Oyun oynamak, izin almak, Karar vermek, Yuva yapmak, S6z vermek, Siirpriz
yapmak, Iyi ki, Not almak, Ortaya c¢ikmak, Fark etmek, Fotograf ¢ekmek, Selam vermek,

Alisveris ¢ikmak, Gorev almak.

Tablo 2. Deyimlerin Tiirkce ve Arapc¢a Karsiliklar ile Es Degerlilik Durumlari

Tiirkce Deyim Arapca Karsihigi Es Degerlilik Arapca Ornek Ciimle ve
Tiirkce Cevirisi

Hos geldiniz Mg 5 Sl 1:1 Slal -l &8 Ge Tl &l Leie
s

Arap turist gorilince
“hosgeldiniz” dedim.

Hos bulduk oS Slal 1:1 W e ) canall ela Lavie
'aS ) s L
Misafir evimize geldiginde
“Hos bulduk” dedik.

Baglama bagli

Davet etmek 52 1:1 ye il sl ssen @) B
§2he
Dogum giinii partime
arkadaslarimi davet etmeye
karar verdim.

Ziyaret etmek 3,5 1:1 e ke (& S L) @) R
& sua)
Hafta sonu biiylikannemi
ziyaret etmeye karar verdim.

Hosca kal £l Y 1:1 LAl ) eliinly &l J gl 13 ale Y
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Ne diyecegimi
bilemiyorum, hosca
kal disinda.

Oyun oynamak alll 1:0 Apall b calll () ()
Ogrenciler bahgede oyun
oynamay1 seviyor.

[zin almak O e sl 1:1 o ) e Jsanl) lide o e il
Yl

Baglama bagli _'j
Once annemin iznini almamiz
gerektigini sOylemistim.

Karar vermek BRI 1:1 oy ra I Al e g
g 5 el
Proje hakkinda zor bir karar
vermek zorundaydim.

Yuva yapmak Cie 1: kismen B audll b il alie

(Kiiltiirel uyarlamali)  Kus agaca yuva kurdu.

S6z vermek ) 1:1 shuali aladll 2o 4
Ogretmen Ogrencisine sz
verdi.

Siirpriz yapmak slalis 1: kismen A lalie ) Sin

(Kiiltiirel uyarlamali)  Sana siipriz olacak.
Iyi ki BEER WS 1:1 Clial) 8 1 8 s g ol usn]
. 5 Iyi ki zamaninda yetistim.
(Baglama bagli)

Not almak CiUaa Sl oy g 1:1 ol oA cllas DL Ojj Qi e
Derste not almak zorundayim.

Ortaya ¢ikmak ) seds 1:1 dlad Al e QU ek

. . Kitap birden masanin
Baglama bagh iizerinde ortaya ¢ikt1.

Fark etmek & 1:1 Iy & oy e ) lias bl
Bazen bunu farketmek de
biraz zaman alir.

Fotograf ¢ekmek 5_) saaa Jalsil) 1:1 sl el el Llal sl
Seyahat ederken fotograf
¢ekmeyi seviyorum.

Selam vermek dpal) 1:1 At a8 o oy

Selam vermek istiyorum
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Aligveris ¢ikmak B setll 1:1 )g.lal\ 2 e e (§gudll Cia A
Ogleden sonra arkadasimla
aligverise ¢iktim.

Gorev almak dage I 1:1 = sl ol dlae) dege g
Haftalik raporu hazirlama

Baglama bagh gorevini aldim.

Tablo 2, Asli Hikaye Serisi’nde yer alan 19 deyimin Arapga ‘ya ¢evirilerinde farkli e
degerlilik tiirlerinin bulundugunu gdstermektedir. Bu bulgular, deyimlerin yalnizca dilsel
karsiliklarinin degil, ayn1 zamanda kiiltiirel kodlarinin da hedef dile aktariminda karsilasilan

giicliikleri ortaya koymaktadir.

Tam es degerlilik (1:1) kategorisinde yer alan deyimler hem anlam hem de kullanim
baglami agisindan Arapga ‘ya birebir aktarilabilmis ifadelerdir. Ornegin “Hos geldiniz”,
“Ziyaret etmek” ve “Fotograf ¢ekmek” gibi deyimler, her iki dilde hem anlamsal hem de
pragmatik acidan Ortiismektedir. Bu durum, bu tiir deyimlerin kiiltiirel baglam agisindan

evrensel veya kolay aktarilabilir olduklarini gostermektedir.

Yakin es degerlilik (1: kismen) kategorisinde yer alan deyimler ise hedef dile
aktarilirken kiiltiirel uyarlama gerektirmistir. “Davet etmek”, “Yuva yapmak” ve “Siirpriz
yapmak™ gibi deyimler, Arapg¢a’ ya cevrildiklerinde anlamin korunmasina ragmen kiiltiirel
baglam farkliliklar1 nedeniyle ek agiklamalar veya baglam uyarlamalar1 gerektirmistir. Bu

durum, dil 6gretiminde kiiltiirel farklarin dikkate alinmasinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Es degerlilik eksikligi (1:0) durumuna rastlanmamaistir; ancak bazi deyimlerde baglama
bagl farkliliklar goriilmiistiir. Ozellikle kullanim baglamma duyarli deyimler, birebir karsilik
bulsa bile hedef dilde anlamin tam olarak ayni etkiyi yaratmadigim gdstermektedir. Ornegin

“Iyi ki” ifadesi baglama bagli olarak farkli algilanabilmektedir.

Bu bulgular, kiiltiirleraras1 dil O6gretiminde es degerliligin yalmizca so6zciiksel
karsiliklarla sinirli olmadigini; kiiltiirel, pragmatik ve baglamsal faktorlerin de es degerliligin
saglanmasinda kritik rol oynadigini gdstermektedir. Dolayisiyla, yabanci dil 6gretiminde
deyimlerin G6gretilmesi siirecinde hem dilsel hem kiiltiirel uyarlamalarin dikkate alinmasi

gerekmektedir.

Bu sonuglar, Asli Hikaye Serisi gibi egitim materyallerinde yer alan deyimlerin ¢eviri
siirecinde karsilasilan kiiltiirel zorluklar1 ve es degerlilik diizeylerini ortaya koymakta; Tiirkce

ogretiminde es degerlilik caligmalar1 i¢in somut bir 6rnek teskil etmektedir.
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Tartisma ve Sonug¢

Bu calismada, Asli Hikaye Serisi’nde yer alan 19 deyimin Arapga’ ya ¢evirilerindeki es
degerlilik durumlar1 incelenmistir. Bulgular, deyimlerin yalnizca dilsel karsiliklarinin degil,
tagidiklar kiiltiirel kodlarin da hedef dile aktariminda 6nemli oldugunu gostermektedir. Ceviri
stirecinde tam es degerlilige sahip deyimlerin sayis1 sinirlt olup, birgok deyimin baglama gore

uyarlama gerektirdigi tespit edilmistir.

Bu durum, kiiltiirleraras1 dil 6gretiminde deyimlerin yalnizca kelime karsiliklarinin
verilmesinin yeterli olmadigini, baglam, kiiltiirel referans ve kullanim kosullarimin da

ogretilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Onceki ¢aligmalarda da deyim cevirilerinde kiiltiirel baglamin 6nemine dikkat
cekilmigtir. Simsek (2019) Arapca—Tiirkce deyim ¢evirilerinde baglamsal uyarlamanin
zorunlulugunu vurgulamistir. Yildiz ve Sanverdi (2021) ise yerli ve yabancilastirma
stratejilerinin g¢evirilerdeki roliinii incelemistir. Bu ¢alismanin bulgular1 da benzer sekilde,
ozellikle yakin es degerlilik ve es degerlilik eksikligi durumlarinda baglama uyarlamanin

zorunlu oldugunu gdstermektedir.

Analizler, deyimlerin kiiltiirel baglamlarinin ¢eviri siirecinde ©onemli bir engel
olusturdugunu ortaya koymustur. Bazi deyimler tam karsilik bulsa da ¢ogunluk baglama
uyarlama gerektirmektedir. Bu durum hem dilin yapisal farkliliklarindan hem de kiiltiirel norm

ve degerlerin farkliligindan kaynaklanmaktadir.

Ornegin “davet etmek” deyiminde Arapgadaki karsilik baglama gore degismektedir;
“yuva yapmak” deyimi ise mecazi anlamin1 korumak i¢in ek uyarlama gerektirmektedir. Bu
bulgular, kiiltiirleraras1 dil 6gretiminde deyimlerin aktarimi i¢in 6zel stratejilerin gelistirilmesi
gerekliligini géstermektedir. Bu ¢aligsma, kiiltiirleraras: dil 6gretiminde esdegerliligin 6nemini
ortaya koyarken, deyimlerin ¢eviri siireclerinde karsilasilan zorluklari sistematik olarak analiz
etmistir. Bulgular hem yabanci dil 6gretimi hem de ¢eviri alaninda kiiltiirel baglama duyarl

stratejilerin gelistirilmesi gerektigini gostermektedir.
Oneriler
e Deyimler anlam ve baglamiyla birlikte 6gretilmelidir.

e Tam es degerlilik saglanamayan deyimlerde baglama uyarlama stratejileri

gelistirilmelidir.
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e (eviri derslerinde 6grencilerin kiiltiirel kodlarin aktarimina odaklanmasi saglanmalidir.

o Gelecek arastirmalarda farkli kiiltirel baglamlarda es degerlilik caligmalari

yapilmalidir.
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iki Dilli Ogrencilerin Tiirkce Konusma Becerisini Gelistirici Etkinlikler

Ahmet SACKESEN], Dila CAN?

Giris

Kiiresellesen diinyada bireylerin birden fazla dile maruz kalmalar1 ve bu diller arasinda
gecis yapmalar1 giderek yayginlagmaktadir. Bu baglamda, iki dillilik kavrami hem egitim
bilimlerinde hem de dil 6gretimi alaninda onemli bir arastirma konusu haline gelmistir.
Grosjean’e (2010) gore iki dillilik, bireyin iki dili de belli bir yeterlik diizeyinde kullanabilme
durumudur. Bloomfield (1935), iki dilliligi “iki dili de ana dil gibi kontrol edebilme” olarak
tanimlamaktadir. Sadece “miikemmel iki dilli” kisileri kapsayan Bloomfield'n (1935)
taniminin aksine, McNamara (1967) ana dilinden baska bir dilde dort dil becerisinden sadece
birinde asgari diizeyde yetkinlige sahip bir kisinin iki dilli olarak adlandirilabilecegini 6ne stirer
(Mahmoudi & Mahmoudi, 2021).“Iki dillilik” terimi, yaygin olarak iki farkli dili kullanma
becerisi kazanmig bireyleri belirtmek i¢in kullanilmakla birlikte olduk¢a karmasik, sosyal,
psikolojik ve dilbilimsel bir olgudur (Bdliikkbas Kaya, vd. 2019). Ciinkii iki dillilik aym
zamanda iki kiiltiirti, iki iilkeyi ve sistemi bir arada kurmak zorunda kalmis bireyleri ifade
etmektedir. ki dilli bireylerin sayis1 diinyada hizla atmaktadir ve bunun sebepleri arasinda
genellikle savas gocii, beyin gogii, is giicli go¢li bulunmaktadir. Yeni iilkelere cesitli sebeplerle
goc etmis olan ilk neslin ardindan bir dil problemi de ortaya ¢ikmaktadir (Kurudayioglu ve
Avci, 2022; Yildiz, 2008). Iki dilliligin desteklenememesi durumunda yar ili dillilik, azinlik ve
entegrasyon sorunlari gibi sorunlarin ortaya ¢ikacagi belirtilmistir (Cummins, 1976). Bu
sebeple iki dilli bireylerin dil konusunda ihtiyaglarini tespit etmek ve egitimde gereksinimlerini

ortaya koymak, ihtiya¢ olarak goriilmektedir.

Iki dilli gevrelerde biiyiiyen ve iki dilinden birinin Tiirk¢e olan kisilerin ihtiyaclar1 ve
eksiklikleri bulunmaktadir. Ancak bu ihtiyaglar Tiirk¢eyi yabanci bir dil olarak 6grenmeyle elde
edecegi kazanimlardan oldukga farklidir. Bu farklilik temel olarak dil bilimsel ve kiiltiireldir.

Dil bilimsel acgidan bir dilin yetkin olarak kullanilmasi, dil becerilerinin (dinleme, konusma,

' Dr. Ogr. Uyesi, Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Béliimii, Tiirk¢e Egitimi ABD,
ahmet.sackesen@izu.edu.tr

2 Ars. Gor., Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii, Tiirkge Egitimi ABD,
dila.can@izu.edu.tr
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okuma, yazma) gelisiminin yani sira biligsel becerilerin (¢ikarimda bulunma, karsilastirma,
simiflandirma, sentezleme, degerlendirme) de iist diizeyde gelistigi anlamina gelir (Bican,
2021). Iki dilli ¢ocuklar, ikinci dilini, edinme yoluyla; ikinci veya ikiden fazla dilini yabanci dil
olarak 6grenen ¢ocuklar ise bu dili 6grenme yoluyla bilirler. Burada vurgulanmasi gereken
cocugun yast, maruz kaldig dillerin kullanim niteligi ve siiresidir (Yagmur, 2024). Dolayisiyla
iki dilli bireylerin ihtiya¢larinin analizi ¢ok daha farkli bir temel {izerine insa edilmelidir. Bu
arastirmada, iki dilli 6grencilerle yapilan Tiirkce konugma becerisinin gelistirilmesi konulu bir
proje yiiriitilmiistlir. Proje siirecinde 6grencilerin Tiirkge dil ve konusma becerileri dikkate
almarak bir etkinlik segkisi olusturulmustur. Etkinlikler, katilimc1 grubun ihtiyag analizine gore

olusturulmustur.

Kurudayioglu ve Avcr’nin (2022) ¢alismasinda, iki dillilik hakkinda yillara gore yapilan
calismanin neticesinde iki dilli 6grencilerin sayisinin artis1 verilerle kanitlanmistir. Ustelik bu
veriler Tiirkce ve iki dillilik terimlerini igeren ¢aligmalarin sayisini1 gdstermektedir. Dolayistyla
iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e becerilerinin aragtirmalar i¢in dnemli bir konu oldugu sdylenebilir.
Bu arastirma, iki dilli 6grencilerin Tiirkiye’deki ortaokullarda artis gostermesi neticesinde,
Tiirk¢e derslerinde 6grencilere uygulanabilecek etkinlikleri tasarlamak amaciyla yapilmistir.
Arastirmanin 6nemi, ortaokullardaki iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dil becerilerini gelistirmeye
yénelik etkinliklerin literatiirde olduk¢a az olmasidir. Ozellikle bu calismada Tiirkce konusma
becerisindeki eksikliklerin giderilmesi i¢in Ogrencinin seviyesine gore etkinliklere yer

verilmistir.

Tiirkce dersi  Ozelinde degerlendirildiginde iki dilli &grencilerin  Tiirkge
performanslarinda cesitli giicliikler yasandigir gézlemlenmektedir. Bu durum, ¢ofgu zaman
ogrencilerin yeterli diizeyde dil girdisine maruz kalmamalar1 ve tiretici dil becerilerini yeterli
diizeyde kullanmamaktan kaynaklanabilmektedir. Ayrica G6grencilerin d6grenme siirecinde
motive olmalari, duygusal olarak silirece katilmalar1 ve kendilerini sozlii olarak ifade

edebilmeleri gibi etkenler, performanslarinit dogrudan etkilemektedir.

Bu 6grencilerin Tiirk¢e dersindeki ihtiyaglarini belirlemek, etkili bir 6gretim tasarimi
icin kritik Onemdedir. Ayrica ihtiya¢c analizi yapilirken Ogrencilerin yalnizca bireysel
yeterlikleri degil, kiiltiirel gegmisleri, demografik 6zellikleri ve ilgi alanlar1 gibi bireye gorelik
ilkesinden hareketle egitim verilmelidir. Bu dogrultuda gelistirilecek 6gretim etkinliklerinin,
ogrencilerin hem iletisimsel hem de akademik ihtiyaglarmi karsilayacak bicimde

yapilandirilmasi 6nem arz etmektedir.
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Bu ¢aligmada, iki dilli 6grencilerin Tiirkge dersindeki konusma becerilerini desteklemek
amaciyla hazirlanan konusma etkinlikleri tanitilmakta ve bu etkinliklerin, dgrencilerin dil
gelisimlerine katki saglayabilecek yonleri degerlendirilmektedir. Etkinlikler, 6grencilerin aktif
katilimin1 tesvik eden, anlamli iletisim baglamlar1 yaratan iki dillilik arasinda gegisleri

destekleyen bir ¢ergevede tasarlanmaistir.
Yontem
Arastirma Deseni/Modeli

Bu calismada, iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e konusma becerilerini gelistirmeye yonelik
olusturulan etkinlik havuzunun smif i¢i uygulamalar yoluyla denenmesi ve gelistirilmesini
amaclanmigtir. Arastirma siireci boyunca uygulayici tarafindan etkinlikler sistematik bigimde
gozlemlenerek analiz edilmistir. Siiregte elde edilen bulgular hem mevcut durumun

betimlenmesine hem de yeni etkinliklerin gelistirilmesine olanak tanimaistir.

Arastirma, uygulama temelli olmasi, sorun ¢dzme ve gelistirme asamalarini icermesi
bakimindan nitel aragtirma desenlerinden eylem aragtirmasi kapsaminda yiiriitiilmiistiir. Eylem
arastirmasi, Ozellikle egitim alaninda 6gretim siirecine miidahale ederek mevcut durumu
iyilestirmeyi amaclayan sistematik ve dongiisel bir yaklasimdir (Yildirim ve Simsek, 2021).
Arastirmada, gelistirilen etkinlik havuzu bes haftalik bir uygulama siireci boyunca denenmistir.
Stire¢ boyunca elde edilen gozlem verileri dogrultusunda etkinliklerde cesitli revizyonlar

gerceklestirilerek son hali bu ¢alisma ile bulgular kisminda sunulmustur.

Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Istanbul ilinde bulunan bir devlet okulunda &grenim
goren, Tiirkceyi ikinci dil olarak edinmis iki dilli 12 8grenci olusturmaktadir. Ogrenciler, siif
ici gozlemler ve 6gretmen goriisleri dogrultusunda belirlenmistir. Katilimeilarin yaglar: 12 ile
14 arasinda degismekte olup 7. ve 8.smif diizeylerinde 6grenim goérmektedirler. Katilimeilarin
tamaminin Tiirkge konugma becerilerinde yetersizlikler gozlemlenmis; arastirma bu

yetersizliklerin giderilmesine katki sunmay1 amaglamistir.

Bu aragtirma i¢in etik izni alinmistir. Arastirma siirecinde etik ilkelere uyulmus, 6grencilerin

kimlik bilgileri gizli tutulmus ve uygulamalar goniilliiliikk esasina gore gergeklestirilmistir.
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Veri Toplama Aracglan

Aragtirma stirecinde nitel veri toplama teknikleri kullanilmistir. Bes haftalik uygulama
siireci boyunca uygulayici gozlemleri, uygulama sirasinda alinan notlar, Ogrencilerin
performans gelisimleri gozlemlenmistir. Ortaya ¢ikan sonuglarda, etkinliklerde revizyonlar
gerceklestirilmis olup tasarlanan yeni etkinlikler i¢in alan uzmanlarindan goriis alinmistir. Bu
dogrultuda 3 Tiirkge egitimi uzmanina basvurulmustur. 1 uzman uygulamanin tiim siirecini
sahada takip etmistir, 1 uzman uygulama siirecini 3 haftada bir takip etmistir, 1 uzman ise
caligma stirecini ve elde edilen bulgular1 dokiimanlar aracilig1 ile degerlendirmistir. Tutor

O0grenmenin uygulama sahasinda aktif olarak 2 Tiirk¢e egitimi uzmani ¢aligmstir.

Uygulama siireci sonucunda elde edilen veriler, iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e konusma
becerilerinin gelisim siirecine iliskin 6nemli ipuglari sunmustur. Siire¢ boyunca dgrencilerin
hangi etkinlik tiirlerine daha fazla katilim gosterdigi, hangi dilsel alanlarda zorluk yasadig1 ve
konugsma becerisindeki ilerlemeleri gdzlemlenmistir. Uygulamalar, sadece 0&lgme-
degerlendirme agisindan degil, ayn1 zamanda 6grenme siireclerini yapilandirma ve etkinlik
havuzunu iyilestirme agisindan da yol gosterici olmustur. Siirece iliskin bulgular biitiinciil

olarak degerlendirilerek, gelistirilen etkinlik havuzuna son sekli verilmistir.
Veri Analizi

Toplanan veriler, betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Bu dogrultuda, uygulama
siirecinde ortaya ¢ikan durumlar 6nceden belirlenen temalar ¢ergevesinde siniflandirilmis ve
elde edilen bulgular yorumlanmistir. Siire¢ igerisinde o6grencilerin etkinliklere verdikleri
tepkiler, dilsel gelisim diizeyleri ve karsilagilan giicliikler analiz edilerek etkinliklerin niteligi
tizerine ¢ikarimlarda bulunulmustur. Analiz siirecinde aragtirmaci yansimalarina, uygulama

sirasindaki gézlem verilerine ve 6grenci etkilesimlerine biitiinciil bi¢imde yer verilmistir.
Bulgular

Bu boliimde iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e konugma becerisini gelistiren etkinlik onerileri
verilmistir. Etkinliklerin niteligi degiskenlik gostermektedir ancak hepsi konusma becerisini
gelistirmek i¢in kullanilabilmektedir. iki dilli dgrencilerin seviyeleri bu etkinlikler ile tespit
edilebilir veya onceden tespit edilen seviyeye uygun etkinlikler asagidaki listeden secilerek
kullanilabilir. Tiim etkinlikler 2024 Tiirk¢ce Dersi Ogretim Programinin dgrenme ve dgretme
yaklasimi olan Kademeli Sorumluluk Devri Modeline gére tasarlanabilir. Ozellikle grup

etkilesimine agik etkinlikler bu konuda avantaj saglamaktadir. Ttim etkinlikler yiiz ylize siniflar
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i¢in tasarlanmistir. Ogrencilerin seviyesine ve dijital becerisine gore yapilandirilmis etkinlikler

Dijital Etkinlikler bagliginda sunulmustur.
Fiziksel Etkinlikler

Etkinlik 1: Meslekler Dramasi

.....

etmek ve sinif dinamigini gelistirmek i¢in yapilan hazirliksiz konusma etkinligidir. Bir grup

caligmasi niteliginde olan Meslekler Dramasi, 2-3 kisilik veya 5-6 kisilik uygulanabilir.

Uygulama: Ogrenciler 2-3 kisilik veya 5-6 kisilik gruplara ayrilir. Her gruba bir meslek
verilir ve o meslegin bir olayini canlandirmalart istenir (6rnegin veterinerlik meslegi verilen

grupta bir kisi veteriner, bir kisi miisteri, bir kisi hasta roliinii oynayabilir).

Ogrencilere hazirlanmalari igin 5-10 dakika siire verilir. Siirenin sonunda gruplar sirayla

sahneye ¢ikarak 4-5 dakikalik canlandirma yapar.
Etkinlik 2: Bir Harf Se¢

Nitelik ve Amacg: Bu etkinlik, 6grencilerin séz varligini tespit edebilmek igin
tasarlanmistir. Etkinlik hem hazirlikli hem de hazirliksiz konusma niteliginde olabilir. iki dilli

ogrencilerin soz varliginmi gelistirerek zihinsel faaliyetlerini aktif etmektedir.

Uygulama: Her bir 6grenciye 6gretmen bir harf verir. Bu harfler, Tiirk¢ede en ¢ok
bulunan kelimelerin basladig1 harfleri icermelidir. Ornegin a, e, s, k, 1, d gibi harfler verilebilir.
Harfler, 6grencilerin Tiirkge konusma becerilerine gore zorluk seviyesini artirmak ig¢in

degistirilebilir. Her harf, birden fazla 6grenciye veya bir harf sinifin tiimiine de verilebilir.

Hazirlikli Konusma Igin: Harfler dgrenciye verildikten sonra o harf ile baslayan
kelimelerden bir ciimle veya paragraf olusturmalari istenir (Ornegin a harfi ile baslayan
kelimelerle bir sézlii metin). Ogrenciler sézlii metinlerini olustururken zihinde tasarlayabilir
veya yazarak destek alabilir. Bunun i¢in 6grencilere 2-3 dakikalik bir hazirlik siiresi verilir.

Ardindan goniillii 6grenciler basta olmak tlizere sozlii tiretimleri sinif 6niinde anlatilir.

Hazirliks1iz Konugma Igin: Ogrencilere etkinligin tanimi yapilir ve dogrudan bir kisi
sinif dniine/tahtaya cikarilir. Ogretmenin belirleyecegi bir harf 6grenciye sinif 6niinde o esnada
verilir. Ogrenciden 1 dakika boyunca secilen harf ile baslayan kelime ile sdzlii anlatim yapmas1

istenir (Ornegin s harfi ile baslayan kelimeleri kullanarak basindan gecen bir olay).
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Etkinlik 3: Reklam Zamani

Nitelik ve Amag: Reklam Zamani etkinliginde amag is birligi i¢inde konusma iiretimi,
ikna edici konugma ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirmektir. Grup etkinligine dayali bu

caligma drama yontemiyle yapilan Tiirk¢e konusma etkinlikleri arasindadir.

Uygulama: Ogrenciler 2-3 kisilik veya 4-5 kisilik gruplara ayrilir. Her bir gruba giinliik
hayatta kullanilan siradan nesneler verilir (tarak, kasik, defter, kulaklik vb). Gruplardan bu
nesne i¢in bir reklam sunumu hazirlanmasi istenir. 10 dakika hazirlik siiresi verilir. Her grup
sahneye c¢ikar ve 2-3 dakikalik bir canli reklam konusmasi yapar. Diger ogrenciler

“alirdim/almazdim ¢iinkii..” diyerek geri bildirim verir.
Etkinlik 4: Eger Olsaydim..

Nitelik ve Amag: Eger Olsaydim etkinliginin amaci, 6grencilerin farkli karakter ve
durumlara biiriinmelerini saglayarak yaratici1 konugsma becerilerini gelistirmektir. Bu etkinlik
hem hazirhikli hem de hazirliksiz olarak yapilabilir. Etkinlik 6grencilerin  konusma
becerisindeki ihtiyaclarina gore yapilandirilabilmektedir. Tiirk¢e diyalog kurma ve kendini

ifade etme becerileri de gelistirilmektedir.

Uygulama: Ogrenciler 3-4 kisilik gruplara ayrilir. Uzerinde farkli rollerin yazili oldugu

rol kartlar1 bulunmalidir. Rol kartlarinin iizerinde 6rnegin, "Eger bir siiper kahraman

n n

olsaydim...", "Eger bir hayvanat bahgesi gorevlisi olsaydim...", "Eger zamanda yolculuk
yapsaydim ve bir padisahla karsilagsaydim...", "Eger yeni bir gezegen kesfetseydim..." vb.

yazili kagitlar bulunur.

Her grup o6gretmen masasina gelerek bir rol karti seger. Kart1 secen grup, roli
canlandiracak bir diyalog ve olay tasarlar. Gruplara 5 dakikalik hazirlanma stiresi verilir.
Siirenin sonunda rollerini canlandirir. Etkinligin etkililigini artirmak icin istege baglh olarak

ogrencilere basit aksesuar parcalari (sapka, gozliik, atki vb.) verilir.
Etkinlik 4.1: O Kisi Ol

Nitelik ve Amag: O Kisi Ol etkinligi Eger Olsaydim etkinliginin uzantisi niteligindedir.
Ogrencilerin olay, durum tasarlama ve grup etkilesimindeki koordinasyonlarmin diisiik olmasi
durumunda O Kisi Ol etkinligi uygulanabilir. Bu etkinlik, bireysel olarak uygulanan ve taklit

yontemine dayali bir konusma etkinligidir. Ogrenciler, Tiirkce konusan ve sevdikleri bir

76



FATIH SULTAN MEHMET VAKIF UNIVERSITESI 6. ULUSLARARASI EGITIM ARASTIRMALARI KONGRESI (EAK 2025),
17-18 EKIM 2025

yazarin, sanatc¢inin, sporcunun veya spikerin konusmasini taklit ederek konusma becerisinin

gelistirilmesi hedeflenir.

Uygulama: Ogretmen &grenciler ile, 6grencilerin ilgi alanina gore Tiirkce konusma
becerisi iyi olan bir yazar, sanatgi, sporcu veya spiker belirler. Ogrencilere, sectikleri kisi
olmalarimi ve onlarin dil ve tsluplarin1 gozlemlemesini ister. Ardindan 6grencilere bir konu
verir ve konuyu “o kisi gibi” anlatmasi istenir. Ornegin okulda gerceklesen 23 Nisan
etkinliklerini bir haber spikeri gibi sunmasi istenir veya 23 Nisan etkinliklerini bir yazar gibi
anlatmasi istenir. Ogrencilerin belirleyecegi kisi, taklit edecegi kisidir. Taklit yoluyla Tiirkce
konusma becerisin gelistirilmesi hedeflenir. Bu etkinlik hazirlikli bir konusma etkinligidir. Bu
sebeple Ogrencilere hazirlanmasi igin bir sonraki ders giinliine kadar hazirlanma siiresi

verilebilir.
Dijital Etkinlikler

Bu boéliimde dijital okuryazarligi, medya okuryazarligi ve teknoloji kullanimi gelismis

ogrenci gruplari icin etkinlik 6nerileri bulunmaktadir.
Etkinlik 1: Dijital Hikaye Anlaticihi@ / Vlog Hazirlama

Nitelik ve Amag: Bu etkinlik, 6grencilerin dijital platformlara olan ilgilerini kullanarak
kendi hikayelerini veya deneyimlerini Tiirk¢e olarak ifade etmelerini saglamaktadir. Dijital
hikaye anlaticiligi, dijital diinyada vlog olarak adlandirilmaktadir ve bu etkinlik de kisa bir vlog
hazirlama etkinligidir. Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerilerini kullanarak kendi segtikleri
bir konuda Tiirkce olarak planli ve gorsel destekli bir sunum hazirlama ve sunma yeteneklerini
gelistirmek amacglanmaktadir. Bu etkinlik hazirlikli konusma yontemiyle uygulanmaktadir.
Etkinlik hem bireysel hem de ikili grup etkinligi olarak tasarlanabilir. Ogrencilerin yaratic
yazma, planlama, gdrsel okuryazarlik ve dijital sunum becerilerini gelistirir. Ogrencilerin kendi

ilgi alanlar lizerinden Tiirkge tiretmelerini tesvik eder.

Materyaller: Ogrencilerin video ¢ekimi igin kullanabilecegi bir cihaz, bilgisayar ve

internet erigimi

Uygulama: Her 6grenci veya ikili grup icin bir konu belirlenir. Bu konular “Bir
gilinliigiine istedigin bir seye doniisseydin ne olurdun?”, “En sevdigin aktiviteyi tanit”,

“Gelecekteki okulunu hayal et” vb. olabilir.
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Ogrenciler, sectigi konu hakkinda 5-7 dakikalik kisa bir video hikdye sunumu (vlog)
hazirlar. Bu hazirlik siirecinde tiim konusmalar Tiirkce olarak hazirlanir. Ogrenciler kendilerini
kameraya ¢ekerek konusma pratigi yapar (Ogretmen, dgrencilerin gizliligini ve giivenligini

saglayacak sekilde bu siireci yonetmelidir).

Hazirlik siiresi sonunda 6grenciler sirayla video hikayelerini (vloglarini) sinifa izletir.

Sunum sonrasi diger 6grenciler soru cevap kisminda Tiirkge olarak etkilesimde bulunur.
Etkinlik 1.1: Ben Bir Youtuber Olsaydim...

Nitelik ve Amag: “Ben Bir Youtuber Olsaydim” etkinligi bir 6nceki Vlog Hazirlama
etkinliginin bir uzantis1 niteligindedir. Etkinlik, dijital becerilere sahip 6grencilerin Youtuber
konseptini sinifa tasiyarak ilgi gekici icerikler iiretme ve sunma becerilerini gelistirmeyi

hedefler.
Materyaller: Logo tasarlamak i¢in gereken kalem, kagit ve makas.

Uygulama: Her 6grenciden bir tema se¢gmesi istenir veya 6gretmen tarafindan bir tema
2 13 2 (13

verilir (Ornegin, “yeni bir kitabin tanitim1”, “evcil hayvanimi tamitiyorum”, “en sevdigim 3

yer”, “bir oyuna baslangi¢ rehberi” vb.).

Ogrenciler, sectikleri temayla ilgili bir Youtube kanal ismi belirler ve kanal logosu
tasarlar. Bu tasarim onlarin etkinlige ilgisini artirmak ve konusma konseptine tesvik etmek i¢in
uygulanmaktadir. Ogrenciler tasarimi yaparken sunumlarinda kullanacaklari kelimeleri ve
climleleri belirlerler. Hazirlik siiresi sonunda her 6grenci, tasarladigi logo ve kiiciik resmini
gostererek sanki bir Youtube videosu ¢ekiyormus gibi kisa bir tanitim yaparlar. Sunum sonrasi

diger 6grenciler video altina yorum yaptiklar1 gibi s6zel olarak Tiirk¢e geri bildirim verirler.
Etkinlik 2: Emoji ile Hikdye Anlatma

Nitelik ve Amag: Emoji ile Hikdye Anlatma etkinligi hem bireysel hem de grup
caligmasi olarak uygulanabilir. Hazirliks1z konusma niteliginde olan bu etkinlik, 6grencilerin
emojiler gibi modern iletisim araclarmi kullanarak yaratici hikdye olusturmalarimi ve bu

hikayeleri Tiirkce olarak sozlii bir sekilde ifade etmelerini saglamak icin tasarlanmastir.
Materyaller: Emoji kartlari, kagit ve kalem.

Uygulama: Her 6grenciye veya ikili gruba rastgele 3-4 adet emoji kart1 verilir.

Ogrenciler bu emojileri kullanarak kisa bir hikiye iiretirler. HikAyenin akisinda emojilerin
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anlamlarin1 ve siralamasim dikkate almalari istenir. (Ornegin, roket, kara delik ve uzayh
emojilerinin bulundugu kartta “Bir uzay gemisiyle galaksiler arasi yolculuk yaparken aniden
bir uzayliyla karsilastim..””) Hikaye iiretim islemi bittikten sonra Ogrenciler sirayla kendi

hikayelerini Tiirkce olarak sinifa anlatirlar.

Etkinlik 2.1: Emoji Tahminleri

Nitelik ve Ama¢: Emoji Tahminleri etkinligi bir 6nceki Emoji ile Hikaye Anlatma
etkinliginin uzantis1 niteligindedir. Etkinligin amaci, yaratict ve gorsel diistinme becerilerini
sozlii ifadeye doniistiirme, dinledigini anlamlandirma, kelime iligkilendirme ve hizli tahmin
yiirlitme becerilerini gelistirmektir. Bir dnceki etkinlige gore zorluk seviyesi daha yiiksektir.
Ogrencilerin hem hazirliksiz konusma hem de hizli diisiinme ve iiretme becerilerinin

gelistirilmesi beklenmektedir.

Malzemeler: Farkli duygulari, nesneleri, eylemleri ve yerleri tasvir eden en az 50-60

farkli emoji.

Uygulama: Ogrenciler 3-4 kisilik gruplara ayrilir. Her gruptan bir 6grenci “anlatic1”
olur, digerleri “tahminci” olur. Anlatict 6grenci, oniinde kapali bir sekilde duran 3-4 adet emoji
kart1 geker. Anlatici, ¢ektigi emojilerin adin1 sdylemeden ve gostermeden, sadece bu emojileri
kullanarak bir olay, durum veya hikiye anlatmaya calisir. Ornegin, ( *- & ) “kosarak
ormana gittim. Tahminciler, anlaticinin kullandig1 emoji kombinasyonundan ne anlatmaya
calistigini tahmin etmeye calisir. Dogru tahmin edildiginde sira diger gruba gecer veya gruptaki
ogrenci degisir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu c¢aligma kapsaminda hazirlanan iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e konusma becerisini
gelistirici etkinlikler, iki dilli o6grencilerin konusma becerilerini gelistirmek amaciyla
yapilandirilmistir.  Etkinlikler hem hazirlikli hem de hazirliksiz konusma {iretimini
desteklemektedir. Cummins (2000), iki dilli 6grenciler i¢in dil gelisiminde sosyal baglamlarin
ve etkilesimli 6grenme ortamlarin 6nemini vurgulamis ve dersteki etkinlerin buna vurgu
yapmas1 gerektigi yaklasgimini benimsemektedir. Bu sebeple etkinlikler olusturulurken
ogrencilerin bireysel ifade, grup etkilesimi ve yaratici diisiinme becerilerini destekleyici boyutta

hazirlanmistir. Ozellikle drama, taklit, hikdye anlatimi ve dijital icerik iiretimi gibi farkli
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modellere dayali uygulamalarin 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerine katki saglayacagi
gozlemlenmistir. Bu ¢alismada kullanilan etkinliklerin igerisinde literatiirde daha once
benzerleri ¢alisilmig etkinlikler bulunmaktadir. Hem makale ve bilimsel yayimlarda hem de
Tiirkge ders kitaplart vb. yardime1 ders materyallerinde cesitli sekilde kullanilmistir. Bu
arastirmada, etkinlikler ihtiya¢ odakli olarak yapilandirilmistir ve iki dilli 6grenciler icin

kullanilabilir niteligi 6n plana ¢ikarilmstir.

5 hafta siiren hizlandirilmis bir beceri gelistirme calismasi sonucunda derslerde 6grencilere
faydal1 olabilecek konusma etkinliklerini igermektedir. Bu konusma etkinlikleri, Vygotsky’nin
(1978) sosyal etkilesime dayali 6grenme kuramina gore yapilandirilmistir. Ozellikle grup igi
etkilesimi temel alan uygulamalar, 6grencilerin “yakinsak gelisim alan1” (ZPD) igerisinde
akranlariyla veya 6gretmen veya Tutor rehberliginde dilsel iiretimlerini gelistirmeye olanak
saglamaktadir. Bu ¢alisma, 6grencilerin 5 hafta igerisinde beceri gelisimi gosterme durumlari
ele alinmistir ve bu konusma etkinliklerinin Tiirk¢e egitimine etkisi arastirllmigtir. Bu
caligmada, iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dersindeki konugma becerilerini desteklemek amaciyla
hazirlanan konusma etkinlikleri tanitilmis ve bu etkinliklerin, 6grencilerin dil gelisimlerine
katki saglayabilecek yonleri ele alimmustir. Etkinlikler, 6grencilerin aktif katilimini tesvik eden,
anlamli iletisim baglamlar yaratan iki dillilik arasinda gecisleri destekleyen bir ¢ercevede

tasarlanmigtir.

Bu ¢alisma, Tiirkce derslerinde iki dilli 6grencilerin konusma eksiklerinin giderilmesine
yardimc1 olmaktadir. Bu etkinlikler 6grencilerin yeterli diizeyde dil girdisine maruz kalmalarini
ve iiretici dil becerilerini yeterli diizeyde kullanmalarini destekleyici bir sekilde tasarlanmastir.
Bu eksiklerin giderilmesi, fiziksel ve zihinsel olarak konusma becerisinin artirilmasi igin iki

dilli 6grencilere konugma derslerinde uygulanabilecek 6rnek etkinlikler sunulmustur.

Iki dilli 6grencilerin Tiirkge sozlii anlatim becerilerini gelistirmek amaciyla hazirlanmis
olan Meslekler Dramasi, Reklam Zamani ve Eger Olsaydim gibi drama temelli konusma
etkinlikleri etkilesim temelli olmakla birlikte &grencilerin  yaratict  becerilerini
desteklemektedir. Bu etkinler Ogrencilerin ger¢cek yasamla iligkilendirilmis senaryolar
iizerinden {tretimsel dil becerilerini gelistirmelerine olanak saglamaktadir. Bu sliregte
dramatizasyon ve rol yapma gibi teknikler 6grencilerin dil edinim ve iiretim siireclerini
desteklemekte ve Ogrencilerin sozlii anlarim becerilerinde akici olmalarin1 saglamaktadir

(Fleming 2006; Piazzoli, 2011).
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Bir Harf Se¢ gibi sozliik temelli konusma etkinligi iki dilli 6grencilerin kelime
dagarcigini aktif hale getirirken dil siireclerini hizlandirmakta ve Tiirk¢e dair farkindalik
olusturmaktadur. iki dilli bireylerde kelime ¢agrisimi, kelime iiretme ve yapilandirilmis sézciik

oyunlarinin hedef dili 6grenmede etkili oldugu belirtilmektedir (Cummins, 2000).

Dijital hikaye, vlog hazirlama ve emoji destekli etkinlikler gibi teknoloji
entegrasyonuna dayali etkinlikler, iki dilli 6grencilerin dijital ¢agin gerektirdigi medya
okuryazarligimmi dil egitimiyle birlestirme imkani sunmaktadir. Robin (2008) dijital hikaye
anlatimiin o6grencilerin motivasyonlarini artirdigi ve anlati icrasimi giliclendirdigi ve dil
egitiminde tiretici dil becerilerini destekledigini belirtmistir. Vlog hazirlama, Ben Bir Youtuber
Olsaydim ve Emoji ile Hikdye Anlatma adli konusma etkinlikleri hem bireysel hem isbirlik¢i
ogrenmeyi destekleyen dijital 6gretim materyallerinin pedagojik amaglh kullanimina dair iyi
orneklerdir. Ogrencilerin dijital ortamla i¢ ice olmasi onlarin derse olan motivasyonlarini

artirarak Tiirk¢eye olan ilgilerine katki saglayacaktir.

Bandura (1989) sosyal biligsel kuram ¢ergevesinde rol model alinan kisinin dil kullanimi
tizerinden etkili bir dil 6grenme firsat1 sagladigini ve bunun dil edinim siirecinde 6nemli
oldugunu belirtmistir. O Kisi Ol gibi taklit temelli konugma etkinlikleri, 6grencinin model

yoluyla 6grenmelerini tesvik etmektedir.

Bu aragtirma, Tiirk¢e konusma becerisinin gelisimini saglamak i¢in bir izlence ortaya
koymustur. Calismada yer alan tiim etkinlikler hazirlikli ve hazirliksiz konusmay1 dengeli bir
bigimde igeren, bireysel ve grup temelli iiretimi destekleyen, yaratici diisiinmeyi tesvik eden ve
ogrencilerin ilgi alanlarina hitap eden bir yapidadir. Aragtirma iki dilli 6grencilerin Tiirkge
derslerinde tiretimsel dil becerilerini gelistirmeye ve konugma becerilerinin gelisimine katkida
bulunmustur. Bu baglamda, Tiirkge 6gretmeni yetistirecek programlarda kullanilmak {izere
gelistirilecek olan Ogretim malzemesi ve akademik programlarin da kesinlikle mutlak iki

dilliligi hedef almas1 gerekmektedir. (Yagmur, 2024).

Gilintimiizde ise ekonomik, sosyolojik ve teknolojik degisimler bu hareketliligi daha da
artirmis, iki dile sahip olmayan insanlar1 da iki dilli olmaya yoneltmistir. Hatta iletisim, ulasim,
egitim gibi bir¢ok faktor iki dili konusabilenleri 6n plana ¢ikarmis, iki veya daha c¢ok dili ayni
anda kullanabilenleri daha degerli kilmis ve bunlarin tercih edilebilirligini artirmus, iki dillilerin
sayisina nicel olarak bir istiinliik getirmistir (Giinaydin, 2020). Bu konusma etkinliklerinin

pedagojik ilkeler dogrultusunda sinif icerisinde sistematik sekilde uygulanmasi, yalnizca dilsel
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gelisim i¢in degil, ayn1 zamanda 6zgiliven, topluluk Oniinde konusma, ifade yetenekleri ve

hepsinden 6te Tiirk toplumuna uygum siiregleri konusunda 6grencileri destekleyecektir.
Oneriler

e Bu kapsamda iki dilli 6grencilerin konusma becerisini gelistirici etkinliklerin
kullanilmasina dair asagidaki oneriler verilmistir.

e Ogrencilerin Tiirk egitim sistemlerine daha kolay aligmalari i¢in aileler ile gériisiip evde
ogrencinin Tiirk¢e konugmasina tegvik edilmelidir.

e Iki dilli gdgmen ¢ocuklarin yasadigi muhitte okul dncesi egitim almalar1 ydniinde
ebeveynlere egitim verilmeli ve bunun 6nemi vurgulanmalidir.

e Okuldaki rehberlik servisi ile irtibat halinde olup 6grencilerin gelisim diizeyleri takip
edilmelidir.

e Smif i¢i ve simf dis1 ortamlarda Tiirkgenin aktif kilinmasina ydnelik c¢alismalar
yapilmal1 ve 6grencilerin sosyal becerileri de desteklenmelidir.

e Ogretmenin sinif dilini kullanmas1 agisindan iki dilli 6grencilerin dilinde baz1 komut ve
kavramlar1 6grenmesi ve bunu sinif i¢i iletisimde kullanmas1 gerekmektedir.

e ki dilli dgrencilerin kelime dagarcigim gelistirmeye yonelik konusma etkinlikleri
programda yer almalidir.

e Derslerde dil dogal ortaminda 6gretilmeli, otantik materyaller olmali ve yaklasim ve
yontem konusunda cesitlilik olmalidir.

e ki dilli dgrenciler icin hazirlanacak etkinlerde onlarin mevcut diizeylerine uygun
etkinlikler hazirlanmali. Ogrencilerin bilissel ve iletisimsel yeterlikleri gdz 6niinde
bulundurulmalidir.

e Anlaml bir 6grenmeyi desteklemek icin hazirlanacak etkinlikler ger¢ek yasamla
iligkilendirilmelidir.

e iki dilli 6grenciler i¢in konusma etkinliklerinin etkili bicimde uygulanabilmesi igin sinif
mevcudunun 10-15 6grenci arasinda olmasi 6nerilmektedir.

e Iki dilli 6grencilere gore hazirlanan ders igerikleri dgrencinin kiiltiiriinii de kapsayici
sekilde tasarlanmali ve kiiltiirleraras1 yaklasima uygun hazirlanmalidir.

e Iki dilli 6grencilerin ana dillerine saygi gosterilmeli, gerekli durumlarda bazi kavramlar
iki dilli bir sekilde agiklanabilir.

e Etkinlikleri hazirlama siirecinde rol yapma, hikaye tamamlama, gorsel destekli anlatim

gibi tekniklerle {iretici konugma desteklenmelidir.
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e Konugma becerisi izole bir beceri degildir. Bu sebeple konusma, dinleme, okuma ve
yazma becerileri birlikte ele alinmali ve ders etkinlikleri birden fazla beceriye hitap
edilmelidir.

e Iki dilli 6grencilerin konusma performanslar1 portfolyo, 6z degerlendirme ve akran
degerlendirme gibi 6lgme ve degerlendirme aracglartyla degerlendirilmelidir.

e Konugma etkinlikleri 6grencilerin kendi kiiltiirlerini daha iyi tanimalarina hem de hedef
kiiltiire uyum saglamasina katki sunmalidir.

e Aileile is birligi yaparak cocuklarinin iki dildeki gelisimi desteklenmelidir.
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Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Erken Okuryazarhk Becerilerinin

Desteklenmesinde Odyologlarin Rol ve Gériislerinin Incelenmesi

Recep FIRAT " Ayse Nur KART?

Giris

Dil, insan etkilesimlerinin temel aracidir ve iletisim, biligsel gelisim ile sosyal katilim
siireglerinde belirleyici bir islev iistlenir (Bialystok, 2007). Cocuklar, dogumdan itibaren
cevresel uyaranlar, bakim verenlerle kurulan etkilesimler ve dogal 6grenme kapasiteleri yoluyla
dil edinimine baslar. Ancak isitme kaybi, bu siirecin biitiinliigiinii 6nemli Ol¢iide
bozabilmektedir (Robinshaw, 1994; Zussino vd., 2022). Isitme kayb1 yasayan ¢ocuklarn isitsel
bilgiyi algilama ve isleme becerilerindeki sinirliliklar, dil gelisimini geciktirmekte veya atipik
bir bi¢ime doniistiirebilmektedir (Halliday vd., 2017; Karasu vd. 2015; Kougiou & Mantsos,
2023). Bu durum, ozellikle erken okuryazarlik becerilerinin edinimini giiglestirerek egitim
stirecini ¢ok yonlii bicimde etkiler (Colin vd., 2013). Dolayisiyla isitme kaybinin dil ve
okuryazarlik gelisimine yonelik etkilerini derinlemesine anlamak, bu ¢ocuklarin karsilastiklari
Ozgiin glcliikleri hedefleyen etkili miidahalelerin gelistirilmesi agisindan biiyiik 6nem
tagimaktadir (Moeller vd., 2007). Nitekim Ingvalson ve arkadaglar1 (2020), isitme kaybinin
fonolojik duyarlilik, konusma sesi ayrimlagtirma, kelime 6grenme, morfosentaks ve anlati
becerileri gibi erken okuryazarligin temel bilesenlerini ¢cok boyutlu olarak olumsuz etkiledigini

gostermektedir.

Erken okuryazarlik, ¢ocuklarin okuma-yazma siirecine baslamadan once gelistirdikleri
temel beceriler biitiiniinii ifade eder (Altinkaynak, 2019; Neuman, 2015). Fonolojik farkindalik,
kelime dagarcigi, yazili dil farkindalifi ve anlati olugturma becerileri bu biitiiniin temel
bilesenlerindendir (Dickinson vd., 2019). Alanyazin, erken okuryazarlik becerilerinin ilerleyen
yillardaki akademik basariyla gii¢lii bigimde iliskili oldugunu gostermektedir (Kargin vd.,
2015; Kincaid vd., 2020). Normal isiten ¢ocuklar, destekleyici ve zengin bir ¢evrede bu

becerileri ¢ogu zaman kendiliginden gelistirirken (Biltekin, 2019), isitme yetersizligi olan

!Yiiksek Lisans Ogrencisi, Diizce Universitesi, Ozel Egitim Tezli YL, rfakademik@gmail.com
2 Doktor Ogretim Uyesi, Diizce Universitesi Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim, aysenurkart@duzce.edu.tr
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cocuklar isitsel girdiye simirli erisim nedeniyle erken okuryazarlik silirecinde belirgin
giicliiklerle karsilasabilir. Yeterli destek ve uyarlanmis egitim saglanmadiginda bu giicliikler,
akademik basar1 icin kritik Oneme sahip temel becerilerin gelisimini olumsuz yonde

etkileyebilir (Arslan, 2022).

Fonolojik farkindalik, sozciikleri olusturan sesleri tanima ve bu sesleri manipiile
edebilme becerisi olarak tanimlanir ve erken okuryazarligin en kritik bilesenlerinden biridir
(Delican ve Ates, 2021). Bu beceri, ¢ocuklarin harf-ses eslestirmesi yapabilmesini saglayarak
yazili dilin ¢6ziilmesinde temel bir rol lstlenir (Akyiiz ve Dogan, 2019). Ancak isitme
yetersizligi olan ¢ocuklarin fonolojik farkindalik becerilerinin gelisimi, sinirl isitsel deneyim
nedeniyle zayiflayabilmektedir (Ingvalson vd., 2020) Bu ¢ocuklar sesler arasindaki ayrimlari
kavramada ya da konusulan kelimeleri yazili temsilleriyle iligskilendirmede zorlanabilir (Yaman
vd., 2016). Bu durum, okuma ve yazma siirecinde akranlarina kiyasla daha yiiksek diizeyde

giicliik yasanmasiyla sonuglanabilir (Qi ve Mitchell, 2012)

Isitme kayb1 sadece fonolojik farkindalig: degil, kelime hazinesi, dilbilgisel yapilarin
kullanim1 ve anlat1 becerileri gibi okuryazarlikla baglantili diger dilsel alanlar1 da etkileyebilir
(Kése vd., 2024). Isitsel girdiye daha az maruz kalan gocuklarin ¢ogu, isiten akranlarina gore
daha sinirlt bir kelime hazinesi gelistirmektedir (Akmese ve Kiicilik, 2022). Bu siirlilik hem
sozli dil gelisimini hem de okudugunu anlama becerisini olumsuz etkiler. Zira kelime
dagarcigi, yazili metinlerin anlamlandiriimasinda temel belirleyicilerden biridir (Ozkan ve
Yiicel, 2021). Bu nedenle, isitme kaybi yasayan ¢ocuklara yonelik erken ve hedefe yonelik

miidahaleler, dil ve okuryazarlik gelisiminin desteklenmesinde kritik 6nem tasr.

Isitme cihazlar1 ve koklear implantlar gibi teknolojik ¢dziimler, isitme kaybi olan
cocuklarin isitsel girdiye erisimini artirarak hem sozlii hem de yazili iletisim becerilerinin
gelisimine katkida bulunur (Akmese vd., 2021; Mustul ve Dogan, 2022). Bununla birlikte bu
cihazlarin etkililigi, uygulama yasi, rehabilitasyon siirecinin niteligi ve bireysellestirilmis
egitim desteginin siirekliligi gibi ¢esitli faktorlere baglidir (Arisoy, 2024; Giirgiir vd., 2016).
Teknolojik desteklerin yani sira, isitme kaybinin okuryazarlik gelisimi iizerindeki olumsuz
etkilerini azaltmak i¢in odyologlar, dil ve konusma terapistleri, 6gretmenler ve ailelerin dahil

oldugu multidisipliner yaklagimlar gereklidir (Kaymake1 vd., 2022; Yoshinaga-Itano, 2003).

Odyologlar, isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin egitim siireclerinde belirleyici bir rol
iistlenir. Isitsel islemleme ve isitme teknolojileri konusundaki uzmanliklar1 sayesinde,

ogretmenlere bu c¢ocuklarin bireysel gereksinimlerine uygun Ogretim ydntemlerinin
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uyarlanmasinda yol gosterici olabilirler (Giirgiir vd., 2016; Kaymake1 vd., 2022). Odyologlarin
rolii, cihaz yonetiminin teknik smirlarini asarak; aile ve egitimci {iggeninde egitsel
erigilebilirligin moderatorliigii islevini kapsamalidir. Egitimcilerle yiiriitiilen is birligi, isitme
yetersizligi olan c¢ocuklarin okuryazarlik becerilerini gelistirmeye yonelik miidahalelerin

niteligini gli¢lendirir (Luckner vd., 1989; Runnion ve Gray, 2019).

Tiirkiye’de isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin egitimine iliskin mevcut uygulamalar
cogunlukla dil gelisimi ve isitsel rehabilitasyona odaklanmakta; erken okuryazarlik gelisimi ise
yeterince Onceliklendirilmemektedir. Egitim programlarinin standardizasyon eksikligi ve 6zel
materyallerin smirli olusu, alandaki 6nemli bosluklar arasinda yer almaktadir (Babaroglu,
2017). Ayrica odyologlarin egitim siireglerine tam olarak entegre edilmemesi, okuma-yazma
becerilerini desteklemeye yonelik miidahalelerin etkililigini azaltmaktadir (Runnion ve Gray,
2019). Bu nedenle, odyologlarin deneyimlerini ve goriislerini inceleyen arastirmalar, erken
okuryazarlik alaninda daha etkili ve siirdiiriilebilir miidahalelerin gelistirilmesi agisindan

onemli bir gereklilik haline gelmistir.

Bu calisma, isitme yetersizligi olan cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesinde odyologlarin roliinii ortaya koymay1 ve bu siirecte karsilasilan giigliikleri
incelemeyi amacglamaktadir. Elde edilen bulgularin, daha kapsayici egitim politikalarinin ve
uygulamalarinin  olusturulmasma katki saglayarak isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin
okuryazarlik gelisiminde karsilagtiklar1 engelleri azaltmaya yonelik ¢aligmalara 151k tutmasi

beklenmektedir. Bu dogrultuda arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Odyologlarin erken okuryazarliga iliskin algilar1 ve bu alandaki mesleki rollerine
dair gortisleri nelerdir?

2. Odyologlarin erken okuryazarlik stirecindeki uygulamalari, kullandiklar1 yontemler,
aile—egitimci is birligi deneyimleri ve karsilastiklar giicliikler nelerdir?

3. Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik gelisimini desteklemek igin

odyologlara gore hangi mesleki ve sistem diizeyindeki iyilestirmelere ihtiyag vardir?

Yontem
Arastirma Deseni/Modeli

Bu arastirma, odyologlarin erken okuryazarlik siirecindeki profesyonel deneyimlerini
ve bu siirece yiikledikleri anlamlar1 derinlemesine kesfetmeyi amagladigindan, nitel aragtirma

desenlerinden betimsel olgubilim (fenomenoloji) yaklasimiyla tasarlanmistir. Olgubilim
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deseni, bireylerin bir fenomene iliskin 6znel deneyimlerinden yola ¢ikarak ortak Oriintiilere
ulagilmasint miimkiin kilmaktadir (Kocabiyik, 2016; Tekindal ve Arsu, 2020; Yal¢in, 2022). Bu
baglamda calismada odyologlarin erken okuryazarlik destegindeki 'rol algilar1’ odak fenomen
olarak ele alinmistir. Her bir olgunun ayrintili incelenmesiyle baglamsal bilgiler ve genelgecer
temalar ortaya konulabilmektedir (Halkias vd., 2022). Bu yaklagim, mesleki uygulamalarin
ardindaki deneyimsel boyutlari, baglama 6zgii yorumlart ve uygulama siireclerinin ¢ok
katmanli yapisin1 goriinlir kilma kapasitesi nedeniyle calismanin amacma uygunluk
gostermektedir. Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginin tercih
edilmesinin gerekgesi, hem belirli temalar1 sistematik bicimde ele alabilmek hem de

odyologlarin bireysel deneyimlerini ayrintilandirmalarina olanak tanimaktir.

Aragtirmanin c¢alisma grubunun belirlenmesinde kartopu Ornekleme ydntemi
kullanilmigtir. Kartopu ornekleme, bir katilimcinin baska uygun katilimcilar1 6nermesiyle
ilerleyen ve 6zellikle erisimi gii¢ uzman gruplara ulagsmay1 kolaylastiran bir yontemdir (Yagar
& Dokme, 2018). Bu yontem araciligryla 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde gorev
yapan toplam 6 odyologa ulasilmistir. Katilimci se¢iminde en az iki yillik deneyim 0lgiitii esas
almarak hem saha pratiginin igsellestirilmesi hem de giincel ve yenilik¢i yaklagimlara acik
uzman goriislerinin yansitilmas1 amag¢lanmistir. Boylece geleneksel aliskanliklar yerine giincel

ve dinamik sorunlara odaklanilmistir.
Cahsma Grubu

Aragtirmanin katilimcilari, igsitme yetersizligi olan ¢ocuklarin egitimine yonelik hizmet
sunan 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde goérev yapan alti odyologdan olusmaktadir.
Katilimcilarin yaglar1 25 ile 29 arasinda degismekte; mesleki deneyimleri 2 ile 6 yil arasinda
farklilik gostermektedir. Tiim katilimeilar lisans mezunudur ve lisans egitimleri sirasinda igitme
yetersizligi olan ¢ocuklarla erken okuryazarlik 6gretimine yonelik 6zel bir ders almamislardr.
Ayrica higbir katilimcinin bu alanda sertifikasyona sahip olmadigi belirlenmistir. Katilimcilar
Tiirkiye'nin farkli bolgelerinde gorev yapmakta olup biri Istanbul’da, biri Corum’da ve dérdii

Ankara’da calismaktadir.
Asagida, katilimcilarin temel demografik 6zellikleri sunulmaktadir:

Tablo 1. Cahsmaya Katilan Odyologlara Iliskin Demografik Bilgiler

Katilme1 Kodu Cinsiyet Yas Mesleki Deneyim (y1)  Egitsel Deneyim (y1l) Bolge
) Erkek 28 6 3 Ankara
02 Erkek 29 5 5 Istanbul

&9




FATIH SULTAN MEHMET VAKIF UNIVERSITESI 6. ULUSLARARASI EGITIM ARASTIRMALARI KONGRESI (EAK 2025),
17-18 EKIiM 2025

03 Kadin 26 2 1,5 Ankara
04 Kadin 25 2,5 2,5 Corum
05 Kadin 25 3 3 Ankara
Tablo 1. Devam

06 Kadin 25 4 2 Ankara

Veri Toplama Aracglan

Arastirmada kullanilan veri toplama araci, odyologlarin erken okuryazarlik egitimine
iliskin goriislerini, algilarin1 ve mesleki deneyimlerini kapsamli bir bigimde ortaya koymay1
amaclayan yar1 yapilandirilmis gériisme formudur. Goriisme formu iki béliimden olugmaktadir.
Birinci boliimde, katilimcilarin demografik 6zelliklerini belirlemeye yonelik sekiz agik uglu
soru yer almistir: yas, cinsiyet, mesleki deneyim siiresi, egitim durumu, ¢aligilan kurum tiirt,
isitme yetersizligi olan ¢ocuklarla ¢alisma deneyimi, erken okuryazarlik alaninda sertifikasyon

bilgisi ve caligilan cografi bolge.

Ikinci béliim, arastirmanin temel amacini karsilamaya yonelik yedi adet tematik sorudan
olusmaktadir. Bu sorular, odyologlarin isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin gelistirilmesine iligskin goriislerini, uygulamalarini ve Onerilerini derinlemesine
anlamay1 hedeflemektedir. Gorligme sorular1 alan yazin taramasi sonucunda olusturulmus
(Atlar & Uzuner, 2023; English vd., 2012; Runnion & Gray, 2019; Werfel, 2017); arastirmanin
amaclariyla uyumlulugu uzman bir kisi tarafindan degerlendirilmis ve gerekli diizenlemeler

yapilarak son haline getirilmistir.
Forma dahil edilen sorular arasinda sunlar yer almaktadir:

1. Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarla ¢alisirken odyolog olarak temel sorumluluklarinizi
nasil tanimlarsiniz?

2. Erken okuryazarlik egitimi, sizin giinliik is akiginizda ne 6lgiide yer buluyor?

3. Isitme cihazlar1 ve koklear implantlarin, isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin okuryazarlik
gelisimine olan katkisini nasil degerlendiriyorsunuz?

4. Egitimciler ve diger uzmanlarla (6rnegin 6zel egitim O0gretmenleri, dil ve konusma
terapistleri) is birligi siirecini nasil degerlendiriyorsunuz?

5. Tiirkiye’de isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik egitimi alanindaki
uygulamalarini nasil degerlendiriyorsunuz?

6. Okuma-yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak onerdiginiz veya

uyguladiginiz yontemler nelerdir?
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7. Sizce isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik egitiminde odyologlarin

daha etkin bir sekilde yer almasini saglamak i¢in neler yapilmalidir?

Katilimcilara sorular Onceden iletilmemis, bodylece goriismelerde dogal ve

yonlendirilmemis yanitlarin ortaya ¢ikmasi hedeflenmistir.
Veri Analizi

Yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle
incelenmistir. Ses kayitlar1 yazili metne doniistiiriildiikten sonra veriler, arastirma sorulariyla
uyumlu temalar altinda smiflandirilmistir. Kodlama stirecinde katilimer ifadeleri dikkatlice
¢cozlimlenmis, her bir tema altinda anlam birimleri belirlenmis ve kodlar frekans degerleriyle
birlikte analiz edilmistir. Kodlar arasindaki iligkiler degerlendirilerek odyologlarin erken
okuryazarlik egitimine dair goriis ve deneyimlerini yansitan bulgular sistematik bi¢imde ortaya

konmustur. Bulgular dogrudan alintilarla desteklenmistir.
Bulgular

Bu boliimde, isitme yetersizligi olan c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesine yonelik olarak odyologlarin goriislerinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Katilimcilardan (O1-06) toplanan veriler betimsel analiz yontemiyle ¢oziimlenmis ve temalar
halinde smiflandirilmistir. Elde edilen veriler, katilimcilarin bireysel deneyimlerindeki
farkliliklar ve ortak tematik yapilar g6z 6niinde bulundurularak ¢oziimlenmis; mesleki kidem
ve kurum tiirii degiskenlerine gore ortaya ¢ikan farklilasan ve kesisen goriisler karsilagtirmali

bir perspektifle sunulmustur.

1. Erken Okuryazarhk Kavram ve icerigi

Tablo 2’de, odyologlarin erken okuryazarlik kavramina iliskin tanimlarinda yer

verdikleri temel igerik bilesenleri ve kavrama yonelik algilarin1 yansitan kodlar sunulmaktadir.

Tablo 2. Odyologlarin Erken Okuryazarhk Kavramina Yonelik Algilan ve icerik Bilesenleri

Kodlar Frekans f(n)
Fonolojik farkindalik
Harf bilgisi/tanima
Yazi oncesi hazirlik
Dil gelisimi

[sitsel bellek/algt
Ince motor kaslar
Kitaplara ilgi

DN W W W R~ W
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Tablo 2’de goriildiigii lizere, odyologlarin erken okuryazarlik kavramina iligkin algilari
agirlikli olarak fonolojik bilesenlerde yogunlasmistir. Katilimcilarin biiytik boliimii, kavrami
tanimlarken ilk olarak fonolojik farkindaliga atif yapmis; 6rnegin O1 “Ne geliyor? Fonolojik
farkindalik geliyor, harf bilgisi geliyor” ifadesiyle, O4 ise “fonolojik farkindalik dedigimiz,
cocuga oncesinde yerlestirilmesi gereken beceriler var” sozleriyle bu bileseni kavramin temel
bileseni olarak konumlandirmistir. Benzer bi¢cimde OS5’in “Erken okuryazarlik deyince
aklima... fonolojik farkindalik geliyor” ve O6’nin “fonolojik farkindalik gibi alanlarin hepsini
kapswyor diye biliyorum” ifadeleri, fonolojik siireclerin odyologlar i¢in kavramsal ¢ekirdek

olusturdugunu gostermektedir.

Buna karsin bazi katilimeilarin kavrami daha sinirli veya hazirlik odakli ele aldig:
goriilmektedir. Ornegin O1 “okul oncesinde... hazirlik asamasinda 6grendigi beceriler”, 02
“cocuklarin o diinyaya hazirlik yapmasi” ve O6 “I. suif igcin hazirlik gibi diigiinebiliriz”
ifadeleriyle erken okuryazarligi 6n okuryazarlik bir siire¢ olarak tanimlamistir. Dil gelisimi
bilesenine yonelik vurgular sinirli kalmis olup, yalnizca birkag katilimei (6r., O2: “isin iginde
bi tik dil gelisimi de var”; O5: “dil becerileri hakkindaki bilgi”’) kavrami dil edinimi ¢gercevesine
yerlestirmistir. Bunun yaninda O3 ve O4’{in isitsel bellek ve ses ayrimi odakli ifadeleri (“isitsel
bellek... saswrtti” — O4; “sesleri tanimasi, harfleri fark etmesi” — O3) odyologlarin isitsel

islemlemeyi erken okuryazarliin 6nemli bir boyutu olarak gordiiglinii gdstermektedir.

Daha az katilimci ise kavrami ince motor kaslar (O1: “yazma agisindan ince motor
kaslarin geligsmesi’) ve kitaplara ilgi (O2: “cocuklarin rengarenk kitaplar:...”; O3: “kitaplarla
iliski kurmasi... bu siirecin bir parcasi”) gibi ek becerilerle iliskilendirmistir. Genel olarak
tablo, odyologlarin erken okuryazarhigi agirlikli olarak fonolojik ve isitsel alt bilesenlerle
tanimladigini, kavramin biitiinciil yapisina iligkin farkindaliklarinin ise sinirli veya parcali

oldugunu ortaya koymaktadir.

2. Odyologlarin Temel Sorumluluklari

Tablo 3’te, odyologlarin isitme yetersizligi olan ¢ocuklarla calisirken iistlendikleri temel

sorumluluklar1 yansitan kodlar ve bu kodlarin frekans dagilimlar1 sunulmaktadir.

Tablo 3. Odyologlarin Temel Sorumluluklari

Kodlar Frekans f(n)
Cihaz takibi/ayari 3
Isitsel rehabilitasyon 3
Sesi anlamlandirma 2
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Fark etme/ay1rt etme
Eksikleri tamamlama
Program hazirlama
Aileyle etkilesim 1

Tablo 3, odyologlarin isitme yetersizligi olan ¢ocuklarla ¢alisirken tistlendikleri temel

[NSTN \S I \)

sorumluluklara iligkin algilarin1 ortaya koymaktadir. Katilimci ifadeleri, bu sorumluluklarin
agirlikli olarak cihaz takibi/ayar, isitsel rehabilitasyon, sesin anlamlandirilmasi ve isitsel fark
etme—ayirt etme siireglerinde yogunlastigini gostermektedir. Ornegin O2, odyologun temel
gorevini “cocugun diinyayr daha iyi duymasimi saglamak” seklinde tanimlayarak cihaz
ayarlariin “igin en bagsi” oldugunu vurgulamaktadir. Benzer bicimde O4, ders Oncesi cihaz
kontroliinii odyologlugun temel unsuru olarak tanimlamis ve “feedback var mi yok mu
bakiyorum... cihazint uygun duruma getirmek odyologun sorumlulugu” ifadesiyle cihaz

takibinin gilinliik rutindeki kritik roliinii belirtmistir.

Isitsel rehabilitasyon ve sesin anlamlandirilmas: da katilimcilar tarafindan sikga dile
getirilmistir. O1, calismanin ilk asamasint “hangi harfi eksik duydugu... hangi frekanslarda
kaybin oldugunu belirleyip fark etme—aywut etme—anlamlandirma ¢alismalart yapmak”
sozleriyle aciklarken; O2 “sadece duymak yetmiyor ya, duydugunu anlamak da lazim” diyerek
isitsel girdinin biligsel islemlemeye doniistiiriilmesi gerekliligini vurgulamistir. OS5 ise temel
sorumlulugunu “isitsel rehabilitasyon alaminda ¢ocugu getirebilecegim maksimum noktaya

getirmek” seklinde tanimlamastir.

Baz1 katilimcilar, odyologun akademik ve duyussal ilerlemeye yonelik tamamlayici
sorumluluklarina da dikkat cekmistir. O4, cocugun “eksik oldugu alanlari fark ediyorsam onlart
tamamlamak da benim sorumlulugumun bir parcast” diyerek pedagojik farkindaligin 6nemini
belirtitken; O3 “cocugun ihtiyaglarina uygun plan ve program hazirliyoruz” ifadesiyle
bireysellestirilmis program tasarimini vurgulamistir. Ayrica aile ile ¢alisma yalnizca O3 ve O4
tarafindan dile getirilmis olup, O3’iin “aileyle aktif bir etkilesim i¢inde oluyoruz” sdzii aile is

birliginin smirh fakat 6nemli bir boyut oldugunu gostermektedir.

3. Erken Okuryazarh@m Giinliik Is Akisindaki Yeri

Tablo 4’te, odyologlarin erken okuryazarlik becerilerine giinliik is akislarinda ne 6l¢iide
yer verdiklerine iliskin goriislerinden elde edilen kodlar ve bu kodlarin frekanslari

sunulmaktadir.
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Tablo 4. Erken Okuryazarhgin Giinliik is Akisindaki Yeri

Kodlar Frekans f(n)
Fonolojik farkindalik
Sinurly/Thtiyaca bagli

Isitsel kisma odakl
Neredeyse yok
Cok az yer buluyor

—_ = NN N

Tablo 4, odyologlarin erken okuryazarligin giinliikk is akisindaki yerine iliskin
goriiglerinin olduk¢a sinirli oldugunu gdstermektedir. O1 bunu “ya neredeyse yok denecek
kadar” diyerek acgik bicimde ifade etmis; O2 de benzer sekilde “giinliik is akisimizda ¢ok az yer
buluyor, ya da hi¢ bulmuyor” sdzleriyle erken okuryazarligin odyolojik uygulamalarda merkezi
bir konumda olmadigin1 belirtmistir. Buna karsilik bazi katilimcilar, yalnizca fonolojik
farkindalik baglaminda sinirli uygulamalar yaptiklarmi dile getirmistir. Ornegin O3 “ézellikle
fonolojik farkindalik tizerine ¢alistigimiz durumlar oluyordu™ derken; O4 “fonolojik farkindalik
agisindan ¢ocugu destekliyoruz ama erken okuryazarlik egitimi olarak bu igin iginde degiliz”
ifadesiyle benzer bir sinirliligi vurgulamistir. Bazi odyologlar i¢in ise bu siire¢ tamamen
Ogrencinin ihtiyacina gore sekillenmektedir. O3 bunu “her dersin icerigine dahil etmiyorduk;
bu tamamen 6grencinin durumuna bagliydr” bigiminde aciklarken; O6, 6zellikle okul oncesi
donemde “fomnolojik farkindalik gibi alanlara odaklandigin” ifade etmistir. Boylece
katilmecilar, erken okuryazarligin giinliik odyolojik is akisinda ancak ihtiya¢ temelli ve

cogunlukla fonolojik farkindalik ¢er¢evesinde sinirli bir yer buldugunu ifade etmistir.

4. Teknolojik Desteklerin (Cihaz/Implant) Katkisi

Tablo 5’te, isitme cihazlar1 ve koklear implant gibi teknolojik desteklerin erken
okuryazarlik gelisimine katkilarina iliskin odyolog goriislerinden elde edilen kodlar ve

frekanslar1 sunulmaktadir.

Tablo 5. Teknolojik Isitme Desteklerinin Erken Okuryazarlik Gelisimine Katkilar:

Kodlar Frekans f(n)
Duymak zorunlu

Erken cihazlandirma
Okuryazarligin 6n kosulu
Dil gelisimine katki
Zemin hazirhyor

Cihaz kalitesi 6nemli

—_— = NN A
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Tablo 5, odyologlarin teknolojik isitme desteklerinin (isitme cihazi/koklear implant)
erken okuryazarlik gelisimine katkilarma iliskin degerlendirmelerini gostermektedir.
Katilimcilar, erken okuryazarligin temel 6n kosulunun duyma oldugunu vurgulamis; O1 bu
durumu “bir isitme kayipli ¢ocuk... bunlart kullanmadan herhangi bir okuma yazma becerisini
saglayamayacaktir’ sozleriyle ifade etmistir. Benzer bicimde O2, “bir ¢cocuk isitmeden sesleri,
kelimeleri nasil fark edecek? Once duymas lazim ki dil gelissin, sonra da okuryazarlik gelsin”

diyerek duyma-beceri iligkisinin zorunlulugunu belirtmistir.

Katilimeilarin 6nemli bir kismi, erken cihazlandirmanin kritik roliine dikkat ¢ekmistir.
O3, “ne kadar erken cihazlandirilirsa o kadar etkili oluyor” ifadesiyle erken miidahalenin
etkililigini vurgularken; O4 de “bir ¢ocuk ne kadar erken cihazlandirilirsa, o kadar etkili
oluyor” diyerek ayni goriisti desteklemistir. Ayrica teknolojik desteklerin dil gelisimi tizerindeki
etkisine sikca deginilmistir. O2, cihazlarin “zemin hazirladigin” ve kelime dagarcigi ile
farkindalik siireclerini giiclendirdigini belirtirken; O4 “cihazin kalitesi de ¢ok kritik” diyerek

teknolojik yeterligin beceri gelisimine dogrudan yansidigini ifade etmistir.

Bazi katilimcilar, 6grenci profiline bagli olarak farkli deneyimler aktarmistir. Ornegin
05, calistig1 6grencilerin cogunun “heniiz sesi fark etme—ayurt etme agamasinda” oldugunu
belirtmis; O6 ise cihazlarin “cocugun yasami boyunca her aninda yaninda” bulunmasi gereken
temel araclar oldugunu ve isitme destegi saglandiginda ¢ocugun 6grenme siirecinde ilerleme
kaydedebildigini dile getirmistir. Bu dogrultuda katilimcilar, erken ve dogru cihazlandirma ile
nitelikli isitme desteginin, dil gelisimi iizerinden erken okuryazarlik becerilerinin kazanimin

miimkiin kildigini ifade etmistir.

5. Uzman ve Aile Is Birligi

Tablo 6’da, odyologlarin isitme yetersizligi olan ¢ocuklarla yiiriittiikkleri siireclerde
aileyle kurulan is birligine iligkin gortigleri dogrultusunda belirlenen kodlar ve frekanslart

sunulmaktadir.

Tablo 6. Uzman—Aile is Birligine iliskin Odyolog Gériisleri

Kodlar Frekans f(n)
Koordinasyon eksik
Bilgi paylagimi sart
Raporlama/Odev
Ihtiyag halinde

Geri bildirim alma
Aileyi dahil etme

DO NN W W W
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Bireysel ¢ocuk tizerine 2

Tablo 6, odyologlarin uzman-aile is birligine iliskin degerlendirmelerinin agirlikli
olarak koordinasyon eksikligi, bilgi paylagiminin zorunlulugu, raporlama/6dev verme, ihtiyag
halinde iletisim, geri bildirim alma, aileyi siirece katma ve bireysel ¢cocuk odakli ilerleme
temalarinda toplandigin1 gostermektedir. Katilimcilarin ¢ogu, sistematik ve diizenli bir is birligi
siirecinin mevcut olmadigini vurgulamistir. Ornegin O2, ekipler aras1 uyumsuzlugu “bazen
herkes kendi basina bir seyler yapiyor ama koordinasyon yok™ sozleriyle ifade etmis; O4 de

benzer sekilde iletisimin ¢ogu zaman “ihtiyag¢ halinde” kuruldugunu belirtmistir.

Bilgi paylagiminin zorunlu olduguna iliskin giiglii gortisler dikkat ¢ekmektedir. O2,
stirecin ancak siirekli bilgi akisiyla ilerleyebildigini belirterek “bugiin su ¢calismayt yaptik, su
eksiklikler var gibi raporlasma ya da kisa goriismeler bile yeterli” demis; O3 ise ders sonrasi
aileyle diizenli paylasim yaparak siireci “ev odeviendirmesi seklinde” siirdiirdiiglini
belirtmistir. Aileyi siirece dahil etme gerekliligi de sik¢a dile getirilmistir. O1, aileye isitme
kaybinin etkilerini agiklamanin zorunlu oldugunu vurgulamis; O6 ise kiiciik yas grubunda “aile

zaten seansin iginde oluyor” diyerek ebeveynlerin aktif roliinii 6n plana ¢ikarmistir.

Katilimcilar ayrica is birliginin ¢ogu zaman bireysel ¢cocuk lizerinden, ihtiyaca gore
sekillendigini belirtmistir. OS5, uygulamalarinin “cok diizenli toplantilar degil, bireysel ¢ocuk
tizerine konusmalar” seklinde ylriidiigiinii ifade etmis; O4 ise Ogretmenlerden “‘fonolojik
hatalar konusunda geri doniis” almanin 6nemine isaret etmistir. Bu dogrultuda odyologlar,
uzman-aile is birliginin diizenli, karsilikli bilgi paylasimina dayanan ve ¢ocugun bireysel

gereksinimleri dogrultusunda sekillenen bir siire¢ olarak etkili olabildigini ifade etmistir.

6. Tiirkiye'deki Uygulamalarin Degerlendirilmesi

Tablo 7°de, Tiirkiye’de isitme yetersizligi olan ¢ocuklara yonelik uygulamalarin mevcut

durumuna iligskin odyolog goriislerinden elde edilen kodlar ve frekanslar1 sunulmaktadir.

Tablo 7. Tiirkiye’deki Uygulamalarin Mevcut Durumuna iliskin Odyolog Gériisleri

Kodlar Frekans f(n)
Smirli/Yiizeysel
Standart eksikligi
Yetersiz/Sinirl1 imkanlar
Sistemsel sorunlar
Bosluk var

GOz ardi edilme

—_— = NN NN
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Esitsizlik/Bolgesel fark 1
Genel engel gruplan 1

Tablo 7, odyologlarin Tirkiye’deki uygulamalarin mevcut durumuna iliskin
degerlendirmelerinin biiyiik 6l¢iide siirlilik, standart eksikligi, yetersiz imkanlar, sistemsel
sorunlar ve bolgesel esitsizlikler etrafinda toplandigini gostermektedir. Katilimcilarin ¢ogu,
erken okuryazarlik ve isitme engelli ¢ocuklara yonelik egitsel uygulamalarin kapsam ve
niteliginin iilke genelinde tutarli bir bicimde saglanamadigini ifade etmistir. Ornegin O4,
uygulamalar i¢in “olduk¢a simirl ve yiizeysel” nitelemesini kullanarak 6grencilerin ¢ogu zaman
“zaten okumaz, zaten yapmaz” diislincesiyle goz ardi edildigini belirtmis; O2 ise erken
okuryazarligin egitim sisteminde “one ¢ikan bir sey degil gibi” oldugunu ve bu alanda “bir

bosluk var” izlenimi edindigini aktarmistir.

Katilimeilarin bir kismi, iilkedeki uygulamalarin sehirler arasinda belirgin farklilik
gosterdigini vurgulamustir. O3, “bazi sehirlerde ¢ok iyi ¢alismalar yapilirken, diger yerlerde
imkanlarin stmirll kaldigini” 1fade etmis; kiiclik sehirlerdeki yetersizligi belirtirken Ankara gibi
bliylik sehirlerle kiyaslandiginda “olduk¢a kisitli” bir tabloyla karsilasildigini belirtmistir.
Benzer sekilde O6, yalnizca isitme engelli ¢ocuklar degil “diger engel gruplar: icin de

calismalarin yeterli olmadigini” sdyleyerek daha genis bir sistemsel soruna isaret etmistir.

Katilimcilar arasinda bazilar1 konuya iligskin siirlt bilgiye sahip oldugunu belirtse de
(6r., O5: “gok bir fikrim yok agik¢asi”), mevcut gorlisler hem alanda niteliksel bir standart
eksikligine hem de uygulamalarda yapisal ve bolgesel esitsizliklerin devam ettigine isaret
etmektedir. Bu nedenle odyologlar, erken okuryazarlik ve isitme engelli bireylere yonelik
egitim siireclerinin daha biitiinciil, sistemli ve uzmanlik temelli bir yapiya kavusturulmasi

gerektigini ifade etmistir.

7. Okuryazarhk Destek Yontemleri ve Uygulamalari

Tablo 8’de, odyologlarin erken okuryazarlik becerilerini desteklemek amaciyla
kullandiklar1 yontem ve uygulamalara iliskin goriislerinden elde edilen kodlar ve frekanslar

sunulmaktadir.

Tablo 8. Erken Okuryazarhgi Desteklemeye Yonelik Yontem ve Uygulamalar

Kodlar Frekans f(n)
Fonolojik farkindalik 5
Gorsel materyal/Kartlar 4
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Ayirt etme/Harf tanima
Kitap okuma/Hikaye
Oyun temelli

Ritmik okuma
Basitten zora strateji
Isitsel sandvic¢
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Tablo 8, odyologlarin erken okuryazarligi desteklerken agirlikli olarak fonolojik
farkindalik, gorsel materyaller, ayirt etme—harf tanima, kitap/hikaye kullanimi ve oyun temelli
etkinliklere yoneldigini gostermektedir. Katilimcilar ¢aligmalarini ¢ogunlukla ses ayrimi
temelli bir yapilandirmayla agiklamistir. Ornegin O1, siirecin her zaman “iki sesin birbirinden
ayirt edilmesi’ ile basladigini, ardindan hece ve hikaye diizeyine kadar “basitten zora giden bir
strateji” izledigini belirtirken; O4 de kiiclik yas gruplarinda s ve s seslerini ayirt ettirmek” ile
basladigini ve hem isitsel hem gorsel ayrim kullandigini ifade etmistir. Uygulamalarin 6nemli
bir kismi gorsel desteklere dayanmakta olup, O3 calismalarini “gérsellerle desteklenmis
kartlar” ve oyun temelli etkinliklerle yiiriittiigiini, O5’in ise okul Oncesinde “harfleri
gorsellestiriyorum” ve “kartlardan faydalaniyorum”™ dedigi goriilmektedir. Kitap ve hikaye
temelli uygulamalar da dikkat ¢ekici bir yer tutmakta; O2 etkilesimli kitap okumayir hem
kullandigin1 hem de ailelere 6nerdigini aktarirken, O4 “biiyiik gorselli kitaplarr” etkin bigimde
kullandigin1 vurgulamistir. Bunun yaninda ritmik okuma (O1) ve profesyonel materyal setleri
(0O6: Nes Akademi, Dizgi Egitim Seti) gibi yontemler c¢esitli bi¢imlerde destekleyici araclar
olarak kullanilmaktadir. Bu dogrultuda katilimcilar, erken okuryazarligi destekleyici
uygulamalarinin ¢ogunu fonolojik farkindalik temelli, gérsel materyallerle zenginlestirilmis ve
cocugun gelisim diizeyine gore kademelendirilmis etkinlikler iizerinden yiiriittiiklerini ifade

etmistir.

8. Odyologlarin Etkin Yer Almasi icin Oneriler

Tablo 9°da, odyologlarin isitme yetersizligi olan ¢gocuklara yonelik siire¢lerde daha etkin
bir rol alabilmeleri i¢in sunduklar1 Onerilere iliskin kodlar ve bu kodlarin frekanslar1 yer

almaktadir.

Tablo 9. Odyologlarin Daha Etkin Rol Almasina Yénelik Oneriler

Kodlar Frekans f(n)
Egitim/Miifredat sart 4
Yonetmelik/Gorev tanimi 3
Mesleki bilinirlik/Atanma 2
Ortak yol haritasi/Plan 1
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Akademik caligmalar 1
Farkindalik yaratma 1

Tablo 9, odyologlarin erken okuryazarlik alaninda daha etkin rol alabilmeleri i¢in
sunduklar1 6nerilerin agirlikli olarak egitim ve miifredat destegi, yonetmelik ve gorev tanimi
ihtiyaci, mesleki bilinirligin artirilmasi, artan istihdam, ortak bir planlama siireci ve akademik
caligmalarin gii¢clendirilmesi etrafinda sekillendigini gostermektedir. Katilimcilar, bu alanda
yetkinlesebilmek i¢in odyologlara yonelik 6zel egitimlerin zorunlu oldugunu belirtmis; O2
“bize de bu konuda egitim sart” ifadesiyle uygulamaya doniik bilginin eksikligine dikkat
cekerken, O6 lisans egitiminde “erken okuryazarlik gibi alanlara yonelik uygun derslerin
verilmesi gerektigini” vurgulamistir. Bu egitimsel ihtiyaca paralel olarak, yasal diizenleme
beklentisi 6ne ¢ikmis; O1’in “bir yonetmelik hazirlanmasi gerekiyor” ve O3’iin “rollerin
yonetmeliklerde daha belirgin tanimlanmasi Onemli” ifadeleri, odyologlarin egitim
siireclerindeki pozisyonunun halen belirsiz oldugunu gdostermistir. Ayrica meslegin
goriiniirliigiinii artirma geregi de dikkat ¢ekmis; O3 “meslektaglarimizin daha fazla atanmasi
gerekiyor” ve “odyologlarin toplumda daha fazla taninmasi gerekiyor” diyerek bu ihtiyaci dile
getirmistir. Buna ek olarak bazi katilimcilar, etkili ve sistematik bir calisma i¢in “bir yol haritas1
yapilmasi lazim” (0O2) goriisiini paylasirken, OS5 bu siirecin akademik c¢alismalarla
desteklenmesi gerektigini savunmustur. Bu biitiin ifadeler bir arada degerlendirildiginde,
katilimcilarin odyologlarin erken okuryazarlik alaninda daha etkin rol alabilmesi i¢in egitim ve
miifredat desteginden yasal diizenlemelere, mesleki bilinirligin artirllmasindan ortak
planlamaya uzanan c¢ok boyutlu bir yapmin kurulmasit gerektigini ortaya koydugu

goriilmektedir.
Tartisma ve Sonug¢

Bu calismanin bulgulari, odyologlarin isitme yetersizligi olan cocuklarin erken
okuryazarlik yeterliliklerini desteklemedeki roliiniin tahmin edilebileceginden daha genis bir
yelpazede oldugunu gostermektedir. Isitme kaybi, dil gelisiminin en &nemli bilesenlerini
etkiledigi icin okuryazarlik ile ilgili ¢ok sayida beceriyi gelistirmede dogal bir smirlilik
yaratmaktadir (Karasu vd., 2015). Erken okuryazarlik ise fonolojik farkindalik, harf bilgisi ve
kelime hazinesi gibi, ¢cocugun okuma ve yazmaya ge¢isini hazirlayan ¢ok yonlii becerileri
icermektedir (Altinkaynak, 2019; Dickinson vd., 2019). Bu ¢alismada odyologlarin bu siirece
cesitli sekillerde katki sundugu, ancak erken okuryazarlhiga iliskin bilgi diizeylerinin sinirh

oldugu goriilmiistiir. Bu durum, odyologlarin mesleki formasyonlar1 geregi 'ses' ve "isitsel ayirt
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etme' konularina hakim olmalari; ancak okuma-yazmanin 'anlamsal' ve 'baglamsal' boyutlarina
dair pedagojik bir perspektiften yoksun kalmalariyla agiklanabilir. Bir bakima, odyologlar
erken okuryazarligi teknik bir 'isitsel islemleme' siireci olarak algilamakta, siirecin dilsel ve
biligsel biitlinliiglinii gézden kagirma egilimi goéstermektedir. Bu durum ise lisans egitiminin
pedagojik yaklasimlardan ziyade tibbi-teknik agirlikli bir yapiya sahip olmasindan

kaynaklandigini gostermektedir.

Calismanin sonuglari, koklear implantlar ve igsitme cihazlarinin ses algisini artirarak ok
uryazarlik becerilerinin gelisimini dolayli olarak destekledigini dogrulamaktadir (Akmese vd.,
2021; Mustul ve Dogan, 2022). Bununla birlikte, teknolojinin tek basina belirleyici bir etki
yaratmadig1; erken miidahale, diizenli bakim ve takip siireglerinin aksamasi durumunda bu
katkinin sinirh kaldigi goriilmektedir (Arisoy, 2024). Odyologlarin cihaz yonetimi ve isitsel-
dilsel rehabilitasyon gibi teknik siireglerde aktif rol {istlenmeleri 6nemli olsa da hem literatiir
hem de katilimc1 goriisleri, bu ¢alismalarin ancak egitimciler ve ailelerle kurulan saglikli bir i
birligi agiyla anlam kazandigin1 gostermektedir (Kaymake¢i vd., 2022; Luckner vd., 1989).
Arastirmanin verileri Tiirkiye’de bu is birliklerinin ¢ogu zaman kesintili ilerledigine ve

odyologlarin bu konuda c¢esitli giicliiklerle karsilastigina isaret etmektedir.

Isitme kayb1 olan ¢ocuklarda dil gelisimi ile okuryazarlik arasindaki baglant: belirgindir.
Fonolojik farkindalik, kelime bilgisi ve anlatim becerileri gibi alanlarda yasanan sinirliliklar,
cocuklarin okuma-yazma siirecine hazirlanmasini dogrudan etkilemektedir (Colin vd., 2013;
Yaman vd., 2016). Bu nedenle, odyologlarin erken donemde sundugu isitsel ve dilsel destek,
yalnizca duymay1 degil, okuryazarligin bilissel temellerini de ilgilendiren bir miidahale niteligi
tasir. Ancak katilimcilarin ifadeleri, uygulamalarin genellikle bireysel cabanin 6ne ¢iktigi, ortak
bir standart ya da protokole dayanmayan siirecler halinde yiiriidiigiinii gostermistir. Literatiirde
ifade edilen standartlagsma eksikligi (Runnion ve Gray, 2019), sahadaki bu durumu destekler
niteliktedir.

Tiirkiye’de erken okuryazarlik uygulamalarina bakildiginda; kurumlar arasi
farkliliklarin belirgin oldugu, kaynaklarin her zaman yeterli olmadig: ve ailelerin siirece diizenli
katilim saglayamadigi1 anlagilmaktadir (Babaroglu, 2017). Tiirkiye’deki bu pargali ve bireysel
cabaya dayal1 goriiniimiin aksine, uluslararasi literatiirde ‘En Iyi Uygulama’ (Best Practice)
ornekleri, odyologlarin okuryazarlik takimlarimin dogal ve zorunlu bir pargasi oldugunu
gostermektedir. Ornegin Amerika Birlesik Devletleri’nde (ABD), Egitim Odyolojisi Dernegi
(Educational Audiology Association - EAA) ve Amerikan Konusma-Dil-Isitme Dernegi
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(ASHA), odyologlar1 yalnizca cihaz saglayicisi olarak degil, ‘egitsel erisimin yoneticisi’ olarak
tanimlamaktadir (ASHA, 2018; EAA, 2023). Bu modelde odyologlar, Bireysellestirilmis
Egitim Programi (BEP) toplantilarinin yasal bir {iyesi olarak; sinif akustiginin diizenlenmesi,
FM sistemlerinin okuma derslerine entegrasyonu ve fonolojik islemleme bozukluklarinin
ayricl tanisinda aktif rol oynamaktadir. Benzer sekilde Avustralya’daki ‘Hearing Australia’
modeli, odyologlarin okullar1 diizenli ziyaret ederek Ogretmenlere ‘isitsel farkindalik
stratejileri’ konusunda danismanlik yaptigr gezici bir destek sistemini zorunlu kilmaktadir
(Hearing Australia, 2024). Tiirkiye’deki uygulama, odyologlarin okuryazarlik siirecindeki
roliinii bireysel inisiyatiflere ve tesadiifi is birliklerine terk ederken; uluslararas1 modeller bu
katilimin yasal zeminlerde standardize edilmis sistemik bir zorunluluk oldugunu
tescillemektedir. Dolayisiyla, isitme yetersizligi olan g¢ocuklarin akademik bagarisi igin
Tiirkiye’de de odyolojinin ‘klinik’ sinirlardan ¢ikarilarak ‘egitsel’ bir kimlik kazanmasi elzem
gorlinmektedir. Bunun yaninda, odyologlarin lisans egitiminde erken okuryazarlik becerilerine
yonelik derslerin sinirli olmasi ve mesleki sertifikasyon olanaklarinin kisitliligi, siirecin mesleki
acidan saglam bir zemine oturmasimi giiclestirmektedir. Ailelerin farkindalik diizeyindeki
eksiklik de erken okuryazarlik ¢aligmalarinin etkisini azaltan bir unsur olarak one ¢ikmaktadir
(Akmese ve Kiigiik, 2022).

Bulgular 15181nda, isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesine yonelik daha tutarli ve etkili bir sistem kurulabilmesi icin ¢esitli iyilestirmeler
onerilebilir. Oncelikle, odyologlarin bu alana iliskin bilgi ve becerilerini giiglendirmeye yonelik
0zel mesleki gelisim programlarinin yayginlastirilmast énem tagimaktadir (Moeller vd., 2007).
Egitim uygulamalarinda standart prosediirlerin  gelistirilmesi, odyologlarin roliinii
netlestirmeye ve uygulamalarin tutarliligini artirmaya yardimci olabilir. Ailelerin destek
siireclerine daha etkin bicimde dahil edilmesi; diizenli bilgilendirme toplantilari, rehberlik
caligmalar1 ve uygulamali yonlendirmelerle miimkiin hale gelebilir (Kargin vd., 2015). Hem
yazili materyaller hem de uygulamaya doniik egitim araclarinin ¢esitlendirilmesi ve
erisilebilirliginin artirilmasi ise sahada sikc¢a dile getirilen materyal eksikligini hafifletebilir

(Ozkan ve Yiicel, 2021).
Bu calisma, odyologlarin erken okuryazarlik siirecindeki konumuna dair giincel ve

sahaya dayali bir c¢ergeve sunmaktadir. Bulgular, meslegin bu alandaki goriiniirligiiniin
artirllmasinin  ve egitim politikalarinda odyologlarin  destekleyici roliiniin daha net
tanimlanmasinin 6nemine isaret etmektedir. Hem bireysel diizeyde mesleki yeterliklerin

giiclendirilmesi hem de sistem diizeyinde yapilacak diizenlemeler, isitme yetersizligi olan
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini daha saglam temellere oturtma potansiyeli

tasimaktadir.
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Sorbonne Universitesi’ne Tiirk Bayrag Cektiren Adam Nurettin Topcu

Saban SAGLIK !

Idealizm irade ve Nurettin Topcu

Idealizmin ne oldugu sorusuna cevap aramakla konuya girelim. Insanin igten bir arzuyla
benimsedigi ve ugruna her seyini feda edebilecegi (trajik se¢im) her sey bir “ideal”dir.” Oldukca
ylice olan bu insani erdemin genel ad1 “idealizm”dir. Felsefi anlamin1 bir tarafa birakirsak
idealizm, kendini bir “dava”ya adamak ve o dava ugruna her fedakarlig1 yapmay ifade eder.
Tiirk fikir hayatinda bu kavram “metkirecilik” kelimesiyle ifade edilir. Ziya Gokalp basta
olmak iizere Omer Seyfettin gibi Milli Edebiyat yazarlar1 da “idealizm” kavrami yerine
“mefkirecilik” kelimesini tercih etmistir. Mefkiirecilik sozliikte sdyle tanimlanir: “Bir tilkiiyt
kendine kilavuz etme; ya da bir iilkiiye 6zlemle baglanma durumu; idealist olma durumu;
iilkiiciiliik; idealizm.” (Cagbayir, 2017: 1024). Edebiyatta ¢ok¢a kullanilan “epik” ya da

“hamasi / hamaset” gibi kavramlarin da bu manada “idealizmi” ifade ettiklerini sOyleyebiliriz.

Idealizm baglaminda kullandigimiz “ugruna her seyi feda etme” ifadesinin felsefi
karsilig1 ise “trajik se¢im”dir. Trajik se¢im, insanin birbirine “denk (esit)” sayilan iki “deger”
arasinda sikisip kalmasidir. Iki deger arasinda sikisip kalan insan sayet bir secime zorlanirsa ve
hatta secim yaparsa, biiyiik bir aci1 yasamasinin yaninda, yaptigi secimin sonucu olarak
“kazandig1” ile de teselli bulacaktir. Buna su 6rnegi verelim: Mehmet¢igin, yani Tiirk askerinin
“canm1” ¢ok degerlidir. Ancak “vatan” da ¢cok degerli bir unsurdur. Asker, cani ile vatani arasinda
bir se¢cime zorlansa ne olur? Vatani i¢in canin1 m1 feda edecektir yoksa cani i¢in vatani mi
gbzden ¢ikaracaktir?.. Asker bu iki secenekten birini segebilir. Yaptig1 secim onun “degeri’ni
ortaya koyar. Diyelim ki cani i¢in vatan1 feda ettiyse, o kisi i¢in vatanin bir kiymeti yok
demektir. Ancak vatani i¢in canini feda ederse, o kisi “sehit” unvani alir ve ¢ok yiicelir. Sehit
olan Mehmetc¢ik ardinda biiyiik bir ac1 birakir (trajik) ancak kurtulan “vatan” ile de geride

kalanlar biiyiik bir “kazanim” elde ederler.

! Prof. Dr., Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Egitim Fakiiltesi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Béliimii, ssaglik@fsm.edu.tr
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Burada gortilen o ki, her “yiice”ligin ve “deger”in arka planinda bir “trajik se¢cim” yer
almaktadir. Mesela Istiklal Mars1 sairimiz Mehmet Akif Ersoy da “vatan1” ile “ailesi” arasinda

3

sikisip kalmistir. Akif bir se¢im yapmis ve “vatani” tercih etmistir. Ancak ailesini de bir
anlamda feda etmistir.! Bir baska acidan ifade edersek, her “erdem”in ya da “yiicelik”in arka
planinda bir ac1 (trajik hal) s6z konusudur. Tarihte biiyiik isler yapan ve halkinin gonliinde taht

kuran biiyiik devlet adamlarina ve kahramanlara baktigimizda da ayn1 durumu gorebiliriz.

Yukarida bu manada bir kahraman olarak Mehmet Akif’ten soz etmistik. Milliyetcilik,
vatanseverlik, iilkiiciiliik, idealistlik ve adanmiglik gibi “degerli” (ylice) kavramlar s6z konusu
oldugunda akla ilk gelen kisi olan Mehmet Akif’e gore ger¢ek anlamda kahraman veya
vatansever (ad1 ne olursa olsun) sayet dort sividan en az bir tanesini kullanirsa, iste o kisi gercek
bir idealisttir. Zaten sivilarin dordiinii birden kullananlar, adina heykeller dikilen biiyiik

kahramanlar olur. Bu dort sivi nedir?

1.Aln teri: Akif’e gore gorevini yapan, meslegini icra eden herkes (tarlasinda toprakla
bogusan koylii de, dagda siiriisiinii otlatan ¢oban da ...) ¢ok yiice bir is yapmaktadir. Kisaca,
alin teri dokerek, emek harcayarak isini hakkiyla yapmay1 Akif cok dnemser. Bu sivinin Islam
dinindeki karsilig1 “helal yoldan kazanmak™tir. Helal yolu tercih etmeyen ise “haram” olana

yonelmistir.

2.Kan: Bu sivi, basta vatan olmak iizere, milletin “kutsal” bildigi degerler adina
gerektiginde savasmasi, yaralanmasi, hatta sehit olmasini igerir. IslAm literatiiriinde bunun
karsilig1 gazi olmaktir, sehitliktir; gazadir, cihattir... Kur’an-1 Kerim’de gecen “Allah yolunda
Oldiiriilenler i¢in “Oliiler” demeyin. Hayir, onlar diridirler, fakat siz bilemezsiniz.” (Bakara
Suresi, 154 Ayet) ayeti bu durumun dnemini ortaya koymaktadir. Islam ve Tiirk tarihi sehitligin

yliceligini iceren sayisiz erdem hikayesiyle doludur.

3.Gozyasi: Vatan basta olmak ilizere kutsal degerleri ugrunda sehit olanlar igin,
kotiiliiklerden arinmak icin, dokiilen gdzyasini da kutsal buluyor Mehmet Akif. Bunun en tipik
ornegi, sehit yakinlarinin, sehit olanlar i¢in doktiigli gdzyasidir. Yani, sehit analarinin, eslerinin,
cocuklarinin ve yakinlarinin doktiigii gézyasi, en az ogullarinin kani kadar kutsaldir. Gozyasi
ayrica Islam literatiiriinde tdvbe etme, pisman olma, arinma ve temizlenme gibi anlamlara da

gelmektedir.

! Burada Mehmet Akif’in bir oglunun (Emin) sokakta ¢&p konteynirinda soguktan donmus olarak éliisiiniin bulunmasi hadisesini hatirlayalim.
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4.Miirekkep: Miirekkebin neye denk geldigini biliyoruz. Bu siv1 ya sanat, edebiyat ya
da “ilim”e denk gelir. Akif dzellikle “ilmin” altin giziyor. Ik emri “oku” seklinde olan ve ilim
ve egitime biiyiik 5nem verilen Islam dininin bu cephesini Akif her firsatta vurgular. Dolayistyla
Mehmet Akif, vatanina, milletine ger¢ek anlamda miirekkeple (yani ilim ve sanatla) hizmet

edilebilecegini de sdylemis oluyor. '

Idealizm hiir (8zgiir) insanlara 6zgii bir tavirdir. Iradesini kullanamayan, yani 6zgiir
olmayan bir kisiden idealist olmasini bekleyemeyiz. Peki insan nasil “hiir” olabilir? Bu sorunun
en kisa cevabr ise “iradesini kullanarak” seklindedir. Irade ise, en basit tanimiyla “insanin se¢im
yapabilmesi”dir. Cilinkii ancak secebilen insanlar 6zgiirdiir. Dolayisiyla “irade” ve “se¢me”

kavrami arasinda et-tirnak iligkisi vardir.

Ozgiir bir insan zaman zaman &zgiirliigiinii kaybedebilir; o, bdyle bir durumda bile
idealizmini yitirmez. Yani ilk énce 6zgiir irade sahibi olmak gelir. Idealizme sahip olup irade
sahibi kisilerin ise baz1 6zellikleri vardir. Bu 6zellikleri siralarken, tipik bir “idealist aydin”
modeli saydigimiz Nurettin Topcu’dan hareket edecegiz. Nurettin Topgu i¢in “idealist” sifatini
kullanan da taninmis bir 6grencisidir. Bu 6grenci edebiyat aleminin yakindan tanidigi merhum
Orhan Okay’dir. Bilindigi iizere Orhan Okay Nurettin Top¢u’nun 6grencisi olma serefini
yasamistir. Okay Hoca’nin ayrica Nurettin Topgu hakkinda birgok yazisi hatta kitab1 vardir.
Orhan Okay, “Bir Idealistin Oliimii” adini1 tasiyan yazisinda Nurettin Top¢u’nun milliyet¢i ama
ozellikle idealist cephesini aydinlatir. Orhan Okay’a gore Nurettin Topcu sadece idealist de
degildir. Topgu, idealist bir 6gretmendir; hakiki bir milliyet¢idir; ayni zamanda ahlak¢i ve

ahlakli bir filozoftur (Okay, 2001: 24).

1-Idealizm sahibi kisiler, yasamak isteyen kisiler degil, yasatmak isteyen kisilerdir.
Nurettin Topgu bdyledir.

2-Ideal insan, yazdigim yasayan yasadigim da yazan insan yetistirir. Topgu gibi,

Mehmet Akif gibi.

3-Irade insan hayatini “anlamli” hale getirir. Iradeli kisi belirli bir “gaye” icin her isi
yaptigindan, onun yaptig1 hi¢bir ig anlamsiz ve islevsiz degildir. Payot bu durumu su sekilde

ifade eder: “Nasil ki miknatis demir tozlarini ¢eker ve onlart diizenli sekiller haline sokarsa,

! Mehmet Akif, burada séz konusu ettigimiz dort sivi konusunu sadece bir konusma ya da yazisinda zikretmiyor. Bilhassa Milli Miicadele
yillarinda camilerde yaptig1 vaazlarda halki cepheye tesvik ederken ve de cephe gerisinde yasayanlarin galisip ¢abalamasinm 6nemini
anlatirken vurgular. Ozellikle Istiklal Marsimizda bu dort stvinin ima edildigini ifade edebiliriz. Gerek Sirat-1 Mustakim gerekse Sebiliirresat
dergilerinde de Akif dort stvinm 6nemini sik¢a vurgulamaktadir. Iste bu yiizden burada herhangi bir kaynak adi zikretmedik.
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fikir de kargasaya diizen verir, yigindan bir sanat eseri ¢ikarir, y1gilmis malzemelerden bir bina

insa eder.” (Payot, 2024: 218).

~ 199

4- Nurettin Topcu “idealist kisiler” i¢in “millet mistigi” tabirini kullanir (Saglik, 2025:
187-196). Topgu, “Millet Mistikleri” adini tastyan kitab1 disinda da bu kavram hakkinda bilgiler

verir. Bu bilgilerden bazilar sdyledir:

Bir millet i¢ginde onun mistikleri bulunmadi mi1, bu buhran, bu ¢liriiyiis hayatimiza
mutlaka girer ve madde ibadeti, fertlerimizi birer fetis yaparak mukadderatimizi ona
baglamak gafleti kendini gosterir. Boyle devirlere imansizlik, idealsizlik devri denir. Bu
devirler uzayip giderse ruh, iskelet halinde ferdin gévdesi i¢ine yikilir, kalir. Gegen asrin
imansizligt demek olan pozitivizm, asrimizda kolayca komiinizmi dogurmadi mi?

(Topgu, 1999: 125).

5-Nurettin Topgu, Oylesine biiylik bir vicdana sahiptir ki, “millet mistigi”
tanimlamasinda herhangi bir ideolojik, etnik ya da daha baska bir kriteri dikkate almamuistur.
Yani “millet mistigi” tanimlamasinin i¢ine bu iilkeyi seven, bu iilke i¢in giizel ve faydali
diistincelere sahip hemen herkes girebilir. Dolayisiyla Nurettin Topgu “millet mistigi”
tanimlamasinda herhangi bir siyasi 6nyargiyla hareket etmemekte, mesela Sabahattin Ali gibi
diisiinceleri kendi diinya goriisiinden oldukga farkli olan bir insan1 bile eylemlerinden dolay1
saygi ile kargilayabilmekte ve onu bir “millet mistigi” olarak gorebilmektedir. Bu da Topgu’nun

diisiinceye duydugu saygiyr gostermesi agisindan Ozellikle iizerinde durulmasi gereken bir

husustur. Biitiin bunlar Nurettin Top¢u’nun nasil bir “idealist” oldugunu da ifade edebilir.
Idealist Topgu

Topgu, “millet mistigi” olarak tanimladigi kisileri enine boyuna tahlil ederken, aym
zamanda belirli bir “insan tipolojisi” de ortaya koymaktadir. Biz, onun tanittif1 kisilerden
hareketle nasil bir insan tipolojisi ¢izdigini gorebiliriz. Nurettin Topgu millet mistiklerinin
ozelliklerini ve kendilerine has karakterlerini genel olarak soyle tasvir etmektedir. Onlar millet
realitesinden, hizmetlerine karsilik nimet istemez ve alkis dilenmezler. Millet hayatina
durmadan eser vermek arzusundadirlar. Namlarina heykel diktirmezler. Onlardan bize kalan
hatira, huzurlarinda egilecek tastan anitlar degil, ruhlarimizda O6lmeyecek ayetlerdir.
Zamanlarinda anlasilamayan biiylik varliklari, sanki kalabaligin i¢inde miinzevi yasar gibidir.
Halk, onlar1 bulursa ne ala! Onlar, kendilerini halka takdim edecek halde kiigiilmezler ve hepsi

de oldiikten sonra hakkiyle anlasilirlar (Topgu, 1999: 132).

110



FATIH SULTAN MEHMET VAKIF UNIVERSITESI 6. ULUSLARARASI EGITIM ARASTIRMALARI KONGRESI (EAK 2025),
17-18 EKIM 2025

Bizce kendi koydugu bu 6l¢iiye en ¢cok uyan kisi Nurettin Topgu’nun bizzat kendisidir.
Mesela Nurettin Topgu, sanki mabede girer gibi derse girdigini sdyler. Hep abdestli oldugunu
ve adeta ibadet eder gibi ders verdigini ifade eder. Bu yoniiyle, Mehmet Akif’in idealize ettigi

Tiirk tipi olan bir Asim’dir adeta.

Tiirk kiiltliriinde genelde “ilim” ile “irfan” kavramlar1 bir arada kullanilir. Cogu zaman
“ilim” sahiplerinin “irfan”dan uzak olmas1 yahut “irfan” sahiplerinin “ilim”den uzak kalmasi
hep bir yarim kalmishig ifade etmektedir. Nurettin Topgu bu iki vasfi bir araya getirmis bir

sahsiyettir. Kendisi “ilim”1, miirsidi Abdiilaziz Bekkine ise “irfan™1 temsil ediyordu.
Topc¢u’nun Selefleri (Hocalari, Miirsitleri...)

Daha 6nce de ifade ettigimiz gibi, Topcu “idealist kisiler” i¢in “millet mistikleri” tabirini
kullanmaktadir. Millet mistikleri i¢in Topcu’nun selefleri (miirsitleri, hocalari) desek de yanlis
olmaz. Topgu’nun kitabinda “millet mistigi” olarak tanimlanan kisiler kimlerdir? S6z konusu
kisiler kitapta su sirayla yer alir: Hiiseyin Avni Ulas, Selahaddin K&seoglu, Remzi Oguz Arik,
Rahmi Eray, Peyami Safa, Celalettin Okten (Celal Hoca), Ali Fuat Basgil, Ali Nihat Tarlan,
Sabahattin Ali, Cahit Okurer ve Ziyaeddin Fahri Findikoglu. Kitabin “Sunus”unda “Millet
Mistikleri” kitabinda bir anlamda portreleri ¢izilen kisilerle ilgili su aciklama yapilir: “Hemen
hepsi Nurettin Bey’in yakindan tanidigi ve ahlakina kahramanligina, ilim ve millet agkina,
miicadelesine yiiksek deger atfettigi insanlarin vefatlarint miiteakip yazilmis hisli ve edebi

yazilar; tabir caizse fikri ve ahlaki miraslarina kuvvetle vurguda bulunan bir tiir agit.” (Topgu,

2017: 6).

Burada Nurettin Topgu’nun hayatinda etkili olmus, onu bir “millet mistigi” haline
getiren bazi sahsiyetlerden bahsetmek gerekiyor. Bu arada Topgu, miirsit ya da hoca olarak
gordiigi kisilerin disinda asla fikir ve tavirlarin1 benimsemedigi kisilerden de s6z eder. Yani
Topgu’nun selefleri (miirsitleri, hocalar1) oldugu gibi muhalefet ettigi kisiler de vardir. Bu
kisiler arasinda Hiiseyin Avni Ulas, Abdiilaziz Bekkine, Mehmet Akif, Blondel gibi isimleri

anabiliriz. Simdi bu kisileri kisaca tanitalim:

Hiiseyin Avni Ulag: Topcu, ayn1 zamanda esinin babasi olan Hiiseyin Avni Ulag
hakkinda ¢ok ayrintili tanim yapmistir. Hiiseyin Avni Ulas, Erzurum dogumludur. 23 Nisan
1920’de Ankara’da agilan TBMM’ne katilmistir. 1922°de TBMM ikinci bagkanligina
secilmistir. 1923 secimlerinde ise meclis disinda kalmistir. Izmir Suikastina adi karismis

olup Istiklal Mahkemelerinde yargilansa da sugsuzlugu kanitlanarak beraat etmistir. Topgu’ya
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gore ideal siyaset adamlari, insanliga hizmet ederler ve bu biiyiik insanlar birbirlerine benzerler.
Hindistan’in kurucusu Gandi ve Hiiseyin Avni birer kahraman olarak, milletlerinin
biiytigiidiirler. Nurettin Topgu, Hiiseyin Avni’yi tanitirken, tanittig1 kahramanlarin arka planinda
nasil bir tilke oldugunu da gozler oniine serer. Topcu’ya gore Milli Miicadele’de Tiirk milletinin
bedeni kurtulurken, “rthu” sehit edilmistir. Hiiseyin Avni gibi ideal siyaset¢iler millete
kaybolan riihu kazandirmaya caligirlar. Hiiseyin Avni, TBMM’sini Kabe’ye de benzetir.
Miisliimanlar Kébe’yi nasil ki koruyup yiiceltirlerse ayni sekilde TBMM nin de korunup
yluceltilmesi gerekir. Topgu, Hiiseyin Avni’nin bu goriisiinii de ¢ok kiymetli bulur. Nurettin
Topgu zaman zaman da Hiiseyin Avni’den 6nemli ciimleler alintilar. Bu climlelerden biri sudur:
“Bize, bizi tenkit eden, irsat eden lazim.” Hiiseyin Avni, her samimi fikrin mutlaka hareket
haline gelmesini ister. Yani 6grenmek ve bilmek yetmez; 6grenilenlerin ve bilinenlerin hayata
gecirilmesi de gerekir. Topgu bunun “Hareket felsefesi” oldugunu da ifade eder. Topgu’ya gore
Hiiseyin Avni memleketi Erzurum’un en biiyiik millet mistigi olan Ibrahim Hakk1
Hazretleri’nin topraginda yetigmis, ondan biiyilik feyz almisti. Ankara’ya gelince de ayni feyzi
Hac1 Bayram Veli’den almistir (Saglik, 2025: 189-191). Hiiseyin Avni Ulas biitlin bu 6zellikleri

ile Nurettin Topcu’nun adeta miirsidi olmustur.

Abdiilaziz Bekkine: Hocas1 Nurettin Topgu’yu tanidigr yillarda Orhan Okay Abdiilaziz
Bekkine ile de tanisir. Okay’a gore Bekkine Hazretleri “Kazan Tiirklerinden Bir Veli”dir. Daha
dogrusu Orhan Okay Abdiilaziz Bekkine i¢in yazdigi tanitim yazisina bu baslhigi koyar. Bekkine
Hazretleri, Tataristan’in Kazan sehrinden Tiirkiye’ye goc¢ eden bir ailede diinyaya gelmistir.
Egitimini Buhara ve Istanbul’da tamamlamistir. Abdiilaziz Bekkine kaynaklarda alim,
muhaddis, miitefekkir (diisiiniir) ve mutasavvif olarak tanitilir. Nurettin Topgu, ¢ocukluk
arkadas1 Sirr1 Bey araciligiyla Abdiilaziz Bekkine ile tanisarak ona intisap etmistir. Dolayisiyla
Topgu’nun millet mistigi olmasinda etkili olan sahsiyetlerden biri de Abdiiaziz Bekkine
Hazretleri’dir. Bekkine Hazretleri Nurettin Topcu’yu en ¢ok ahlaki ile etkiler. Kapisina gelen
hi¢ kimseyi geri ¢cevirmeyen Bekkine Hazretleri, kibirli insanlardan hep uzak durmayi tercih
etmistir. Kendisini ziyaret etmek isteyen ve onceden randevu almak isteyenlere Abdiilaziz
Efendi’nin cevabi sOyledir: “Buraya her ¢esit insan1 getirebilirsiniz, yalniz kibirli olmasin,

clinkii kibirli insan seytana satilmig demektir” (Okay, 2001: 57).

Mehmet Akif Ersoy: Nurettin Topgu’nun yakin tarihimizde etkisinde kaldigi en 6nemli
sahsiyetlerden biri de siiphesiz Mehmet Akif Ersoy’dur. Istiklal Mars1’nin sairini pek ¢ok agidan
kendine 6rnek alan Nurettin Topgu, 6zellikle “ahlak™ konulu fikirleri ve kitaplar1 baglaminda

Akif’i hatirlatir. Onun “Isyan Ahlaki”, “Ahlak Nizam1” ve “Ahlak” gibi kitaplarinda Mehmet
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Akif etkisi belirgin olarak hissedilir. Bunlarin yaninda Topgu “Mehmet Akif” adli bir de kitap

yazmuigtir. !

Maurice Blondel: Fransiz diisiiniirdiir. “Eylem felsefesi” olarak bilinen felsefi ekolun
kurucusudur. Mistik diisiinlis ve tavrin filozofu olarak da tanman Blondel, Sorbon
Universitesi'nde 6gretim iiyeligi yapmustir. Nurettin Topgu Fransa’ya doktora 6grenimi icin
gittiginde Blondel Topgu’ya danigsmanlik yapmistir. Blondel’in “eylem felsefesi” olarak
adlandirdig1r hususu Topgu, “Hareket Felsefesi” olarak adlandirmis ve adeta hayatinin temel

fikriyati haline getirmistir.

Nurettin Top¢u’nun selefi, yani hocasi olarak goriilen isimler elbette bu sahsiyetlerden
ibaret degildir. Adim1 anip kisaca tanmittigimiz bu sahsiyetler Topcu iizerinde en etkili olan
isimlerdir. Yukarida “millet mistigi” olarak andigimiz kisilerin her biri Topgu iizerinde etkili

olmustur.

Nurettin Topgu’nun bir de muhalefet edip elestiriye tabi tuttugu kisiler vardir. Bu kisiler

arasinda ozellikle Tevfik Fikret ve oglu Haliik gelmektedir. Simdi de ona kisaca deginelim:
Nurettin Top¢u’nun Tevfik Fikret ve Fikret’in Oglu Haluk’a Yonelttigi Elestiriler

Oncelikle belirtelim ki Nurettin Topgu en ¢ok Tevfik Fikret’i ve dzellikle Fikret’in oglu
Halik’u elestiriye tabi tutmaktadir. Neden Fikret ve Haliik’a yiiklendigi sorusunun cevabi ise,
Topgu’nun Mehmet Akif’e olan baglilig1 ve 6zellikle Akif’in idealize ettigi Asim kavramidir.
Bilindigi ilizere hem Tevfik Fikret hem de Mehmet Akif, adim1 sembollestirdikleri gencler
tizerinden bir idealizm yaratirlar. Fikret oglu Halik’u Tiirk genclerine 6rnek gdsterir ve her
gencin adeta Halik gibi olmasini ister. Mehmet Akif ise hocasinin oglu olan Asim adli genci
ayni bakis agisiyla yiiceltir. Hatta Mehmet Akif, siirlerini topladigi Safahat’in altinci

boliimiiniin ad1 olarak da “Asim” ismini tercih etmistir.

Yaganan gelismelere bakildiginda Tevtik Fikret’in idealize ettigi Halik maalesef Tiirk
gengligine drnek olacak bir hayat yasamamistir. Oyle ki Halik, babas1 Tevfik Fikret’in aile
¢evresinin onaylamayaca@i bir noktaya gelmistir. Bilindigi iizere Halik Ingiltere’de din
degistirip Hiristiyan olmus, daha sonra Amerika’ya gidip orada rahip olarak gorev yapmaya

baslamistir. Nurettin Topcu Tevfik Fikret’e ve Hallik’a iste bu agidan elestiri yoneltmektedir.

‘.Nurettin Topgu’nun Mehmet Akif’le iliskisi konusunda bak. “Fikret Uslucan, “Mehmet Akif ve Nurettin Topgu”, CUMLE / Nurettin Top¢u
Ozel Sayist, Kiigiikgekmece Tlge Milli Egitim Miidiirliigii, May1s 2025, Say1: 4, s. 65-68.

113



FATIH SULTAN MEHMET VAKIF UNIVERSITESI 6. ULUSLARARASI EGITIM ARASTIRMALARI KONGRESI (EAK 2025),
17-18 EKIiM 2025

Bilindigi {izere, Tevfik Fikret 6z oglu Haltik’u yurt digina egitim almasi i¢in gonderir.
Haltk 1911°de Robert Kolej’de 6grenci iken, babasi Fikret onu miihendislik egitimi almasi igin
Iskogya’ya gonderir. Burada koyu Hiristiyan bir ailenin yanma yerlestirilen Haliik, bu ailenin
telkinleri ve kendisine ¢ok yakin davranmasi sonucunda din degistirir ve Hiristiyan olur.
Kendisinin egitim amagl olarak Tiirkiye’den ayrildigini sdyleyen Haldk, Iskogya’dan ayrilip
Amerika’ya yerlesir ve burada Michigan Universitesinden miihendis olarak mezun olur. Ancak
Iskogya’da karar verdigi yeni dini kimligini burada da gelistirerek siirdiiriir. Haliik daha sonra
mihendislik yapmayip, bir kilisede rahip olur ve hayatinin sonuna kadar rahip olarak kalir.
Halik’un bu yeni din tercihi ailede duyulunca, baba Tevfik Fikret pek fazla tepki gostermez.
Hatta oglunun Hiristiyan olmasina adeta izin verir. Her ne kadar “yurt disindan memlekete bol
bol ziya ve yeni ilim getir” temennisiyle Halik’u yurt disgina gonderse de oglunun rota
degistirmesini Fikret normal karsilar. Halik bu konuda sunu sdyler: “Dini temayiillerimdeki
degismeyi babam biliyordu. Bir kere bu konuyu birlikte konusmustuk, ama kendisi bu
bakimdan acik fikirliydi, kendi kararlarimi kendi bagima vermemi istedi.” (Tanyu, 1972: 327).
Halik’un din degistirmesinden annesi ve annesinin babasi (dedesi) oldukga rahatsiz olur.
Halik, annesi ve dedesinin olduk¢a sofu ve koyu dindar olduklarini sdyler. Hatta Tiirkiye’de
iken dedesinin kendisini her hafta Cuma namazina gétiirdiigiinii de ifade eder (Tanyu, 1972:

327). Nurettin Topgu, Tevfik Fikret’i bu tavri ve oglu lizerinden elestirir.

Bilindigi lizere, Tevfik Fikret hep Mehmet Akif’le mukayese edilir. Hatta Mehmet Akif,
hocasinin oglu olan Asim’1 sembol bir sahsiyet olarak goriir ve Asim’1 da yurt disina egitime
gonderir. Milletin ve memleketin gelecegi icin egitimini tamamlamas1 gereken Asim’in nesli,
medeniyeti ihtiva eden marifet ve ahlaki ihtiva eden faziletle donanmalidir. Bunun i¢in Asim’in
nesli derhal egitimini tamamlamali ve yurda donmelidir. Ne diyordu Akif “Safahat”ta Asim’in
nesline: “Bir giin evvel gidiniz, bir saat evvel doniiniiz! / Sark’in aglsu agiktir o zaman iste

size; / O zaman varmanin imkani1 olur gayenize; / O zaman dinlerim artik seni, Asim, bol bol...”

Nurettin Topgu’ya gore, Tiirk-Islim medeniyetinin idealist modeli Halik degil
Asim’dir. Iste Topgu Asim ve AKkif iizerinden belirli bir idealizm fikri gelistirir. Ona gore

(1995

idealizmin en 6nemli araci ise “egitim”dir.

Idealizmin Araci: Egitim

Her firsatta “egitim” kavramini yiicelten Nurettin Topgu, insani idealist yapmayan
egitimi de eksik bulur. Yani Topgu’ya gore egitimin amaci, insanlar1 idealist hale getirmektir;
en list noktada da her bir bireyi “millet mistigi” diizeyine tasimaktir. Topcu, 6mrii boyunca
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insani sorunlarla ilgilenmis, ¢6zlim yollar1 aramistir. Ona gore ideal egitim, insan sorunlarini
cozer. Topgu ayrica, Allah’in kanunlari ile Devlet’in kanunlari arasinda tercihe zorlanan Tiirk
insanina da hep “egitim” aracilif1 ile yol goéstermeye calismistir. Ona gore en Onemli ve
oncelikli sorun egitimdir. Nurettin Topcu, Jean Jaque Rousseu’yu ¢ok sever ve takdir eder.
Rousseu’nun su soziinii de sikca tekrarlarmis: “Allah her seyi miikemmel yaratmistir, ancak her
sey sonradan insan eliyle bozulmaktadir.” (Silay, 2010: 93). Topcu’ya gore egitimin amaci,

insan eliyle bozulan her seyi yine insan eliyle diizeltmektir.

(1P

Burada Nurettin Topgu’nun “egitim”le ilgili baz1 goriislerine biraz daha yakindan
bakalim. Bu konuda egitim tarihimizde ¢ok onemli bir yer kaplayan “Tiirkiye’nin Maarif
Davast” (Topeu, 2018: 14).! adli bir de kitap yazan Topgu, burada anacagimiz ¢ok onemli

goriislerini de iste bu kitabinda dile getirir:

“Diinyada insan yetistirmekten daha biiyiik is olamaz.” (Silay, 2010: 117) diyen Topgu,
egitimin “hatirlatan” ve “unutturmayan” islevine de dikkat ceker. “Insanlar &liince
unutulmazlar, asil insanlar unutulduklar1 zaman oliirler.” (Silay, 2010: 140). Topgu, egitimi
sadece okul ve sinifla da sinirlamaz. Evde, sokakta, carsida, pazarda, kisaca “Her yerde egitim”
ilkesini savunur. Bugiin bu anlayisin ismi “egitimde siirdiiriilebilirlik” olarak ifade edilir.
Topgu’ya gore, bir memlekette hakiki devrim (inkilap) “deger” icerikli egitim veren
mekteplerde baslar. Topgu buna “milli mektep” adini verir (Topgu, 2018: 14). Topgu’ya gore
memleketi yiiceltecek olan genclerdir. Ancak bu gengler “milli mektep”te yetismelidir. Bu
gencleri kademe kademe malumattan bilgiye, hatta bilime, bilimden felsefeye, felsefeden
sanata ve ahlaka, en son da dine yiikseltmek gerekir. Bu da ancak egitimin isidir (Topgu, 2018:

29).

Nurettin Topgu, idealist bir gencin iki kaynaktan beslenecegini de sdyler. Biri verasetle
atalardan tevariis edilen “deger”ler, digeri ise egitimle kazanilan “deger”’lerdir (Topcu, 2018:
30). Yine Topgu’ya gore, egitim insanlara ruh vermeli, ideal asilamali ve de inan¢ empoze
etmelidir. Bu {icli olursa insan karakterli olur; yani ahlakli olur (Topgu, 2018: 45). Topgcu
kitabinda, “ruhsal kisilik egitimi” tabirini de kullanir. Bu tabirle kastettigi ise, egitim alan

%% ¢ 2 ¢

kisilere “odev”, “gorev aski”, “merhamet” ve “fedakarlik™ gibi degerlerin asilanmasidir. Yani

egitim aldig1 ya da gordiigii halde “6dev”, “goérev aski”, “merhamet” ve “fedakarlik™ gibi

degerleri heniiz i¢sellestirememisse o egitim, egitim sayilmaz.

! Metin igindeki sayfa numaralari bu kitaba aittir.
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Nurettin Topgu, egitimin temel yapi tasi saydigi “6gretmen’i de cok 6nemser. Baska bir
ifadeyle soylersek Topcu, milli mektepte gorev yapacak dgretmenlere de ¢okga dikkat geker.
Bu konuda bir diisiiniiriin su goriisiine bagvurur: “XX. Asir insanliginin i¢inde bunaldig1 biiytik
ruhi buhrandan Fransiz ¢ocugunu kurtaracak idealcinin muallim oldugunu yedi sene evvel
Sorbonne kiirsiistinde dersini verirken 6len fikir sehidi, asrin tarih¢isi Mathiez séyledi.” (Topgu,

2018: 65).

Topgu’nun, egitimin Oncelikli islevi olarak 6zellikle genglere “idealizm™i asilamak
oldugu seklindeki goriisiinii daha 6nce sdylemistik. Nurettin Topcu, bu konuda ise 6gretmenden
baslanmasi gerektigini de ifade eder. Yani idealist 6gretmen konusunda Topgu, adin1 anmadigi
ve “nahiye miidiiri” olarak kodladig1 bir sahsiyetin su soziinii de anar: “Universite
profesdrleriniz kdy ¢ocugunu okutmaya basladiklar1 zaman memleket kurtulacaktir.” (Topgu,
2018: 66). Topgu’ya gore saadetle fazileti, ilimle politikay1, se’niyetle (realite ile) ideali
ayirmasini da muallim &gretecektir (Topcu, 2018: 69). Topgu, 6gretmenin dnemini anlatirken
tarihte Biiyiik Iskender olarak anilan hiikiimdardan da bir alinti yapar. Ne demisti Biiyiik
Iskender: “Babam beni gokten yere indirdi. Hocam beni yerden gdge yiikseltti.” (Topgu, 2018:

71) Iskender burada hocas1 Aristo’yu kasteder ve dver.

Nurettin Topgu, her konuda oldugu gibi egitim ve dgretmen konusunda da Islami
kaynaklara dikkat ¢eker. Ona gdre milletimizin rithi kdkleri olan Islam’da, Peygamber ilk
muallimdi (Topgu, 2018: 73). Topgu, 6gretici olan ve ahlakiyla insanlara 6rnek olan herkesi
muallim olarak nitelendirir. Hatta ona gore Kur’an’la Hadis de en biiyilk muallimlerdendir

(Topgu, 2018: 73).

Ogretmenlik konusuna ¢ok farkli agilardan bakan Topgu’ya gdre tahammiilsiizliigiin ve
sikayetin basladig1 yerde muallimlik biter (Topgu, 2018: 76). Decart, “Hiir olmayan diisiince,
diisiince degildir” diyor. Bu s6ze inanarak diyebiliriz ki; hiir olmayan muallim, muallim

degildir. Mahk(im edilmis fikir ve irfandir.” (Topgu, 2018: 81).

Nurettin Topgu 0gretmen konusunda ¢ok ilging bir goriis de ileri siirer. O da sudur:
“Muallimlik meslek degildir.” Evet, Topgu’ya gore 6gretmenlik herhangi bir “meslek”™ degildir.
“Muallim doktor olamaz; lakin doktor muallim olabilir. Muallim avukatlik yapamaz; fakat
avukat muallimlik yapabilir. Muallim tiiccar degildir; ama tiiccar muallim olur.” (Topgu, 2018:

107). Kisaca Topgu 6gretmenligi dar alana hapsetmek istemez.
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Topgu, idealizm baglaminda niteliklerini saydigi egitim ve 6gretmen konusunda ortaya
¢ikacak su onemli kavrami da giindeme tasir: “Ilmi zihniyet”. Ona gore, “Her fikri, her ilmi

diisiinceyi asirlar icinde durmadan isleyen kuvvete “ilim zihniyeti” diyoruz.” (Topgu, 2018: 92).

Nurettin Topgu, idealize ettigi basta 6gretmenler olmak iizere, egitim gérmiis kisilerde

2 (134 bh 13

ise su vasiflart arar: “Sanatkar ruhu”, “idealist olma”, “sevgi ve fedakarlik gosterecek bir

5% <

karakter”, “tedavi edici meslek suuru”, “hiir ve sorumlu”...

Nurettin Topcu, idealizm i¢cermeyen egitime de siirekli elestiri yoneltir. Dolayistyla
Topgu, Tiirkiye’de egitim adina yapilanlarin gercek anlamda bir egitim sayilamayacagini
sOyler. Ona gore, iilkemizi yonetenler egitimden sadece “teknik™i anlamiglardir. Hatta “fen
bilimleri” i¢in kullanilan “pozitif” kavrami, uzun yillar belki de hala egitim kavramini adeta
tekeline almis gibidir. Fen, sayisal ve teknik agirlikli pozitif bilimlerin karsiti1 sayilan sosyal
bilimler ise lilkemizde hep sakincali goriilmiistiir. Her ne kadar “negatif” kavrami kullanilmasa
da Topeu, “deger” icerikli sosyal bilimlerin hep olumsuzlanip itibarsizlastirildig: goriisiindedir.
(Topgu, 2018: 14). Deger igerikli sosyal bilimler ayn1 zamanda idealizmin de temelidir. Pozitif

bilimlerin yaninda yabanci dille egitim de sosyal bilimlerin dniinde engeldir adeta.

Onemini ve islevini ayrintili olarak anlattig1 “idealist egitim” i¢in neler yapilmalidir?

Topgu bu konuda da goriisler ileri stirer.
Idealist Egitim Konusunda Top¢u’nun Coziim Onerileri

1-Topgu, milli mektep olarak ne medreseleri ne de kozmopolit unsurlarla dolu modern
okullar1 goriir. Ona gore milli mektep (Miisliiman Tiirkiin mektebi) maarif, metafizik ve ahlak
prensiplerini ihtiva eden Anadolu insaninin ruh yapisinda aranmalidir (Topgu, 2018: 15).

Topgu’ya gore yabanci okullar kapitiilasyonlarin zehirli artiklaridir (Topgu, 2018: 34).

2-Tiirkiye’de modern egitimin ¢ikarc1t ve maddeye deger veren insanlar yetistirme
amacinda olduguna inan Topgu, bol maas, konfor ve teknoloji gibi imkanlarin bireyi mutlu etse

bile, lilkeye pek katki sunamayacagini soyler.

3-Topgu, egitimde bagka iilkelerin egitim anlayislarini birebir kopya etme anlayisindan
uzak durulmasi gerektigini de sdyler. Bagka iilkelerin egitim tecriibelerinden ve goriislerinden
faydalanmak bagkadir, o egitim anlayisini oldugu gibi kopya etmek baskadir. “Devlet idealimizi
Amerika’dan degil, Alpaslan’in , Fatih’in ve Yavuz’un devlet anlayisindan almamiz lazimdir.”

(Topgu, 2018: 37).
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4-Yabanci iilkelerin egitim anlayiglarin1 birebir kopya etmek kadar, yabanci insanlarin
ideallerini kopya etmek de o kadar sakincalidir. “Miisliiman Tiirkiin ancak kendine has olan

sahsiyetini yabanci ideallerin esaretinden kurtarmamiz lazimdir.” (Topgu, 2018: 200).

5-Yukarida da degindigimiz gibi milletimiz kendine has mektebiyle (millet mektebi)
yiicelir. “Bir millet mektebiyle millet olur. Bir millet, kendi mektebinde ytikselir.” (Topgu,

2018: 210).

6- Nurettin Topgu, “Iradenin Davasi / Devlet ve Demokrasi” adl1 bir kitap yazmustir ve
o kitapta 6zellikle “irade”’sini kullanmasinin insan1 6zgiir kildigina vurgu yapmaistir. Jules Payot,
iradenin 6niindeki en bliyiik engel olarak maymun istahlilik ve asabilik hallerini anar (Payot,
2024: XIII). Buna bagli olarak Payot, iradeyi zayiflatan su iki probleme de dikkat ¢ceker: Nefis
diiskiinliigii ve tembellik (Payot, 2024: 159). Bu iki sey, savasilmasi gereken birer diismandir.
Irade zaferi, sabirla yapilan islerden sonra kazamilir. Lacordaire bunu sdyle ifade eder:
“Bekleyecek ve acele etmeyecek sabra sahipseniz, zaman ile inanilmaz seyler yapilir.” (Payot,

2024: 119).

7-Egitimde “mahfil”ler de ¢ok Onemlidir. Mahfil, insanlarin herhangi bir sebeple
toplanip fikir aligverisi yaptiklar1 her tiirlii ortamin ve mekanin adidir. Tiirk toplumunda
ozellikle tekke ve dergahlar en biiyiik mahfiller olmustur. Modern zamanlarda ise yerine gore
bir ev, bir kahvehane ya da cami de mahfil olarak islev iistlenir (Saglik, 2023: 9-14). Topcu,
okullarin ve tiniversitelerin veremediklerini mahfillerin verdigini sdyler. Dolayisiyla mahfiller

birer irfan yuvasidir. Topgu, okullarin ve tiniversitelerin birer mahfil olmalarini da tavsiye eder.

Ozellikle egitime yaptig1 vurgu ile tanman Nurettin Topgu, ¢ok sevdigi iilkesi Tiirkiye
adina basta idealizm olmak iizere pek ¢ok degere de dikkat ceker. Ulkesini boylesine seven ve
her imkani iilkesi i¢in kullanan Nurettin Topcu, bu yazinin basligina da tasidigimiz Sorbon
Universitesi’ne Tiirk bayragini nasil astirmist1? Burada kisaca Sorbonne Universitesi’ne Tiirk

bayrag1 asilma hadisesine deginelim:

Nurettin Topcu 1934 yilinda Fransa’da Sorbonne Universitesi’nde doktorasini basariyla
savunup doktor unvanini almisti. Onun tezi daha sonra Tiirkiye’de “Isyan Ahlaki” adiyla
basilan kitaptir. Basta Fransiz danigmani Blondel olmak {izere Topgu’nun tezi jiiri tarafindan
cok basarili bulunur. Hatta tez savunmasina o yillarda yurt diginda olan Halide Edip Adivar ile
esi Adnan Adivar da katilir. Adivarlar’in kendisini tez savunmasinda yalniz birakmamasi

Topgu’yu da ¢ok mutlu eder. Nurettin Topgu’nun tezi jiiri tarafindan oldukga basarili bulunur
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ve Sorbonne Universitesi'nde o tez “en basarili calisma” 6diiliine layik goriiliir. Sorbonne
Universitesi’nde her yil yapilan ¢alismalar bu sekilde dereceye tabii tutulur. Fransa’da disaridan
gelip de en basarili ¢alisma yapan kisi olarak Nurettin Topgu segilir. Universite ydnetimi
dereceye giren dgrencilere diil vermektedir. Odiil ise, para veya altin takdimi, Almanya ve
Avrupa gezisi, hatta Amerika gezisi gibi se¢eneklerden olusmaktadir. Topgu’ya bunlardan
hangisini tercih edecegi sorulur. O da “Higbirini istemem!..” der. Ondan mutlaka bir 6diil
secenegi sunmasini isterler. O da sunu soyler: Sorbonne Universitesi’nin biitiin bayrak
direklerinde bir giinliigiine Tiirk Bayrag1 dalgalansin. Yani bayragimi Sorbonne Universitesi’ne
astirmak istiyorum...” ilk 6nce sasiran iiniversite yonetimi daha sonra Top¢u’nun bu istegini
yerine getirir. O giin Sorbonne Universitesi’nin biitiin bayrak direklerinde Tiirk bayrag:

dalgalanir (Isik, 2024: 70).
Sonuc Yahut Egitimde Top¢u Idealizmi

1930’lar Tiirkiye’sinde tarih sahnesine ¢iktig1 yillarda rejim Nurettin Topgu diislincesine
kars1 adeta savas agmisti. Bat1 medeniyetinin kodlarin1 benimseyen rejim, Nurettin Topcu gibi
diistinenlere neredeyse hayat hakki tanimayan bir nitelik gdstermektedir. Nurettin Topgu, Bat1
diisiincesine asina olmasina ragmen, Tiirkiye’deki rejim onu hala savas actig1 sark (Islam)

kodlaria sahip olarak goriiyordu.

Peki, Topcu ve nesli bunu hak etmis miydi? Ulkesini ¢ok seven, her fedakarligi Tiirkiye
icin yapan Nurettin Topcu, bizce asla bu muameleyi hak etmemisti. Nurettin Top¢u’nun yakin
dostu Remzi Oguz Arik, Paris’te gordiigii her Tiirk gencine su soruyu sorarmis: “Bugiin Tiirkiye
icin ne diisiindiin?” Bu s6z Hz. Omer’in bir soziinden ilhamla sdylenmistir. Hz. Omer
Peygamberimizin, “Hesaba ¢ekilmeden once kendinizi hesaba c¢ekin.” hadisini devamli
hatirinda tutardi. Bu maksatla, her giiniin aksaminda kendi kendine, “Ey Omer, bugiin Allah

icin ne yaptin?” diye sorarda.

Ulkesindeki siyasal kadrolar Topgu icin ne diisiiniirse diisiinsiin, o asla moralini bozup
iilkesine kiismemis, hep iilkesi adina faydali isler yapmustir. Bilhassa da egitim ve idealizm
baglaminda diisiinceler iiretmistir. Topgu, kendisine miirsit olarak sectigi Abdiilaziz Bekkine
Hazretleri’nin ozellikle kendisine rehber edindigi “Herkese aklinin derecesine gore hitap
ediniz.” hadis-i serifinin geregi olarak her insant muhatap almistir (Okay, 2001: 62). Bu yoniiyle
Yunus Emre’nin “Yaratilan1 severiz Yaratan’dan O6tiirii” misraini hatirlatir. Her insan1 muhatap
alma arzusu Topcu’yu sonunda “egitim” kavramina getirmistir. Yani Nurettin Topgu’ya gore,
bir memlekette arzu edilen her sey ancak “egitim”le miimkiin olur.
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Topgu’ya gore, milletimizin ii¢ asirdan beri gecirmekte oldugu buhranlarin sebebi ve
kaynag kiiltiir ve egitim sorunlarimizda aranmalidir. Nurettin Topgu, cok siki iligski kurdugu
“idealizm ve egitim” iligkisi ekseninde yetisen nesillere ¢ok biiyiik mesajlar birakti. Tiirkcede
“milliyeteilik”, “vatanseverlik”, “llkiiciilik”, “idealistlik” “adanmishik” gibi kavramlar
kullanilir. Elbette daha baska kelime ve kavramlar da vardir. Iste biitiin bu kavramlarin hakkini
veren biri olarak Topgu, bag tarafta Mehmet Akif’ten ilhamla dile getirdigimiz dort sivinin

(alinteri, kan, gbzyasi, miirekkep) dordiinii de hakkiyla kullanmistir.

Bayrak sairimiz Arif Nihat Asya o meshur siirin sonunda diyor ya: “Tarihim, serefim,
siirim, her seyim/ Yer yiiziinde yer begen / Nereye dikilmek istersen / Soyle, seni oraya
dikeyim...” Nurettin Topcu bir giinliigline de olsa Tiirk Bayragini diinyanin en saygin
iiniversitelerinden biri olan Sorbonne’a astirmistir. Dolayisiyla, “Tiirk Bayragini diinyanin her
yerinde dalgalandirmak™ idealizmini Topcu kadar hayata gecirme ¢abas1 gosteren isim ¢ok az
bulunur. Topgu, Tiirk bayragini1 Fransa’da Sorbonne Universitesi’nde bir giin dalgalandird.
Onun idealizmi, hemen her alanda (siyasi, askeri, ekonomik, kiiltiirel, sanatsal, diplomatik,
musiki, mimari...) bu bayragi diinyanin her yerinde dalgalandirmaktir. Bu da ancak “millet

mektepleri’nde idealist insanlar yetistirmekle miimkiin olur.
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Akran Zorbahgimi Anlamaya Yonelik Yeni Bir Logaritmik Model

Muhammed Alkin YALCIN !, Tugba BINGOL 2

Giris

Akran zorbaligi; kasithilik, stireklilik ve gili¢ dengesizligi ile tanimlanan, ¢ocuk ve
ergenlerin psikososyal gelisimini olumsuz etkileyen énemli bir risk alanidir (Olweus, 1993).
Arastirmalar, zorbaligin yalnizca magdurlar iizerinde degil, zorba roliindeki bireyler {izerinde
de uzun vadeli psikolojik ve akademik sonuglar dogurdugunu gostermektedir (Klomek vd.,

2015).

Literatiirde empati diizeyinin diisiik olmasinin zorbalik davranisiyla iligkili oldugu; buna
karsilik empatik becerilerin artmasinin zorbalig1 azaltict bir rol dstlendigi siklikla
vurgulanmaktadir (Jolliffe ve Farrington, 2006; Van Noorden vd., 2015). Bununla birlikte,
magduriyet yasantilarinin bazi bireylerde savunmaci ya da telafi edici bigimde zorbalik
davranigina doniisebildigi, bu iliskinin dogrusal olmayan bir yap1 sergileyebilecegi

belirtilmektedir (Giingdrdii ve Ayaydin, 2024).

Bu caligmanin amaci, ortaokul Ogrencilerinde zorbalik davranigini empati ve
magduriyet degiskenleri temelinde logaritmik bir regresyon modeli ile yordamak ve bu modelin

egitim ortamlarinda kullanilabilirligini incelemektir.

Yontem

Aragtirma, nicel ve iligkisel tarama deseninde yiiriitiilmiistiir. Calisma grubunu, Bursa
ilinde bir devlet ortaokulunda 6grenim goren ve yaslar1 11-14 arasinda degisen toplam 250

ogrenci olugturmaktadir. Katilimcilar basit rastgele drnekleme yontemiyle se¢ilmistir.

Aragtirma nicel ve iligkisel tarama deseninde yiiriitiilmiistiir. Calisma grubunu, yaslar

11-14 arasinda degisen 250 ortaokul Ogrencisi olusturmaktadir. Veriler, Akran Zorbaligi

! Psikolojik Danigman, Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi, Psikolojik Danigma ve Rehberlik ABD,
muhammed.yalcin@stu.fsm.edu.tr (Sunumu Yapan Yazar)

2 Prof. Dr. Fatih Sultan Mechmet Vakif Universitesi, Psikolojik Danisma ve Rehberlik ABD,
tbingol@fsm.edu.tr
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Olgegi (Kutlu ve Aydin, 2010) ve KA-SI Empatik Egilim Olgegi (Kaya ve Siyez, 2010)

aracilifiyla toplanmstir.

Verilerin analizinde empati ve magduriyet puanlarina logaritmik doniisiim uygulanmis;
zorbalik puani bagimli degisken olarak ele alinmistir. Analizler SPSS, JASP ve Python
ortamlarinda gerceklestirilmistir. Modelin gecerligi; regresyon analizi, varyans analizi, artik

(residual) incelemeleri ve ¢apraz dogrulama teknikleri ile degerlendirilmistir.
Bulgular

Elde edilen bulgular, logaritmik regresyon modelinin istatistiksel olarak anlamli

oldugunu gostermektedir. Analiz sonuglarina gore:
e Magduriyet diizeyi, zorbalik davranisini1 anlaml ve pozitif yonde yordamaktadir.
o Empati diizeyi, zorbalik davranisiyla anlamli ve negatif yonde iligkilidir.
o Cinsiyet degiskeninin modele katkisi istatistiksel olarak anlamli bulunmamastir.

Modelin aciklayicilik diizeyi orta diizeyde olup, zorbalik puanlarindaki varyansin
yaklagik tigte birini agiklayabildigi goriilmiistiir. Capraz dogrulama ve ayirma (split-half)
analizleri, modelin farkli veri alt kiimelerinde tutarli sonuglar verdigini ortaya koymustur.
Ayrica ROC egrisi analizi, modelin yiiksek ve diisiik zorbalik diizeylerini ayirt etmede giiglii

bir performans sergiledigini gostermistir.
Tartisma ve Sonug¢

Bu c¢aligmada gelistirilen logaritmik model, empati ve magduriyet degiskenlerinin
zorbalik davranisi tizerindeki etkilerini dogrusal olmayan bir yapi i¢erisinde ele alarak literatiire
Ozgiin bir katki sunmaktadir. Bulgular, empati diizeyinin koruyucu bir faktér olarak One
ciktigini; magduriyet yasantilarinin ise zorbalik davranisini tetikleyebildigini gostermektedir.
Cinsiyet degiskeninin anlamli bir yordayici olmamasi, zorbaligin yalnizca demografik degil,

daha c¢ok psikososyal dinamikler {izerinden degerlendirilmesi gerektigine isaret etmektedir.

Modelin yorumlanabilir yapisi, okul psikolojik danigmanlar1 ve egitimciler agisindan
pratik bir avantaj sunmaktadir. Bu yoniiyle ¢alisma, ilerleyen siire¢lerde yapay zeka temelli
erken risk belirleme sistemlerine veya okul temelli 6nleyici programlara alt yap1 olusturabilecek

niteliktedir.
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Sonug¢ olarak, empatiyi giiclendirmeye yonelik miidahalelerin ve magduriyet
yasantilarin1 erken donemde tespit etmeye yonelik uygulamalarin, zorbalik davranislarinin
azaltilmasinda etkili olabilecegi degerlendirilmektedir. Gelecek arastirmalarda, modelin farkli

yas gruplarinda test edilmesi ve boylamsal verilerle desteklenmesi 6nerilmektedir.
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Isitme Cihazi/implant Kullanan Cocuklarin Sosyal Yasantilarina Dair

Ebeveyn Deneyimleri

Ersin ATES !, Tozan Cenk AKTAS 2, Ahmet Yalgin HOCAOGLU 3

Giris

Isitme yetersizligi, bireyin ¢evresinden gelen isitsel uyarilari yeterince algilayamamasi
veya hi¢ algilayamamasi durumudur. Bu durum, yalnizca dil ve iletisim gelisimini degil, ayn1
zamanda bireyin sosyal, duygusal ve akademik gelisimini de etkilemektedir (Giirkan, 2020).
Giliniimiizde teknolojik gelismeler sayesinde isitme cihazlar1 ve koklear implantlar, isitme
yetersizligi yasayan ¢ocuklarin iletisim becerilerini 6nemli dl¢lide desteklemekte ve toplumsal
yasama katilimlarin1 kolaylastirmaktadir. Ancak, bu teknolojik desteklerin ¢ocuklarin sosyal
yasantilarina etkisi yalnizca cihaz kullanimiyla sinirl degildir; ¢evresel faktorler, aile destegi
ve toplumsal farkindalik da siireci sekillendiren énemli degiskenlerdir (Durgut, Mutlu, Oztiirk,

& Kiarkim, 2025).

Ebeveynler, isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal yasantilarinda hem destekleyici
hem de yonlendirici roller listlenmektedir. Ailelerin yasadiklar1 deneyimler, ¢cocuklarin sosyal
iligkilerinin  kalitesini, 0zgliven gelisimini ve topluma uyum siireglerini dogrudan
etkilemektedir (Cetin, 2019). Bu nedenle, ebeveyn bakis agisindan elde edilen veriler, hem
sosyal destek mekanizmalarinin gelistirilmesi hem de kapsayict egitim uygulamalarinin

giiclendirilmesi agisindan kritik 6nem tasimaktadir.

Isitme cihaz1 veya koklear implant kullanan ¢ocuklar, yasitlariyla iletisim kurarken
siklikla yanlis anlagilma, dislanma veya kendini ifade etmede zorluk yasayabilmektedir. Buna
karsin, erken yasta implantasyonun ve aile desteginin sosyal beceriler iizerinde olumlu etkiler

yaratti1 goriilmektedir (Yildirim & Demirtas, 2020). Ancak bu etkilerin nasil deneyimlendigi
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ve ailelerin siire¢ boyunca karsilastig1 zorluklarin nasil anlamlandirildigi, nitel bir bakisla ele

alinmasi gereken bir konudur.

Bu baglamda, bu arastirma isitme cihazi veya implant kullanan ¢ocuklarin sosyal
yasantilarin1 ebeveyn perspektifinden anlamay1 ve ailelerin bu siirecte yasadigi deneyimleri
derinlemesine ortaya koymay1 amaglamaktadir. Calismanin sonuglari, hem egitim ortamlarinda
kapsayici uygulamalarin gelistirilmesine hem de toplumsal farkindalik c¢alismalarina katki

saglayacaktir.

Bu aragtirmanin amaci, isitme cihazi veya koklear implant kullanan ¢ocuklarin sosyal

yasantilarina iligkin ebeveyn deneyimlerini ortaya koymaktir.

Alt amaglar:

1. Ebeveynlerin, ¢ocuklarinin sosyal iligkilerinde karsilagtiklar1 giigliikler hakkindaki
goriislerini belirlemek.

2. Ebeveynlerin, ¢ocuklarinin sosyal iliskilerinde yasadiklar1 olumlu deneyimleri ortaya
koymak.

3. Ailelerin, toplumsal farkindalik eksikligine iligkin diisiincelerini belirlemek.

4. Ebeveynlerin, ¢cocuklarinin sosyal gelisimini desteklemek icin kullandiklar1 stratejileri
belirlemek.

5. Ebeveynlerin, duygusal siireclerindeki deneyimlerini (kaygi, umut, destek arayisi)

anlamak.

Yontem

Bu calisma, nitel aragtirma yaklagimi cercevesinde durum c¢alismasi (case study)

deseniyle yiiriitiilmiistiir.

Aragtirma, Tirkiye’nin farkl illerinde yasayan 14 ebeveyn katilmistir. Katilimcilarin

cocuklar1 5—12 yas arasinda olup isitme cihazi veya koklear implant kullanmaktadir.

Veriler, yart yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmistir. Goriismeler, goniilliiliik
esasina gore ses kaydi alinarak ve arastirmaci notlariyla desteklenerek gerceklestirilmistir.

Form, uzman goriisii dogrultusunda gelistirilmis ve pilot uygulama ile test edilmistir. Formda,
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ailelerin egitim siirecine iligkin duygu, diislince ve beklentilerini sorgulayan agik uglu sorular

yer almaktadir.

Veriler betimsel analiz yontemiyle ¢6ziimlenmistir. Katilimcilarin ifadeleri temalar
altinda toplanmus, her tema ilgili alt amagla iliskilendirilmistir. Bulgular dogrudan alintilarla

desteklenmistir.
Bulgular

Tablo 1: Sosyal lliskilerde Karsilasilan Giigliikler

Tema Ebeveyn Goriisleri

fletisim giicligi - leum s1n1fta’?rkadaslar1na yetisemiyor, bazen sorular1 duyamadigi
i¢in diglaniyor.” (E1)

“Kizim bazen 6gretmeniyle yanlis anlasiyor, bu da onu i¢ine kapanik

Yanlis anlagilma yapiyor.” (E5)
“Cocugum oyunlarda tercih edilmiyor, ¢iinkii cihaz1 dikkat ¢ekiyor.”

Dislanma (E7)

Tablo 1’e gore ebeveynler, cocuklarinin akran iligkilerinde iletisim eksikligi nedeniyle
dislanma ve yanlis anlasilma yasadigini belirtmistir. Ozellikle okul ortam1 bu giicliiklerin en sik

gozlendigi yer olmustur.

Tablo 2: Olumlu Sosyal Deneyimler

Tema Ebeveyn Goriisleri

“Implant erken takildig1 icin konusmasi ¢ok gelisti, artik

Erken miidahale arkadaslariyla daha rahat.” (E3)

Sosyal basari “Oglum yilizme kursuna gidiyor, orada ¢ok 6zgiiven kazandi.” (E9)

Tablo 2’ye gore erken yasta cihaz kullaniminin iletisim becerilerini artirdigi, bunun da

sosyal etkilesimleri giiclendirdigi goriilmiistiir.
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Tablo 3: Toplumsal Farkindahk Eksikligi

Tema Ebeveyn Goriisleri

“Bazi veliler ¢ocuklarma ‘onun kulagi bozuk’ diyor, bu bizi ¢ok

Bilingsizlik iiziiyor.” (E2)

“Ogretmenler bu konuda egitim almali, cocuklara dogru sekilde

Egitim ihtiyact yaklagmalilar.” (E10)

Tablo 3’e gore ebeveynler, toplumun isitme yetersizligi konusunda yeterli bilgiye sahip

olmadigini, bu durumun sosyal kabulii zorlastirdigini ifade etmistir.

Tablo 4: Ailelerin Destek Stratejileri

Tema Ebeveyn Goriisleri

“Her okul etkinligine katiliyoruz, oglumun yaninda oldugumuzu

Katilim hissetmesini istiyoruz.” (E6)

“Ben de onunla birlikte konusma egzersizi yapiyorum, birlikte

Rol model olma gelisiyoruz.” (ES)

Tablo 4’ e gore ailelerin aktif katilim1 ve model olma davranislari, cocuklarin sosyal

uyum siirecini desteklemektedir.

Tablo 5: Duygusal Siirecler

Tema Ebeveyn Goriisleri

Kaygi “Ileride arkadaslariyla anlasamaz diye ¢ok endise ediyorum.” (E4)
Umut “Implanttan sonra ¢ok yol kat ettik, gelecege umutla bakiyorum.” (E11)
Destek arayist “Benzer durumda ailelerle iletisim kurmak bize iyi geliyor.” (E13)

Tablo 5’e gore ebeveynler, kaygi ve umut duygularini birlikte yasamaktadir. Sosyal

destek gruplarinin bu siiregte onemli bir islevi oldugu vurgulanmaistir.
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Tartisma
Arastirmanin bulgulari, literatiirle biiyiik dl¢tide ortiigmektedir.

Ik bulgu, sosyal iliskilerde yasanan iletisim giicliiklerinin cocuklarin sosyal etkilesimini
sinirladigi yoniindedir. Bu durum, 7opbas (2018)’in c¢alismasinda da benzer bigimde
vurgulanmis, isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin akranlariyla etkilesimde iletisimsel bariyerlerle

karsilastig1 belirtilmistir.

Ikinci bulgu olan erken miidahalenin sosyal becerileri artirdigi sonucu, Bozkurt ve
Erdem (2020)’nin c¢alismasiyla paraleldir. Bu arastirmada da erken yasta implant takilan

cocuklarin dil ve sosyal iletisim gelisimlerinin daha hizli ilerledigi saptanmaistir.

Ucgiincii bulgu, toplumsal farkindalik eksikliginin ¢ocuklarin sosyal yasantisini olumsuz
etkiledigini gostermektedir. Kurt ve Karasu (2019) da benzer bicimde 6gretmen ve akran

farkindaliginin diisiik olmasinin sosyal diglanmay tetikledigini belirtmistir.

Dordiincii bulgu, aile katilim1 ve model olmanin sosyal uyumu giiclendirdigini ortaya

koymaktadir.

Son bulgu, ebeveynlerin duygusal siireclerinde kaygi ve umut arasinda denge arayisi
icinde olduklarmi gostermektedir. Cetin (2019)’un ebeveyn deneyimlerini ele alan

arastirmasinda da benzer duygusal dalgalanmalar gézlemlenmistir.
Sonuc¢

1. Isitme cihazi/implant kullanan c¢ocuklar, akran iliskilerinde iletisim giicliikleri ve
dislanma riski yagamaktadir.

2. Erken yasta cihaz/implant kullanimi, sosyal becerilerin gelisimini olumlu
etkilemektedir.

3. Toplumsal farkindalik eksikligi, ¢ocuklarin sosyal uyumunu olumsuz etkilemektedir.

4. Ailelerin aktif katilmi ve model olma davranislari, sosyal etkilesimleri
desteklemektedir.

5. Ebeveynler, siirecte kaygi ve umut duygularini bir arada yasamaktadir.
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Oneriler

1. Egitim kurumlarinda 6gretmen ve akranlara yonelik isitme farkindaligi seminerleri
diizenlenmelidir.

2. Ailelerin duygusal destek ihtiyacina yonelik psikososyal danigsmanlik programlari
gelistirilebilir.

3. Erken yasta cihaz kullanimiyla ilgili rehberlik ve bilgilendirme calismalari
artirtlmalidir.

4. Tlleri arastirmalarda, ¢cocuklarin ve dgretmenlerin bakis acilar1 da iiggenleme ydntemiyle
incelenebilir.

5. Farkli sosyoekonomik diizeylerdeki ailelerin deneyimleri karsilagtirmali analizlerle ele

alinmalidir.
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Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklarin Ailelerinin Egitim Siirecine Iliskin

Deneyimleri

Ersin ATES !, Tozan Cenk AKTAS 2, Ahmet Yalgin HOCAOGLU?

Giris
Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin egitim siireci, yalnizca Ogrencilerin degil aym
zamanda ailelerin de dogrudan etkilendigi ¢ok boyutlu bir siirectir. Aileler, ¢ocuklarinin

egitiminde aktif bir rol iistlenmekte; ayni zamanda duygusal, sosyal ve ekonomik ag¢idan 6nemli

sorumluluklar tagimaktadir (Sucuoglu, 2018).

Ailelerin yasadig1 deneyimlerin anlagilmasi, egitim politikalarinin ve 6zel egitim
uygulamalarinin daha kapsayici hale gelmesi acgisindan 6nemlidir. Zihinsel yetersizligi olan
bireylerin egitiminde okul-aile is birligi, bireysellestirilmis egitim programlarinin (BEP) etkin
uygulanmasi ve 6gretmen yeterlikleri gibi faktorler, siirecin basarisini belirleyen temel unsurlar
olarak 6ne ¢ikmaktadir (Ozkan, 2022). Bu baglamda, ailelerin siirece iliskin deneyimlerinin
incelenmesi hem mevcut uygulamalardaki eksiklikleri hem de gelistirilebilir yonleri ortaya

koymak ag¢isindan degerlidir.

Bu aragtirmanin amaci, zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin ailelerinin egitim siirecine

iliskin deneyimlerini incelemektir.

Alt amaclar:
1. Ailelerin egitim siirecinde karsilastiklar1 duygusal gii¢liikleri belirlemek.
2. Ailelerin egitim siirecinde yagadiklar1 yapisal sorunlart ortaya koymak.

3. Ailelerin egitim siirecine iligkin beklentilerini ve ¢oziim Onerilerini incelemek.
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Yontem

Bu c¢alisma, nitel aragtirma yaklagimi cercevesinde durum c¢alismasi (case study)
deseniyle yiiriitiilmiistiir. Aragtirma, Tiirkiye’ nin farkli illerinde yasayan ve zihinsel yetersizligi
olan cocuklari ilkokul ya da ortaokul kademesinde egitim goéren 20 aile ile yiiriitiilmiistiir.
Veriler, yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Goriismeler, goniilliilikk esasina
gore ses kaydi alinarak ve aragtirmaci notlariyla desteklenerek gerceklestirilmistir. Form,
uzman goriisii dogrultusunda gelistirilmis ve pilot uygulama ile test edilmistir. Formda, ailelerin
egitim siirecine iligkin duygu, diisiince ve beklentilerini sorgulayan agik uglu sorular yer
almaktadir. Veriler, icerik analizi yontemi ile ¢oziimlenmistir. Kodlama siireci ii¢c asamada

ylriitiilmiistiir: (1) verilerin okunmasi, (2) kodlarin olusturulmasi, (3) temalarin belirlenmesi.
Bulgular

Tablo 1: Ailelerin Duygusal Giicliikleri

Tema Kodlar Katiimc1 Goriislerinden Ornekler

“Cocugum biylidiikkce ne
olacak diye cok
endiseleniyorum.” (K4)

“Toplumda kabul edilmemesinden

Kaygi ve gelecek korkusu korkuyorum.” (K12)

b

“Komsular bile ¢cocugumu garipsiyor.’
(K9)

“Aileler bizi dishyor, bu

Sosyal izolasyon durum ¢ok yorucu.” (K7)

Tablo 1°e gore aileler duygusal acidan yiiksek diizeyde kaygi yasamakta, 6zellikle toplumsal

onyargilar nedeniyle sosyal destekten yoksun kaldiklarini belirtmistir.

Tablo 2: Ailelerin Yapisal Sorunlari

Tema

Kodlar

Katilmc1 Goriislerinden Ornekler

Ogretmen yetersizligi

“Baz1 6gretmenler gocugumun
durumunu anlamiyor.” (K3)

“Ogretmenlerin  ¢ocugum hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmadiklarini
disiiniiyorum.” (K20)

BEP uygulamalarinin =~ “Hazirlanan  planlar  kagit “Planla Ogretilen igerikler birbiriyle
zayifligi tizerinde kaliyor.” (K10) ortiismiiyor.” (K8)

Okul-aile iletisimi ~ “Toplantilar yetersiz, bizden “Ciddi bir toplanti yapilmiyor bizi
eksikligi pek fikir alinmiyor.” (K14) sadece imza i¢in ¢agiriyorlar.” (K4)

Tablo 2’ye gore aileler, 6gretmenlerin 6zel egitim yeterliklerinin sinirli oldugunu,

BEP’in etkin uygulanmadigini ve okul-aile is birliginin yetersiz kaldigin1 vurgulamistir.
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Tablo 3: Ailelerin Beklentileri ve Coziim Onerileri

Tema Kodlar Katihme1 Goriislerinden Ornekler

“Ogretmenlerle yeterince
gorlisemiyoruz. Diizenli goriismeler
yapilmali.” (K11)

“Ogretmenlerle haftalik

Dizenli iletisim goriismeler olmali.” (K5)

“Biz  ailelere  psikolojik  destek

Psikososyal destek “Psikososyal destek” (K8) saglanmast gerckiyor.” (K2)

“Hangi haklarimiz oldugunu neler

Hizmet erigimi Hizmet erisimi” (K19) yapabilecegimizi bilmiyoruz.” (K3)

Tablo 3’e gore aileler hem duygusal hem de yapisal diizeyde daha gii¢lii destek

mekanizmalar1 talep etmektedir.
Tartisma
Arastirmanin bulgulari, literatiirdeki benzer ¢alismalarla ortiismektedir.

Aileler duygusal acidan yiiksek diizeyde kaygi yasamakta, Ozellikle toplumsal
onyargilar nedeniyle sosyal destekten yoksun kaldiklarini = belirtmistir. Alanyazin
incelendiginde Sucuoglu (2018), zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklarin ailelerinin egitim
siirecinde yogun kaygi yasadiklarint belirtmistir. Bu bulgu, mevcut aragtirmadaki duygusal

giicliik temasiyla paraleldir.

Aileler, 6gretmenlerin 6zel egitim yeterliklerinin sinirli oldugunu, BEP’in etkin
uygulanmadigini ve okul-aile is birliginin yetersiz kaldigin1 vurgulamistir. Elde edilen bu
bulguyu destekleyen arastirmalara literatiirde rastlanmaktadir. Bu aragtirmalarda, 6gretmenlerin

0zel egitim konusunda daha fazla mesleki gelisim destegine ihtiya¢ duydugu ifade edilmistir.

Aileler hem duygusal hem de yapisal diizeyde daha giiclii destek mekanizmalar talep
etmektedir. Literatiir incelendiginde elde ettigimiz bu bulguyu destekleyen calismalara
rastlanmaktadir. Ailelerin beklentileri kisminda ortaya ¢ikan “diizenli iletisim” ve “psikososyal
destek” temalar1 Ozkan (2022) ve Kiigiiker (2019) tarafindan vurgulanan aile katiliminimn

Onemini desteklemektedir.

Dolayisiyla, arastirmanin bulgular literatiirdeki genel egilimlerle tutarlidir ve Tiirkiye’de 6zel

egitimde aile merkezli uygulamalarin hala gelistirilmeye ag¢ik oldugunu gostermektedir.
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Sonuc¢
1. Aileler, egitim siirecinde yogun duygusal zorluklar yasamaktadir.
2. Egitim siirecinde yapisal eksiklikler ve iletisim sorunlar1 belirgindir.
3. Aileler, daha fazla destek, iletisim ve katilim firsatlar1 beklemektedir.
Oneriler

1. Farkli engel tiirlerine sahip ailelerle karsilastirmali nitel caligmalar yapilabilir.

2. Ogretmen ve okul yéneticilerinin bakis agilarmi iceren karma ydntem arastirmalari
yuriitiilebilir.

3. Aile destek programlarinin etkililigini inceleyen deneysel ¢caligmalar planlanabilir.

4. Politika diizeyinde aile katiltmimi  giliglendiren modeller  gelistirilebilir.

136



FATIH SULTAN MEHMET VAKIF UNIVERSITESI 6. ULUSLARARASI EGITIM ARASTIRMALARI KONGRESI (EAK 2025),
17-18 EKIM 2025

Kaynak¢a
Creswell, J. W. (2017). Qualitative inquiry and research design: Choosing among five
approaches (3rd ed.). Sage Publications.

Kiigiiker, S. (2019). Ozel gereksinimli cocuklarin egitiminde aile katilim1 ve destek hizmetleri.

Anadolu Egitim Dergisi, 4(2), 145-158.

Ozkan, M. (2022). Bireysellestirilmis egitim programlarinin uygulanmasinda aile-6gretmen is

birligi. Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi, 10(3), 321-340.

Sucuoglu, B. (2018). Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin ailelerinin yasadiklar1 sorunlar ve

¢oziim yollar1. Ozel Egitim Dergisi, 19(1), 25—40.

137



FATIH SULTAN MEHMET VAKIF UNIVERSITESI 6. ULUSLARARASI EGITIM ARASTIRMALARI KONGRESI (EAK 2025),
17-18 EKIM 2025

Tiirk Dili ve Edebiyati Dersinde Kapsayici ve Siddetsiz Dil Uygulamalan

Seray GUVENC ERDINC!

Giris

Dil, bireylerin diisiince diinyasini sekillendiren, toplumsal iliskileri kuran ve kiiltiirel
degerleri kusaktan kusaga aktaran temel bir iletisim aracidir. Egitim ortamlarinda kullanilan dil
ise yalnizca akademik bilgi aktarimini degil, ayn1 zamanda 6grencilerin kendilerini ifade etme
bicimlerini, kimlik algilarin1 ve toplumsal diinyayr anlamlandirma siireclerini dogrudan
etkilemektedir. Bu baglamda okul, bireylerin dili nasil kullandiklarini 6grenmelerinin 6tesinde,
dili hangi degerlerle ve hangi bakis acilartyla yeniden iirettiklerini deneyimledikleri 6nemli bir
toplumsal alan olarak degerlendirilmektedir. Dilin bu yonii, onun tarafsiz bir ara¢ degil;
toplumsal gercekligi insa eden ve gii¢ iliskilerini yeniden iireten bir yap1 oldugunu ortaya
koymaktadir (Gee, 2015). Ozellikle ergenlik dénemindeki lise 6grencileri icin dil, aidiyet
kurma, sinir ¢izme ve gii¢ iligkilerini ifade etme araci haline gelebilmektedir. Dilin toplumsal
gercekligi insa eden yonii, sdylem ve gii¢ iliskileri baglaminda da ele alinmakta ve dilin

ideolojik bir ara¢ oldugu vurgulanmaktadir (Fairclough, 1995).

Giinlik dilde, yazili ve gorsel metinlerde siklikla karsilagilan ayrimci, dislayici,
cinsiyet¢i ve siddet cagrisimi tastyan ifade bicimleri, ¢ogu zaman fark edilmeden kullanilmakta
ve normallestirilmektedir. Medya dili, popiiler kiiltiir iiriinleri, geleneksel anlatilar ve sosyal
medya sdylemleri bu kalip ifadelerin yeniden tiretilmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Dilin
bu bigimde kullanimi, yalnizca bireysel iletisim sorunlarina yol agmakla kalmamakta; ayni
zamanda toplumsal esitsizliklerin, dnyargilarin ve kutuplasmanin da siirdiiriilmesine zemin
hazirlamaktadir. Bu durum, bireylerin dili elestirel bir slizgecten gecirmeden benimsemelerine
neden olmakta ve mevcut gili¢ iliskilerinin sorgulanmadan yeniden {iretilmesine katk1
saglamaktadir (Freire, 2000). Bu nedenle egitim ortamlarinda kapsayici ve siddetsiz dil
kullaniminin ele alinmasi, bireysel bir duyarlilifin 6tesinde pedagojik bir sorumluluk olarak
degerlendirilmelidir. Ogrencilerin aktif katilimina dayali 6grenme ortamlarinin, dil farkindalig

ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede etkili oldugu belirtilmektedir (Vygotsky, 1978).

! Ogretmen, Beylikdiizii Marina Kampiisii, Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmeni seray.guvenc@vizyonkoleji.k12.tr
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Bilimsel alan yazinda kapsayici dil, siddetsiz iletisim, elestirel okuryazarlik ve
demokratik sif kiiltlirii kavramlarinin birbiriyle iligkili olarak ele alindigir goriilmektedir.
Siddetsiz iletisim yaklasimi, bireylerin dil yoluyla yargilayici, suglayici ve dislayict
tutumlardan uzaklasarak empati temelli bir iletisim kurmalarini hedeflemekte; dilin
dontistiiriici giiciinii 6n plana ¢ikarmaktadir (Rosenberg, 2003). Elestirel okuryazarlik ise
metinlerin yalnizca icerik agisindan degil, ideolojik, kiiltiirel ve toplumsal baglamlariyla
sorgulanmasini dngormektedir. Bu yaklasimlar, dilin tarafsiz olmadig1 ve her sdylemin belirli
degerleri ve normlar tasidig1 goriisiinde birlesmektedir (Gee, 2015). Egitim alanindaki giincel
caligmalar, 6grencilerin bu farkindaligi kazanmalarinin ancak uygulamaya dayali, katilimc1 ve

deneyimsel 6grenme ortamlartyla miimkiin olabilecegini ortaya koymaktadir.

Tirk Dili ve Edebiyati dersi, kapsayici ve siddetsiz dil egitimine yonelik ¢alismalar i¢in
onemli bir potansiyel barindirmaktadir. Ders kapsaminda yer alan metin tiirleri; haber yazilari,
edebl metinler, masallar, siirler ve sarki sozleri gibi farkli sdylem alanlarini icermekte ve
ogrencilerin hem dil ¢oziimleme hem de metin iiretme becerilerini gelistirmeye olanak
tanimaktadir. Ancak uygulamada bu metinlerin ¢ogunlukla bi¢imsel ya da smav odakli ele
alindig1, dilin toplumsal etkileri ve doniistiiricii giicii iizerinde yeterince durulmadigi
goriilmektedir. Bu durum, 6grencilerin metinleri elestirel bir gozle degerlendirmelerini ve kendi

dil kullanim pratiklerini sorgulamalarini sinirlamaktadir.

Bu caligmanin kuramsal ¢ercevesi; kapsayici dil yaklasimi, siddetsiz iletisim kurami ve
elestirel okuryazarlik anlayisi tizerine temellendirilmistir. Dilin toplumsal gercekligi insa eden
bir ara¢ oldugu kabuliinden hareketle, 6grencilerin dil kullanimina iliskin farkindalik
gelistirmeleri ve bu farkindaligi yazili ve sozlii iiretimlerine yansitmalar1 hedeflenmistir.
Arastirma, dilin doniistliriicii giicliniin ancak o6grencilerin aktif katilimiyla, sorgulama ve
yeniden iiretme siirecleri aracilifiyla ortaya cikabilecegi varsayimina dayanmaktadir (Freire,

2000).

Bu baglamda arastirmanin temel problemi, lise 6grencilerinin giinliik yasamda ve ders
materyallerinde karsilastiklar1 ayrimei, dislayici ve siddet iceren dil kullanimlarin1 ne dlgilide
fark edebildikleri ve bu dili kapsayici bigimde doniistiirme becerilerini nasil gelistirebilecekleri
sorusu etrafinda sekillenmistir. Calismanin temel amaci, Tirk Dili ve Edebiyati dersi
kapsaminda uygulanan li¢ asamali atélye modeli araciligiyla 6grencilerin kapsayici ve siddetsiz
dil kullanimina yonelik farkindaliklarin1 artirmak; elestirel okuma, empati temelli iletisim ve

yaratict yazma becerilerini gelistirmektir. Bu dogrultuda c¢alisma, kapsayici dil egitiminin
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yalnizca bireysel bir kazanim degil, demokratik sinif kiiltiiriinii destekleyen ve toplumsal

doniistime katki sunan bir egitim pratigi oldugunu ortaya koymay1 amacglamaktadir.
Yontem
Arastirma Deseni/Modeli

Bu arastirma, lise diizeyinde Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde kapsayici ve siddetsiz dil
kullanimimi gelistirmeyi amaclayan uygulamali bir atdlye siirecini inceleyen nitel bir
caligmadir. Arastirma, egitim ortaminda dogrudan uygulamaya dayali olarak yiiriitiilmesi ve
Ogretim silirecini doniistiirmeyi hedeflemesi bakimindan eylem arastirmasi niteligi tasimaktadr.
Bu model dogrultusunda 6gretmen ve 6grenciler arastirma siirecinin aktif birer pargasi olmus;
uygulama, gozlem ve degerlendirme asamalari es zamanli olarak 12 hafta boyunca

ylriitilmiistiir.
Arastirmanin Evreni ve Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini lise diizeyinde Ogrenim goren O&grenciler olusturmaktadir.
Calisma grubunu ise farkli akademik basar1 ve derse yonelik ilgi diizeylerine sahip lise
ogrencileri olusturmaktadir. Siifin heterojen yapisi, kapsayict dil ve siddetsiz iletisim
konularinin farkli bakis agilariyla ele alinmasina olanak tanimis; 6grenciler arasi etkilesimi ve
tartisma ortamini zenginlestirmistir. Arastirma siireci, Tiirk Dili ve Edebiyati1 dersi kapsaminda

planlanan ve toplam {i¢ asamadan olusan atélye uygulamalariyla yiiriitiilmiistiir.
Veri Toplama Araclari

Aragtirmada nitel veri toplama tekniklerinden yararlanilmistir. Bu kapsamda atdlye
stiresince Ogrenciler tarafindan olusturulan yazili {iriinler, yeniden yazilan metinler, alternatif
sarki sozleri ve caligma kagitlar1 temel veri kaynaklarini olusturmustur. Bunun yani sira
uygulama siireci boyunca tutulan Ogretmen gozlem notlar1 ve atdlye siirecinin sonunda
ogrencilerle gergeklestirilen yar1 yapilandirilmig goriismelerden elde edilen veriler de

arastirmaya dahil edilmistir.
Veri Analizi

Elde edilen veriler betimsel analiz ve icerik analizi yontemleri kullanilarak
¢oziimlenmistir. Ogrenci {iriinleri; ayrimer dilin fark edilmesi, kapsayici dil alternatiflerinin

gelistirilmesi, empati temelli ifade kullanim1 ve yaratict metin iiretimi 6lgiitleri dogrultusunda
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incelenmistir. Analiz siirecinde tekrar eden ifadeler ve temalar belirlenmis, elde edilen bulgular

sistematik bir bi¢gimde siniflandirilarak yorumlanmistur.
Bulgular

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular, c¢aligmanin temel arastirma sorusu
dogrultusunda {ii¢ asamali atdlye uygulamasimnin o6grencilerin kapsayict ve siddetsiz dil
kullannomina yonelik farkindaliklarini ve iletisim becerilerini anlamli bigimde gelistirdigini
gostermektedir. Bulgular; elestirel okuma becerileri, empati temelli iletisim, yaratici yazma ve
sinif ici etkilesim boyutlar1 gergevesinde ele alinmigstir. Ogrenci iiriinleri, gdzlem notlar1 ve

goriisme verileri birlikte degerlendirilerek bulgular tematik olarak sunulmustur.
Elestirel Okuma ve Dil Farkindahg@ina iliskin Bulgular

Gazete metinleri atdlyesinde 6grencilerin uygulama oncesinde haber ve kose yazilarini
cogunlukla yilizeysel bir okuma ile degerlendirdikleri goriilmiistiir. Atdlye siirecinin
ilerlemesiyle birlikte 6grencilerin dilin ideolojik yoniinii, kutuplastiric1 sdylemleri ve 6n yargi
iceren ifadeleri fark etmeye basladiklari gozlemlenmistir. Ozellikle etiketleyici dil,
genellemeler ve cinsiyet¢i sOylemler {izerine yapilan tartismalar sonucunda 6grencilerin bu

ifadeleri kapsayici dil alternatifleriyle yeniden diizenleyebildikleri belirlenmistir.

Tablo 1. Gazete Metinleri Atolyesinde Elestirel Okuma Becerilerinin Gelisimi (12 Haftalik Siirec)

Incelenen Boyut  Uygulama Oncesi Durum Uygulama Sonrasi Durum

Metni sorgulama  Yiizeysel degerlendirme Elestirel ve analitik okuma

Dil farkindahg Sinirh farkindalik Ayrime ve kutuplagtiric: dili ayirt edebilme
Alternatif iiretme Yok / simirli Kapsayici dil ile yeniden yazim

Tablo 1’de, gazete metinleri atolyesi siirecinde oOgrencilerin elestirel okuma ve dil farkindalig

becerilerindeki degisim gosterilmektedir.
Empati Temelli iletisim ve Toplumsal Cinsiyet Farkindaligina iliskin Bulgular

Masallar atdlyesinde elde edilen bulgular, 6grencilerin geleneksel anlatilarda yer alan
toplumsal cinsiyet rolleri ve gii¢ iliskilerine yonelik farkindalik kazandiklarini ortaya
koymaktadir. Yeniden yazilan masallarda pasif konumda sunulan karakterlerin daha giicli ve
Ozne haline getirildigi, siddet igeren ¢6ziim yollarinin doniistiiriildiigii ve esitlik¢i anlatilarin
one ciktig1 tespit edilmistir. Bu siirecte 6grencilerin empati temelli bir dil kullanmaya

yoneldikleri gézlemlenmistir.
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Tablo 2. Masallar Atolyesinde Metin Doniistiirme Ozellikleri (12 Haftahk Siirec)

Olgiit Geleneksel Metin Yeniden Yazilan Metin
Karakter rolleri Kaliplasmig ve pasif Giclendirilmis ve esitlikci
Catisma ¢oziimii Siddet temelli Siddetsiz ve uzlagsmaci
Dil kullanim Diglayicr ifadeler Kapsayic1 ve empatik dil

Tablo 2’de, masallar atolyesi kapsaminda o6grenciler tarafindan doniistiiriilen metinlerin temel

ozellikleri sunulmaktadir.
Yaratici1 Yazma ve Popiiler Kiiltiir Metinlerine Yonelik Bulgular

Sarki sozleri atdlyesinde Ogrencilerin popiiler kiiltiir iiriinlerine yonelik elestirel bir
bakis gelistirdikleri belirlenmistir. Siddet romantizasyonu, nefret sdylemi ve ayrimer ifadelerin
fark edilmesi, 0grencilerin gilindelik dil kullanimini da sorgulamalarina katki saglamistir.
Yeniden kurgulanan sarki sozlerinde duygu aktariminin siddetsiz, kapsayici ve saygi temelli bir

bigimde gergeklestirildigi goriilmiistiir.

Tablo 3. Sarki Sozleri Atolyesinde Yaratici Yazma Becerileri (12 Haftalik Siirec)

Incelenen Unsur i1k Metinler Yeniden Kurgulanan Metinler
Dil tonu Sert / yargilayici Yumusak / kapsayici

Duygu aktarmm  Siddet igeren ifadeler Empati temelli ifadeler
Yaraticthk Sinirh Ozgiin ve doniistiiriicii

Tablo 3te, sarki sozleri atolyesi stirecinde ogrencilerin yaratict yazma ve kapsayict dil kullanimi

acisindan gosterdikleri gelisim yer almaktadir.
Tartisma ve Sonug¢

Bu caligmada elde edilen bulgular, lise diizeyinde Tiirk Dili ve Edebiyati1 dersinde
kapsayict ve siddetsiz dil kullanimina yonelik olarak tasarlanan ii¢ asamali atdlye
uygulamasinin 6grencilerin dil farkindalig, elestirel okuma, empati temelli iletisim ve yaratici
yazma becerileri tizerinde anlamli ve ¢ok boyutlu etkiler yarattigin1 gostermektedir. Bulgular,
caligmanin temel arastirma sorusunu destekler nitelikte olup alan yazindaki benzer ¢calismalarla
karsilastirildiginda 6nemli ortiismeler ve bazi 6zgiin yonler ortaya koymaktadir. Dilin toplumsal
gercekligi insa eden ve giic iliskilerini yeniden iireten bir yap1 oldugu yoniindeki kuramsal

yaklagimlar, bu ¢alismanin sonuclariyla ortiismektedir (Gee, 2015).

Gazete metinleri atdlyesine iligkin bulgular (Tablo 1), 6grencilerin metinleri baslangigta
ylizeysel bir okuma ile degerlendirdiklerini, ancak uygulama siirecinin ilerlemesiyle birlikte

dilin ideolojik yoniinii, 6n yargi liretme bigimlerini ve kutuplastirici sdylemleri fark etmeye
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basladiklarin1 géstermektedir. Bu bulgu, elestirel okuryazarligin 6grencilerin metinlere yonelik
sorgulayict bir tutum gelistirmelerinde etkili oldugunu ortaya koyan ¢alismalarla paralellik
gostermektedir. Elestirel okuma becerilerinin gelismesiyle birlikte 6grencilerin  dili
dontstiiriilebilir bir yap1 olarak algilamaya basladiklar1 goriilmiistiir. Bu durum, 68rencinin
pasif alici olmaktan ¢ikarak metinle aktif bir iliski kurmasin1 onceleyen elestirel pedagoji
anlayisiyla drtiismektedir (Freire, 2000). Ogrencilerden birinin “Daha 6nce haberleri dogru ya
da yanlis diye diisiiniirdiim, simdi kullanilan kelimelerin kimi disladigimni fark ediyorum.”

ifadesi, bu doniistimiin somut bir gostergesi olarak degerlendirilebilir.

Masallar atdlyesinde elde edilen bulgular (Tablo 2), geleneksel anlatilarin 6grenciler
tarafindan elestirel bir gozle yeniden degerlendirilmesine olanak tanmmustir. Ogrencilerin
yeniden yazdiklar1 masallarda toplumsal cinsiyet rollerinin doniistiiriilmesi, pasif karakterlerin
0zne haline getirilmesi ve siddet iceren ¢6ziim yollarinin yerini uzlagsmaci anlatilara birakmasi
dikkat ¢ekmektedir. Bu bulgu, dilin toplumsal cinsiyet esitsizliklerini yeniden iireten bir yap1
oldugunu ortaya koyan ¢aligmalarla 6rtiismektedir (Lazar, 2007). Bu sonuglar, edebi metinlerin
yalnizca kiiltlirel aktarim araglar1 degil, ayn1 zamanda sorgulanabilir sdylemler oldugunu ortaya
koyan c¢aligmalarla ortiismektedir (Gee, 2015, Nodelman, 2008). Ayrica 6grencilerin siddet
temelli catisma ¢Oziimil yerine uzlagmact ve empati temelli ifade bi¢imlerine yonelmeleri,
siddetsiz iletisim yaklasiminin egitim ortamlarinda g¢atisma ¢dzme ve empati gelistirme
iizerindeki etkisini ortaya koyan calismalarla paralellik géstermektedir (Cox & Dannahy, 2005).
Bir 6grencinin “Masallardaki karakterlerin hep aynmi sekilde davranmak zorunda olmadigini
fark ettim, hikayeyi degistirmek bana iyi hissettirdi.” seklindeki ifadesi, empati temelli

yaklagimin gelistigini gostermektedir.

Sarki sozleri atdlyesine iliskin bulgular (Tablo 3), popiiler kiiltiir {irtinlerinin
ogrencilerin dil kullanimini1 ve duygu aktarimini dogrudan etkiledigini ortaya koymaktadir.
Siddet romantizasyonu ve nefret sdylemi iceren ifadelerin fark edilmesi, 6grencilerin yalnizca
metni degil, kendi gilindelik dil pratiklerini de sorgulamalarina katki saglamistir. Yeniden
kurgulanan sarki sozlerinde kapsayici ve siddetsiz bir dilin tercih edilmesi, siddetsiz iletisim
yaklagiminin egitim ortamlarinda uygulanabilirligini desteklemektedir (Rosenberg, 2003). Bir
ogrencinin “Sarkiy1 degistirdikten sonra duyguyu kaybetmeden daha saygili anlatabilecegimi

gordiim.” ifadesi, bu siirecin 6grenciler lizerindeki etkisini agikca ortaya koymaktadir.

Elde edilen bulgular, kapsayici dil ve siddetsiz iletisim uygulamalarinin sinif igi

etkilesimi gliclendirdigini, 6grenciler arasinda empati temelli ve demokratik bir iletisim ortami
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olusturdugunu gostermektedir. Empatinin etkili ve saglikli iletisimin temel bilesenlerinden biri
oldugu g6z oniinde bulunduruldugunda, 6grencilerin dil kullaniminda empatiye yonelmeleri bu
kuramsal cergeveyi desteklemektedir (Burleson, 2010). Alanyazinda, bu tiir uygulamalarin
ogrencilerin yalnizca dil becerilerini degil, aynt zamanda toplumsal duyarliliklarin1 da
gelistirdigi vurgulanmaktadir (Rosenberg, 2003; Freire, 2000). Bu c¢alisma da s6z konusu
bulgular1 desteklemekle birlikte, kapsayici dilin dogrudan metin doniistiirme etkinlikleriyle ele
alinmasinin 6grenciler iizerindeki etkisini uygulamali olarak ortaya koymasi bakimindan 6zgiin

bir katk: sunmaktadir.

Caligmanin sonuglari, kapsayict ve siddetsiz dil egitiminin bireysel bir farkindalik
kazandirmanin 6tesinde, demokratik siif kiiltiiriiniin insasinda 6nemli bir pedagojik arag
oldugunu gostermektedir. U¢ asamali atdlye modeli, dgrencilerin dili sorgulayan, déniistiiren
ve yeniden lireten bireyler haline gelmelerine katki saglamistir. Bu baglamda Tiirk Dili ve

Edebiyat1 derslerinin, kapsayici dil egitimi agisindan gii¢lii bir potansiyel tasidig1 sdylenebilir.
Oneriler

e Kapsayict ve siddetsiz dil egitimi, Tirk Dili ve Edebiyati derslerinde sistemli ve

stirdiiriilebilir bicimde ele alinmalidir.

e Metin incelemeleri yalnizca dil bilgisiyle sinirli kalmamali; ortiik iletiler, kalip yargilar

ve ayrimci sdylemler de analiz edilmelidir.

e (Gazete, masal, sarki sozleri ve sosyal medya icerikleri derslere dahil edilerek

ogrencilerin giindelik yasamla baglanti1 kurmasi saglanmalidir.

e Kapsayici dil calismalari, belirli haftalarla smirli kalmayip ders kazanimlariyla

biitiinlestirilmelidir.

e FElestirel okuma ve yaratict yazma etkinlikleri birlikte kullanilarak 6grencilerin dili

doniistiirme becerileri desteklenmelidir.
o Atodlye temelli uygulamalar ile aktif katilim ve kalic1 6grenme saglanmalidir.

e Ogretmenlere yonelik hizmet i¢i egitimler diizenlenmeli, ders materyalleri kapsayic1 dil

acisindan gozden gegirilmelidir.

e (alismalar yalnizca dersle sinirli kalmayip okul kiiltiiriiniin tamamina yayilmalidir.
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