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TESEKKUR

Yabanci dil olarak Tiirkge sozciik O6gretiminde ogretim teknolojilerinin
etkisinin ne ve nasil olduguna dair yapmis oldugum bu ¢alisma boyunca benden
destegini esirgemeyen, bilgi birikimi ve tecriibesiyle bana yol gosteren kiymetli
damisman hocam Saymn Dog. Dr. Gékcen GOCEN OZDEMIRELe; tez savunma
jiirisinde yer alarak degerli goriisleriyle calismama katkida bulunan Dr. Ogr. Uyesi
Nihan SOLPUK TURHAN ve Dr. Ogr. Uyesi Merve SUROGLU SOFU’ya tesekkiir

ederim.

Calisma siirecinde maddi ve manevi her anlamda beni destekleyen degerli
aileme, akademik yolda birlikte yiiriidigiim ve tez calismamda destegi olan tiim

arkadaslarima tesekkiir ederim.
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YABANCI DiL OLARAK TURKCE SOZCUK OGRETIMINDE
WORDWALL KULLANIMININ ETKISI

Bahar Secen

OZET

Dil, bireylerin duygu ve diisiincelerini aktarmada Onemli bir aragtir.
Dolayisiyla dil, bir iletisim aracidir. Diinyadaki etkilesimin artmasiyla insanlar farkli
kiiltiirler ile daha fazla iletisim kurmak durumunda kalmis bununla birlikte insanlarin
ana dillerinden farkli olan diger dilleri de 6grenme ihtiyacinin artmig oldugu
gozlemlenmistir. Bu ihtiyaca yonelik dil 6gretiminde teknolojiyle uyumlu hale
getirilmis materyaller kullanmak hem giiniimiizdeki egitim sistemiyle hem de hedef
kitlenin teknolojiyi kullanma sikligiyla baglantilidir. Bu baglamda yabanci dil
Ogretiminde teknoloji kullaniminin olduk¢a Onemli oldugu gdzlemlenmektedir.
Yabanci dil 6gretiminde sozciik dgrenimini kolaylastiracak ve daha kalici hale
getirilmesini  saglayacak materyallere ihtiya¢ oldugu bilinmektedir. Alanyazin
incelendiginde sozciik kullaniminda teknoloji tabanli uygulamalarin sozciik
ogretimine etkisi konusunda ¢alismalarin az oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda
yapilan c¢alismada “Yabanci dil olarak Tiirkce sozcilk Ogretiminde &gretim
teknolojilerinin etkisi nedir ve nasildir?” sorusundan hareketle yabanci dil olarak
Tiirkge sozciik Ogretiminde Wordwall’un etkisinin ne ve nasil oldugunu ortaya
koymak amaglanmistir. Bu amactan hareketle ¢alismada karma arastirma yontemi
kullanilmistir. Caligmanin nicel arastirma kisminda yari deneysel bir arastirma
yapilmistir. B2 seviyesi iki grup tizerinde toplam 30 dgreniciyle yapilan ¢alismada
Wordwall’un Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin sozciik bilgisine etkisi 50
sozciikten olusan bir 6l¢ek ile Ol¢iilmiistiir. Elde edilen veriler SPSS programiyla
¢Oziimlenmistir. Nitel arastirma kisminda durum ¢alismasi deseni kullanilmustir.

Veriler aragtirmanin deney grubunu olusturan 15 Ogreniciden toplanmistir. Bu



baglamda Wordwall’un 6grenicilerin sdzciik bilgisine etkisinin nasil oldugunun tespit
edilmesinde etkinlik goriis formu kullanilmistir. Verilerin elde edilmesinin ardindan
icerik analizi ile c¢oOziimleme yapilmistir. Arastirma sonucunda Wordwall’un
Ogrenenlerin sozciik bilgisini arttirmada anlamli bir farklilik olusturdugu sonucuna
ulagilmigtir. Nitel arastirma kisminda 6grenici etkinlik goriis formundan elde edilen

verilere gore olumlu goriislerin olumsuz goriislerden daha fazla oldugu goriilmiistiir.

Anahtar kelimerler; Tiirk¢e egitimi, yabancilara Tirk¢e 6gretimi, sozciik 6gretimi,

web 2.0 tabanli materyaller, wordwall.
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THE EFFECT OF USING WORDWALL IN TEACHING
TURKISH WORDS AS A FOREIGN LANGUAGE

Bahar Secen

ABSTRACT

Language is an important tool in conveying individuals' feelings and thoughts.
Therefore, language is a means of communication. With the increase in interaction in
the world, people have had to communicate more with different cultures, and it has
been observed that the need to learn other languages that are different from their
mother tongue has increased. Using technology-compatible materials in language
teaching to address this need is linked to both the current education system and the
frequency of technology use of the target audience. In this context, it is observed that
the use of technology in foreign language teaching is very important. It is known that
there is a need for materials that will facilitate vocabulary learning and make it more
permanent in foreign language teaching. When the literature was examined, it was
determined that there were few studies on the effect of technology-based applications
on vocabulary teaching. In the study conducted in this direction, "What and how is the
effect of instructional technologies on teaching Turkish vocabulary as a foreign
language?" Based on the question, it is aimed to reveal what and how the effect of
Wordwall is in teaching Turkish vocabulary as a foreign language. Based on this
purpose, mixed research method was used in the study. Quasi-experimental research
was conducted in the quantitative research part of the study. In the study conducted
with a total of 30 students at B2 level in two groups, the effect of Wordwall on the
vocabulary of those learning Turkish as a foreign language was measured with a scale
consisting of 50 words. The data obtained was analyzed with the SPSS program. Case
study design was used in the qualitative research part. Data were collected from 30
students who constituted the experimental group of the research. In this context, an

activity opinion form was used to determine the effect of Wordwall on learners'

vii



vocabulary knowledge. After obtaining the data, analysis was made with content
analysis. As a result of the research, it was concluded that Wordwall made a significant
difference in increasing the vocabulary knowledge of the learners. In the qualitative
research part, according to the data obtained from the student activity pinion form, it

was seen that positive opinions were more than negative opinions.

Keywords; Turkish education, teaching Turkish to foreigners, teaching vocabulary,

web 2.0 based materials, wordwall.

viii



ONSOZ

Sozciikler dil 6gretiminde Onemli bir yere sahiptir. Sozciikk 6gretiminde
kullanilan materyallerin de en az sdzciikler kadar 6nemli oldugu bilinmektedir. Bunun
nedeni sozciiklerin 6gretilmesi igin etkili ve kalict yontemlerin ¢esitli materyaller

araciligi ile yapildig1 goriilmektedir.

Yabancilara Tirkce sozciik dgretimindeki calismalarin son yillarda arttig:
goriilse de hala calismalar devam etmektedir. Ozellikle yabancilara Tiirkge sdzciik
Ogretiminde teknolojinin kullanilmasi alaninda yapilan c¢aligmalarin az oldugu
gozlemlenmektedir. Bu ¢alisma yabancilara Tiirkge sozciik dgretiminde Wordwall
Kullanimin etkisinin ne ve nasil oldugu sorularina yonelik bir amag¢ ile

gergeklestirilmistir. Yapilan ¢alismanin alana katki saglayacagi diiginiilmektedir.

Yabancilara Tiirkce sozciik 6gretiminde Wordwall kullaniminin etkisinin ne ve
nasil oldugunu tespit etmek amaciyla yapilan bu c¢alisma; “Giris”, “Kuramsal
Cerceve”, “Yontem”, “Bulgular ve Yorum”, “Sonug, Tartisma ve Oneriler” olmak

tizere bes bollimden olusmaktadir.

Giris boliimii ¢alismanin problemi, amaci ve alt amaclari, 6nemi, varsayimlari,

sinirliliklarindan olusmaktadir.

Kuramsal ¢erceve boliimiinde ise yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda
yapilmis ¢alismalardan yola ¢ikilarak, dil ve sdzciik, yabanci dilde s6zciik 6gretimi,
Yabancilara Tiirkge 6gretiminde sozciik 0gretimi, Avrupa Ortak Basvuru Metni ve
sozciik Ogretimi, yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde teknoloji kullanimi, Web 2.0

araglarinin kullanimi konularinda agiklamalar bulunmaktadir.

Y 6ntem boliimiinde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve aragtirmanin uygulanmasi anlatilmistir.

Bulgular boliimiinde arastirmadan elde edilmis olan nicel ve nitel bulgular

tablolar halinde sunulmustur.



Tartisma, sonug ve oneriler boliimiinde ¢alismanin bulgularindan hareketle

ulagilan tartisma ve sonuglar bununla birlikte ¢alisma ile ilgili 6nerilere yer almaktadir.

Agustos, 2023 Bahar Segen
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GIRiS

Dil, bireylerin duygu ve diisiincelerini aktarmada 6nemli bir aractir. Ergin
(2013) dili, insanlar arasinda anlasmayi saglayan tabii bir vasita olarak
tanimlamaktadir. Buradan hareketle dil, bir iletisim aracidir. Aksan (2015, s. 55) duygu
ve dislincelerin toplumda belirlenmis kurallara gore aktarilmasini dil olarak
tanimlamaktadir. Saussure (1998) dili, pasif bir sekilde bellege kaydedilen ve dnceden

tasarlamaya ihtiya¢ duyulmayan bir {irlin olarak tanimlamaktadir.

Tarihte ¢esitli nedenlerle milletlerarasi etkilesim siirekli bir artis gostermistir.
Bu sebeple diinyadaki etkilesimin artmasiyla insanlar farkli kiiltiirler ile daha fazla
kaynasmak durumunda kalmistir. Boylelikle insanlarin ana dillerinden farkli olan
diger dilleri de 6grenme ihtiyaci artmistir. Yabanci dil 6grenimini Yagmur (2013, s.
183) kisinin dogdugu cevrede edindigi ana dilinden farkli olarak, siyasi, akademik
veya askeri sebeplerle planli ve bilingli bir sekilde 06grendigi dil olarak

tanimlamaktadir.

Yabanci dillerin 6grenilmesine olan ilginin zamanla artmasiyla birlikte Tiirkge
O0greniminin son yillarda yayginlastigi goriilmektedir. Tirkge Ogrenmek isteyen
bireylerin egitim, ticaret ve yasam alanlarinin degigmesi gibi birgok sebepleri oldugu
bilinmektedir. Bu sebeplerden hareketle Tiirkce 6gretimine olan talep her giin daha da
artmaktadir. Bu artisla beraber yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminin sistemli bir

sekilde ilerlemesi zorunlu hale gelmistir.

Dil 6gretiminin sistemli bir hale gelmesi i¢in kaynak ihtiyacinin tamamlanmasi
gerekmektedir. Bu ihtiyacin temelini olusturan kaynaklar kitaplar olsa da giiniimiizde
teknolojinin gelisimi ile farkli kaynaklara ihtiya¢ duyulmaya baslanmigtir. Simgek
(2011, s. 48) bunun nedenini tek basina kitaplarin yetersiz kalmasi olarak

acgiklamaktadir.

Gelisen cagda dil 6gretiminde daha eglenceli, yaratict bununla birlikte sinif

disinda da ulasilabilecek materyallere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bunlarin en iyi
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saglanabilecegi ortamlarin ise teknoloji destekli materyaller oldugu bilinmektedir.
Yapilan aragtirmalar 6zellikle dil 6gretimi alaninda diger sosyal bilim alanlaria
kiyasla teknoloji kullanimina daha fazla ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir (Kartal,
2005). Dil ogretiminde belirli kazanimlar dogrultusunda ilerleyen derslerde
teknolojiyle uyumlu hale getirilmis materyaller kullanmak hem gilinlimiizdeki egitim
sistemiyle hem de hedef kitlenin teknolojiyi kullanma sikligiyla oOrtiismektedir.
Bununla birlikte dil egitiminde teknoloji kullaniminin katkisi ¢esitlendirilebilir

(Seljan, Banek, Spiranec ve Lasic-Lazic, 2006).

Dil 6gretiminde sozcilik 6gretimi materyallerinin kullanilan kitaplar ekseninde
oldugu bilinmektedir. Bu materyallerin teknoloji destekli materyallere evrilmesi ve
gelistirilmesi  sézclik  Ogretimi  bakimindan  G6g8renenleri  destekleyecegi

diistiniilmektedir.

Bu baglamda yabancilara Tiirk¢e 0gretiminde hedef kazanimlara ulagsmaya
yardimci olabilecek materyallere ihtiya¢ duyuldugu ve bu materyallerin gelistirilerek
ogretimde uygulanmasi gerektigi anlasilmaktadir. Bu ¢alismada, yabancilara Tiirkce
ogretiminde teknoloji destekli Web 2.0 araglarinin sézciik 6gretimine etkisinin ne ve

nasil oldugu problemine ¢6ziim aranmaktadir.

Teknolojinin  egitim-6gretim  ortamlarinda  kullanilmasi ~ &grenenlere
motivasyon, eglenerek Ogrenme, akilda kaliciligi artirma gibi birgok imkén
sunmaktadir. Teknoloji ile entegre edilmis ders materyallerinin 6zellikle motivasyon
konusunda ogrenicileri destekledigi bilinmektedir. Web 2.0 araglar1 egitimde sik
kullanilan teknoloji araglardir. Bu araglar kullanicilara yaraticilik, aralarinda bilgi
paylasimini ve is birligi saglamay1 amaglayan teknolojilerdir (Tu, Blocher ve Ntoruru,
2008).

PROBLEM DURUMU

Diinyadaki etkilesimin artmasiyla insanlar farkli kiiltiirler ile daha fazla
kaynasmak durumunda kalmig bununla birlikte insanlarin ana dillerinden farkli olan

diger dilleri de 6grenme ihtiyacinin artmig oldugu gozlemlenmistir.

Dil o6gretiminde belirli kazanimlar dogrultusunda ilerleyen derslerde

teknolojiyle uyumlu hale getirilmis baz1 materyaller kullanmak hem giliniimiizdeki
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egitim sistemiyle hem de hedef kitlenin teknolojiyle uyumuyla baglantilidir. Dolasiyla
yabanci dil Ogretiminde teknoloji kullaniminin olduk¢a Onemli oldugu

gozlemlenmektedir.

Giliniimiiz egitim sisteminde teknoloji kullanimiyla birlikte Web 2.0 araglarinin
kullaniminin yayginlagmaya basladigi goriilmektedir. Bu araglar 6grenicilere is birligi
ve birbirlerini karsilikli olarak etkileme olanagi sagladig: icin egitimde kullanilmaya
baslanmistir (Deperlioglu ve Kose, 2010). Yabanci dil 6gretiminde de sikg¢a kullanilan

Web 2.0 materyallerinin ders igerigi ile uyumlu olmasi da biiyiik 6nem tasimaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde 6gretilmesi gereken baslica konular sézciik 6gretimi,
dil bilgisi 6gretimi ve bununla beraber kiiltiir aktarimidir (Senyigit ve ince, 2015, S.
966). Kisilerin diisiinceleri anlamasi, hislerini veya bir durumu aktarmasi i¢in s6z
varliginin gelismis olmasi gerekmektedir (Karatay, 2007). Sozciiklerin dogru bir
sekilde climle i¢inde kullanilabilmesi i¢in sozciiglin anlaminin tam olarak bilinmesi
gerekmektedir. Bu nedenle teknoloji tabanli ders materyallerinin yabanct dil
Ogretiminin temel yap1 taslarindan biri olan sozciik 6gretiminde kullanilmasi birgok
acidan Ogreniciyi destekleyecegi diisiiniilmektedir. Buradan hareketle yabanci dil
Ogretiminde sozciikk 6grenimini kolaylastiracak ve daha kalici hale getirilmesini
saglayacak materyallere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bir ders saati genellikle 45-50 oldugu
bilinmekle birlikte bu vakti daha verimli ve akilda kalici nitelikte degerlendirmek i¢in
Wordwall gibi Web 2.0 araclarini kullanmanin sozciik 6gretimi agisindan daha

yenilik¢i bir tutum olacag diisiiniilmektedir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan teknoloji tabanli 6gretim
materyallerinin kullanimi kapsaminda bazi arastirmalar bulunmaktadir. Bu ¢aligmalar
sunlardir: Deperlioglu ve Koése (2010); Kamile (2020); Karatay (2007); Ozipek
(2019); Senyigit ve ince (2015); Yayla (2017). Bununla birlikte Web 2.0 araclar
kullanilarak sozciik 6gretimi alaninda yapilan bazi ¢aligmalar sunlardir: Akcayir ve
Akcayir, (2016); Canli, Bekar, (2019); (Unal, 2018). Bunlarin yaninda Web 2.0
araclarmin sozciik 6gretimi siirecinde basari, 6grenici motivasyonu gibi degiskenlerin
arastirildigi calismalar su sekildedir: Tirasoglu, (2019); Yalgin, (2020); Yapict ve
Karakoyun (2017). Calismalar incelendiginde sozciik kullaniminda teknoloji tabanl

uygulamalarin  sozciik Ogretimine etkisi konusunda c¢aligmalarin az oldugu
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gozlemlenmistir. Teknoloji tabanli egitimin giinden giine dnem kazandigi bununla
birlikte egitimde yeni ihtiyaclarin ortaya c¢iktigi bilinmektedir. Bu ihtiyaglardan
hareketle yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde teknoloji kullaniminin 6nemli oldugu

bilinmekte ve buna yonelik ¢calismalara ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir.

Alanyazina bakildiginda Web 2.0 teknolojilerinin Tiirk¢e &gretiminde
kullanilmas ile ilgili baz1 ¢alismalarin oldugu goriilmektedir. Bunlara 6rnek olarak
Aytan ve Basal (2015) aday Tiirk¢e 6gretmenlerinin Web 2.0 teknolojilerine iliskin
algilarini arastirmis ve adaylarin ¢ogunun Web 2.0 teknolojilerine iligkin algilarinin
olumlu yonde oldugu sonucuna ulasmislardir. Mete ve Batibay (2019) ¢alismasinda
Kahoot! adli Web 2.0 teknolojisi olan uygulamanin Tiirk¢e dersindeki 6grenicilerin
derse olan istegine olan etkisini arastirmislar ve Kahoot! adli uygulama ile yiiriitiilen
derslerdeki 6grenici motivasyonunun ortalamanin {istiinde bir oranla arttig1 sonucuna

ulagsmiglardir.

Sozciik kullaniminda teknoloji tabanli uygulamalarin sdzcilik 6gretimine etkisi
konusunda Wordwall uygulamasi kullanilarak yapilan aragtirmalarin az oldugu
gbézlemlenmistir. Bu calismada “Yabanci dil olarak Tiirkge sozciik 6gretiminde
Ogretim teknolojilerinin etkisi nedir ve nasildir?” sorusundan hareketle yabanci dil
olarak Tiirkce sozclik 6gretiminde Wordwall’un etkisinin ne ve nasil oldugunu

belirlemek amaglanmistir.

Calismada “Yabanci dil olarak Tiitkge s6zciik Ogretiminde Ogretim
teknolojilerinin etkisi nedir ve nasildir?” sorularinin olusturdugu problemlerden
hareketle yabanci dil olarak Tiirkge sozciik 6gretiminde Wordwall’un etkisinin ne ve

nasil oldugunu ortaya koymak amaglanmistir. Calismanin alt amaglari sunlardir:

1. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde Word Wall’un sozciik 6gretimine etkisi

nedir?

2. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde Word Wall’un sozciik dgretimine etkisi

nasildir?
Calismanin Onemi

Yabanci dil olarak Tiirk¢e sozciik 6gretiminde giinliik hayata uygun, planli,

kisi ve slire¢ merkeze alinarak gergeklestirilmelidir. Dolayisiyla sozciik 6gretiminde
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yontem ve materyal seciminin slirece uygun olmasi Ogretimin niteligini
etkilemektedir. Bu baglamda geleneksel sozciik 6gretimi materyallerinin yerine
glinlimiiz dil 6gretim siirecinde ihtiyag duyulan materyallerin kullanilmasi sozciik

Ogretimini olumlu yonde etkilemektedir.

Cagimizda teknoloji kullaniminin artmasi Tiirkce 6grenme ve Ogretme
stirecinin de Web 2.0 araglariyla daha cesitli hale getirildigi goriilmektedir.
Giliniimiizde bloglar, podcast’ler ve sosyal paylasim siteleri dil 6grenen kisiler
tarafindan olduk¢a fazla kullanilmaktadir (Kilicaslan ve Yavuz, 2014). Modern
teknolojilerin dil o6gretimi ile 6zenli ve sistemli olarak biitiinlestirildigi zaman
Ogrenicilere saglayacagi motivasyon ve etkin 6grenme bi¢imi dili 6grenmede etkili
olabilmektedir. Alanyazin Web 2.0 araglarinin derslerde kullanilmasinin birgok
yararindan bahsedilmistir. Bu araglar, 6grenicilerin derse aktif bir sekilde katilmasina
ve kullanilan araglarla derslerin daha etkilesim odakli gegmesine imkan saglamaktadir
(Elmas ve Geban, 2002; Horzum, 2007). Ogrenicilerin de derste igerige dahil olmasi
ve igerik olusturmasina katki saglayarak onlarin 6zgiivenlerini arttirmada yararl

olmaktadir (Conole ve Alevizou, 2010).

Web 2.0 araglarinda bulunan etkilesimli, asamali ve uygulanabilirlik gibi
nitelikleri igeren materyal kullaniminin tercih edilmesi s6zciik 6gretimi siirecini daha
verimli hale getirmekle birlikte materyal c¢esitliligi, kalicilik, 6grenme siirecinde
motivasyon ve bagari gibi unsurlarda sozciik Ogretimini destekleyecegi
distintilmektedir. Bahsedilen faydalarindan Web 2.0 materyallerinin derslerde
kullanilmasi giintimiizde artmistir. Bu artis ile 6zellikle etkilesim igerikli sosyal
mecralarin (Benzer ve Giil, 2013; Timaz ve Cagiltay, 2012) bununla beraber
bloglarin da (Kogoglu, 2009; Yavuz ve Tok, 2014) yabanci dil &gretiminde

kullanimini inceleyen arastirmalar mevcuttur.

Web 2.0 araglarmin dil 6gretiminde kullanimini arttirmak amaciyla bu tiir
arastirmalara daha fazla ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu kisimda Tirkge egitiminde Web
2.0 teknolojilerinin etkisi, nasil kullanilacagi ve derslerde uygulanabilirligi agisindan
bazi eksiklikler oldugu bilinmektedir. Yapilan arastirma alanyazina bu yonde katki

saglamay1 amaglamistir.



Smurliliklar
Bu calisma;
e WEB 2.0 araglarindan olan Wordwall uygulamasiyla,

e Tirkiye’de yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen B2 seviyesi

ogrenicileriyle gergeklestirilmistir.



BIiRINCI BOLUM

1. KURAMSAL CERCEVE

1.1. DIL VE SOZCUK

Dil soyut kavramlari ve i¢ diinyamizi anlatabildigimiz en islevsel aractir. Insan
hayata dogdugu c¢evredeki dili 6grenmekle baslamaktadir. Kisi, 6grendigi dille birlikte
dile ait olan kiiltiirel unsurlar1 da bilinyesine alir ve kendi varligin1 olusturmaya baslar.
"Dil, insanlar arasinda anlasmay1 saglayan dogal bir aractir, kendisine 6zel kurallar
olan ve bu kurallar etrafinda gelisen canli bir varliktir.” (Ergin, 2013). Bu
tanimlamadan anlasildig1 tizere dil, insanlarin anlasabilmeleri i¢in temel vasitadir. Bu
temel vasita insanlar1 giinliik hayatta iletisimini etkilemektedir. Insan dili kullanarak

toplum i¢inde varligini siirdiirebilmektedir.

Dil insan1 sekillendirir. Insam sekillendirdigi gibi toplumu da sekillendirir.
Topluluklar dilleri ile var olur ve kiiltiirlerini diger topluluklara dilleri ile aktarir.
Bununla birlikte dil, hangi topluma aitse o toplumun iginde barindirdigi degerleri
nesillerce aktarmaktadir. Bir dil bulundugu topluma ait topluma ait ortak ogeler
barindirmasi ve bu 6geleri kullanarak bagkalarina duygu ve diislincelerin aktarilmasini
saglayan bir dizgedir (Aksan, 2015). Bir dili konusan kisi, o dile ait diislince bi¢cimine
de alisir. Zamanla o dilde diisiinmeye baslar. Bu baglamda dil toplumdan toplum da

dilden ayrilamaz.

Dil, insanlarin iletisim kurarken kullandigi bir arag olmakla birlikte insanin
yasadig1 toplumu, ruh halini, diisiincelerini ve isteklerini baska bir insana sozciikler
yoluyla aktarabilmesini kolaylastirmaktadir. Chomsky (2009), dilin insanlara 6zgii bir
yeti oldugunu belirtmektedir. Bu yeti sadece insanlarda olan, diger varliklarda
olmayan, bir benzeri bulunmayan &zellige sahiptir. Buradan hareketle, temelde sesler
ve bu seslerin olusturdugu sozciiklerle gelisen ve zenginlesen dilin ortak bir anlagsma
sistemi olusturup bunu siirekli kilmasinin insana 6zgii bir 6zellik olarak atfedildigi
goriilmektedir. Bunlarla birlikte sozciikler arasinda anlam ifade etme, iletisim kurma,
bilgi aktarimi, duygular ifade etme, toplumsal iletisimi saglama ve kiiltiirii aktarmay1

da saglamaktadir. Dil baskalarina aktarilirken ayn1 zamanda dilin ait oldugu toplumun



kiiltiiriine dair bircok sey de aktarilmaktadir. Ozellikle dil egitiminde olduk¢a 6nemli
olan bu konu bir toplumun dilindeki sozciikleri, ifadeleri ve dil kullanimin1 6greniciye

aktarirken daha dikkatli olunmasi gerektigi diistiniilmektedir.

Sozciik dili olusturan en temel yapi taslarindan biridir. Sozciikler, dili
kullanirken anlam degisikligine ugrayarak dili zenginlestirir. Dilbilim Sézligii’nde
sOzclglin tanimi; éncesinde ve sonrasinda bosluk bulunan bigim olarak tek basina
olabildigi gibi ciimle igerisinde gerekli ekleri de alabilen, bununla beraber diger
birimlerden bagimsiz olarak kullanilabilen birim olarak verilmistir (Imer vd., 2011, s.
228).

Gogen’e (2016, s. 1) gore sozciikler dil 6gretim siirecinde, 6grenenlerin dil
becerilerini gelistirip diger kisiler ile kuracagi iletisimi de etkilemektedir. Bir dilde,
duygu ve diisiinceler sozciikler araciligr ile aktarilabilmektedir. Bireylerin iletisim
kurabilmesi i¢in en temel unsur olan sozciikler, belirli bir kavrama karsilik gelmekle
beraber dildeki anlamli en kii¢iik birimler olarak adlandirilmaktadir (Ergin, 2005;
Giilensoy, 2010; Korkmaz, 2003). Yeterli diizeyde sozciik dagarcigi daha etkili bir
iletisimin olmasina olanak saglamaktadir. Bu baglamda dili konusabilmek icin yeterli
diizeyde sozciige de ihtiyag duyulmaktadir. Sozciiklerin yeterli diizeyde 6grenilmesi

hem ana dili hem de yabanci dil 6greniminde temelde gerekli goriilen unsurlardandir.

Kurudayioglu ve Karadag’a (2005) gore sozciikler zihinde belli bir kavrami
karsilayan ve baglam icinde kullanilmaya hazir olan birimlerdir. Ozcan’in (2019,
s.162) belirttigi sekilde sozciikler zihindeki yansimalaridir. Insanmn duygu ve
diisiincelerini  barindiran sozciiklerin  kullanilabilmesi i¢in Oncelikle Ogrenenin
dagarciginda bulunmasi gerekmektedir. Gé¢en ve Aydin (2021, s. 95) sozciiklerin
iletisimsel bir isleve sahip oldugunu bununla birlikte bir dilde konusabilmek,
yazabilmek ve o dili anlayabilmenin ancak sozciikler ile miimkiin oldugunu
belirtmislerdir. Bu baglamda sozciik hazinesi yeterli olan 6grenenlerin 6grendikleri
dilde kendilerini ifade etmesi daha kolay oldugu sonucuna ulasilabilmektedir.
Ozcan’in (2019, s. 162) belirttigi gibi zihinde bulunan kavramlar sézciikler araciligs
ile dile yansimaktadir. Kavramlarin olugmasti i¢in ise duygu ve diisiincelerin bireyin
zihninde yer etmis olmasi gerekmektedir. Bununla birlikte kavrama karsilik gelen

sozctigiin de kisinin dagarciginda bulunmasi gerekmektedir.



1.2. YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMI
Tarihte insanlarin farkli toplumlar ile iletisim ihtiyacindan dolay1 yabanci dil
O0grenmesi zorunlu hale gelmistir. Bu iletisim ihtiyaci din, askeri, ticari ve egitim gibi
farkli sebeplerden dogmustur. Ural-Altay dil ailesinin Altay kolunda bulunan Tiirkge,
sondan eklemeli bir dil olarak kabul edilir. Diinya dilleri arasinda en ¢ok konusulan
bes dilden biridir (Akalin, 2009).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili yapilan ¢alismalar 11. ylizyila
kadar uzansa da bu ¢alismalarin daha eskiye dayanmaktadir (Ozbay, 2005). Tiirk Dil
Kurumu (TDK) Yabancilara Tiirkce Ogretimi adli verdigi konferansta; Orhun
Abidelerinde bulunan yazilarin bir tarafinin Cince olmasimin Tiirk¢enin baska dillere

cevrilmesi hususunda calismalar oldugunu, séylemektedir (Giin, 2015).

Kaggarli Mahmut tarafindan yazilan Divanii Liigati’t-Tirk (1068-1072) adli
eser, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yazilan ilk kitap olarak kabul edilmektedir.
Yazarin bu eseri olustururken nihai hedefi Tiirk¢enin Arapgadan iistiin oldugunu
gostermek ve Araplara Tiirkge 6gretmektir. Bu amagcla yazilan eser giiniimiizde hala
tizerinde ¢alismalar yapilan bir kaynaktir. Bu eserle birlikte Ali Sir Nevai’nin yazmis
oldugu Muhakemetii’l-Liigateyn adli eser, Tirk¢enin Farscadan istiinligiini

gostermek amaciyla yazilmistir.

Giliniimiize kadar siiregelen yabancilara Tiirkge 6gretimi 1984 yilinda Ankara
Universitesi TOMER ’in kurulmas ile kurumsal hale gelmistir. TOMER ’lerle birlikte
dernekler, vakiflar, kiiltiir merkezleri, enstitiiler, biiyiikelgilikler, Tiirkoloji gibi

kurumlarda da yabancilara Tiirk¢e 6gretimi yapilmaktadir.

1.3. YABANCI DIiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE SOZCUK
OGRETIMI
Saglikl1 bir iletisimin temelini sézclikler olusturmaktadir. Sozciik bilgisinin
yetersiz olmasi hedef dilde iletisimi olumsuz etkileyen bir durumdur. Bu nedenle tarih
boyunca insanlar bagka milletten olan insanlar1 anlayabilmek i¢in birgok yaklasim
gelistirmiglerdir. Yabanci dil 6grenimi milattan Onceye kadar uzanmakla birlikte
baslangi¢ noktasinin Romalilar tarafindan Yunanca sozciiklerin 6grenmesi oldugu ve

Latincenin orta ¢agda daha fazla 6grenilmesiyle dil bilgisi 6gretimi artmistir (Schmitt,



2000). Dil 6grenmenin temelinde yer alan sézciik 6grenimi yabanci dil 6gretiminde de
oldukca 6nemli bir yer kaplamaktadir. Ana dil ile farkli yap1, dil bilgisi kurallar1 ve
kavramlar1 olan bagka bir dilin 6gretilmesi siireci yabanci dil &gretimini

olusturmaktadir (Aslanargun ve Siingii, 2006).

Giliniimiize daha yakin tarihe bakildiginda ise Dil Bilgisi Ceviri Yonteminin
oldukga fazla kullanilarak dil bilgisi calismalara daha fazla yer verildigi
goriilmektedir. Bunun yaninda hazirlanmis sozciik listelerinin yine ¢eviri yontemiyle
ezberletildigi goriilmektedir. Yayli ve Yayli’ya (2009, s.10) gore dil bilgisi geviri
yonteminde daha ¢ok okuma ve yazma becerilerinin 6nemsendigi, ciimlenin metinde
en 6nemli yap1 oldugunu ve metinler ve sozciik listeleri araciligtyla sézciik 6gretiminin
sinirli kaldigimi belirtmistir. Karatay’a (2007) gore dort dil becerisine etkisi olan
sOzciik hazinesi O6nemli bir yere sahiptir. Dort dil becerisini etkili bir sekilde

kullanabilmek i¢in genis bir sdzclik hazinesine de ihtiya¢ duyulmaktadir.

Dil 6gretiminde bulunan dort temel beceri (dinleme, okuma, yazma ve
konusma) ancak s6zciik hazinesinin genislemesiyle ve bu sozciiklerin dogru telaffuz
edilmesiyle geligebilmektedir. Yabanci dil 6gretiminde “Sozciik bilgisi dort temel dil
becerisinin ve dil bilgisinin tamamlayicist niteli§indedir ve bu alanlarin
gelistirilmesinde temel rol istlenir.” (Kurudayioglu ve Délek, 2019, s. 30). Sozciikler
anlasilmadig1 takdirde ne sdylenenler ne de okunan herhangi bir metin anlasilabilir.

Dili 6grenen kisinin kendini daha iyi ifade etmesinin yolu sdzciiklerden gegmektedir.

Dil 6gretiminde sozciik bilgisinin 6nemini vurgulayan McCarthy’e (1990, s.1)
gore dil bilgisinin ¢ok iyi 6grenilmesi ya da yabanci dildeki seslere ¢ok iy1 bir sekilde
hakim olunmasi yeterli olmamakla birlikte sozciikler olmadan iyi bir iletisime sahip
olunmayacagini belirtmektedir. Gogen (2016) yabanci dil 6grenen kisilerin kendilerini
ifade ederken, ciimle kurarken, sozciikleri etkin bi¢gimde kullanmalarinin onlarin
sosyal hayatinda onemli bir yeri oldugunu sdylemektedir. Ciinkii ancak bu sekilde

rahat iletisim kurabilmektedirler.

Yabanct dil ogretilirken, sozciiklerin  hangi yontem ve stratejilerle
Ogretilecegini, bu yontem ve stratejilerin nasil kullanilacagini bilmenin dil 6grenim

stirecini kolaylastiracag1 bilinmektedir. Yildiz’a (2018, s. 360) gore, Ogrenen
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tarafindan fazla kullanilan sézciiklerin kazanimi ile baglayan &gretim siireci, dil
O0grenme amaglart g6z Oniinde bulundurularak devam ettirilmelidir. Yabanci dil
ogretiminde ilk olarak dilde en sik kullanilan sézciiklerin 6gretilmesi s6z konusudur
(Giizel ve Barin, 2013). Sozciik 6gretiminde Karadag’a (2013, s. 75-83) gore, hedef
dilde en sik karsilasilan sozciiklere 6ncelik verilmesi, dil diizeylerine gore dgretilmesi
hedeflenen sozciiklerin belirlenmesi, 6grenenlerin yeni ve eski 6grendigi sozciikler
arasinda anlam olarak baglanti kurmasi, 6gretilen soézciiklerin yazim o6zelliklerinin

Ogretilmesi gibi bazi esaslar bulunmaktadir.

Yabanci dilde dolayli veya dogrudan olabilen sozciikk 6gretimini temel dil
beceriyle gergeklestirilen 6gretim yontem ve teknikler de etkilemektedir. Yaman’a
(2006) gore, yabanci dil olarak sézciik 6gretiminde bilinen sozciikler yetersiz oldugu
zaman Ogrenenin sdylemek istediklerini kolaylikla sdyleyemeyecegi gz Oniinde

bulundurulmalidir.

Yabanct dil o6gretiminde yontem ve teknikleri belirlenen stratejilerle
uygulamak oldukc¢a 6nem tasimaktadir. Bundan dolayi, yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde bu yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerekmektedir. Materyal
kullaniminin ve teknikleri uygulamanin belirli bir sistem dahilinde dogru bir sekilde
yapilmast sOzciik 6gretimi siirecini hem kolaylastirmakta hem de daha kolay
Ogrenilmesini saglayacaktir (Hasekioglu, 2009). Baska bir dilde sézciik hazinesine
sahip olunmadikc¢a konusmak, yazmak, dinlemek ve okumak eylemleri beklenenden

cok daha az gelisim goOsterecektir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminin tarihi eski yillara dayanmaktadir.
Bunun beraberinde son yillarda daha fazla calisilan bir uzmanlik alanit olmustur.

Konuyla ilgili calismalar giinlimiizde hala devam etmektedir.

Gintimiizde Avrupa Birligi politikalarina ek olarak Ogrenici degisim
programlar1 ve iilkemizde bulunan yabanci uyruklu 6grenici sayisinin artmasiyla
birlikte Tiirkge Ogrenimine olan talep artmistir. Bununla birlikte yiiksek lisans
programlariyla birlikte bu alanda uzmanlarin yetistirilmesine yonelik ¢aligsmalar da

cogalmstir.
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Tiirk¢enin dil ailesine bakildiginda Ural-Altay dil ailesine ait Altay kolu altinda
bulundugunu bilinmektedir. Altay kolunda birgok dil bulunmakla birlikte Tiirk¢eye en
yakin dil Mogolcadir. Mogolca ve Tiirk¢e arasinda bir¢ok benzerlik bulunmakla
birlikte bu benzerliklerin sekil ve sozciik hazinesi temelinde oldugunu bilinmektedir

(Ozyetgin, 2006).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6grenenlerin ihtiyaglar: ana dili Tiirkce
olanlara gore daha farklidir ve sozciik 6grenimini daha etkili gerceklestirmek i¢in daha
fazla caba harcamalar1 gerekmektedir (Karatay, 2020, s. 256). Bu baglamda sozciik
Ogretiminde kullanilacak materyallerin de islevsel olarak farkli olmasi
beklenmektedir. Yabanci dil dgretiminde uzun yillar boyunca dil bilgisi 6gretimi
alanina yonelik ¢alismalarin fazla olmasiyla sdzciik 6gretimine fazla 6nem verilmedigi
gozlemlenmistir. Sozclik 6gretiminin tekdiize bir yaklagimin digina alinip teknoloji
tabanli 6gretim araglarinin kullanilmasiyla sozciik 6gretiminin daha eglenceli bir hale

getirildigi diistiniilmektedir.

1.4. AVRUPA ORTAK BASVURU METNI (AOBM) VE SOZCUK OGRETIMI
Dil seviyelerinde Al ile baglaylp C2 seviyesine kadar ilerleme ilkesiyle
olusturulan ve Tiirkgede Avrupa Ortak Bagvuru Metni olarak adlandirilan bu metinde
yapilan son giincelleme ile Al seviyesinden oOnce bulunan “Pre Al” olarak
isimlendirilen yeni bir seviyeye yer verilmistir. Onceki AOBM ise Al, A2, B1, B2,
Cl1, C2 olmak {izere alt1 diizey bulunmaktadir. Bu diizeylerin gegerliligi hala devam
etmektedir. Tanrikulu ve Sthanlioglu’na (2019, s. 222) gére AOBM Avrupa’nin birgok
kisminda dil ¢esitliligini devam ettirmeyi, kiiltiirel etkilesimi arttirmayi, Avrupa’da

yasamini siirdiiren insanlarin birbirlerinin kiiltiirlerini tanimasini1 hedeflenmektedir.

AOBM dil seviyelerinin oldugu tablo asagidaki sekilde yer almaktadir (CEFR,
2009, s. 21)

Tablo 2.1. Diller i¢cin Avrupa Ortak Basvuru Metninde Yer Alan Dil Diizeyleri

A B C
Temel Diizey Kullanici Ara Diizey Kullanici Ileri Diizey Kullanic
Al ve A2 Bl ve B2 ClveC2
Temel Dil Kullanimi Bagimsiz Dil Kullanim1 Yetkin Dil Kullanimi
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Yukaridaki tablodan da goriildigi gibi dil seviyeleri alti boliimden
olusmaktadir. Bunlar; Temel Diizey Kullanici (A1-A2), Ara Diizel Kullanici (B1-B2)
ve Yetkin Dil Kullanimi1 (C1-C2)” seklindedir. 2018 yilinda giincellenen ¢ergeve
metne Pre-A1 (A1 Oncesi) adinda bir seviye daha eklenmistir.

AOBM alanda galisan ve arastirma yapan dgretim elemanlari i¢in gerekli bir
basvuru kaynagidir. Fakat yine de Tiirkge 6gretimini dogru ve etkili bir bigimde
yapmak, alanda c¢alisan kisilere diismektedir. Bununla alakali AOBM metninde

kazanimlar seviyelere gore mevcuttur.

Avrupa Ortak Basvuru Metnine sozciik 6gretimi agisindan bakildiginda
kazanimlar su sekildedir; Al seviyesindeki 6greniciler, giinliik konusma dilindeki
basit yapili ciimleleri anlamakla birlikte kendisi veya yakin c¢evresi hakkinda bilgi
verebilir. A2 seviyesindeki 6greniciler bulundugu ya da daha 6nce yasadigi yerleri
ifade edebilir. B1 seviyesi 6greniciler sosyal hayatlarinda karsilastiklar1 birgok ifadeyi
anlamaktadir. B2 seviyesi Ogreniciler sozciikleri farkli anlamlari ile de
kullanabilmektedir. C1 seviyesi ogreniciler sozciik sayisi fazla olan metinleri
anlayabilir hatta mecaz anlam iceren bircok ifadeyi de anlayabilmektedir. C2
seviyesindeki 6greniciler ise hemen hemen karsilastiklari veya okuduklart her sdzciigii

anlamakla birlikte bu sozciikleri rahatlikla kullanabilecek seviyeye ulagsmiglardir.

Dil 6gretimini planlamada s6zciik sayis1 ve kontrolii 6nemlidir. Avrupa Ortak
Basvuru Metnini kullanan 6greticiler, 6grenilmesi hedeflenen sozciikleri daha fazla
hatirlanabilir hale getirip tekniklerden yararlanarak 6grenicilerin sozciik gelisimine
katkida bulunabilmektedir. Bununla birlikte dgrenicilerin bu sozciiklerle daha once
karsilasip karsilasmadigi ve sozciiklerin telaffuz agisindan zorlugu gibi 6zelliklere de

bakilmaktadir.

Sozciik oOgretiminde kullanilan en yaygin teknik c¢eviridir. Bu teknik
sozcliklerin anlamini 6grenmede en kestirme yol gibi goziikse de bir¢cok olumsuz yani
da mevcuttur. Kisa yoldan sozciiklerin anlamin1 6grenmek sonrasinda hatirlanmasini
zorlagtiracaktir. Dolayisiyla bu teknigin sozciik Ogretiminde yeterli olmadig

diistiniilmektedir. Gilines’e (2013, s. 4) gore, bir sozciigiin zihne yerlesebilmesi igin 0
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sozciigiin ortalama 12 defa duyulmasi veya okunmasi gerekmektedir. Bununla birlikte
yabancilara Tiirkge 6gretimi ve anadil 6gretimi farkli oldugu i¢in 6gretilmesi gereken

sozctiikler bu alanda uzmanlasmis kisiler tarafindan belirlenmelidir (Barin, 2003).

1.5. YABANCI DIL OLARAK SOZCUK OGRETIMINDE TEKNOLOJI
KULLANIMI

Geleneksel yontemlerle baslayan yabanci dil 6gretimi teknolojinin gelisimi ile
sekil degistirmis ve caga uydurmustur. Teknolojik gelismelere kadar kara tahta,
sozlik, kalem, defterler ders igerigini olusturmada en Onemli materyaller oldugu
bilinmektedir. Sonrasinda radyo, video oynaticilar gibi materyaller de kullanilmaya
baglanmistir. Ardindan bilgisayarlar yabanci dil Ogretiminde kullanilmaya
baslanmistir (Budanmancak, 2017). Boylelikle kara tahtalar yerine akilli tahtalar veya
projeksiyonlar egitimde daha fazla kullanilmistir. Bu durum yalnizca materyallerin
farklilasmasina degil, 6gretim yontem ve tekniklerinde de degisim yasanmasina sebep
olmustur. Onceden 6gretmen merkezli bir yaklasim yayginken giiniimiizde 6grenici
merkezli bir yaklagim benimsenmistir (Elmas, Demirdgen ve Geban, 2011). Bunun

sonucunda dersler 6gretmen ve dgrenicilerin daha etkilesimli oldugu bir hal almustir.

Gilinlimiizde teknolojinin hayatimizdaki yeri yadsinamaz bir sekilde genis yer
kaplamaktadir. Ve hayatin bir¢cok alaninda katkis1 oldugu da acik¢a goriilmektedir.
Siirekli gelisen bu kullanim alanlarini egitim alaninda gérmek de miimkiindiir. Isman’a
(2015) gore egitimde teknoloji kullanimin artmasi, egitim sistemindeki yapiy1 da
degistirmistir.

Egitimde dil 6gretimine yonelik yapilan ¢alismalarda da teknoloji kullaniminin
yayginlastig1 ve dil 6gretiminde olumlu sonuglarinin oldugu yapilan bir¢ok ¢alismada
gozlemlenmistir. Teknoloji le birlikte gelen hiz ve degisim yaninda yeniligi de
getirmistir. Boylelikle yeni materyaller ve bu materyallerin kullanim zenginligi goze
carpar hale gelmistir. Bu materyalleri hazirlama hedeflerinden en 6nemlisi birden fazla
duyu organini calistirarak geleneksel egitim modelini geride birakip yeni 6gretim

yaklasimlarina yer agmak olmustur.

Teknoloji tabanli dil 6gretimi degisen diinyada kagmilmaz hale gelmis,

Ozellikle Korona Viriis pandemi siireci ve sonrasinda genis kitlelerce kullanilmistir.
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Ogretim materyalleri tarihine bakildiginda kara tahtalardan giiniimiizdeki kiigiik cep
bilgisayarlarina uzanan bir seriiven goriilmektedir. Bununla birlikte degisen
jenerasyon ve dikkat siiresinin azalmasi da bu materyallerin 6zelliklerinin ve kullanim

alanlarinin etkilenmesinde oldukga 6nemli bir yere sahip oldugu sdylenebilmektedir.

Teknolojinin dil 6gretiminde kullanilmasinin olumlu yonlerinden biri de
bireysel 6grenme ve uygulamaya alan agmasidir. Ogretmenden bagimsiz gerceklesen
bu 6grenmede Ogrenici kendi sinirlart ve kurallariyla 6grenmeyi siirdiirmektedir.
Ogrenici teknoloji tabanli 6gretim materyalleriyle hedef dilin sosyokiiltiirel yapisini
daha hizli bir sekilde kavrayabilmektedir. Teknolojinin dil 6gretiminde bir diger
faydas1 da etkilesimi gelistirmesi ve igbirlik¢i 6grenme ortamint olusturmasidir.
Bununla birlikte 6gretmenlere hizli doniit verme ve kolay diizenleme imkani saglamasi
bunun yaninda dil 68renme materyallerinin zenginlesmesi gibi bircok 06zellik

sayilabilmektedir (Y1lmaz, 2015).

Egitimde teknoloji tabanli materyal kullanim1 internet ile kolayca ve daha
cesitli bir sekilde kullanilabilmektedir. Ogreticilere ve dgretmenlere etkilesim odakli
bir ortam hazirlayan “web araclar1” egitimde zaman ve mekan kavramini ortadan
kaldirmistir. Internetin her alanda kullaniminin artmasiyla bilginin yayilmasi hiz
kazanmistir. Geleneksel dil Ogretim yontemleri yerini teknoloji tabanli Ogretim
materyallerine birakmistir. Metin, resim ve seslerin ayni yerde kullanilarak dil
ogretimindeki basar1 artmaktadir ve Ozellikle materyallerin dogru ydnde
kullanilmasiyla ilgili caligmalarin yapilmasi gerekmektedir (Biiyiikaslan, 2007, s. 1).
Glintimiizde ders materyalleri olarak teknoloji ile entegre olmus uygulamalar

kullanmak c¢aga ayak uydurmak agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Web kelimesi Ingilizce kdkenli olup agilimi “World Wide Web” seklindedir.
Anlamu ise tiim diinyay1 ¢evreleyen olarak sdylenebilir. Internetim yaygm kullanimi
ile web araglar1 gelisim gostermistir. Bunlar sirasi ile; Web 1.0, Web 2.0, Web 3.0, ve
Web 4.0 seklinde adlandirilmistir (Goksel, 2018). Web’in ilk versiyonu Web 1.0°da
gerekli kullanim bilgilerinin diger kullanicilara ulastiriimasi s6z konusuyken Web 2.0
teknolojileri sadece kullanicilarin aktif katilimi ile gerceklestirilen bir uygulama

olmakla kalmayip bundan daha fazlasin1i sunmaktadir. Dogrusal veri akiginin
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bulundugu yapidan daginik ve ¢ift yonli veri akisina dogru gegmektedir (Karaman,
Yildirim ve Kaban, 2008).

Web 2.0 daha genisletilmis ve fonksiyonel olarak daha fazla segenege sahip
uygulamalar olarak bilinmektedir (Caladine, 2008). Bu ortamlar ¢ift yonlii oldugu igin
Web 2.0 kullananlara aktif olmakla beraber paylasimct bir Ogrenme ortami
olusturmaktadir. Geleneksel 6gretim yontemleri ile baglayan yabanci dil 6gretimi,
glinlimiizde teknoloji ile kendini gelistirmistir. Teknolojinin dil O6gretiminde
kullaniminin artmasiyla birlikte dil Ogretiminde Ogretmen merkezci tutumdan

uzaklasilarak 6grenici merkezci tutum benimsenmeye baglanmustir.

Teknolojinin hayatin ayrilmaz bir pargast haline geldigi giinimiizde Web 2.0
uygulamalarinin kullanimi egitimde yayginlagsmistir. Kisi ya da gruplar 6grenme
siirecinde etkilesimli hale getirmesi 6grenenlerin ve 0gretenlerin 6grenme siirecini
beraber insa etmesini saglamaktadir (Baskaya ve Tursunovic, 2017). Ogrenenleri is
birligi yaparak bir 6grenme deneyimi sunmasi agisindan Web 2.0 araglar1 geleneksel
O6grenme modelini geride birakarak modern 6grenme modeline gegisin sembolii
olmustur (Goksel, 2018). Tek yonlii olan bir modelden ¢ikip ¢ift yonlii bir modele
dogru gelisen Web 2.0 araglar1 6gretimde yeni bir kavrami nitelemektedir (Gonella ve
Panto, 2008). Boylelikle 6grenen pasif bir 6grenme siirecinden ¢ikip aktif 6grenme
stirecine dahil olmaktadir. Bununla birlikte Web 2.0 araglar1 ile 6grenmenin sinif
disinda da devam ettigi goriilmektedir. Insanlarin zaman ve mekanlardan bagimsiz
olarak iletisim halinde olmalari, hi¢cbir zaman giiniimiiz kadar kolay olmamistir

(Horzum, 2010). Bu iletisim kolayligi egitim olanaklarini da etkilemistir.

Egitimde degisen 0grenme faaliyetleri ile teknoloji kullaniminin siirekli bir
bigimde arttig1 goriilmektedir (Yilmaz, 2007). Goriilen artisla birlikte 6greniciler kendi
hizinda ve istedikleri zaman 6grenmeye dahil olmaya baslamistir. Kullanilan Web 2.0
araclart her an ulasilabilir olmast bakimindan bireylerin d6grenme etkinliklerine
katilmasi egitimde etkilesimi arttirmistir (Duffy, 2008). Bu araclarin kolay ulasilabilir
ve dgrenici merkezli olmasi ulasilabilirligi de kolaylagtirmaktadir. Boylelikle Web 2.0
araglarinin sahip oldugu cesitlilik ile egitim ortam1 hem zaman hem de mekan olarak
bagimsiz hale gelebilmektedir. Sadece Ogrenicinin degil O6gretmenlerin de bu

ortamlara kolaylikla ulasabilmesini saglamaktadir (Kaynar, 2019). Ogrenenlerin ve
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ogreticilerin ders odakli iletisimini ve materyal kullanimimi giinlik hayattaki her

ortamda kullanilabilecek duruma getirmistir.

Dil 6gretiminde materyallerin 6nemi islevsel ve kullanilabilir olmasiyla dogru
orantilidir. Gogen ve Aydin’a (2021, s. 96) gore, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
stirecinde belirlenen kaynak ile sistemli bir sekilde ilerleyebilmek icin Ogreticiler
cesitli materyal kullanmaktadirlar. Bu materyallerin temelini ders kitaplar1 olustursa
da teknoloji ile materyal Ozellikleri de degismistir. Bu materyallerin ¢ift yonli ve
etkilesimli kullanilmas1 6gretim siirecini geleneksel ¢izginin disina ¢ikarmaktadir.
Materyaller, 0gretimi destekledigi i¢cin bu siireci en iyi sekilde tamamlamalar
acisindan nasil hazirlandiklar1 ve uygulandiklart dgrenicilere etki etme seviyesini
degistirebilmektedir. Web 2.0 araglarinda kullanicilar igerik paylasip bunlari is birligi
ile olusturma ortamina sahiptir (Ergeng, 2011). Bunun yan1 sira 68renenler arasinda
beyin firtinast olusturmay1 daha kolay duruma getirmektedir. Etkili 6grenmeyi
arttirmak, Ogrenicinin ilgisini ¢ekmek, grup halinde g¢alismak gibi bir¢ok katki

saglamaktadir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi siirecinde, 6grenenlerin dil becerilerini
etkili kullanabilmeleri i¢in s6zcik 6gretimine ve sozciik dagarciginin gelistirilmesine
daha fazla 6nem verilmesi gerektigi diistiniilmektedir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimini
stirecinde farkli uyaranlarla Ogretim siirecinin zenginlestirilmesi biiylik Onem
tasimaktadir (Bas ve Yildirim, 2018). Buradan hareketle teknolojinin materyal
kullaniminda Tiirk¢e Ogretimine de entegre edilmesi ve Web 2.0 teknolojileri ile
materyaller hazirlanmasi ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir. Bu ihtiyaca karsilik egitimde

materyallerin bu yonde gelismesi desteklenmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde Web 2.0 teknolojilerinin yaygin hale gelmesi
Ogrenicilerin yaraticilik becerilerini de olumlu sekilde gelistirmektedir. Giiniimiizde
bu materyallerin hem kullanim1 hem de gelistirilmesine yonelik ¢alismalarin devam
ettigi bilinmekle beraber kullanimi da yayginlasmaktadir. Kullanilan araglarla, dil
ogretiminde dnemli goriilen dort temel becerinin gelismesine katki saglayacak bir¢cok
ogretim ortami olusturulmustur. Bununla birlikte 6grenicilerin dili 6grenmeye yonelik

motivasyonlari da bu sekilde desteklenmektedir.
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Kullanilan Web 2.0 ara¢larmin sinif ortaminda ve simif disinda yapilandirmaci
ogrenmeyi destekler nitelikte oldugu goriilmektir (Horzum, 2010). Bunun ise ancak
ogreticilerin bu araglari etkili bir sekilde kullanabilmesiyle miimkiin olacagi agiktir.
Ayn1 zamanda Web 2.0 teknolojilerinin 6grenme ortamina farklilik kattigi ve
Ogrenicilerin yaraticiliklarini ortaya ¢ikartmak gibi olumlu yonleri bulunmaktadir.
Olumlu yonlerinin yaninda amagsiz kullanildigi takdirde zaman kaybina neden
olabilmektedir (Bas ve Yildirnm, 2018). Bu amaglarin belirlenmesinde ders
kazanimlar1 ve materyallerin uygulanacagr smif diizeyinin 6nemi blyiiktiir.
Materyaller uygulandigi sirada kullanim amacina hizmet ettiginden emin olunmasi
gerekmektedir. Bu kisimda 6nemli olan kisim 6gretenlerin Web 2.0 teknolojilerini iyi
bilmesi, ders igerigi ve kazanimlarina uygun bir sekilde hazirlayip uygulamasi
oldugudur. Web 2.0 teknolojileri ile olusturulmus uygun bir ¢evrimigi etkinlik siireci,
yliz yilize egitim ile birlestirildigi zaman, gii¢lii ve etkili bir 6grenme modelinin
olusturulmasini saglayacaktir (Deperlioglu ve Kose, 2010). Hazirlanan materyallerin
ozellikle ders disi1 etkinlik olarak kullanilmadan once 6greten tarafindan dnceden

yonergeler ile bilgilendirme ve 6rneklendirme yapilarak dgrenicilere gosterilmelidir.

Bekleyen’e (2015, s. 15) gore dgrenicinin ilk olarak nasil 6grendigi ile ilgili
bilgi sahibi olmasini gerekmektedir. Bu sayede kisi giiglii ve zayif taraflarinin farkina
varip nasil 6grenecegi hakkinda daha fazla s6z sahibi olmalidir. Bu sekilde nasil farkl

sekilde 6grenebilecegini 6grenici daha iyi fark edebilmektedir.

Web 2.0 gibi teknoloji tabanli 6gretim materyalleri sayesinde egitimde degisen
ve gelisen materyal kullaniminin artigi goriilmektedir. Ayn1 zamanda &grenicilere
birlikte is birlikli 6grenme, elestirel diisiinme, arastirma, sorgulama gibi bir¢ok ortam
sunmaktadir. Web 2.0 araglariyla birlikte Ogrenmede kullanilan eski yollar
degistirilmis bununla birlikte yenileri olusturulmustur (Horzum, 2010). Kitaplar
yoluyla 6grenim devam ederken bunun yerine 6grenilmek istenilen bilgilere ¢evrimici

yol ile ulasilmaya baslanmistir.
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IKINCi BOLUM

2. ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. DOKTORA TEZLERI

Yusuf SULUKCU (2011), “Yabancilara Tiirkce égretiminde (Temel Seviye
Al) Bilgisayar Destekli Materyal Gelistirme ve Bunun Ogrenci Basarisina Etkisi” adl
doktora tezinde bilgisayar destekli yabanci dil 6gretimi ve diiz anlatim yontemi ile
yapilan dil 6gretiminin Ogrenicilerin akademik basaris1 {lizerinde bir fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirma deneysel ¢alisma kullanilarak
kontrol gruplu 6n test-son test modeline uygun bir sekilde yiiriitiilmiistiir. 34 kisilik bir
siif izerinde yapilan arastirma sonucunda bilgisayar destekli materyal ile diiz anlatim
yoluyla islenen dersler arasinda Ogrenicilerin akademik basarilarinda anlamli bir
farklilik olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte bilgisayar destekli 6gretimin diiz
anlatim yoluyla ogretime kiyasla 6grenicinin dikkatini ¢ekme ve motivasyonunu

arttirma yoniinden daha basarili oldugu goriilmektedir.

2.2. YUKSEK LISANS TEZLERI

Ufuk ASIK (2007), “Yabancilar Icin Temel Tiirk¢e Sézciik Varhgimin
Olusturulmasi” adli yiiksek lisans tezinde Tirkce dgrenenlerin temelde 6grenmesi
gereken sozciiklerin belirlenmesi amaglanmistir. Caligmada Tiirk¢e konusulan degisik
zaman ve mekanlarda {i¢ dakikalik olan 1000 tane ses kaydi incelenmistir. Veriler
bilgisayara aktarildiktan sonra sozciiklerin kullanim siklig1 ortaya konmustur. Bu
sozciiklerden ilk 500 sozciik temel seviyede, 500-1000 sozciik orta seviye, 1000-1500
sOzciik ileri seviyede Tiirkce 6grenenlere Onerilmistir. Bu alandaki ilk ¢alismalardan
biri oldugu soylenebilir.

Is11 HASEKIOGLU (2009), “Yabanc: Dil Olarak Tiirkge Sézciik Ogretiminde
Yeni Hitit Yabancilar I¢cin Tiirkce 1 Serisinde Sozciik ve Sézciik Ogretimi Icin
Uygulama Ornekleri” adli yiiksek lisans tezinde, Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretiminde faydalanilabilecek sozciik 6gretim teknikleri ve etkinlikleri icermektedir.
Bu amagla yapilan ¢alismada sozciik 6gretiminde kullanilabilecek etkinliklere detayl

bir bigimde yer verilmistir. Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce 1 serisi A1-A2 temel
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diizey i¢in hazirlanmigtir. Bu seri sdzciik 6gretimi bakimindan degerlendirilmistir. Bu
degerlendirmeler sonucunda onerilerde bulunulmustur.

Salih GUN (2015), “Yabanc: Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Web 2.0 Sesli ve
Goriintiilii Goriisme Uygulamalarinin (Skype) Konugsma Becerilerine Etkisi” adli
yiiksek lisans ¢alismasinda Web 2.0 sesli ve goriintiili bir sekilde goriisme (Skype)
uygulamalarinin yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Ogrenicilerin konusma becerileri
tizerindeki etkisini ve Ogrenicilerin arastirma sonunda uygulamaya yonelik
goriislerinin neler oldugunu oOgrenmek amaciyla gergeklestirilmistir. Calisma
yapilirken karma yontem kullanilmigtir. Arastirma sonucunda Web 2.0 sesli ve
goriintiili goriisme (Skype) uygulamalarinin konusma becerisine olumlu bir etkisi
oldugu gozlemlenmistir fakat bu gelisim yeterli diizeyde olmadigindan grup
ortalamasi arasindaki fark, istatiksel olarak anlamli bulunmamustir.

Tuba KAYNAR (2019), “Web 2.0 Araglarimin Yabanci Dil Ogretiminde
Kullanimi” baglikli yiliksek lisans tezinde Web 2.0 araglarmin egitim tizerindeki
etkileri incelenmistir. Caligmada Fransizca, Almanca ve Ispanyolca derslerine giren
toplamda 17 6gretmenden olusan grubun bu araglar1 kullanirken edindigi deneyimler
incelenmis ve analiz edilmistir. Calisma sonucunda yabanci dil 6gretiminde Web 2.0
araclarinin igeriginin zengin ve ilgi c¢ekici olmasmin motivasyona etkisi oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Riimeysa GUMUS (2019), “Yabancilara Tiirk¢ce Ogretiminde Dinleme
Becerisinin Gelistirilmesine Yonelik Gorsel-Isitsel Materyal Kullanimi Uzerine Bir
Arastirma” isimli yliksek lisans tezi ¢aligmasinda, B1 diizeyi 6grenicileri ile farkli
uyaranlar iceren dinleme etkinliklerinin, dinleme becerilerine etkisinin ne oldugunu
belirlemek amaciyla gerceklesmistir. Nitel arastirma yontemlerinden olan durum
calismast ile gerceklestirilmistir. Arastirmada dort kisilik gruplar ile calisilmistir.
Calisma gruplaria dort farkli materyal hazirlanmigtir. Calisma sonucunda uyaranlari
altyaz1 olan dinleme metinlerini grenicilerin anlamast daha smirl kalmakla birlikte
ses uyaran temelli olan dinleme metinleri, diger uyaran destegini gorsellerle daha etkili
kildig1 gbzlemlenmistir.

Minel KARAGOZ (2019), "Web Tabanli Uygulamalarla Yabancilara Tiirkge
Sozciik Ogretimi” adli galismasinda web tabanli MOODLE uygulamast ile hazirlanmus

sOzciik 6gretimi etkinliklerinin sozciik 6grenimine etkisi arastirilmistir. Caligsmada
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uygulanan “Sozciik Testi” veri toplama aract olarak belirlenmistir ve 6n test-son test
olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarina uygulanmis olan 6n test ve son test
Ogrenicilerin sozcik bilgilerini saptamak amaciyla uygulanmigtir. Deney grubuna
MOODLE ile hazirlanan etkinlikler uygulanmistir. Bu etkinlikler sanal sozliik, sinav
bunlarin  yaninda oyunlastirilmis etkinlikler uygulanmistir.  Kontrol grubu
Ogrenicilerine bu sekilde bir uygulama yapilmamigtir. Calismanin sonucunda sézciik
testleri verileri SPSS programi ile ¢oziimlenmistir. Calisma sonucu olarak deney
grubundaki ilerlemenin kontrol grubuna oranla daha iyi seviyede oldugu ortaya
cikmustir.

Kiibra OZIPEK (2019), “Padlet Uygulamasimin Ogrencilerin Akademik
Basarilari ile Teknolojiye ve Tiirk¢e Dersine Karsi Tutumlarina Etkisi” adli yiiksek
lisans tezinde, Web 2.0 araglarindan Padlet uygulamasinin Tiirk¢e dersindeki
kullaniminin 8. Sinif 6grenicilerinin kademik basarisinin etkisi ve teknolojiye karsi
tutumlarina olan etkisi incelenmistir. Calisma karma aragtirma yontemi ile
yiriitiilmiistiir. Calisma nicel asamada 6n ve son test uygulanan yari deneysel bigimde
desenlenmis, nitel asamada ise deney grubu 6grenicilerinin goriisleri alinmistir. Sonug
olarak Padlet uygulamasi ile dersleri devam eden deney grubu &grenicilerinin derse
yonelik tutumlar ve akademik basarilarinin EBA iizerinden derslere devam eden
ogreniciler arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamistir.

Veli GOK (2020), “Yabancilara Tiirkge Ogretimi i¢in Olusturulmus Egitsel
Web Sitelerinin Kullanilabilirlik ve Ogretici Goriisleri Agisindan Degerlendirilmesi”
adli yiiksek lisans tezinde Ogretim materyali olan 3 Dakikada Tiirkge, Tiirkce
ogreniyorum ve Tiirkge Ogretim Portali egitsel ozellik tasiyan web sitelerinin
kullantminin nasil oldugu, ogreticilerin bu web siteleri hakkindaki goriislerini
degerlendirmek ve alanda bulunan Ogreticilerin interaktif materyal kullanimlariin
hangi diizeyde oldugunu belirterek egitsel Ozellik tasiyan web siteleri hakkinda
goriislerini ortaya koymak ve Ogreticilere dijital 6gretim materyallerine yonelik
farkindalik olusturmak amaclanmistir. Arastirma sonucuna gore Ogreticilerin dijital
Ogretim materyallerini kullanmada kendilerini yeterli goriip gérmeme durumlariyla
incelenen {i¢ web sitesinin kullanilabilirligine yonelik algilar1 arasinda anlamli bir fark

bulunamamustir.
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Yasin KANAL (2020), “Arturimis Gergeklik Uygulamalarimin  Yabanci
Osrencilere Tiirkce Sozciik Ogretiminde Akademik Basariya Etkisi” adl1 yiiksek lisans
tezinin amaci Al seviyesinde Tiirkge 6grenen yabancilar i¢in hazirlanmis olan Al
artilmis gergeklik destekli s6zciik 6gretiminin 6grenicilerin akademik basarisina etkisi
incelenmistir. Calismada Metaverse Studio adli artirilmis gerceklik uygulamasindan
yararlanilmistir. Calismadaki bagimsiz degiskenini, artirilmis gerceklik teknolojiisiyle
yapilan Tirkce 6gretimi olusturmaktadir. Bagimli degisken, 6grenicilerin basarilari
olarak belirlenmistir. Yabanci uyruklu 6grenicilerin Al seviyelerindeki bilgilerini
O6lcmekamaciyla hazirlanan 39 sorulluk akademik basari testi hazirlanmistir. Basari
testi, deney ve kontol grubu 6grenicilerine On test ve son test olarak uygulanmustir.
Elde edilen verilerin analizi bagimli O6rneklem t testi kullanilarak yapilmistir.
Calismanin sonucunda, artirilmis gerceklik ile derslere devam eden deney grubu

Ogrenicilerinin akademik basarilarinda anlamli bir artisin oldugu tespit edilmistir.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

analiz siireci ile ilgili ayrintilar yer almaktadir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu aragtirma yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde Wordwall kullaniminin
sOzciik 0gretimine etkisinin ne ve nasil oldugunu tespit etmek amaciyla yapilmistir.
Bu amagla ¢aligmada karma arastirma yontemi kullanmilmistir. Karma arastirma
yontemine dair bir¢ok tanim bulunmaktadir. Bu tanimlardan biri en az bir nicel ve bir
nitel ¢alismanin birlesiminden olusan bir yontem olarak tanimlanmaktadir (Greene,
Caracelli ve Graham, 1989). Creswell (2006), nicel ve nitel yaklagimlar1 bir ¢alismada
birlikte kullanmanin her iki yaklasimin tek basina kullanilmasina oranla aragtirma

problemlerinin daha iyi bir sekilde anlagilmasina yardimer oldugunu belirtmektedir.

Nicel aragtirmalar, nicel verilerin toplandiktan sonra verilerin matematiksel ve
istatiksel tekniklerin kullanilarak ¢6ziimlenmesi yoluyla sistemli bir sekilde ilerleyen
arastirmalart icermektedir. Ocak (2019), nicel arastirmalarin anketler olgekler ve
benzeri veriler toplanirken kullanilan araglar ile ulasilan verilerin sayisal ve istatiksel

yollarla analizinin yapildigini belirtmektedir.

Nitel aragtirmalar daha ¢ok izleme, goriisme, belgelerin analiz edilmesi gibi
nitel verileri toplama teknikleri kullanilmaktadir. Malterud’a (2001) gore, nitel
aragtirmaya yonelen bir arastirmaci tarafindan ele alinan problem kendi iginde, bilgi
birikimine gore yorumlayip incelemekle birlikte olay ve durumlari yorumladig: sirada
kigilerin onlara yiikledigi anlamlar ile ilgilenmektedir. Buna ek olarak nicel
arastirmalarin kanit aramasi ve daha biiyiik 6rneklem gruplariyla ¢alismasina karsin,
nitel arastirmalarda daha az o6rneklem veya daha az kii¢iik ¢alisma gruplar ile
yuritiilmektedir (Baltaci, 2018). Bu sekilde arastirmaci 6rneklem {izerinde daha fazla

detaya bakabilmekte ve incelemelerde bulunabilmektedir.

Bu ¢alismanin nicel aragtirma kisminda Wordwall’un Tiirk¢eyi yabanct dil

olarak 6grenenlerin sozciik bilgisine etkisi yar1 deneysel bir ¢calisma ile 6l¢lilmiistiir.
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Ozellikle sosyal bilimlerde yapilan calismalarda yar1 deneysel ¢alismalarin uygulama
gegerliligini arttirdigi bilinmektedir (Karasar, 2009).

Deney-kontrol gruplu arastirmalar, arastirmacinin deney ve kontrol grubu
seklinde ikiye ayrilan gruplar tizerinde inceleme yaptig1 arastirmalardir. Arastirmaci
deney grubuna bir miidahalede bulunur fakat kontrol grubuna herhangi bir miidahalede
bulunmamaktadir. Nitelikleri agisindan benzer ya da aynmi olan bu iki grupta
arastirmaci, miidahalede bulunmadigi kontrol grubuyla diger grubun sonuglarini
kiyaslayip sonunda bir yargiya varmaktadir. Arastirmanin yari deneysel deseni

asagidaki cizelgede gosterilmistir.

Tablo 3.1.1. Arastirma Desenine Ait Bilgiler

Gruplar On Test Siireg Son Test

Deney Grubu Yeni Istanbul Kitabi ~ Wordwall Yeni Istanbul Kitabi
B2 seviyesi, iinite Uygulamasi ile B2 seviyesi, iinite
sonu sozciiklerinden  Kelime Ogretimi sonu sozciiklerinden
secilen 50 sozciigiin secilen 50 sozciigiin
yer aldig1 test yer aldig1 test

Kontrol Grubu Yeni Istanbul Kitab1 - Yeni Istanbul Kitab1
B2 seviyesi, iinite B2 seviyesi, iinite
sonu sozcliklerinden sonu sozciiklerinden
secilen 50 sozciigiin secilen 50 sozciigiin
yer aldig1 test yer aldig1 test

Calismanin nitel arastirma kapsaminda durum c¢aligsmasi deseni kullanilmaistir.
Durum c¢aligmasi, bir durum ya da olayin derin bir sekilde incelenen ve verilerin
sistematik bir bigimde toplandig1 ve gergek ortamda neler olduguna bakildig1 bir
yontemdir (Subast ve Okumus, 2017). Durum c¢alismasi ¢alismalarda “neden ve
“nasil” sorularina yonelik bir arastirma yontemi olarak tanimlanmaktadir. Gerring’e
(2007) gore durum g¢alismasi, bir durumu derinlemesine inceleyip daha fazla durumu
aciklamak olarak belirtilmistir. Buradan hareketle deney grubundaki Ggrenicilere
sozcik Ogretiminde Wordwall kullanimina yonelik  Ogrenicilerin = goriisleri

derinlemesine incelenmistir.

3.2. CALISMA GRUBU
Calismanin evrenini Istanbul’daki bir vakif iiniversitesi olusturmaktadir.

Calismanin 6rnekleminde segilen vakif iiniversitesinde Tiirk¢e 6grenim goren B2
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seviyesi Ogrenicileri yer almaktadir. B2 seviyesinde iki ayri1 grup bulunmaktadir.
Toplamda 30 kisiden olusan ¢alisma grubun 15’er kisi olmak {izere ikiye ayrilmistir.
Bu gruplar yansiz atama ile olusturulmustur. Bu calismadaki siniflar 6nceden
olusturuldugundan dolay1 bir sinif deney grubu olarak belirlenip diger sinif ise kontrol

grubu olmustur.

Tablo 3.2.1 Calisma Grubuna Ait Kisisel Bilgiler

Ogrenici Ad Ulkesi Cinsiyeti Sdzciik Ogretiminde Kullanilan Web
Araglari

Ogrenici 1 Misir Erkek  Google Ceviri

Ogrenici 2 Suriye Erkek  Google Ceviri, TDK So6zliik
Google Ceviri, Tevakku Arapga

Ogrenici 3 Urdiin Erkek  Sozlik

Ogrenici 4 Filistin Erkek  Google Ceviri

Ogrenici 5 Endonezya Erkek  Google Ceviri

Ogrenici 6 Misir Erkek  Google Ceviri

Ogrenici 7 Misir Erkek  Google Ceviri, Sesli Sozlikk
Google Ceviri, Tevakku Arapga

Ogrenici 8 Yemen Erkek  Sozliik

Ogrenici 9 Misir Kadin  Google Ceviri

Ogrenici 10 Misir Kadin  Google Ceviri, TDK Sozliik

Ogrenici 11 Misir Kadin  Google Ceviri, Sesli Sozliik

Ogrenici 12 Filistin Kadin  Google Ceviri, TDK Sozliik

Ogrenici 13 Yemen Erkek  Google Ceviri, TDK Sozliik

Ogrenici 14 Suriye Kadin  Google Ceviri, TDK Sozliik

Ogrenici 15 Fransa Erkek  Google Ceviri

Ogrenici 16 Endonezya Kadin  Google Ceviri

Ogrenici 17 Cegenistan Erkek  Google Ceviri, TDK Sozlik

Ogrenici 18 Urdiin Kadin  Google Ceviri

Ogrenici 19 Iran Kadin  Google Ceviri

Ogrenici 20 Iran Kadin  Google Ceviri
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Ogrenici 21 Somali Erkek  Google Ceviri, TDK So6zliik

Ogrenici 22 Urdiin Kadin  Google Ceviri
Ogrenici 23 Yemen Kadin  Google Ceviri

Google Ceviri, Tevakku Arapga
Ogrenici 24 Suriye Erkek  Sozliik

Google Ceviri, Tevakku Arapca
Ogrenici 25 Yemen Kadin  Sézliik
Ogrenici 26 Filistin Kadin  Google Ceviri
Ogrenici 27 Yemen Erkek  Google Ceviri, Sesli Sozliik
Ogrenici 28 Misir Kadin  Google Ceviri, TDK Sozliik
Ogrenici 29 [ran Kadin  Google Ceviri
Ogrenici 30 Yemen Erkek  Google Ceviri

Tablo 3.2.1°de goriildiigii gibi toplamda 30 Ogreniciden olusan caligma
grubunda 15 kadin 15 erkek Ogrenici bulunmaktadir. Bu Ogreniciler dagmik bir
bigimde gruplarda bulunmaktadir. Ogrenicilerin gogunlugu Arap asilli olsa da farkli
tilkelerden birka¢ 6grenici de bulunmaktadir. Deney ve kontrol grubu 6grenicilerine
On test oncesi uygulanan “Kisisel Bilgi Formu” ile elde edilen bu verilerde sdzciik
Ogretimine dair yalnizca sozliik kullaniminin oldugu gériilmektedir. Bu sozliikler Web
tabanli olup telefonla rahatca erisilebilen sozliiklerdir. S6zciik 6gretiminde bunun
disinda herhangi bir uygulamay:1 aktif olarak kullanmadiklar1 goriilmektedir.

Calismanin nitel arastirma kisminda deney grubunda 15 kisi yer almustir.

3.3. VERILERIN TOPLANMASI

Verilerin toplanmasi igin 6 etkinlik uygulanmustir.

3.3.1. CALISMANIN UYGULANMASI

Calismanin uygulanmasina iliskin gorseller Ek-8’de yer almaktadir.

3.3.1.1. Etkinlik Planlar1
Bu ¢alismanin uygulanmasi 6 hafta siirmiistiir. Ik hafta 6n test uygulanmistir
bunun ardindan 6 etkinlik haftalara boliinerek smif ortaminda uygulanmistir. Her

etkinlik sonras1 “Ogrenci Etkinlik Gériis Formu” uygulanmustir.
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3.3.1.2. Hafta Bir
Deney Grubu

Ik hafta ilk ders giiniinde 6n test ve “Kisisel Bilgi Formu” uygulanan deney
grubuna ayni hafta iinite sonunda il Wordwall etkinligi uygulanmistir. Deney

grubunda 15 6grenici yer almaktadir.

Ogrenicilere nasil bir etkinlik yapilacagi hususunda bilgi verilmistir. Ogretmen
tarafindan tahta ekranina yansitilan Wordwall uygulamasi ve kullanilacak etkinlik
hakkinda bilgi verilmistir. Etkinlikte bulunan sozciikler Yeni Istanbul B2 Kitabs 1.
Unite sonu sdzciik listesinden secilmistir. Etkinligin ad1 “Eslestirme” dir. Sézciik ve
anlamini eslestirme {izerine bir etkinliktir. Sozclikler gorseller ile desteklenmistir.
Ogrenici sézciigii siiriikleyip yaninda fotografi da bulunan anlamu ile eslestirir. Bu
etkinlik sonunda tiim smiftan soézciiklerin i¢inde bulundugu ciimleler sdylenmesi
beklenmistir. Etkinlik sonunda &grencilere “Ogrenci Etkinlik Gériis Formu”
dagitilmistir. Ogrenicilerden bu formu doldurmalari istenmistir. Uygulama bir ders
saati (50 dk.) siirmiistiir. Ogrenicilerin tepkilerinden onlar adina eglenceli bir ders ve

uygulama oldugu goriilmiistiir.

Gerektiginde acilip yatak
haline getirilebilen koltuk.

Garektiings splip etk hadine getiilesden kohuk

Suyu sicak olarak yerden c¢ikan hamam.
Dagin veya tepenin herhangi bir yani.
Swvilarin isi etkisi ile gaza donlsmesi.
Dlzgln olmayan kumas.

Deniz seviyesinden yuksek yer.

Konuklarina iyi davranan, kendisine konuk
oldugun zaman hoslanan, misafirperver.

Bir seyin basing ile patlamis hale gelmesi.

) 23
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Kontrol Grubu

Sinifta 15 6grenici bulunmaktadir. Deney grubu ile ayni sozciikler bulunan 6n
test icerigi hakkinda sinifa bilgi verilmistir. Arastirma hakkinda bilgi verilen sinifa 6n

test uygulanmistir. Belirlenen siirede uygulama yapildiktan sonra veriler toplanmastir.

3.3.1.3. Hafta iki
Deney grubu

Wordwall uygulamasma 15 6grenici katilmistir. Ogreniciler bir dnceki
haftadan uygulamay:1 tanidiklar1 icin tekrar ayni sekilde bir etkinlik olacagin
diisiinmiislerdir. Fakat ikinci haftanin etkinligi farklidir. Etkinlikte bulunan sozciikler
Yeni Istanbul B2 Kitab1 2. Unite sonunda bulunan sozciik listesinden secilmistir.
Etkinligin ad1 “Bulmaca” dir. Bu kisimda verilen ciimlelerden hareketle harflerin
yazili olacag1 kutucuklarin sayisindan tahmin etme {izerine kurulu bir etkinliktir. Bu
etkinlikte herhangi bir gorselden yararlamlmamistir. Ogrenicilerin bu etkinligi
yaparken zorlandigi goriilmistiir. Etkinlikte resimlerin olmamasi onlar1 olumsuz

yonde etkilemistir. Bu etkinligin ¢ok klasik ve hatta ¢ok zor sozciikler se¢ildigini

soyleyen 6greniciler olmustur. Etkinlige ait gorsel asagida bulunmaktadir.

0:35 Bir kelime se¢ v 1
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Kontrol Grubu

Bu grupta sozciik 6gretimi sinif ortaminda kullanilan kitap iizerinden devam
etmistir. Kitapta bulunan cesitli etkinlikler ile yiiriitiilen soézciikk Ogretimi igin

Wordwall veya herhangi bir teknoloji tabanli uygulama yapilmamustir.

3.3.1.4. Hafta Ug
Deney Grubu

Uygulama haftanin son giinii tigiincii iinite bittikten sonra gergeklestirilmistir.
Uygulamaya 15 6grenici katilmigtir. Etkinlikte bulunan sdzciikler Yeni Istanbul B2
Kitab1 3. Unite sonu sdzciik listesinden segilmistir. Etkinligin ad1 “Eslesmeyi Bul” dur.
Eslesme etkinligi olan bu kisimda, 6grenicilerden iist kisimda bulunan banttan rastgele
gelen sozciigii asagida bulunan ve resimlerle desteklenen es ya da yakin anlamli bir
diger kelime ile eslestirmesi istenir. Yakin anlamli ve materyal igerikli sozciikler
bulundugundan etkinlik sonrasinda Ogrenicilerden bu sozciikleri bagka nerelerde
kullandiklar1 sorulur. Ornegin; celik sdzciigii tencere, ¢aydanlik, sanayi vb. ya da kiirk
sOzciigii icin manto, atkr gibi bu sozciikleri kullanabildikleri farkli yerleri sdylemeleri
beklenir. Hem sozcikk c¢alismasi hem konusma etkinligi olan bu ¢alismada

Ogrenicilerin eglendikleri gozlemlenmistir. Etkinlige ait gorsel asagida yer almaktadir.

0:20 vvew ./

BILINMEYEN
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Kontrol Grubu

Bu grupta sozciik 6gretimi sinif ortaminda kullanilan kitap iizerinden devam
etmistir. Kitapta bulunan ¢esitli etkinlikler ile yiiriitilen sozciik 6gretimi igin

Wordwall veya herhangi bir teknoloji tabanli uygulama yapilmamastir.

3.3.1.5. Hafta Dort
Deney Grubu

Uygulamaya 15 6grenici katilmistir. Unite sonu sdzciikleri ile olusturulan
Wordwall etkinliginin ismi “Rastgele Tekerlek” tir. Tekerlek dondiiriildiikkten sonra
durmasi beklenir. Durduktan sonra ekranda ¢ikan szciiglin anlaminin se¢ilen 6grenici
tarafindan tahmin edilmesi beklenir. Sozciigiin farkli anlamlari varsa onlari da
sOylemesi beklenmistir. Tekerlek durana kadar heyecanlanan 6grenicilerin dikkatini

¢eken bir etkinlik oldugu gézlemlenmistir.

0:21 Dondurmek icin tekerlegi surukle

@ | Dondir | =

Kontrol Grubu

Bu grupta sozciik 6gretimi sinif ortaminda kullanilan kitap iizerinden devam
etmistir. Kitapta bulunan cesitli etkinlikler ile yiiriitilen sozciik Ogretimi igin

Wordwall veya herhangi bir teknoloji tabanli uygulama yapilmamistir.
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3.3.1.6. Hafta Bes
Deney Grubu

Uygulamaya 15 grenici katilmistir. Unite sonunda bulunan listelerden segilen
sozciikler ile hazirlanmig etkinlik sinif ortaminda uygulanmistir. Bu Wordwall
etkinliginin ismi “Anagram” dir. Sozciikler harflerinin siras1 karigtirilmig bir sekilde
ortaya ¢ikar. Secilen 6grenici sdzcligii tahmin etmeye ¢aligir. S6zciigii bulduktan sonra
anlamini sdylemesi beklenir. Uygulanan diger Wordwall etkinliklerine gore daha
kolay yapilabilen bir etkinlik oldugu gozlemlenmistir. Halihazirda verilen harflerin

sozctiklerin ¢agrisiminda etkili oldugu gézlemlenmistir.

0:26 v12
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Kontrol Grubu

Bu grupta sozciik 6gretimi sinif ortaminda kullanilan kitap iizerinden devam
etmistir. Kitapta bulunan ¢esitli etkinlikler ile yiiriitilen sozcilk 6gretimi igin

Wordwall veya herhangi bir teknoloji tabanli uygulama yapilmamastir.

3.3.1.7. Hafta Alt1
Deney Grubu

Unite tamamlandiktan sonra son etkinlik uygulamasi yapilmistir. 15 dgrenici
uygulamaya katilmistir. Bu tinite sonu etkinliginde “Rastgele Kartlar” isimli Wordwall

etkinligi kullanilmistir. Kartlar {izerinde yazan sozciikler rastgele agilmaktadir. Segilen
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Ogrenici sozciigiin hangi anlamlarda kullanildigini1 ve iginde kartta ¢ikan sozctigiin
gectigi bir cimle kurar. Kartlarin rastgele gelmesi 6grenicilerde merak duygusu
uyandirirken gorsellik katmasi da ilgilerini ¢ekmistir. “Ogrenci Goriis Formu”
dagitilmistir ve doldurmalar1 beklenmistir. Uygulama kismi biten deney grubuna
{initeler bittikten sonra son test uygulanmustir. Ogrenicilere ¢alismaya olan

katkilarindan dolay1 tesekkiir edilmistir.

8 Geri al || Dagit

Kontrol Grubu

[lk hafta yapilan 6n test sonrasinda herhangi bir sézciik uygulamasi yapilmayan
kontrol grubunda dersler kitap igerigine ve ders izlencesine uygun bir sekilde
ilerlemistir. Son hafta tinitelerin tiimii bittikten sonra son test uygulanmistir. Birgok
Ogrenicinin testi uygulama sirasinda 6gretmene sorduklart sorularin genel olarak
siifta daha once gordiikleri ama hatirlayamadiklari ve bu konuda 6gretmenden destek
alma ihtiyaglart oldugu yoniinde olmustur. Ogrenicilere son test uygulamasi
yapildiktan sonra veriler toplanmistir ve analiz siirecine girilmistir. Ogrenicilere

calismaya olan katkilarindan dolay1 tesekkiir edilmistir.

3.4. VERI TOPLAMA ARACLARI
Deney ve kontrol gruplarina 6n test-son test uygulamasindan 6nce “Kisisel
Bilgi Formu” uygulanmigtir. Bu form Ek-1’de yer almaktadir. Formda oncelikle

calismayla ilgili bilgi verilen kisa bir béliim bulunmaktadir. Ogrenicilerin isimleri,
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tilkeleri, cinsiyetleri ve sozciik 0gretimine dair kullandiklar1 materyalleri 6grenmek
amaciyla uygulanan bu form deney ve kontrol grubu 6grenici bilgilerine ulasmada arag

olmustur.

Aragtirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen sozciik bilgisini 6lgme
araci tarafindan toplanmistir. On test ve son test dlgegi toplamda 50 sdzciikten olusup
her iki testte de ayn1 sozciikler kullanilmistir. Bu sozciiklerin yer aldigi 6n test ve son

test Ek 2’de yer almaktadir.

Veri toplama aracinda bulunan sézctikler su sekildedir: Buhar, ¢ekyat, kaplica,
kirisik, konuksever, patlak, yamag, yayla, bulus, ¢ozliniirlikk, dokunmatik, diigme,
kilif, sosyal ag, varlikli, ¢elik, anonim, evrensel, boncuk, ¢algi, gb¢, kuruyemis, kiirk,
yoresel, delil, kapkageilik, miicadele, miiebbet, sabika, soygunculuk, tanik, tazminat,
sivri, bitkin, destan, kaya, dev, mermer, peribacasi, sdylenti, tapinak, derinlik,

gezegen, hammadde, kalitsal, parlak, saydam, uzay, yer ¢ekimi, verimli.

Deney grubuna ogretilecek sozciikler B2 Yeni Istanbul Kitabinda bulunan
tinite sonu sozciik listelerinden arastirmaci tarafindan secilmistir. Secilen sozciikler
i¢ uzman goriisii tarafindan kontrol edilmistir. Uzman Goriisii Formu Ek-3’te yer
almaktadir. Uzman gorisleri degerlendirilmistir ve bazi sozciiklerde degisiklik
yapilarak formun son hali verilmistir. Degisiklik yapilan sozciikler sunlardir: Buhar,
cekyat, kaplica, kirisik, konuksever, patlak, yamac, yayla, bulus, c¢oziiniirlik,
dokunmatik, ekran, kilif, sosyal ag, uygulama, yazilim, anonim, baklagil, boncuk,
calgi, gb¢, kuruyemis, kiirk, yoresel, delil, kazara, miicadele, miiebbet, sabika,
soygunculuk, tanik, tazminat, atasozii, bitkin, destan, dev, mermer, peribacasi,
sOylenti, tapinak, derinlik, gezegen, hammadde, kalitsal, parlak, saydam, uzay, yer

¢ekimi, verimli.

Calismanin nitel kismini olusturan verilerin elde edilmesi amaciyla deney
grubunda her etkinlik sonras1 “Ogrenci Etkinlik Gériis Formu” uygulanmustir. Bu form
Ek-4’te yer almaktadir. Bu formda 1 agik uglu soru bulunmaktadir. Bu soru su
sekildedir;

e Yapilan etkinligin sozciikleri 6grenmenize etkisi nedir?
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3.5. VERILERIN ANALIZI

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi
Sozciik bilgisine yonelik 6n testin ve son testin puanlanmasinda Sozciik Bilgisi
Olgegi (Wesche ve Paribakht’tan (1996) aktaran Ates ve Sis, 2016) kullanilmistir. Bu
Olgekte bosluk doldurma sorulari, climle tamamlama ve ciimle olusturma igerikli bir
Olgek kullanilmigtir. Bu testteki sorulara verilen yanitlar neticesinde puanlama

yapilmigtir. Bu puanlamalar agagidaki sekildedir (Ates ve Sis, 2016):

Oz degerlendirme ifadeleri Puamn anlamlan

1. Bu sozcuga daha 6nce gordagima —> 1. Sozcik hi¢ bilinnyor
hatirlamiyorum

2. Bu sozciigi daha once gordiim ama ne anlama —>
geldigimi bilmiyorum

2_Sozcik bilinyor ancak anlam bilinmiyor

3. Bu sdzcigi daha dnce gordiim ve samnm
anlam (es anlamu ya da ¢evinsi

3. Dogru bir es anlamu ya da ¢evinsi
enlmustir

4. Bu sozcigi biliyorum. Anlam
anlam ya da gevirisi)

4. Sozciik bir ciimlede semantik (anlam
bilimsel) olarak uygun bir bigimde
kullanilmustir

5. Bu sozciiga bir cimle i¢inde kullanabilinim. (E
bolimi yaparsamz latfen 4. bolami de yapimiz

5. Sozcik bir cimlede semantik (anlam
bilimsel) olarak uygun ve dilbilgisel agidan
dogru bir gekilde kullanilir

Yabanci dil olarak Tiirkge sozciik Ogretiminde Wordwall kullaniminin
etkisinin test edilmesi amaci ile Ogrenenlerin sozciik bilgisini 6lgme amaciyla

hazirlanan 6n test ve son testlerden elde edilen puanlar asagidaki sekilde siralanmigtir:
1. Deney grubu 6n test puanlari
2. Deney grubu son test puanlari
3. Kontrol grubu 6n test puanlart

4. Kontrol grubu son test puanlari
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Deney ve kontrol gruplarina ait 6n test ve son test puan ortalamalarinin normal
dagilim gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla normallik testi uygulanmaistir.
Bununla birlikte deney ve kontrol grubuna iligkin nicel veri analizi yapilmadan 6nce
verilerin normallik degerleri incelenmistir. Deney ve kontrol grubuna iliskin 6n test ve

son test puanlar1 hakkinda normallik testi verileri su sekildedir;

Tablo 3.5.1. Deney ve Kontrol Grubu Normallik Testi Sonug¢lart

Shapiro-Wilk
Carpikhk Basikhik
Deney Grubu On Test ,607 152
Deney Grubu Son Test -,801 -,191
Kontrol Grubu On Test 161 -1,104
Kontrol Grubu Son Test ,452 -,952

Tablo 3.5.1 incelendigi zaman B2 seviyesi sozciik testi farki serisi puanlarinda
dagilimin normal olup olmadigint belirlemek amaciyla yapilan Shapiro-Wilk testi
sonuclarina gore carpiklik ve basiklik sonuglari incelendiginde verilerin £2,0 arasinda
oldugu fark edildiginden veriler arasindaki dagilimin normal oldugu gézlemlenmistir.
Bunun sonucunda da verilere yonelik analizlerin parametrik testler ile
gerceklestirilmesine karar verilmistir. Verilerin analizinde Bagimli ve Bagimsiz
Orneklem t-Testi kullanilmistir. Az denekle yapilan ¢alismalarda, deneklerin
puanlarinin normal dagilmadigi durumlarda da bu test kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk,

2007).

3.5.2. Nitel Verilerin Analizi
Deney grubunda bulunan 15 6greniciye 6 hafta boyunca her etkinlik sonrasi
“Ogrenci Goriisme Formu” uygulanmistir. Bu formun uygulanmasindaki amag nitel
verilerin elde edilmesidir. Elde edilen veriler igerik analizi ile ¢oziimlenmistir. igerik
analizi birbiriyle benzerlik gosteren verileri belirli temalarla yorumlamaktir (Yildirim

ve Simsek, 2016, s. 242). Gorlisme formu verilerinden hareketle temalar belirlenmistir.
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3.6. ARASTIRMA VE YAYIN ETIGi

Yapilan ¢aligmada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigi YoOnergesinde uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin
“Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” baghkli 2. Boliimiinde

belirtilen eylemlerden de higbiri gergeklestirilmemistir.

3.6.1. Etik Kurulu Onay1
Arastirma kapsaminda alinan Etik Kurul Onay1 EK-9’da yer almaktadir.
Kurul adi: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu
Karar Tarihi: 13.09.2023
Belge say1 numarasi: 27/02
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

Bu boliim, yapilan ¢aligmadan elde edilen nicel ve nitel aragtirma bulgularini
icermektedir. Elde edilen bulgular ¢alismanin problem durumuna gore belirlenmis alt

problemlerine yoneliktir.

4.1. YABANCILARA TURKCE SOZCUK OGRETIMINDE WORDWALL’UN
SOZCUK OGRETIMINE ETKISININ NE OLDUGUNA ILISKIN
BULGULAR

Yabancilara Tiirk¢e sozciik 6gretiminde Wordwall’un sézciik Ogretimine
etkisinin ne oldugu probleminden hareketle deney ve kontrol grubunda bulunan
Ogrenicilerin 6n-son test puanlar arasindaki farkin anlamli bir fark olup olmadigini

dlgmek icin Bagimli Orneklem t-Testi uygulanmistir. Analiz sonucu su sekildedir:

Tablo 4.1.1. Kontrol Grubunun On-Son Test Puanlarina Gore Bagimli Orneklem t-
Testi Sonuglart

Degisken  Kisi Ortalama Standart t Serbestlik P
Sayisi Sapma Derecesi

On Test 15 80,6667 12,04555 -5,634 14 ,000

Son Test 15 105, 9333 25,38128

Tablo 4.1.1°de kontrol grubundaki Ggrenicilere ait 6n test-son test puanlari
arasindaki iligki incelenmistir. B2 seviyesinde sozciik 6gretimini arttirma konusunda
etkili olup olmadigii 6lgmek igin yapilan Bagimli Orneklem t-Testi puan ortalamasi
(Xentest= 80,66) ile son test puan ortalamasi (Xsontest= 105,93) arasinda istatiksel olarak
anlamli bir farklilik gézlemlenmistir, t (14) =-5,634; p <0,005. Bu sonugtan hareketle

kontrol grubuna ait son test analizinde sdzciik bilgisinin arttig1 sylenebilir.

Yabancilara Tiirkge sozclik Ogretiminde Wordwall’un sozciik Ogretimine
etkisinin ne oldugu probleminden hareketle deney grubunda bulunan 6grenicilerin 6n-
son test puanlar1 arasindaki farkin anlamli bir fark olup olmadigini 6lgmek igin

Bagimli Orneklem t-Testi uygulanmistir. Analiz sonucu su sekildedir;
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Tablo 4.1.2. Deney Grubunun On Test ve Son Test Puanlarina Gére Bagimli Orneklem

t-Testi Sonucglar:

Degisken  Kisi Ortalama Standart t Serbestlik P
Sayisi Sapma Derecesi

On Test 15 114,4667 2553951  -6,550 14 ,000

Son Test 15 161,4000 21,70517

Tablo 4.1.2’de deney grubundaki Ggrenicilere ait 6n test-son test puanlari
arasindaki iligki incelenmistir. B2 seviyesindeki sdzclik 6gretimini arttirma konusunda
etkili olup olmadigini 6lgmek i¢in yapilan Bagimli Orneklem t-Testi puan ortalamasi
(Xentest = 114,46) ile son test puan ortalamasi (Xsontest = 161,40) arasinda istatiksel
olarak anlamli bir farklilik gézlemlenmistir, t (14) = -6,550; p < 0,005. Bu sonugtan
hareketle deney grubuna ait verilere bakilarak s6z konusu uygulamanin bireylerin

sozciik bilgisini arttirmada faydali oldugu sdylenebilir.

Yabancilara Tiirkge sozciik Ogretiminde Wordwall’un sozciik Ogretimine
etkisinin ne oldugu probleminden hareketle deney ve kontrol grubunda bulunan
Ogrenicilerin On test puanlari arasindaki farkin anlamli bir fark olup olmadigini 6lgmek

i¢in Bagimsiz Orneklem t-Testi uygulanmistir. Analiz sonucu su sekildedir:

Tablo 4.1.3. Deney ve Kontrol Grubunun On Test Puan Ortalamalarina Yonelik Analiz

Sonucu

Degisken Kisi Ortalama Standart t Serbestlik P
Sayisi Sapma Derecesi

Deney Grubu On Test 15 114,4667 25,53951 4,636 28 ,000

Kontrol Grubu On 15 80,6666  12,04555

Test

Tablo 4.1.3’te deney ve kontrol grubu on test puanlari arasindaki iliski

incelenmistir. Analiz sonucu deney grubu On test ortalamasi (Xonwest = 114,46) ile
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kontrol grubu 6n test ortalamasi (Xsntest = 80,66) arasinda anlamli bir fark oldugu
gbzlenmistir (p < 0,005). Bu farklilik iki grubun sdzciik bilgisinin baglangicta esit

olmadigin1 gostermektedir.

Yabancilara Tiirk¢e sozciik 6gretiminde Wordwall’un sézciik Ogretimine
etkisinin ne oldugu probleminden hareketle deney ve kontrol grubunda bulunan
Ogrenicilerin son test puanlari arasindaki farkin anlamli bir fark olup olmadigini

dlemek i¢in Bagimsiz Orneklem t-Testi uygulanmistir. Analiz sonucu su sekildedir;

Tablo 4.1.4. Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Puanlarina Gére Bagimsiz

Orneklem t-Testi Sonuclar

Degisken Kisi Ortalama Standart t Serbestlik P
Sayisi Sapma Derecesi

Deney Grubu Son Test 15 161,4000 21,70517 6,432 28 ,000

Kontrol Grubu Son 15  105,9333 25,38128

Test

Tablo 4.1.4’e gore deney ve kontrol grubunda bulunan 6grenicilerin son test
sozciik dgrenimi puani ortalamalari karsilastirilmistir. Bagimsiz Orneklem t-Testi
sonucunda elde edilen deney grubu sozciik 6grenimi son test puani ortalamasinin
(Xsontest= 161,40) kontrol grubu son test puan ortalamasindan (Xsontest = 105,93) 55,47
puan fazla oldugu sonucuna ulagilmigtir. Deney grubunda yer alan Ggrenicilerin
uygulama yapildiktan sonra sozciik 6grenimi puanlari ortalamasi ile kontrol grubunda
yer alan 6grenicilerin sézciik 6grenimi puanlari arasinda goriilen fark anlamli bir iligki

gostermektedir (p < 0,005).

Deney grubu ve kontrol grubu arasinda goriilen farkin anlamli olmasi ile deney
grubunda yapilan Wordwall etkinliklerinin 6grenicilerin sdzciik bilgisini arttirmasina

yonelik etkili oldugu sonucuna ulasilmaktadir.
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4.2. YABANCILARA TURKCE SOZCUK OGRETIMINDE WORDWALL’UN
SOZCUK OGRETIMINE ETKISININ NASIL OLDUGUNA ILISKIN
BULGULAR

Deney grubuna Wordwall ile yapilan her uygulama sonrasinda 6grenicilerden
etkinlikler hakkinda goriis alinmistir. Alinan goriislerden elde edilen veriler igerik
analizi yapilarak temalandirilmigtir. Wordwall ile ilgili diisiinceler temasma ait

bulgular su sekildedir;

Tablo 4.2.1. Wordwall ile Ilgili Diisiinceler Temaswna Iliskin Bulgular

Tema f

Olumlu 79
Olumsuz 16
Genel Toplam 94

Tablo 4.2.1°¢ gore elde edilen veriler 79 olumlu ve 16 olumsuz olmak iizere 2

temaya ayrilmistir.

Wordwall etkinliklerini olumlu bulan ii¢ 6grenicinin cevaplart su sekildedir:
“Bu etkinligi yaparken sikilmadim.” (M.B), “Sozciikleri eglenceli bir sekilde
ogrendim.” (A.H), “Etkinligi kolayca tamamladim.” (H.M).

Wordwall etkinliklerini olumsuz bulan {i¢ 6grenicinin cevaplari su sekildedir:
“Bu etkinlikteki s6zciiklerin anlamini tahmin etmek uzun siirdii.” (N.K), “Bu etkinlikte
harfleri dogru yere yerlestirip s6zctigii tahmin etmek zordu.” (A.B), “Sozciiklerin ne

oldugunu hizlica buldum ama sdzciiklerin anlamini anlatmak zordu.” (M.E).
Uygulamanin olumlu y6nleri temasina ait alt temalar su sekildedir:

Tablo 4.2.2. Uygulamanin Olumlu Yénlerine Yonelik Alt Temalar Ait

Tema ve Alt Temalar f

Olumlu 80
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Sozciiklerin kolay dgrenilmesi 22

Sozciiklerin eglenceli 6grenilmesi 21
Sozciiklerin hizli 6grenilmesi 16
Sozciiklerin farkli bir sekilde 6grenilmesi 10
Sozciiklerin resimler ile 6grenilmesi 6
Sozciiklerin dikkat ¢ekici 6grenilmesi 2
Sozciiklerin hatirlanarak 6grenilmesi 1
Sozciiklerin karigik 6grenilmesi 1
Sozciiklerin sesler ile 6grenilmesi 1

Tablo 4.2.2°ye gore en sik olarak ulasilan alt tema “sozciiklerin kolay
Ogrenilmesi” alt temast olmustur. Verilerden hareketle en sik olarak ulasilan bir diger
alt tema “sozciiklerin eglenceli 6grenilmesi” seklinde olmustur. Bu alt temaya 6rnek
olmast agisindan bir 6grenicinin “Etkinligi yaparken eglendim.” (A.B) ciimlesi
verilebilir. Bununla birlikte bagka bir ogrenici “Eglenceli vakit gecirdim.” (A.N)

demistir.

“Sozciiklerin hizli 6grenilmesi” alt temasi da 6grenici goriislerinden hareketle
en fazla ulagilan alt temadir. Bir 6grenici “Hizli bir sekilde etkinligi tamamladim.”
(A.B) seklinde yanit vermis olup bununla beraber bir bagka 6grenici yapilan etkinlik
igerigine gore “Sozciikleri ciimlede hizli kullandim.” (B.A) demistir. Etkinlikler sinif
ortaminda yapildigindan dolay1 6grenciler zaman zaman birbiriyle yarisir halde

etkinlige katilim gostermistir.

“Sozciiklerin resimler ile Ogrenilmesi” alt temasiyla alakali &greniciler
“Resimler ile sozciikleri daha kolay hatirladim.” (B.A) ve “Resimler ile sozciikleri

hizli bir sekilde birlestirdim.” (A.B) demislerdir.
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Uygulamanin olumsuz yonleri temasina ait alt temalar su sekildedir:

Tablo 4.2.3. Uygulamanin Olumsuz Yonlerinin Alt Temasina Ait Bulgular

Tema ve Alt Temalar f
Olumsuz 15
Sozciiklerin zor 6grenilmesi 14
Sozciiklerin karigik 6grenilmesi 1

Tablo 4.2.3’egore 6grenicilerin gorlislerinden hareketle en sik ulasilan alt tema
“sozciiklerin bu sekilde zor 6grenildigi” yoniindedir. Bu alt temaya 6rnek bazi 6grenici
ciimleleri “Sozciikler ¢ok hizli gegti. Takip edemedim.” (N.K) ve “Benim igin
sOzciikleri hatirlamak zor oldu.” (A.A) seklindedir.

“Sozciiklerin karigik Ogrenilmesi” alt temasina iligkin 1 6grenici yaniti
bulunmaktadir. “Harfler ¢ok karisikti.” (J.N) diyen 6grenici sdzciige ait harflerin

karisik verildigi etkinlikte zorlandig1 goriilmiistiir.
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu boliim yapilan arastirma sonucunda ulasilan bilgilere, yapilan analizlere, bu
bilgilerin daha 6nce ayni konuda yapilan calismalar ile kiyaslanmasina ve ulasilan

sonuglar neticesinde verilen tavsiye ciimlelerine yer verilmistir.
TARTISMA

Yabanct dil olarak Tiirkce Ogretiminde sozciikler, Ogretimin Onemli
ogelerinden biridir. Ogretimin temelini olusturan sozciiklerin daha etkili bir bigimde
Ogretilmesi i¢in ¢esitli materyallere ihtiya¢ duyulmaktadir. Kullanilacak materyallerin
giiniimiiz egitim sisteminde sik¢a yer alan teknoloji araglar ile gelistirilmesi hem
Ogretiminin gilincelligini koruyacak hem de 6grenenlere daha eglenceli ve akilda kalici

bir 6grenme zemini olusturacagi diisiiniilmektedir.

Belirtilen ihtiyaca yonelik bu c¢alismada yabancilara Tiirkge sozciik
ogretiminde 6gretim teknolojilerinden biri olan Wordwall uygulamasinin kullaniminin
etkisi incelenmistir. Elde edilen verilere bakildiginda Wordwall kullaniminin sozciik

Ogrenicilerin sozciik bilgisini gelistirmede etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Alanyazin incelendiginde, yabanci dil olarak Tirkce sdzciik Ogretiminde
teknoloji kullantminin etkili oldugunu gdsteren g¢alismalar sayisi fazla olmasa da
mevcuttur. Bu c¢alismalar: Karagéz’iin (2019), teknoloji tabanli sozciikk 6gretimi
etkinliklerinin sozclik 6grenimine etkisinin aragtirildigi 6gretim teknolojilerinden
MOODLE ile hazirlanmig olan etkinlikler uygulanan calismada uygulanmustir.
Kontrol grubu 6grenicilerine bu sekilde bir uygulama yapilmamistir. Calismanin
sonucunda sozciik testleri verileri SPSS programui ile ¢ézliimlenmistir. Calisma sonucu
olarak deney grubundaki ilerlemenin kontrol grubuna oranla daha iyi seviyede oldugu

ortaya ¢cikmaistir.

Web 2.0 6gretim materyali olan Kahoot! uygulamasinin kullanildig: ¢calismada
(Tirasoglu, 2019) bu teknoloji destekli dgretim materyalinin yabancilara Tiirkge

ogretimindeki s6z varligini gelistirmeye yonelik bir aragtirma yapilmistir. Arastirmada
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B1 ve B2 6grenicileri ile olusturulan deney ve kontrol grubu ile ¢alisilmistir. Nicel ve
nitel veri analizleri ile Kahoot! uygulamasinin séz varligina olumlu bir etkisi oldugu
gozlemlenmistir. Istatiksel agidan gruplar arasinda fark bulunmamasi nedeniyle
uygulamanin sz varligi puanlarinin yiikselmesinde etkisi olmadig1 sonucuna

ulastlmistir.

Padlet uygulamasi ile ilgili bir c¢alismada (Ozipek, 2019), 8. smif
Ogrenicilerinin Tiirkge derslerindeki basar1 ortalamalarina yonelik bir arastirma
yapilmistir. Arastirmada karma yontem kullanilmistir. Nicel ve nitel verilerin analizi
sonucu deney ve kontrol gruplarina ait veriler ile Padlet uygulamasimin deney
grubunda akademik basariy1 arttirdigi ve derslerin eglenceli bir sekilde gectigi

sonucuna ulagilmistir.

Mete ve Batibay’a (2019) ait bir bagka Kahoot! calismasinda ise Kahoot!
uygulamasinin Tiirk¢e derslerinde motivasyona etkisi arastirilmistir. Kontrol ve deney
gruplariin bulundugu ¢alismada incelenen 6n test ve son test verilerinden hareketle
Kahoot! uygulamasi kullanilarak yapilan Tirk¢e derslerindeki  6grenici

motivasyonunun yiiksek oldugu gézlemlenmistir.

Kaynar, T. (2019) “Web 2.0 Araclarinin Yabanci Dil Ogretiminde Kullanim1”
baslikli tezde Web 2.0 araglarinin egitim lizerindeki etkileri incelenmistir. Calismada
Fransizca, Almanca ve Ispanyolca derslerine giren toplamda 17 égretmenden olusan
grubun bu araglar1 kullanirken edindigi deneyimler incelenmis ve analiz edilmistir.
Calisma sonucunda yabanci dil 6gretiminde Web 2.0 araglarinin igeriginin zengin ve

ilgi ¢ekici olmasinin motivasyona etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir.

Yukarida belirtilmis olan c¢alismalarda “Yabancilara Tiirkge Sozciik
Ogretiminde Wordwall Kullanimimin Etkisi” adl1 bu calismanin sonuglari ile Karagoz,
(2019), Kaynar (2019), Mete ve Batibay (2019), Ozipek’in (2019) calismalarinin
benzer oldugu gozlemlenmistir. Nicel ve nitel veriler {izerinden yapilan ¢aligmalarda

gruplar arasinda sozciik 6gretimine dair anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Tirasoglu’nun (2019) ve Unal’in (2019) calismalarinda ise deney ve kontrol

grubu arasindaki farkliligin anlamh bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Caligmanin
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uygulanmasi bu ¢alismanin uygulanmasi ile paralellik gdsterse de elde edilen sonug

acisindan farklilik bulunmustur.

Yapilan caligmada yabanci dil olarak Tirkge sozciik 6gretiminde teknoloji
kullaniminin etkisinin nasil oldugu incelendiginde elde edilen verilere bakilarak
olumlu gorilislerin olumsuz goriislerin  sayisina oranla daha fazla oldugu
goriilmektedir. Buradan hareketle Wordwall kullaniminin sdzciik 6gretimine etkisinin

olumlu y6nde oldugu sonucuna varilmuistir.

Alanyazin incelendiginde, yabanci dil olarak Tiirk¢e sozclik 6gretiminde
teknoloji kullaniminin etkisinin nasil olduguna iligkin ¢caligmalar mevcuttur: Mete ve
Batibay’in  (2019) Kahoot! kullanimmin 6grenici motivasyonuna etkisinin ne
olduguna yonelik c¢alismasinda, motivasyonun biiyilk oranda arttigi sonucuna

ulasilmigtir. Yapilan ¢alismanin sonucu bu ¢alisma ile ortiismektedir.

Kaynar’m (2019) calismasi ile Web 2.0 araglarinin 6grenicilerin ilgisini
¢ekmek ve motivasyonlarint arttirmak agisindan Onemli faydalar sundugu
goriilmistiir. Bu araglarin zengin igerik sunmasi da 6grenici motivasyonunu olumlu
yonde etkilemistir. Wordwall ile yapilan bu c¢alismada da ogrenici goriisleri
incelendiginde uygulamanin ilgi ¢ekici olduguna dair gorislerin yer aldig

goriilmektedir.

Yukarida belirtilen ¢alismalar ile “Yabancilara Tiirkge Sozciik Ogretiminde

Wordwall Kullaniminin Etkisi” adl1 bu ¢aligmanin sonuglar1 benzerlik gostermektedir.
SONUC VE ONERILER

Bu béliimde bulgularin analiz edilmesi ile birlikte elde edilen sonuglar ve bu

sonuglarin incelenmesiyle getirilen neriler yer almaktadir.

Kontrol grubunda yapilan 6n test-son test puanlari arasindaki farkin anlaml
olup olmadigina iligskin yapilan Bagimli Orneklem t-Testi sonuglarina gore 6n test
(Xéntest = 80,66) ile son test puan ortalamasi (Xsontest = 105,93) arasinda anlamli bir
farklilik (p < 0,005) oldugu gozlemlenmistir. Buradan hareketle kontrol grubunda
herhangi bir Web 2.0 araci kullanilarak sézciik 6gretimi yapilmamis olsa da sézciik

bilgilerinin arttig1 goriilmektedir.
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Deney grubunda yapilan 6n test-son test puanlari arasindaki farkin anlamli olup
olmadigina iliskin yapilan Bagimli Orneklem t-Testi sonuglarina gore &n test (Xeontest =
114,46) ile son test puan ortalamasi (Xsontest= 161,40) arasinda istatiksel olarak anlamli
bir farklilik (p < 0,005) oldugu gézlemlenmistir. Bu sonuca bakilarak deney grubunda
uygulanan Wordwall etkinliklerinin 6grenicilerin sdzciik bilgisini arttirmada etkili

oldugu sdylenebilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigm incelemek amaciyla Bagimsiz Orneklem t-Testi
uygulanmistir. Sozciik 6gretiminde Wordwall uygulamasi kullanilan deney grubu
puan ortalamasi (Xsontest = 161,40) ile uygulamanin kullanilmadigi kontrol grubu
puanlart (Xsontest = 105,93) arasinda anlamli bir farklilik (p < 0,05) oldugu tespit
edilmistir. Bu anlamh farklilik deney grubunda uygulanan Wordwall etkinliklerinin
sozciik Ogretiminde etkili oldugunu ve Ogrenicilerin sozciik bilgilerini arttirdigi

sonucuna ulasilmistir.

Deney ve kontrol grubu son test ortalamalarma yonelik standart sapmalar
incelendiginde deney grubuna ait son test standart sapma puaninin (SD=21,70) kontrol
grubu standart sapma puanina (SD=25,38) gore az oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar
incelendiginde kontrol grubunda son test puanlar artsa da 6grenicilerin sozciik bilgisi
arasindaki farkliliklar olugmustur. Ancak deney grubunda bulunan ogrenicilerin
sOzciik bilgisinin birbirine yakin oldugu anlasilmaktadir. Bu da yapilan uygulamanin

ogrenicilerin sozciik bilgisi tizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Wordwall uygulamasi ile sézciik 6gretimi yapilan deney grubunun uygulama
yapilmayan kontrol grubuna gore puanlariin daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Bu
sonuca gore de Wordwall kullaniminin sézciik bilgisini arttirmada etkili oldugunu

gostermektedir.

Ogrenicilere uygulanan “Ogrenci Etkinlik Goriis Formu” ile elde edilen
sonuglara bakildiginda ise olumlu goriislerin (80) olumsuz goriislerden (15) daha fazla
oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglarin elde edilmesi asamasinda uygulanan her etkinlik
sonrasi dgrenici goriislerine bagvurulmustur. Ogrenicilerin yapilan etkinlikler ile ilgili

goriislerinin sézciiklerin kolay, eglenceli, hizli farkli, gorseller ile desteklenmis bir
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bicimde Ogrenilmesi seklinde olumlu oldugu verileri elde edilmistir. Yapilan

uygulamalar esnasinda sozciik 6gretiminden keyif aldiklar1 ve kullanilan materyaller

disinda farkli bir materyal ile sozciik 6gretimini siirdiirmeleri 6greniciler tarafindan

eglenceli olarak nitelendirilmektedir. Buradan hareketle Wordwall kullaniminin

sOzciik 0gretimine etkisinin olumlu oldugu sonucuna ulagilmaktadir.

Bunun yaninda sayis1 az olmakla birlikte s6zciiklerin karigik ve zor 6grenilmesi

ile ilgili birkag goriis bulunmaktadir. Bu goriislerin olumlu goriislere gére daha az

olmas1 sebebiyle Wordwall’un sozciik 6gretimine olumlu sonucunu etkilememistir.

Calisma sonucunda elde edilen verilerin analizi ile ortaya ¢ikan sonuglar

dikkate alinarak yapilan uygulamaya iliskin su oneriler sunulabilir:

Bu ¢alisma, 6 haftalik bir siireci kapsamaktadir. Wordwall kullaniminin
Tiirk¢e sozciikk 6gretiminde uzun siireli etkilerinin ne olacagina dair
tespitlerin olusmasi i¢in daha uzun siireli bir arastirma plani

olusturulabilir.

Bu caligmada bulunan Wordwall etkinlikleri B2 diizeyi 6grenicilerine
yonelik  hazirlanmistir.  Bu ¢alismaya benzer bir c¢alisma, dil

diizeylerinin (A1, A2, B1, C1) tiimiindeki 6grencilere uygulanabilir.

Wordwall uygulamasi ile gerceklestirilen caligma sozciik 6gretimi

iizerine yapilmistir. Farkli bir 6grenme alanina uyarlanabilir.

Wordwall uygulamas: iizerinden yabancilara Tiirk¢e dgretiminde diger
beceri alanlarinda (yazma, konusma, dinleme, okuma) calismalar

yapilabilir.

Bu ¢alismada bir vakif iiniversitesinde B2 seviyesinde 6grenim goren
30 ogrenci galisma grubunu olusturmaktadir. Calismanin genel
gecerligi adina genel bir alanda yapilmasina olan ihtiyagtan hareketle
orneklem sayis1 arttirllarak  daha  kapsayict  bir  ¢alisma

gerceklestirilebilir.

Yapilan ¢alismada sozciik sayisi linitelere gore sinirlandirilmistir. Bu

sOzciik sayilari farkli bir ¢calismada arttirilabilir veya azaltilabilir.
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EKLER

EK-1 Kisisel Bilgi Formu

Kigisel Bilgi Formu

Deperli Ogrencilerim,

Bilirnsal bir aragtirra igin olusturmus oldugum bu forma verecainiz cevaplar sadece aragtirmanm igin
kullamlacakur. Sosulara ictenlikle cevap wererek girigleriniz benimle paylastifime igin tegekkir
aderim.

Asafhdaki sorulan cevaplaymiz.

Demografik Bilgiler

Oike:

Cinsivet: Kadi] |  Erkel| |
Yag:

Sézcik OFrenme Deneyimi
Sdzciik Ggrenirken dijital teknolojiden yararlaniyor musunuz?: Ewet I:I Ha',ler
Sdzcilk Ggrenirken dijital teknolojiden nigin yararlamyorsunuz? Yazimz.

Sdzciik Ggrenirken hangi dijital teknolojilerden yararlanryorsunuz? Yaziniz.
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EK-2 Uygulanan On Test ve Son Test Ol¢egi
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B2 SEVIYESI OGRENCILER] ICIN 302C0K BILGISI OM ve 50N TEST

Asapida verilen kelimeler igin size uygun olan secenegi isaretleyiniz.

I. Buhar

] Bu secifd dzha dnce  pordigiimii
hatirlarmypnam.

by Bu sircifi daha doce gicdim ama ne
anlama geldigimi bilmivarum.

¢l  Bu sixcign daha énce pondiim ve smnm
anlama - {eg anlam ya
da gevirisi)

dy Bu sicragi hiliyonmm. Anlam

(eg anlama wa da
pevirisi)

gl Bu =Sxoiga bir ciml sgerisnde
kullanzhilirim.

[ i

L Cekyat

a] Bu siecigi daha dnee  pardigiimii

batirlamuyomom.

by Bu stecigi daha doce gindim ama ne

anlama geldiging balmiyomm

c] Hu stecigi daha toce girdim ve moinm

anlamm . leg anlam ya da

pevirisi]

dy Bu siixciigi hiliporum Anlam

(o5 anlams ya da gevirsi)
gl Bu stecdfl bir  cimle sgemisnde
kullanabalmrim.

[ ]

1. Kaphca

] Bu secigd daha dnce  gordigiimii
hatirlamiyonam.

by Bu sircifid daha doce gicrdim ama ne
anlama geldigini bilmivarum.

¢l Bu siecifl daha Gnee gindiim ve samnm
unlama . {5 andamm ya
da gevinisi)

dy Bu sicragil hiliyonmm. Amnlam

(eg anlama wa da
pevirisi)

gl Bu =Sxoiga bir ciml sgerisnde
kullanzhilirim.

[ 1

b Kinmk

] Bu shecigd daha dnce  gandigiimii
hatirlarmyonem.

by Bu sircifd dsha dnce gicdim ama ne
anlama geldigini bilmivarum.

ol Bu siecifi daha Gnee gindiim ve samnm
anlama - |5 anlamm va
da gevirisi)

dy Bu s baliyonmm. Anlam

(eg anlama wva da
pevirisi)

gl Bu sSxciga bir cimk sgorisndes
kullanzhilirmm.

[ 1

s
ul

b}

cl

di

e}

ul

b}

cl
dj
e)
T
a}

b}

cl

d)

el

ul

bh

cl

d)

el

Konaksever

Bu sircifd daoha doce  gordigiimii
hatirlamryonam.

Bu sirciigi daha dmeoe gicdiim ama ne
anlama geldigini hilmivorum.

Bu sizciigi daha énee gordiim ve sanimm

anlam - [eg anlam va

i gevirisi)

Bu sopcagii balryonam. Anlarm
{ex anlam ya da

pevmis)

Bu sbzciifi hir cimle dpenzinde

kullznahalirim.

[ i

PFatlak

Bu sircigd doha doce  gordigiimi

hatirlamsyonam.

Bu sirciifi daha dnece girdiim ama ne
anlama geldigini bilmiyorm.
Bu sdzciigh daha dnee gordiim ve samnm

unlama . [eg anlam ya

da gevirisi)

Bu soociagii balryonam. Amnlarm
{ex anlamm ya da

peEvmisi)

Bu =bzciifi hir cimle dpersinde

kullanahalirim.

[ 1

Yamag

Bu sircifid daha doce  gordagiimi

hatirlamayonam.

Bu sbzcifgi daha once gocdim ama oo
anlama geldigini bilmivorum.
Bu shzciigh daha dnee gordiim ve samnm

anlam - {eg anlam ya

da gevinsi)

Bu sdecl i balryuanam. Amnlarm
(g5 anlarm ya da

pevimisi)

Bu =bzciifi hir cimle dpersinde

kullznabilirim.

[ 1

Yayla

Bu sircifi dsoha doce  gondigiimii

hatirlamsyonam.

Bu sizciigl daha dnce gicdiim ama me
unlama geldiging bilmiyorum.
Bu sdzciigh daha Gnee gordiim ve samnm

anlam - [eg anlam ya

da gevirisi}

Bu soac gl balryuanam. Anlarm
(2% anlam ya da

pevirisi)

Bu sdzciign  bir  cimle iperisinde

kullanabalirim.

[ i
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B2 SEVIYESI GGRENCILERI ICIN sG7CUK BILGIST ON ve SO TEST

Buluy
Bu siecigi doba  Soce  pocdiifimi
hatirlamey prum.

Bu sizciifl dsha dnce pirdim ama ne
anlama geldigini bilmiyorum.

Bu siizcii@i daha dnce gérdiim ve sanmmm

anlama - (e anlam va

da gevirisi)

Bu  soecigi briliyonmm. Anlami
{es mnlam ya da

geviris)

Bu  s=orcifi  bir  comle  igersinde

kullanabilirem.

__ 1

Cliziimar il

Bu steoigi doba  Sooe  gocdiifami
hatirlamey prum.

Bu sizciifl dsha dnce pindim ama ne
anlama geldifini bilmiyorum.

Bu sizcii@a daha dnce géndiim ve sansrm

anlama - {e5 anlam: ya

da gevirisi)

Bu  sdecigi briliyonam. Anlzm:
{eg anlarm ya da

qurisi)

Bu  sopclfi  bir  cimle  igersinde

kullanabilirem.

{ 1

Dokunmatik

Bu  sipcigi daba  doce  pordiifami
hatirlamey prum.

Bu siizciiia dsha dnce pindim ama ne
anlama geldsgini bilmiyorum.

Bu sizciigl daha dnce gérdiim ve sansm

anlama - (e anlam va

da gevirisil

Bu  sdevilgi briliyonam. Anlamy
jeg anlarm ya da

geviris)

Bu  sfrcifii  hir cimle  igerisinde

kullanabilinm.

i I

Diifme

Bu siecigi doba  boce  gocdiifimi
hatirlamey orum.

Bu sizciifl dsha ance gindim ama ne
anlama geldigini bilmiyorum.

Bu sizcii@a daha dnce géndiim ve sanmmm

anlama - e anlarm va

da gevirisi]

Bu  soecigi briliyonmm. Anlami
{eg anlarm ya da

geviris)

Bu  soecifi  bir  comle  igersinde

kullanabzlirmm.

{ 1
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Kihf

Bu siwchgi  daha  Gnee  pocdifimd
batidlamiyarum.

Bu sizcifi daha Snoe girddm ama ne
anlama geldigin bilmiyporum.
Bu sizcigi daha dnce gindim ve sannm

anlama - g5 anlam va

da gevirisi)

Bu siecigi bl ryorm. Anlam
{eg anlam ya da

gevirns)

Bu sozcdfi  bir  cimle  igerisinde

kullznzhilirim.

i 1

Hoxyal ng

Bu sorcifi doha  dnce pirdd@@mi

batilamiyarum.

Bu sizoifld daha Gnoe girddm ama ne
anlama geldigin bilmiyporum.
Bu sizcifn dsha dnce gindim ve sanumm

anlama . {e5 anlam ya

da gevirisi)

Bu  siecigh brliyonam. Anlamy
{eg anlarm ya da

peviris)

Bu siwcdfi  bir  cimle  igerisinde

koullanzhilirim.

[ 1

Varlkh

Bu  sopclgi  daha  Gnce  picdifimi

batirlamiyarum.

Bu sfrcifi dahs Snce girdim ama oe
anlama geldsgini bilmiyarum.
Bu sizcifi dsha dnce gindim ve sanumm

anlam - (g5 anlam va

da gevirisi)

Eu siecign bl iy oram. Anlam
(eg anlarm ya da

pevirs)

By sizcdfii  bir  cimle  igerisinde

knllanahilirim.

i 1

Celik

Bu sizriigl daha énce pindd fima

batilamiyarum.

Bu steriigh daha dmoe girdim ama ne
anlama geldigin bilmiporum.
B steriigh daha énee girdim ve samnm

anilama - g5 amlam
va da pevirsi)
Bu steriig balivorum. Anlam

(g anlams ya da
gevirns)
Bu simcdgi  bar cimle  igerisinde
koullanzhilirim.
i 1
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B2 SEVIYESI OGRENCILERI ICIN SOFCUK BILGIS] ON ve SON TEST

Anonim

Bu  sipoigi  daba  dmce  pondilfimi
hatirlamey prum.

Bu sizciifn deha nece gindim ama ne
anlama geldigini bilmiyorum.

Bu sizciign daha dnce gondiim ve sansmm

anlam - leg anlarm va

da gevirisi]

Bu  sdeciifi biliyonam. Anlzms
{eg mnlam ya da

geviris)

Bu  soroifii  bir  ciomle  igerisinde

kcullanabilirem.

i 1

Evrensel

Bu  sirchfi  daba  Ooce  pocdiijimi
hatidamey orum.

Bu siizciifia dsha Snce pinddm ama ne
anlama geldsgini bilmovorum.

Bu siizciifi daha dnce péedim ve sanmm

anlama - {5 anlam va

da gevirisi)

Bu  sdeciigi biliyonam. Anlzm:
jey mnlam ya da

geviris)

Bu  sieclfi  bir  cimbe  igerisinde

kullanabalirsm.

{ 1

Boncuk

Bu sizchfi  doba  Ooce  gordiigimi
hatirlamey prum.

Bu siizciifl daha dnce gindim ama ne
anlama geldsgini bilmivorum.

Bu siizciigl daha dnce géedim ve sanmm

anlam - |e5 anlarm va

da gevirisi)

Bu  sdecigi biliyonem. Anlam
(e anlam ya da

quirisi)

Bu  sbozcdfi  bir  comle  igensinde

kcullanabilirem.

i 1

Calg

Bu  sizcigi doba  Omce  gondigimi
hatirlamey prum.

Bu siizciifl daha Gnce gindim ama ne
anlama geldigini bilmiyorum.

Bu sizciign daha dnce gondiim ve sanmm

anlam - leg anlamm ya

da gevirisi)

Bu  sdecigil biliyonm. Anlami
{es anlam ya da

geviris)

Bu  sbroifd bir cimle igerisinde

kullanabilirem.

i 1
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Giiig

Bu sizclfi daha dnce  girdOgGma

hatidamiyarum.

Bu siwoifi daha dnoe girdim ama ne

anlama geldiging bilmiyorum.

Bu sizcifin daha dnce gindim ve sammnm

anlam . (e anlam va

da gevirisi)

Bu  sidecigi bl ryorem. Anlami
{eg amlarm ya da

pevEris)

Bu  simcd@i  bir  cimle  igerisinde
kullanahilirim.

i 1
Baruyemiy

Bu sizclgi daha dnce  girdOgGma
batidamiyarum.

Bu sixoifld daha dneoe glirdim ama ne
anlama geldifing bilmiyorum.
B sizcifi daha dnce gondim ve saninm

anlam - (e anlam va

da gevirisi]

Bu  siecigi bl ryprem. Anlam
{eg anlarm ya da

pevITis)

Bu soec@i  bir  cimle  igerisinde

kullanabilirim.

i 1

Kiirk

Bu sizclgi  daha  dnce  pirdOgimi
batidamiyarum.

Bu sirpoifi daha dnoe girdim ama ne
anlama geldigin bilmiyorum.
Bu sizcifn dsha dnce gondim ve sanimm

anlam - (e anlam va

da gevirisi]

Bu  sdecigh biliyonem. Anlamu
{eg anlarm ya da

pevITis)

Bu soxci@ii  bir  cimle  igerisinde

kullanzhilirim.

i 1

Yiresel

Bu siochfi  daha  dnce  picddfimid
Eatidamiyarum.

Bu sircifn daha dnce girddm ama oe
anlama geldsgini bilmiyorum.
By siizcifi deha dnce pirdim ve sammm

anlama . {5 anlam ya

da gevirisi)

Bu  sdecigh biliyonam. Anlamu
{eg anlam ya da

gevirs)

Bu  sihecipi  bir  cimle  igerisinde

kullanahiliim.

i 1
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B2 SEVIYESI OGRENCILERI iCiN 80ZCUK BILGIST ON ve 0N TEST

Deelil

Bu sizchfi  doba  Ooce  gordiigimi
hatirlamey prum.

Bu siizciifa dsha &nee pinddm ama ne
anlama geldsgini bilmivorum.

Bu siizciigl daha dnce géedim ve sanmm

anlama . {5 anlam va

da gevirisi)

Bu  sdecigi biliyonem. Anlam
(e anlam ya da

quirisi)

Bu  sbozcdfi  bir  comle  igensinde

kcullanabilirem.

i 1

Kapkagghk

Bu  siecigi  doba  Goce  gondifimi
hatirlamey prum.

Bu siizciifl daha Gnce gindim ama ne
anlama geldigini bilmiyorum.

Bu sizciign daha dnce gondiim ve sanmm

anlam - leg anlamm ya

da gevirisi)

Bu  sdecigil biliyonm. Anlami
{es anlam ya da

geviris)

Bu  sbroifi  bir cimle  igerisinde

kullanabilinm.

i 1

Miicadele

Bu  sizcigi doba  Omce  gondigimi
hatirlamey prum.

Bu siizciifd daha Gnce pindim ama ne
anlama geldifini bilmiyorum.

Bu sizciigd daha dnce gondiim ve sanmmm

anlam - leg anlarm ya

da gevirisi)

Bu  sdeviigil biliyonem. Anlami
{eg anlarm ya da

geviris)

Bu sircifi  bir cimbe  icedsimde

kullanabilirem.

{ 1

Miiehbet

Bu  sipoigi  daba  dmce  pondilfimi
hatirlamey prum.

Bu sizciifn deha nece gindim ama ne
anlama geldigini bilmiyorum.

Bu sizciign daha dnce gondiim ve sansmm

anlam - leg anlarm va

da gevirisi]

Bu  sdeviigil biliyonem. Anlami
{eg anlarm ya da

geiris)

Bu  soroifi  bir  ciomle  igersinde

kcullanabilirem.

i 1
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Subika

Bu soechfi  daoha  dnce  picddfimi
batidamiyarum.

Bu sircifn daha dnce girddm ama oe
anlama geldsgini bilmiyorum.

Bu sizcifl deha dnce pirdim ve sammm

anlama . {5 anlam ya

da gevirisi)

Bu  siecigi bl rypnem. Anlam
{eg amlam ya da

peEvITis)

Bu  sbecigi  bir  cimle  igerisinde

kullanabilinm.

i 1

Sovgunculuk

Bu siechgi  daha  dnce  giedOgima
hatidamiyarum.

Bu siwoifi daha dnoe girdim ama ne
anlama geldiging bilmiyorum.
Bu sizcifin daha dnce gindim ve sammnm

anlam . (e anlam va

da gevirisi)

Bu  sidecigi bl ryorem. Anlami
{eg amlarm ya da

pevEris)

Bu somcd@ii  bir  cimle  igerisinde

kullanabilinm.

i 1

Tumik

Bu sizclgi daha dnce  girdOgGma
batidamiyarum.

Bu sixoifld daha dneoe glirdim ama ne
anlama geldifing bilmiyorum.
B sizcifi daha dnce gondim ve saninm

anlam - (e anlam va

da gevirisi)

Bu  siecigi bilryprnem. Anlam
{eg anlarm ya da

pEvVEris)

Bu soec@i  bir  cimle  igerisinde

kullanabilirim.

( 1

Touzminat

Bu sizclgi  daha  dnce  pirdOgimi
batidamiyarum.

Bu sirpoifi daha dnoe girdim ama ne
anlama geldigin bilmiyorum.
Bu sizcifn dsha dnce gondim ve sanimm

anlam - (e anlam va

da gevirisil

Bu  siecigi bl ryprem. Anlam
{eg anlarm ya da

pevITis)

Bu soxci@ii  bir  cimle  igerisinde

kullanzhilirim.

i 1
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B2 SEVIYESI OGRENCILERI iCiN 80ZCUK BILGIST ON ve 0N TEST

Sivri

Bu =Grchfi  doba  Ooce  pocdiifimi
hatirlamey prum.

Bu siizciifa dsha &nce pinddm ama ne
anlama geldsgini bilmivorum.

Bu siizciigl daha dnce géediim ve sanmm

anlama - {5 anlam va

da gevirisi)

Bu  sdecigil biliyonem. Anlam
(e anlam ya da

quirisi)

Bu  sbozcdfi  bir  combe  igensinde

kcullanabilirem.

L 1

Bitkin

Bu  siecigi  doba  OGooe  gordifimi
hatirlamey prum.

Bu sizciifl daha dnce gindim ama ne
anlama geldigini bilmiyorum.

Bu sizciighn daha dnce gindiim ve sanmm

anlama - leg anlamm ya

da gevirisi)

Bu  sdecigil biliynmm. Anlam
{es anlam ya da

geviris)

Bu  sbrcifi  bir cimle  igerisinde

kcullanabilirem.

i 1

Destam

Bu  siecigi  doba  Goce  gondifimi
hatirlamey prum.

Bu siizciifl daha Gnece pindim ama ne
anlama geldifini bilmiyorum.

Bu sizciigd daha dnce gondiim ve sanmmm

anlama - leg anlarm ya

da gevirisi)

Bu  sdevciigi briliynem. Anlami
{es anlarm ya da

geviris)

Bu sircifi  bir cimbe  icedsimde

kullanabilirem.

{ 1

Kaya

Bu  sipoigi  daba  dGmce  pondilfimi
hatirlamey rum.

Bu sirciifi deha Gnee gindim ama ne
anlama geldigini bilmiyorum.

Bu sizciign daha dnce gondiim ve sanimm

anlama - leg anlarm va

da gevirisi)

Bu  sdeviigil briliynem. Anlami
{es anlarm ya da

geiris)

Bu  soroifii  bir  comle  igerisinde

kcullanabilirem.
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[rev

Bu soechfi  doha  dnce  picdfimid
batirlamiyarum.

Bu sircifn daha dnce girddm ama oe
anlama geldsgini bdlmiyarum.

Bu sizcifl deha dnce pirdim ve sammm

anlama . {5 anlam ya

da gevirisi)

Bu  sdecigi bl ryornem. Anlam
{eg amlam ya da

peEvITis)

Bu  sbecigi  bir  cimle  igerisinde

kullanabilinm.

i 1

Mlermer

Bu siwchgi  doha  dnce  girdOfima
batirdlamiyarum.

Bu siwoifid daha dnoe girdim ama ne
anlama geldifing bilmiyorum.
Bu sizcifi daha dnce gindim ve sammnm

anlam . (e anlam va

da gevirisi)

Bu  siecigi bl ryonem. Anlam
{eg amlarm ya da

pevEris)

Bu somcd@ii  bir  cimle  igerisinde

kullanabilinm.

i 1

Peribacas:

Bu sieclgi  daha  dnce  giedOgiama
batilamiyarum.

Bu sixoifld daha dnee giirdim ama ne
anlama geldifing bilmiyorum.
B sizcifid daha dnce gondim ve sanmm

anlam - (e anlam va

da gevirisi)

Bu  siecigi bl ryprem. Anlam
{eg anlarm ya da

pEvEris)

Bu soec@i  bir  cimle  igerisinde

kullanzbilirim.

i 1

Hiiylemti

Bu sipclfi daoha dnce  picdOfGma
batidlamiyarum.

Bu sirpoifi daha dnpoe girdim ama ne
anlama geldiging bilmiyorum.
Bu sizcifn dsha dnce gondim ve sanimm

anlam - (e anlam va

da gevirisil

Bu  sidecigi bl ryorem. Anlami
{eg anlarm ya da

pevITis)

Bu soxci@ii  bar  cimle  igerisinde

kullanzhilirim.

i 1

62



4L

a)
b

cl

d}

el

a)

k)

ch

dj

el

aj

b}

ch

d}

el

aj

b

cl

d}

e}

B2 SEVIYESI OGRENCILERI ICIN SOFCUK BILGIS] ON ve SON TEST

Tapnak

Bu  siecigi  doba  Goce  gondifimi
hatirlamey prum.

Bu sizciifl daha dnce gindim ama ne
anlama geldigini bilmiyorum.

Bu sizciighn daha dnce gindiim ve sanmm

anlama - leg anlamm ya

da gevirisi)

Bu  sdecigi biliynmm. Anlam
{es anlam ya da

geviris)

Bu  sbroifd bir cimle igerisinde

kullanabilirem.

[ 1

Derindik

Bu  siecigi  doba  Goce  gondifimi
hatirlamey prum.

Bu siizciifl daha Gnece pindim ama ne
anlama geldifini bilmiyorum.

Bu sizciigd daha dnce gondiim ve sanmmm

anlama - leg anlarm ya

da gevirisi)

Bu  sdecigil briliynam. Anlami
{es anlarm ya da

gewiris)

Bu sfroifii  bir cimbe  icersimde

kullanabilirem.

{ 1

Giezegen

Bu  sirolfi doba  Goce  pondifiemi
hatirlamey rum.

Bu sirciifn daha nece gindim ama ne
anlama geldigini bilmiyorum.

Bu sizciign daha dnce gondiim ve sansmm

anlama - leg anlarm va

da gevirisi]

Bu  sdeviigil briliynem. Anlami
{eg mnlam ya da

geviris)

Bu  soroifii  bir  comle  igerisinde

kcullanabilirem.

i 1

Hammadde

Bu  sipoigi  daba  dGmce  pondilfimi
hatirlamey orum.

Bu siizciifia dsha &nce pinddm ama ne
anlama geldsgini bilmivorum.

Bu siizciifi daha dnce péediim ve sanmm

anlama - {e5 anlam va

da gevirisi]

Bu  sdeviigil briliynem. Anlami
{ex anlami ya da

geviris)

Bu  =orcifi  bir  comle  igensinde

kullanabzlirmm.

{ 1
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Kahtsal

Bu sieclgi  daha  dnce  giedOgima
batirlamiyarum.

Bu siwoifid daha dnoe girdim ama ne
anlama geldifing bilmiyorum.

Bu sizcifi daha dnce gindim ve sammnm

anlam . (e anlam va

da gevirisi)

Bu  siecigi bl ryonem. Anlam
{eg amlarm ya da

pevEris)

Bu somcd@ii  bir  cimle  igerisinde

kullanzhilirim.

) 1

Parluk

Bu sieclgi  daha  dnce  giedOgima
batilamiyarum.

Bu sixoifld daha dnee giirdim ama ne

anlama geldifing bilmiyorum.

B sizcifid daha dnce gondim ve sanmm

anlam . (e anlam va

da gevirisi)

Bu  sidecigi bl ryorem. Anlami
{eg anlarm ya da

pevITis)

By sircifii  bir  cimle  igerisinde
koullznahilirim.

{ 1
Saydam

Bu sipclfi daoha dnce  picdOfGma
batidlamiyarum.

Bu sirpoifi daha dnpoe girdim ama ne
anlama geldiging bilmiyorum.
Bu sizcifn dsha dnce gondim ve sanimm

anlam - (e anlam va

da gevirisi]

Bu  siecigi bl ryprem. Anlam
{eg anlam ya da

pevITis)

Bu soxci@ii  bar  cimle  igerisinde

kullanzhilirim.

i 1

Uy

Bu soochfi  daha  dnce  picddfGmi
Eatidamiyarum.

Bu sircifn daha dnce giirddm ama oe
anlama geldsgini bilmiyarum.
Bu siizchfii deha dnce pirdim ve sammm

anlama . {5 anlam ya

da gevirisi]

Bu  sdecdgi bilryonem. Anlami
{eg anlam ya da

geviris)

Bu sdecifi  bar  cimle  igerisinde

kullanzhilirim.

i 1
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B2 SEVIYES OGRENCILERI ICIN SOZCUK BILGIST ON ve SON TEST

. Yer gekimi

Bu siecifi doba  Goce  pordiifimo

hatirlamey prum.

Bu siizciifl daha Gnece pindim ama ne

anlama geldifini bilmiyorum.

Bu sizciigd daha dnce gondiim ve sanmmm

anlama - leg anlarm ya

da gevirisi)

Bu  sdecigil briliynam. Anlami
{es anlarm ya da

gewiris)

Bu sfroifii  bir cimbe  icersimde

kullanabilinm.

{ 1

Verimli

Bu  sipoigi  daba  dGmce  pondilfimi

hatirlamey rum.

Bu sirciifi deha Gnee gindim ama ne

anlama geldigini bilmiyorum.

Bu sizciign daha dnce gondiim ve sansmm

anlama - leg anlarm va

da gevirisi]

Bu  sdeciifi biliyoanam. Anlzms
{eg mnlam ya da

geviris)

Bu  =orcifi  bir  comle  igensinde

kullanabzlirmm.

{ 1
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EK-3 Uzman Goriisii Formu

UZMAN GORUSU FORMU

Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Yabancilara Tiirkce Ogretimi Yiiksek Lisans
Boliimii’nde Dog. Dr. Gékeen GOCEN OZDEMIREL danismanhiginda” Yabanci Dil Olarak
Tiirke Soézciik Ogretiminde Word Wall Kullamminin Etkisi” bashktaki yiiksek lisans tezimi
hazirlamaktayim. Hazirlamakta oldugum ¢alismamin amaci “Yabanc dil olarak Tiirkge s6zciik
ogretiminde 6gretim teknolojilerinin etkisi nedir ve nasildir?” olarak belirlenmistir.

Ilgili tez calismas: kapsaminda, ogrencilerin edinmesi hedeflenen sozciiklerin seviyeye
uygunlugunu ve ogrenici tarafindan ogrenilebilirligini ve tez konusu ile uygunluguna dair
uzman goragine ihtiyacim bulunmaktadir. Sizin ¢ahisma ile ilgili vereceginiz uzman goriisii
katkist galismamun ilerleyebilmesi igin ¢ok degerlidir. Bu anlamda yapacaginiz katki sebebiyle
caliymama gosterdiginiz ilgi ve desteginiz icin tesekkiir ederim.

Bahar SECEN
FSMVU Yiiksek Lisans Ogrencisi
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EK-4 Ogrenici Etkinlik Goriis Formu

Etkindlk Sirasi:
Tarih:

Sézclk Ofretimi Etkinliginl Deerlandirme Formu
Dagerli Gfrencilerim,

Bilimsel bir zrastirrna igin olusturmus oldugurm bu forma verecediniz cevaplar sadece arastirmam Igin
kullanilacakbr. Sorulara iptenlikle cevap wererek plrlslerinizi benimle paylast@miz igin tesakkir
edarim.

Asafpdakd sorwyu cevaplayiniz.
Yapilan stkinllgin sdeclikler] dfrenmenize ethdsl nedkﬂ
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EK-5 Uzman Goriislerine Gore Diizenlenmis Sozciik Listesi

SOZCUKLER

Buhar

Cekyat

Kaplica

Kirisik

Konuksever

Patlak

Yamag

Yayla

Bulus

Coziiniirlik

Dokunmatik

Diigme

Kilif

Sosyal ag

Varlikli

Celik

Anonim

Evrensel

Boncuk

Calg

Gog

Kuruyemis

Kirk

Y oresel

Delil

Kapkagcilik
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Miicadele

Miiebbet

Sabika

Soygunculuk

Tanik

Tazminat

Sivri

Bitkin

Kaya

Dev

Mermer

Peribacasi

Soylenti

Tapinak

Derinlik

Gezegen

Hammadde

Kalitsal

Parlak

Saydam

Uzay

Yer ¢cekimi

Verimli
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EK-6 Etkinlik A¢iklama Formu

ETKINLIK ACIKLAMA FORMU
Etkinlik Sayisi: 6
Etkinligin Adi: Wordwall ile Sézeilk Ogretimi
Etkinlik Uygulama Plam
Siire: 15-20 dk.
Unite: 6 iiniteyi ayn ayn kapsamaktadir.
Dil Seviyesi: B2
Beceriler: Konugma ve yazma

Amag: Ogrenenlerin sézciikleri daha kalier ve hizh bir sekilde dgrenip kullanmasi. Ogrendigi
stzeiiklerle konusma veya yazma etkinliklerine katilmasi.

Materyaller: Bilgisayar, projeksiyon, telefon.
Ogretim Teknolojisi Aract: www wordwall com
Etkinlik Siireci:

1. Etkinlik: Etkinlikte bulunan kelimeler Yeni Istanbul B2 Kitabi 1. Unite sonu kelime
listesinden segilmistir. Kelime ve anlamim eslestirme tzerine bir etkinliktir. Kelimeler
gorseller ile desteklenmistir. Ogrenci kelimeyi siiriikleyip anlam ile eslestirir.

2. Etkinlik: Etkinlikte bulunan kelimeler Yeni Istanbul B2 Kitab 2. Unite sonu kelime
listesinden segilmistir. Bulmaca etkinligi olan bu kisimda verilen ciimlelerden ve
harflerin yazih olacag kutucuklann sayisimdan hareketle kelimeyi tahmin etme
tizerine kurulu bir etkinliktir. Bu etkinlikte herhangi bir gorselden yararlanilmamigtir.

3. Etkinlik: Etkinlikte bulunan kelimeler Yeni Istanbul B2 Kitab: 3. Unite sonu kelime
listesinden secilmistir. Eglesme etkinligi olan bu kisimda, 6grencilerden iistte kisimda
rastgele gelen kelimeleri agagida bulunan ve resimlerle desteklenen, eg va da yakin
anlamh bir diger kelime ile eslestirmesi istenir.

4. Etkinlik: Unite sonu sézciikleri ile olusturulan Word Wall etkinliginin ismi “Rastgele
Tekerlek"tir. Tekerlek dondiirildiikten sonra durmasi beklenir. Segilen 8grenci,
tekerlek hangi sbzeiikte durursa o stzeiigiin anlamim bilmeye ¢ahgir, Sézeiigiin farkh
anlamlar varsa onlan da soylemesi beklenir.

5. Etkinlik: Bu Word Wall etkinliginin ismi “Anagram”dir. Sozciikler harflerinin siras:
karistinilmg bir sekilde ortaya gikar. Segilen 6grenci s0zetigll tahmin etmeye gahsir.
Sozelgi bulduktan sonra anlamim sdylemesi beklenir.

6. Etkinlik: Bu iinite sonu etkinliginde “Rastgele Kartlar” isimli Word Wall etkinligi
kullamlmugtir. Kartlar tizerinde yazan sozciikler rastgele agilmaktadir. Segilen dgrenci
iginde kartta gikan sdzciigiin gectigi bir climle kurar.

EK-7 Wordwall Etkinliklerinin Erisim Adresleri;

1. Etkinlik Linki: https://wordwall.net/tr/resource/53431294
2. Etkinlik Linki: https://wordwall.net/tr/resource/53433177
3. Etkinlik Linki: https://wordwall.net/tr/resource/53433360



https://wordwall.net/tr/resource/53431294
https://wordwall.net/tr/resource/53433177
https://wordwall.net/tr/resource/53433360

4. Etkinlik Linki: https://wordwall.net/tr/resource/54277900
5. Etkinlik Linki: https://wordwall.net/tr/resource/54278365
6. Etkinlik Linki: https://wordwall.net/tr/resource/54282538

EK-8 Etkinligin Smiftaki Uygulamasina Ait Birkag Gorsel

Fotograf I

|
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EK-8 Etik Kurul Onay1

Evrak Tarih ve Sayisi: 03.10.2023-331

\ ;ﬁmw FATIH SULTAN MEHMET VAKIF UNIVERSITESI
mill:(ﬁ"l“El BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETiGI KURULU KARARI
| Karar Tarihi | 13/09/2023 | Karar Sayist | 27/02
KURUL UYELERI

Prof. Dr. Fahameddin BASAR / Rektor Yardimcist - Baskan Prof. Dr. Ibrahim KOCABAS / Egitim Fakiiltesi — Dekan - Uye
Prof. Dr. Erol KILIC / Giizel Sana tlar Fakiiltesi - Dekan - Uye Prof. Dr. Saban SAGLIK /‘ Egitim Fakiiltesi - Uye }
Prof. Dr. Esra AKGUL / MYO — Uye Prof. Dr. Sefa SAYGILI / Insan ve Toplum Bilimleri Fakiiltesi - Uye
Prof. Dr. Ayse Pinar VURAL / insan ve Toplum Bil. Fak. - Uye Dr. Fatih HASDEMIR / Hukuk Miisaviri V. - Raportor

Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu 13.09.2023 tarihinde saat 14:00°de toplanmis ve asagidaki karar
alinmasgtir.

KARAR
KARAR NO 2023-27/02 Lisansiistii Egitim Enstitiisii Yabancilara Tiirkce Ogretimi Tezli Yiiksek Lisans
Programi  6grencisi Bahar SECEN’in “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Sozciik Ogretiminde Wordwall
Kullaniminin Etkisi” isimli arastirmasinda kullanacagi anket ve 6lgeklerinin etik yonden uygunluguna,

Toplantiya katilan Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu iiyelerinin oy birligi ile karar verildi.

e-imzalidir
Prof. Dr. Fahameddin BASAR
Baskan
Kat/imads e-imzaldir
Prof. Dr. Saban SAGLIK Prof. Dr. Erol KILIC
Uye Uye
e-imzal idir e-imzaldir
Prof. Dr. Sefa SAYGILI Prof. Dr. Ibrahim KOCABAS
Uye Uye
e-imzal idir e-imzaldir
Prof. Dr. Esra AKGUL Prof. Dr. Ayse Pinar VURAL
Uye Uye
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