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TAKDIM

Gegen sene Cin’de baslayan ve diinyanin her tarafina yayilan Covid-19 salgimi sebebiyle 1.
Egitim Arastirmalart Kongresini (EAK-2020) 9-10 Mayis 2020 tarihinde online olarak yapmustik.
Kongrenin temasi ‘2023 Vizyonu” idi. Gegen bir yil igerisinde diinyada ve hayatimizda birgok
degisiklik meydana geldi. Pandemiyle birlikte tiim kademelerdeki okullar ve iiniversiteler kapandi,
egitim Ogretime uzaktan devam edildi. Sosyal hayat “maske, mesafe, temizlik” {izerine yeniden insa
edildi. Eve kapanmalar nedeniyle toplumda iiretim-tiiketim, pazarlama, bilgi edinme vb. aliskanliklar
dijitallesmeye ve sanal ortama kaymaya basladi. Hem egitim alaninda hem de diger alanlarda yeni bir
hayat bigiminin olustugunu hatta bizlere dayatildigina sahit olmaktayiz.

Bu sebeple 27-28 Mart 2021 tarihinde ikincisini diizenledigimiz Egitim Arastirmalar
Kongresinin (EAK-2021) temasi “Dijitallesen Diinyada Egitim ve insan” olarak belirledik. Bununla
birlikte, egitim alanindaki farkli bagliklara da kongrede yer verdik. Farkli disiplinlerden gelen
katilimcilarin bilimsel ¢aligsma, uygulama ve deneyimlerini paylagsmasi sonucunda olusan fikir alig-verisi
zenginligi ve olusan igbirlikleri kongreye ayri bir deger katmustir.

Bu vesile ile kongremize katilarak bizi yalmz birakmayan, degerli katkilar sunan tiim
katilimcilarimiza siikranlarimizi sunuyoruz.

Ayrica kongrenin basariyla gerceklesmesinde emegi gegen diizenleme kurulu, bilim ve hakem
kurulu iiyesi akademisyenlerimize ve desteklerini esirgemeyen Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi
Rektdrii Sayin Prof. Dr. M. Fatih Andi’ya ve Egitim Fakiiltesi Dekan1 Sayin Prof. Dr. Hasan Bacanli’ya
tesekkiirii borg biliriz.

Oniimiizdeki kongrelerimizde tekrar bir araya gelmeyi arzu ederek Egitim Arastirmalari
Kongresi Tam Metin Bildiri Kitabinin ilim diinyasina faydali ve hayirli olmasini dileriz.

Saygilarimizla. ..

Doc. Dr. Muhammet U. OZTABAK

Diizenleme Kurulu Baskam
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60-72 Aylik Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Eden
Cocuklara Uygulanan Prososyallik Egitim Programinin
Cocuklarin Prososyal Davranislarina Etkisinin incelenmesi

Azime Bozkurt, Prof. Dr. Esra Omeroglu

@ Azime Bozkurt, Hediye Giiral Anaokulu, Okul Oncesi Ogretmeni, azime_erdgms@hotmail.com

@ Prof. Dr. Esra Omeroglu, Prof. Dr. Ogr. Uyesi Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiltesi, Okul Oncesi Egitimi Ana Bilim Dali
omeroglu@gazi.edu.tr

Ozet

Bu aragtirmanin amaci 60-72 ay okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklara uygulanan prososyal egitim
programinin prososyal davraniglara etkisinin olup olmadigini incelemektir. Bu ¢aligmada én test son test kont-
rol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Verileri toplamak i¢in Cocukta Prososyallik Olgegi kullanilmigtar.
Bower’in 2012 yilinda Gocuk Prososyallik Ol¢egi ve Yetiskin Prososyallik Olcegi olarak diizenledigi 6l¢me araci-
n1, Bagca1 2015 yilinda Cocuk Prososyallik Olceginin ve Yetiskin Prososyallik Olceginin Tiirkce uyarlamasini ve
gecerlilik giivenilirlik caligmasini yapmugtir. Aragtirma, érneklem olarak secilmis Kiitahya ilindeki iki bagimsiz
anaokulunun 52 ¢ocuk ile yirutilmiis, 26’s1 deney grubu 26’s1 kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney ve
kontrol grubuna 6n test uygulandiktan sonra, deney grubuna prososyallik egitim program: uygulanmis, deney
ve kontrol grubuna son test uygulanmistir. Prososyallik egitim programinin uygulanmasindan énce deney ve
kontrol grubuna uygulanan 6n test sonugclari ile prososyallik egitim programindan sonra uygulanan son test
sonuglar: kargilagtirildiginda, deney grubu lehine bir degisim gozlenmistir. Prososyallik egitim programinin ¢o-

cuklarin prososyal davranig kazanmasi tizerinde anlaml bir degisime sebep oldugu gézlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Prososyal Davraniglar, Prososyallik Egitimi, Okul Oncesi Egitimi, Sosyal Davranis

Giris
Prososyal davraniglar, disaridan 6diil beklemeksizin bir bagkasina yarar saglamay: amaglayan kendi
istegi ile yapilan olumlu sosyal davraniglar olarak tanimlanir. Prososyal davraniglar, bir bagkasinin
iyiligini gozeterek yardim etme, paylasma, is birligi yapma, empati kurma, koruma, rahatlatma, teselli
etme, dahil etme gibi davraniglari icermektedir. Prososyal davranislar sayesinde olumlu sosyal iligkileri
desteklenir (Flouri & Sarmadi, 2016). Prososyal davraniglari kazanmis bireyler toplumda iligkileri-
ni saglikh bir sekilde iligki kurabilir ve sturdurebilir. Prososyal davranig ayni zamanda bireyin kisilik
gelisimini de destekler. Cevresi ile kurdugu iligkilerde iyilesme ve olumlu yonde gelisme saglar. Pro-
sosyal davranig bireyin ginlik yasaminda olumlu davranislar géstermesini saglar (Altintag & Bigakgi,
2017). Prososyal davraniglar insanlarin bireysel ve toplumsal etkilesimini daha kaliteli hale gelmesin-
de 6nemlidir (Eisenberg, 2006). Bu etkilesimi daha kaliteli hale getirmek i¢in prososyal davraniglara
ihtiyag vardir. Prososyal davraniglara 6nem vermek o toplumun insanlar: arasindaki olumlu iletigimin

artmasini saglayacaktir (Altintag & Bigakei, 2017).
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Prososyal davranislar azaldiginda yikia1 davraniglar arttig: ve bireyin prososyal davraniglarin azalmasi
o topluma kars1 olumsuz davraniglarda bulunmasina neden olmaktadir (Denham, 1990). Prososyal
davranislar toplum i¢in 6nemlidir. Toplumdaki bireylerin olumlu sosyal davramiglarinin artmasini sag-

lar. Okul 6ncesi dénemde de prososyal davraniglarin temeli atilir (Bredecamp, 2015).

Prososyal davranislar sosyal davraniglarin merkezindedir (Baga & Samur, 2016). Prososyal davranis-
lar cocugun topluma uyum saglamasi desteklenir. Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin sosyal, duy-

gusal gelisiminin hiz1 artar ve kisilik 6zelliklerinin kazanimi hizlanir (Decety & Cowell, 2014).

Okul 6ncesi dénemde ¢ocuklarin en énemli rol modeli 6gretmendir. Ogretmen ve cocugun etkilesi-
mi prososyal davranig kazanmada 6nemli rol oynamaktadir (Konz, 2017). Cocuk okul éncesi egitimi
sayesinde toplum kurallarina gére hareket etmeyi 6grenir. Bu 6grenmesi ¢ocugun sosyal gelisim icin
onemli bir adimdir. Cocuk smnifta akranlari ile kurallara uyarken hizla sosyallesmeye baglar. Okul 6n-
cesi egitimi ¢ocuklarin yardimlagma, is birligi paylasma gibi davraniglarini desteklemektedir (Trawi-
ck-Smith, 2014).

Yapilan ¢aligmalar incelendiginde prososyal davranislarla ilgili bazi aragtirmalara rastlanmig ancak,
prososyallik egitim programinin ¢ocuklarin prososyal davraniglarina etkisini hakkinda yapilan bir
aragtirmaya rastlanmamigtir. Bu konudaki eksikligin giderilmesi dogrultusunda bu aragtirmaya ihti-

ya¢ duyulmustur.

Prososyal davranis sergileyen ¢ocuklar kendi yas gruplarina gére daha az yikia davraniglar géstermek-
tedir (Konz, 2017; Giingér, 2009; Eisenberg, VanSchyndel, & Spinrad, 2016). Okul 6ncesi dénem pro-
sosyal davranig i¢in ¢cok 6nemlidir. Bu donemde kazanilan davranis bitin hayatini etkiler. Prososyallik
egitimi sayesinde ¢ocuk prososyal davransg; cocuklarin sosyal gelisimleri desteklenir, cocuklarin kendi
aralarinda ig birligi yapmasini saglaniy, cevresindeki insanlara géniilla olarak yardima olmalarini sag-
lanir, problem ¢6zme becerisi desteklenir, duygularini ifade etme ve ¢evresindeki duygular: anlayabil-
mesi ve arkadaglarinin yagadigi sorunlari anlayabilir ve empati becerisi kazandirabilmesi agisindan

6nemlidir.

Bu aragtirmada da prososyallik egitimi okul éncesi egitim kurumlarinda prososyallik egitim programi
uygulanmugtir. Cocuklarin prososyal davraniglarin kazanmasindaki etkisi incelenmistir. Bu aragtirma-
da okul 6ncesi dénemde diizenli ve planh bir prososyallik egitim programinin prososyal davraniglar
ile ilgili bir degisiklik meydana getirip getirmedigi incelenerek, prososyal davraniglar ile ilgili egitim
programlarinin gelistirilmesine katki saglayacagi, 6gretmenlere ve aragtirmacilara farkl bakis acilar:

kazandiracag i¢cin 6nem arz etmektedir.

Bu aragtirmanin amaci 60-72 aylik okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklarin prososyal davranig kazanmasin-

da verilen prososyallik egitim programinin etkisini incelemektir.

Yéntem

Bu aragtirmanin yontem kisminda sirasiyla aragtirma deseni/modeli, aragtirmanin evren ve érnekle-

mi/¢aligma grubu, veri toplama araglar1 ve veri analizi bagliklarina yer verilmistir.

Arastirma Deseni/Modeli

Bu ¢alismada nicel aragtirma yéntemlerinden 6n test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen

kullanilarak yapilmistir. On test son test kontrol gruplu modelde bulunan iki grup yansiz atama ile
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olusturulmustur. Bu gruplardan birisi deney grubu olarak kullanilirken digeri kontrol grubu olarak

kullanilir. Her iki grupta da deney 6ncesi ve deney sonras: 6l¢gmeler yapilir (Karasar, 2010).

Bu yapilan arasgtirmanin bagimsiz degiskeni prososyal egitim programi iken bagimh degiskeni olan

prososyal davranis kazanimidar.

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin caligma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Kiitahya merkez ilcesinde bulu-
nan iki bagimsiz devlet anaokuluna devam eden 60-72 aylik 60 okul 6ncesi ¢ocugu olugturmaktadir.

Fakat pandemi siirecinden dolay: aragtirma 52 ¢ocuk ile tamamlanmigtir.

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunun 60-72 Aylik ¢cocuklardan olugsmas: ve daha 6nce prososyallik egi-
timi almamis olmasi gerekmektedir. Calisma grubu belirlenirken amagsal érnekleme yontemi kulla-
nilmigtir. Amagsal 6rnekleme; belirli 6zelliklere yonelik ¢alisilmak istenildiginde, o 6zelliklere yonelik

secimlerin yapildig: 6rnekleme turidir (Buyiikézturk, Cakmak, Akgin, Karadeniz, & Demirel, 2017).

Bu bélumde ¢aligma grubuna ait kisisel bilgilere yer verilmistir.

Tablo 1: Calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin cinsiyetine y6nelik frekanslarin dagilimi

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu

f % f %
Kiz 11 42,30 12 46,15
Erkek 15 57,70 14 53,85
Toplam 26 100 26 100

Tablo 1'de gorildugi gibi deney ve kontrol grubundaki arastirmaya katilan ¢ocuklarin cinsiyetlere gore
dagilimi incelenmistir. Deney grubunki cocuklarin %43,30'u kiz, %57,70’1 erkektir. Kontrol grubunda-
ki cocuklarin ise %46,15’i erkek %53,85’1 kizdar.

Tablo2: Caligma grubunda yer alan ¢ocuklarin anne ve babalarinin égrenim durumuna yénelik fre-

kanslarin dagilim:

Anne Baba
Toplam
Deney Kontrol Deney Kontrol
N % N % N % N % N %
flkokul 3 11,50 4 15,40 1 3,80 2 7,70 10 9,60
Ortaokul 1 3,80 1 3,80 1 3,80 1 3,80 4 3,80
Lise 10 38,50 3 11,50 7 26,90 4 15,40 24 23,10
On Lisans 3 11,50 2 7,70 6 23,10 2 7,70 13 12,50
Lisans 9 34,60 15 57,70 10 38,50 16 61,50 50 48,10
Lisanstusti - - 1 3,80 1 3,80 1 3,80 3 2,90

Tablo 2'de gérildigi gibi deney grubunda aragtirmaya katilan ¢ocuklarin annelerinin ve babalarin
ogrenim diizeylerine bakildiginda flkokul mezunu anneler %11,50 oranina sahip iken ilkokul mezunu

babalar %3,80 oranina sahiptir. Ortaokul mezunu anneler %3,80 oranina sahip iken ortaokul mezunu
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babalarda %3,80 oranina sahiptir. Lise mezunu anneler %38,50 oranina sahip iken lise mezunu baba-
lar %26,90 oranina sahiptir. On lisans mezunu anneler %11,50 oranina sahip iken, 6n lisans mezunu
babalar %23,10 oranina sahiptir. Lisans mezunu anneler %34,60 oranina sahip iken lisans mezunu ba-
balar %38,50 oranina sahiptir. Ve lisansiistii mezunu anne bulunmuyor iken, lisansiistii mezunu baba-
larin %3,80 oranina sahip oldugu tespit edilmistir. Kontrol grubunda arastirmaya katilan ¢ocuklarin
annelerinin ve babalarin 6grenim diizeylerine bakildiginda Ilkokul mezunu anneler %15,40 oranina
sahip iken ilkokul mezunu babalar %7,70 oranina sahiptir. Ortaokul mezunu anneler %3,80 oranina
sahip iken ortaokul mezunu babalarda %3,80 oranina sahiptir. Lise mezunu anneler %11,50 oranina
sahip iken lise mezunu babalar %15,40 oranina sahiptir. On lisans mezunu anneler %7,70 oranina
sahip iken, 6n lisans mezunu babalar %7,70 oranina sahiptir. Lisans mezunu anneler %57,70 oranina
sahip iken lisans mezunu babalar %61,50 oranina sahiptir. Ve lisansiistii mezunu anneler %3,80 ora-

nina sahip iken, lisanstistii mezunu babalarin %3,80 oranina sahip oldugu tespit edilmistir.

Tablo 1: Caligma grubunda yer alan ¢ocuklarin cinsiyetine yonelik frekanslarin dagilim:

Cocuk Sayis1 Deney Grubu Kontrol Grubu

f % f %
1 Cocuk 10 38,46 10 38,46
2 Cocuk 11 42,30 12 46,15
3 Cocuk 5 19,23 3 11,53
4 Cocuk 0 0 1 3,84
Toplam 26 100 26 100

Tablo 3’e bakildiginda bu aragtirmanin ¢aligma grubunda yer alan deney grubundaki ¢ocuklarin kar-
des sayilar1 hakkindaki veriler incelenmigtir. Bu verilere gore tek ¢ocuklu aileler deney grubunun
%38,46’s1n1, iki cocuklu aileler ¢alisma deney grubunun %42,30’unu ve ti¢ ¢ocuklu aileler deney grubu-

nun %19,23’tnt olusturmaktadir. Ayrica deney grubunda dért ¢ocuklu aileye rastlanmamagtur.

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunda yer alan kontrol grubundaki ¢ocuklarin kardeg sayilar: hakkindaki
veriler incelenmistir. Bu verilere gére tek cocuklu aileler kontrol grubunun %38,46’s1n1, iki cocuklu
aileler caligma kontrol grubunun %46,15’ini, ti¢ ¢ocuklu aileler kontrol grubunun %11,53’ini ve doért

¢ocuklu aileler kontrol grubunun %3,84’iint olugturmaktadar.

Veri Toplama Araclari

Aragtirmada; Kigisel bilgi formu, Calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin demografik bilgilerini elde et-
mek amaci ile aragtirmaci tarafindan geligtirilmistir. Cocuklarin prososyal davraniglarini 6lmek amac
ile Cocuk Prososyallik Ol¢egi kullanilmigtir. Cocuklarin prososyal davranis kazanimini arttirmak ama-
a1 ile prososyallik egitim programi hazirlanmigtir. B bolumde Kigisel Bilgi Formu, Cocuk Prososyallik

Olgegi ve Prososyallik egitim programinin gelistirilmesi ve uygulanmasi hakkinda bilgi verilmistir.

Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu, ¢alisma grubunda yer alan ¢ocuklarin demografik bilgilerini elde etmek amac ile

aragtirmac tarafindan gelistirilmistir. Kisisel bilgi formunda ¢ocugun ismi dogum tarihi, cinsiyet,
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ailede kag ¢cocuk oldugu ve anne babalarin 6grenim duizeyi, bilgileri elde etmeyi amaglayan sorular yer
almaktadir. Dogum tarihi ¢cocuklarin yaglarinin 60-72 ay arasinda olup olmadigin tespit etmek amac

ile istenmistir.

Cocukta Prososyallik Ol¢egi

“Cocuk Prososyallik Olcegi” (CPO), cocuklarin prososyal davraniglarini 6lgmek amaciyla Weir,
Stevenson ve Graham (1980) ve Strayer (1985) tarafindan gelistirilmistir. Annelerin ve babalarin pro-
sosyal davranig dizeylerini belirlemek amaciyla Caprara, Steca, Zelli ve Capanna (2005) tarafindan
gelistirilen “Yetigskin Prososyallik Olcegi” ve “Cocuk Prososyallik Olcegi” Bower (2012) tarafindan dii-
zenlenmigtir (Bower, 2012). Bagc1 (2015) tarafindan ise, “Cocuk Prososyallik Olgegi” nin ve “Yetigkin
Prososyallik Ol¢egi” nin Tiirkce uyarlamasi ve gecerlik giivenirlik caligmalar: yapilmistir. Bu élcek 22
maddeden 5'li likert tipi bir veri toplama aracidir. Cocukta Prososyallik Olcegi “hicbir zaman, nadiren,
bazen, genellikle ve her zaman” maddelerinden olugsmaktadir. Hi¢bir zaman maddesi isaretlendiginde

1 puan verilirken, her zaman maddesi isaretlendiginde 5 puan verilmektedir.

Kullanilan “Cocuk Prososyallik Ol¢egi” formunun giivenirligini tespit etmek amaciyla alfa giivenirlik
katsayilar1 hesaplanmigtir. Giivenirlik bir 6l¢gme aracinin duyarly, birbiriyle tutarh ve kararl 6l¢me so-
nuglar1 verebilmesi giictidiir yapilan istatistiklerine gére; Cocuk Prososyallik Olcegi Ogretmen Formu-
nun giivenirlik katsayis1 96 olarak bulunmustur. Bu dogrultuda; “Cocuk Prososyallik Olcegi” gecerli ve
giwvenilir bir 6l¢me aracidir. Tezbagaran (1997) likert tipi bir 6lcekte yeterli sayilabilecek bir giivenirlik
katsayisinin olabildigince 1’e yakin olmasi gerektigini ifade etmektedir (Tezbagaran, 2008). Bu sonug-
lara gére anne-baba ve 6gretmen formlarinin gavenirliginin yiiksek dizeyde oldugunu séylenebilir
(Bagc, 2015).

Prososyallik Egitim Programinin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi

Prososyallik egitim programi hazirlanmadan énce prososyal davranislar ve prososyallik egitim progra-
mu ile ilgili alan yazin incelemesi yapilmigtir. Prososyal davraniglarin okul 6ncesine uygun alt basamak-
lar1 belirlenmigtir. Bunlar; iletisim kurma, is birligi yapma, empati kurma, paylasma, yardimlagma,
kendine deger verme, 6zgecilik ve sorumluluk alma becerileri olarak belirlenmistir. Bu sekiz beceri ile
ilgili etkinlik plani hazirlandiktan sonra pekistirmek amaa ile tekrar ayni akademik becerilerle ilgili

etkinlik plani hazirlanmigtur.

Arastirmada prososyallik egitim programi etkinlik planlari hazirlanirken MEB okul 6ncesi egitim
programinin kazanim ve gostergelerinden prososyal davraniglara yonelik olanlar secilmigtir. MEB
okul 6ncesi egitim programina uygun 16 gunlik egitim programi hazirlanmigtir. Gunlik egitim
programinin iceriginde iki etkinlik plani yer almaktadir. Yani toplam 32 etkinlik plani hazirlanmgtir.
Is birligi, paylagsma, yardimlagma, 6zgecilik, empati, iletigim kurma, kendine deger verme, sorumluluk
alma davraniglarinin kazandirilmasina yénelik etkinliklere yer verilmistir. Etkinlik ¢cesidi olarak MEB
2013 Egitim programinda yer alan etkinlik ¢esitlerinden; Tirkee, oyun, hareket, sanat, muzik, mate-
matik, fen ve dramadan faydalanilmistir. Belirlenen kazanim ve gostergelerin ve etkinlik ¢esitlerinin
hangi akademik becerilere gore hangi hafta uygulanacagina karar verilmistir. Etkinlik cegitleri pro-
sosyallik egitim programina dengeli bir sekilde dagitilmigtir. Bir ginlik egitim planinda; kazanim ve
gostergeler, kavramlar ve sozciikler, materyaller, egitim ortaminin dizenlenmesi, 6grenme stregleri,
etkinlikler ve degerlendirme sorulari yer almaktadir. Tam béliimler uygulanmadan 6nce uygulayicinin

ne yapacag detayli bir sekilde anlatilmigtir. Aragtirmacinin online egitim basladigi zamandan bitene
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kadar olan siirecte egitim ortaminin nasil olmas: gerektigi, materyallerin nasil kullanilacag, nereye
yerlesecegi ne zaman kullanilacag: online egitime girisin nasil yapilacagy, etkinlige girisin nasil yapila-
cag1, cocuklara hangi sorularin sorulacag, ¢ocuklarla yapilacak sohbet, etkinligin uygulamasi, etkinli-
gin nasil bitirilecegi diger etkinlige gecerken etkinlikler arasi ge¢isin nasil saglanacagina detayli sadece
yer verilmistir. Kazanmim ve gostergeler etkinlik icerisinde ve etkinlik gecislerinin yani sira tim gin
icerisine yerlegtirilmigtir. Tiim bunlar distnulduginde etkinlik ve gegiglerin birbiri ile harmanlanarak

butunlesik sekilde hazirlanmasina 6zen gosterilmigtir.

Deney grubuna Prososyallik Egitim Programi uygulanirken, kontrol grubu Milli Egitim Bakanliginin

aylik plan ve gunliik akigina uygun sekilde devam etmisgtir.

Belirlenen iki gruba 6n test uygulandiktan sonra ¢ikan sonuglara gére deney ve kontrol grubu belir-
lenmigtir. Prososyallik egitim programinin etkililigini 6l¢mek amaci ile deney grubuna prososyallik
egitim programi uygulanmigtir. Bu egitim programi 8 hafta boyunca haftanin 2 gini 2 etkinlik saati
uygulanmigtir. Buda toplam 16 giin boyunca 32 etkinlik saati stirmugtiir. Online egitim Milli Egitim
Bakanligina ait Eba platformunda belirtildigine gére bir etkinlik saatini 30 dk olarak belirlemistir.
Kontrol grubunda uygulama yapilmamistir. Deney grubuna uygulanan prososyallik egitim programi

bittikten sonra, deney ve kontrol gruplarina son test olarak Cocukta Prososyallik Olcegi uygulanmistir.

Veri Analizi

Istatistiksel veri analizleri icin uygun istatistik paket programi kullanilmistir. Normal dagilimin in-
celenmesi i¢in Shapiro-Wilk Testi kullanilmigtir. Shapiro-Wilk testi sonras: son test digindaki veriler
normal dagilima sahip ¢tkmigtir. Son testteki normallik varsayimi icin ¢arpiklik ve basiklik degerleri
de incelenmisgtir. Carpiklik ve basiklik degerlerine bakildiginda son testin de normal dagilima sahip ol-
dugu ortaya ¢ikmigtir. Normal dagilima sahip verilerin analizinde parametrik testler kullanilmaktadir.
Verilerin analizini yapmak amaci ile deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son testlerini analiz etmek

amact ile t testi yapilmigtur.

Bulgular

Bu kisimda okul 6ncesi egitimine devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin prososyallik egitim programi
kullanilarak, prososyal davramig kazaniminin tzerindeki etkisini ortaya koymak i¢in yuritilen ¢alig-

manin Gocukta Prososyallik Olcegi kullanilarak elde edilen bulgular1 ve yorumlarina yer verilmistir.

Tablo 4. Cocuk Prososyallik Ol¢egi Ogretmen Yanitlarina Gore Deney ve Kontrol Gruplarinin Nor-
malligine {liskin Shapiro-Wilk Testi Sonuglar1

Grup Istatistik sd p
N Deney ,939 26 125
On Test

Kontrol ,952 26 .262

Deney ,860 26 .002
Son Test

Kontrol ,974 26 717

Tablo 4’e gore verilerin analizine ge¢ilmeden 6nce normalligini belirlemek amaciyla Shapiro-Wilk
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normallik testi yapilmistir. Test sonuglarina Prososyallik Olcegi deney grubunun én test verilerinin
normal dagilima sahip oldugu gézlenmigtir. Son test verilerinin ise normal dagilima sahip oldugu g6z-
lenememistir. Bu yizden Shapiro-Wilk testi sonrasinda normallik varsayimi icin ¢arpiklik ve basiklik

degerleri de incelenmisgtir.

Tablo 5. Cocuk Prososyallik Olcegi Ogretmen Yanitlaria Gére Deney ve Kontrol Gruplarinin Nor-
malligine iligkin Carpiklik-Basiklik Degerleri

N X Ss. Ortanca Garpiklik Basiklik
; 1.Grup 26 56,27 9,62 59,00 -,713 ,273
On Test
2.Grup 26 66,35 6,31 65,50 -,412 ,209
1.Grup 26 91,65 7,70 92,00 -1,466 2,317
Son Test
2. Grup 26 69,50 6,61 70,00 -,368 ,736

Tablo 5’%e gore verilerin normalligine iliskin yapilan normallik testi sonucunda ¢arpiklik degerlerinin
-1,466 ile -,368 arasinda, basiklik degerlerinin ise ,209 ile 2,317 arasinda oldugu gorilmektedir. Kline,
(2005)’a gore verilerin normal dagilim gosterdigini kabul edebilmek i¢in ¢carpiklik degerinin -3 ile +3
arasinda olmasi ve basiklik degerinin -10 ile +10 arasinda olmasi yeterlidir. Buna gére verilerin normal
dagilima sahip oldugu kabul edilmistir. Veriler normal dagilim gésterdiginden verilerin analizinde
parametrik testlerden faydalanilmigtir. Deney ve kontrol gruplarinin arasindaki fark: incelemek icin
bagimsiz gruplar t testi (Independent Samples t Test), gruplardaki 6n test ve son test puanlarinin de-

gisimini incelemek i¢in bagimh gruplar t testi (Paired Samples t Test) yapilmigtir.

Tablo 6. GCocukta Prososyallik Olcegi Ogretmen Yanitlarina Gére Deney ve Kontrol Gruplarinin On

Test Puanlarina iliskin t Testi Analiz Sonuglari

Grup N X Ss. sd t P
1.Grup 26 56,27 9,62
50 -4,465 .000
2.Grup 26 66,35 6,31
p<.01

Tablo 6’ya gore uygulama yapilmadan énce 1. Grup ve 2. Gruplar arasindaki farkin incelenmesi i¢in
6gretmenlerden iki grup i¢in ayr1 ayr1 alinan verilere gére bagimsiz gruplar t testi yapilmigtir. Yapilan
analiz sonucunda 1. Grup ve 2. Gruplar: arasinda anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir (t=-4.465,
p<.01). Buna gore 6gretmenlerin yanitlar: cercevesinde, 2. gruptaki 6grencilerin (X = 66,35), 1. grup-
taki 6grencilere (X = 56,27) gére Cocuk Prososyallik Ol¢cegi puanlarinin anlamh olarak daha yiiksek
oldugu gorilmektedir.

Tablo 6’daki 1. grupta ve 2. Grupta egitim géren ¢cocuklarin 6n test puanlar: arasinda istatistiksel ola-
rak anlaml farklilik vardir Gorilen bu anlamh farklilik 2. grupta egitim alan ¢ocuklar lehinedir. Bun-
dan dolay1 2. Grupta egitim alan ¢ocuklar: kontrol grubu, 1. Gruptaki egitim alan ¢ocuklar: ise deney

grubu olarak belirlenmisgtir.
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Tablo 7. Cocukta Prososyallik Ol¢egi Ogretmen Yanitlarina Gére Deney Grubu On Test ve Son Test

Puanlarina Yonelik t testine fliskin Analiz Sonuclar

N X Ss. sd t P
On Test 26 56,27 9,62
25 -17,103 .000
Son Test 26 91,65 7,70

p<.01

Tablo 7'deki verilere gore, uygulama yapildiktan sonra deney grubundaki ¢ocuklarin prososyallik di-
zeylerindeki degisimi belirlemek i¢in 6gretmenlerden alinan verilere gére 6n test ve son test puanlari
arasinda bagimli gruplar t testi yapilmigtir. Ogretmen yanitlarina gére deney grubu 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik bulunmaktadir (t=-17.103, p<.01). Uygulama sonunda yapilan
son test puanlari (x = 91,65), uygulama 6ncesi yapilan 6n test puanlarina (x = 56,27) gére istatistiksel
olarak anlamli derecede bir artig géstermistir. Uygulanan prososyallik egitim programi sayesinde ¢o-

cuklarin prososyal davranis kazanimlar: artmigtir.

Tablo 8. Cocuk Prososyallik Ol¢egi Ogretmen Yanitlarina Gére Kontrol Grubu On Test ve Son Test

Puanlarinin Karsilastirilmasina iliskin Analiz Sonuglar

N X Ss. sd t P
On Test 26 66,35 6,31
25 -2,862 .008
Son Test 26 69,50 6,61

p<.01

Tablo 8'deki verilere gére, uygulama yapildiktan sonra kontrol grubundaki ¢cocuklarin prososyallik dii-
zeylerindeki degisimi belirlemek i¢in 6gretmenlerden alinan verilere gére 6n test ve son test puanlari
arasinda bagimh gruplar t testi yapilmigtir. Ogretmen yanitlarina gére kontrol grubu 6n test ve son
test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (t=-2,862, p<.01). Uygulama sonunda yapi-
lan son test puanlar: (x =69,50), uygulama 6ncesi yapilan 6n test puanlarina (x = 66,35) gore istatistik-
sel olarak anlamli derecede bir artig géstermistir. Kontrol grubunda her ne kadar artma olsada, deney

grubundaki kadar yiiksek bir artig olmamgtir.

Tablo 9. Cocuk Prososyallik Olcegi Ogretmen Yanitlarina Gére Deney ve Kontrol Gruplarinin Son

Test Puanlarina iligkin t Testi Analiz Sonuglar1

Grup N X Ss. sd t P
Deney 26 91,65 7,70
50 11,132 .000
Kontrol 26 69,50 6,61
p<.01

Tablo 9’daki verilere gore, uygulama yapildiktan sonra kontrol ve deney gruplar: arasindaki farkin
incelenmesi i¢in 6gretmenlerden iki grup icin ayr1 ayr1 alinan verilere gére bagimsiz gruplar t testi
yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda deney ve kontrol gruplar: arasinda anlaml bir farklilik oldugu
belirlenmistir (t=11,132, p<.01). Buna gore 6gretmenlerin yanitlari ¢ercevesinde, deney grubundaki
¢ocuklarin (x = 91,65), kontrol grubundaki ¢ocuklara (x = 69,50) gére Cocuk Prososyallik Olcegi puan-
larinin anlamh olarak daha yitksek oldugu gériilmektedir. Deney grubundaki uygulanan prososyallik
egitim programi sayesinde, 6n testte kontrol grubu lehine anlamli ¢ikan ¢ocukta prososyallik 6lcegi

sonuglari, son testte deney grubu lehine anlamli olarak daha yiiksek ¢ikmigtar.



60-72 Aylik Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Eden Cocuklara Uygulanan Prososyallik Egitim Programinin
Cocuklarin Prososyal Davranislarina Etkisinin incelenmesi

Tartisma ve Sonug¢

Prososyallik egitim programinin okul éncesine devam eden 60-72 aylik cocuklarin prososyal davranis-

larini aragtiran bu ¢aligmada yapilan testler sonucunda;

Deney ve kontrol gruplarinin Cocukta Prososyallik Olcegi-Ogretmen forumundan elde ettikleri 6n test
puanlarinda istatistiksel olarak kontrol grubu aleyhine anlaml farklilik tespit edilmistir. Sapsaglam
‘in (2015) yaptig: aragtirmada da anasinifina devam eden ¢ocuklara yonelik Sosyal Degerler Egitimi
Programi gelistirilmesi ve Sosyal Degerler Egitimi Programinin anasinifina devam eden ¢ocuklarin
sosyal beceri kazanimlarina etkisinin incelenmesi” amaciyla gerceklestirdigi ¢alismasinin 6n test so-
nug¢larina bakildiginda kontrol grubunun sosyal beceri puani yuksek ¢iksa da verilen egitim sonrasinda

deney grubunun sosyal beceri puaninda daha yiiksek bir artig olmustur.

Uygulama yapildiktan sonra deney grubundaki ¢ocuklarin prososyallik diizeylerindeki degisimi ince-
lenmigtir. Uygulanan prososyallik egitim programi sayesinde ¢ocuklarin prososyal davranig kazanim-
lar1 artmigtir. Durualp ve Aral'in (2010) yaptig1 arastirmada da oyun temelli sosyal beceri egitiminin
alt1 yasindaki ¢ocuklarin sosyal becerilerine etkisini inceledikleri deneysel aragtirmalarinda sonucuna
gore; oyun temelli sosyal beceri egitimi alan ¢ocuklarin 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml
derecede fark gorilmustir. Sosyal beceri dl¢ceginin bagkalar: ile konugsma kendinin ve bagkalarinin
duygu durumunu fark etme, duygular: ifade edebilme, oyuna davet etme, yardim isteme ve yardim
etme, grup etkinliklerine katilma gibi prososyal davraniglarda oyun temelli sosyal beceri egitimi son-

rasinda daha hakim olduklar: géralmustur.

Kontrol grubu ¢ocuklarinin prososyal davraniglarinin 6n test ve son test arasindaki fark: incelendigin-
de kontrol grubunda her ne kadar artma olsa da, deney grubundaki kadar yiiksek bir artis olmamugtir.
Atabey’in (2014) “Okul 6ncesi sosyal degerler kazanimi 6l¢eginin gelistirilmesi ve sosyal degerler egiti-
mi programinin anasinifina devam eden ¢ocuklarin sosyal degerler kazanimina etkisinin incelenmesi”
amaciyla gerceklestirdigi arastirmasinda da kontrol grubuna ait son test puanlarinda 6n teste gére

yiiksek ¢iksa da deney grubundaki kadar ytksek bir artis gostermemistir.

Deney grubundaki uygulanan prososyallik egitim programi sayesinde, 6n testte kontrol grubu lehi-
ne anlamli ¢ikan ¢ocukta prososyallik 6lcegi sonuglari, son testte deney grubu lehine anlamli olarak
daha ytksek ¢tkmigtir. Akyel (2020)’ nin okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklara uygula-
nan dijital oyun destekli sosyal beceri egitim programinin sosyal beceri kazanimina etkisini incelemek
amaciyla gerceklestirdigi arastirmasinda da uygulanan egitip programinin deney grubunda anlamh

degisiklige sahip oldugu gozlemlenmisgtir.

Literatur incelendiginde benzer aragtirmalar ile yapilan 60-72 aylik cocuklara verilen prososyallik egi-
timinin ¢ocuklarin prososyal davraniglarina etkisinin incelendigi bu aragtirma arasinda paralellik g6z-
lemlenmigtir. Elde edilen analizler sonucunda; uygulanan prososyallik egitim programinin, prososyal

davranislar tizerinde anlamli bir degisiklige sebep oldugu soylenebilir.
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Oneriler

Bu aragtirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda egitimcilere ve aragtirmacilara yoénelik

6neriler bulunmaktadir.

+ DPrososyallik egitim programinin Milli Egitim Bakanligina bagli okul 6ncesi egitim

kurumlarinda yayginlastirilmasi saglanabilir.

+  Cocuklara prososyal davranislar kazandirmak amaci ile farkli egitim programlar:

gelistirilebilir.
+  Prososyallik egitim programu ile ilgili 6gretmenlere egitim verilebilir.

+ Prososyal davraniglar1 desteklemek amaa ile farkli egitim programlari hazirlanmasi
desteklenebilir.

+ Aragtirma Turkiye 6rneklemi ile yapilarak genisletilebilir.




60-72 Aylik Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Eden Cocuklara Uygulanan Prososyallik Egitim Programinin
Cocuklarin Prososyal Davranislarina Etkisinin incelenmesi
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Oz
Sosyal problem ¢6zme, kisinin, giindelik yagsamin getirdigi problemleri etkili sekilde ¢6zmek icin ¢aba harcadi-
g1, genel ¢6ziim yollan olarak agiklanmaktadir. Yapilan aragtirmalarda ¢ocugun kiicik yaglarda alacag: egitimin
onemine dikkat ¢ekilmektedir. Literatiir taramasinda Turkiye’de yapilan ¢alismalarda, 6gretmenlerin ¢ocuklarin
sosyal problem ¢6zme becerisine yonelik goériglerinin alindigi ¢ok fazla aragtirmaya rastlanmamigtir. Bunedenle
bu ¢caligmanin alana katk: saglayacag: distniilmektedir. Bu aragtirma okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul éncesi
egitim alan 48-72 aylik ¢ocuklarin sosyal problem ¢bzme becerilerine iligkin gériiglerini ortaya koymay: amag-
lanmaktadir. Aragtirmada agik uglu sorularla gériisme teknigi kullanilmigtir ancak, pandemi nedeniyle sorular
6gretmenlere internet aracihifiyla ulastirilmistir ve yazili olarak cevaplar: alinmigtir. Aragtirmada 50 okul 6ncesi
6gretmenine ait demografik bilgileri “Genel Bilgi Formu” ve Akdogan (2018) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi
Dénem Cocuklarin Sosyal Problem Cézme Becerisine iliskin Ogretmen Goriigme Formu” ile veriler toplanmistir.
Ogretmenlere yoneltilen, siniflarindaki ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme becerilerine iliskin sekiz acik uclu so-
ruya verdikleri cevaplar icerik analizi teknigi kullanilarak yorumlanmigtir. Bu aragtirmada égretmenler, sosyal
problem ¢6zme konusunda sorun yasayan ¢ocuklarin olumsuz ebeveyn davraniglarina maruz kaldigini ve aile
ici siddetin ¢ocugun davraniglarina yansidigini belirmektedirler. Okul 6ncesi egitim ile sosyal problem ¢6zme
egitimi alan ¢ocuklarin sosyal problemlerini ¢6zmeleri konusunda pozitif gelisim gosterdikleri ve topluma uyum

davraniglarinin gelistigi goriusine ulagilmigtir.

Anahtar Sozciikler: Sosyal Problem Cozme, Ogretmen, Cocuk, Okul Oncesi

Giris
Sosyal gelisim; bireyin yasadif1 ¢evrenin toplumsal kurallarina, grup yasaminin kurallarina ve uyul-
masi zorunlu olan davraniglara kargi duyarlilik gelistirerek yasadig: kiiltiire ve bu kiiltiiran insanlarina

uyum saglama siirecidir. Zaman i¢inde bir grubun tyesi haline gelmelerini saglayacak degerleri, davra-
niglar1 ve inanglar 6grenirler (Gander ve Gardiner, 2004; Akt. Atay, 2007).

Okul 6ncesi egitime baslayan ¢cocuklar daha 6nce hayatlarinda olmayan iligkilerle, kurallarla karsilas-
maktadir. Cocuklardan yapmalar: beklenen davramsg kaliplar1 bulunmaktadir. Cocuklardan yetiskin-
leri dinlemesi, beklentilerine cevap vermesi, paylagimc olmasi, arkadaglariyla igbirligi yapmasi, sinif-

taki diger cocuklarla etkilesimde olmalar: ve yeni arkadagliklar kurmas: beklenmektedir. Giintimiiz
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kosullarinda ¢ocuklarin 6nceki yillara gére daha fazla destege ihtiya¢ duymaktadirlar. Cocugun aile
hayatinda, bulundugu ¢evresel kosullarda ve okul hayatinda karsilastig1 siddet kaygi unsuru olmaya
devam etmektedir. Cevresel kosullarin i¢inde hala en etkili faktér aile olsa da, degisen aile yapisi disa-
ridan yardim almay1 gerektirmektedir. Okullarda ¢ocuk sayisinin ¢ok olmas: da §grenme ortamlarini
olumsuz etkilemektedir (Mc. Ginnis, 2016).

Sosyal becerileri gelismis cocuklar cevresi tarafindan daha ¢ok sevilirler ve daha fazla arkadasa sahip olur-
lar. Bu da ¢ocuklarin sosyal gelisimini ve akil sagligini pozitif anlamda etkilemektedir. Saghkl iligkiler
kuran ¢ocuklar ileriki yasamlarinda da pozitif bakis agisina sahip mutlu bir birey olabilmektedir (Ben-
de, 2007; Ladd, 2007; Ladd ve Burgess,1999; Akt. Trawick-Smith,2018). Bu durum sosyal gelisimlerini
desteklemektedir. Cocuklar yagantilar ile deneyim kazanmaktadirlar. Cocuklar ¢ok iyi arkadag olsalar
bile catigma yaganmaktadir. Cocuk i¢in ¢atismay: yapia bir tavirla ¢6zmeyi 6grenmesi adina bu durum
biyiik bir firsattir. Erken ¢ocuklukta yasanan anlagmazliklar buytk ihtimalle diismanca sonug¢lanma-
maktadir. Arkadaglar birbirleriyle, yagitlarina oranla daha fazla tartismaya girseler de arkadaglariyla uz-
lagarak ve etkilesimi devam ettirerek farkliliklar1 anlama ihtimallerini artirmaktadir (Hartup,1999; Akt.
Berk,2020). Sosyal problem ¢ézme becerisi ¢ocuklarin kuracag: iletisimi de etkilemektedir. Yagitlariyla
pozitif yagantilara sahip ¢ocuklar, sosyal ipuglarini dogru bicimde degerlendirir ve iligkisini geligtirmek
icin uygun stratejiyi belirlemektedir. Oyun oynayan arkadaslarim gérdigiinde onlara katilmak i¢in izin
isteyen, yasitlarinin davramiglarini anlamakta zorlandiginda agiklamasini isteyen, akran anlagmazliklar
sirasinda uzlagmanin yollarini arayan bireyler olabilmektedir. Akranlar: ile olumsuz iligkileri olan ¢o-
cuklar genellikle 6nyargili sosyal algilar: vardir. Cocuklar sosyal hayat: yoneten ipugclar ile segici olarak
ilgilenmektedirler ve akranlarinin davraniglarina yanhs anlamlar yiikleyebilmektedirler. Kasith olma-
yan davranigta, kasit araya bilmektedirler. Sosyal hedefleri 6¢ almak gibi yikici tavirlar icerir ve iligkile-
rine zarar verecek stratejiler belirlemesini saglamaktadir (Dodge, Coie ve Lynam,2006; Youngstrom ve
ark.,2000; Akt. Berk, 2020). Cocuklarin yasadiklar: ¢evreye uyumlanma siirecini farkh goruslere sahip
bilim adamlari farkli baglamlarda ele almaktadir. Erikson’a (1968) goére, cocuklar cogunlukla mantiksiz,
gecimsiz ve ara sira da tehlikeli olsalar da bulunduklar1 anda giiglii ve giizel gordiikleri ebeveynlerini
kendilerine model alarak 6zdesim kurmaktadirlar. Cocuklar bu dénemde kegfetme duygusu ¢ok arttig
icin bitmek bilmeyen bir enerjiye sahiptirler. Bu dénemin 6zelligini yansitir ve enerjisini girigkenligine

yo6neltir. Bu da sosyal hayatlarini genigletmenin yani sira, canli ve negeli olmalarini da saglamaktadir.

Bandura’ya (1977) gore, gozlem yapilarak gerceklestirilen 6grenme, kisinin diger insanlarin yaptik-
larini basit bir bi¢imde tekrardan ziyade, cevresinde olup biten olaylarin biligsel olarak gormesi ile
edinilen bilgidir. Bunun yani sira kendi yasantisindan yaparak, yasayarak kazandig bilgileri de 6grene-
bilmektedirler. Ancak hayat yalnizca kendi deneyimlerinden ibaret olsaydi sinirh bir ¢erceve icinde ka-
lirdi. Bagkalarinin deneyimlerini gézlemleyerek ¢ok fazla sey 6grenmektedirler. Bu da dolayh 6grenme

ile bilgiyi alan bireyin, sosyal 6grenmedeki etkisini gostermektedir (Senemoglu,2011).

Aileler sosyal 6grenmelerin 6nemli bir parcasidir. Ailenin okulun ¢aligmalarinda aktif roller almasi egi-
timin etkisini artirmaktadir. Cocuklarla yapilan ¢aligmalar konusunda ebeveynlerin bilgilendirilmesi
yapilacak ¢alismalarin daha iyi anlagilmasina ve 6gretme destek vermelerine imkan saglamis olacaktir.
Sosyal beceri 6gretiminde aileyle birlikte hareket etmenin bir diger avantaji da ev ve okul arasindaki
iletigimi desteklemesidir. Okulda 6grenilen becerilerin evde kullanilmasi ve kabul gérmesi durumunda

cocuk 6grendigi beceriyi farkli ortamlarda da kullanma cesareti gosterecektir (McGinnis, 2016).

Bu aragtirmanin amaci okul 6ncesi egitim alan 48-72 aylik cocuklarin sosyal problem ¢6zme becerileri

konusunda égretmen goériglerini ortaya koymaktir.
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklar ile ilgili Sosyal Problem Cézme
Becerilerine iliskin Gérslerinin incelenmesi

Yoéntem

Bu bolumde aragtirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglar: ve veri analizine yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Arastirmada 6gretmenlerin ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme becerilerine iligkin goruslerini belirle-
mek i¢in nitel aragtirma yéntemlerinden yari yapilandirilmis gériigme teknigi kullanilarak 6gretmen-
lere acik uglu sorular yoneltilmistir. Pandemi nedeniyle 6gretmenlerin cevaplar: internet aracihigiyla

yazili olarak alinmigtir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu ¢alismaya gonulli olarak katilmak isteyen, 2020-2021 yillarinda
okul 6ncesi egitim veren, 50 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Calismanin evreni Turkiye'de
resmi ve 6zel kurumlarda calisan okul 6ncesi 6gretmenleri olusturmaktadir. Ogretmenler 48-72 ay-
lik okul 6ncesi ¢ocuklarina egitim vermektedir. Gonullulik esasina dayanarak ¢alismanin 6rneklemi

belirlenmistir.

Tablo 1.0gretmenlerin Demografik Bilgileri

Degiskenler f %
Ogretmenlerin Yas
22-30 32 64.00
31-37 12 24.00
38-45 6 12.00
Ogretmenlerin Ogrenimi
Lisans 36 72.00
Yiksek Lisans 14 28.00
Ogretmenleri Mesleki Kidemi
0-6 25 50.00
7-12 21 42.00
13-15 4 8.00
Ogretmenlerin Calistiklar1 Kurum
MEB Bagh Anasinifi 24 48.00
MEB Bagimsiz Anaokulu 21 42.00
Ozel Anaokulu 5 10.00

Tablo 1'de goruldugu tizere caligmaya katilan 6gretmenlerin yaglarina iligkin olarak 22-30 yas araligin-
da olanlar %64, 31-37 yas araliginda olanlar %24, 37-45 yas araliginda olanlar %12 oldugu gériilmek-
tedir. Ogretmenlerin 6grenim seviyelerinin yiiksek lisans olanlarin %28, lisans olanlarin %72 oldu-
gu goriilmektedir. Ogretmenlerin mesleki kidemlerindeki dagilimda 0-6 yil arasinda calismis olanlar
%50, 7-12 yil olanlar %42, 13-15 yil olanlar %8 dagilim gostermektedir. Ogretmenlerin MEB bagh
anasiniflarinda ¢alisanlarin %48, MEB bagimsiz anaokulunda ¢aliganlarin %40, 6zel anaokulunda ¢a-

lisanlarin %10 oldugu gorillmektedir.
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Tablo 2. Ogretmenlerin Egitim Verdikleri Cocuklarin Bilgileri

Degiskenler f %
Cocuklarin Yas Gruplar
36-48 Ay 5 10.00
49-60 20 40.00
61-7 12 24.00
Karma 13 26.00
Siniftaki Cocuk Sayist
12’den az 23 46.00
13-15 10 20.00
16-20 17 34.00

Tablo 2’de gorildugii tizere 6gretmenlerin okul 6ncesi egitim verdikleri 6grencilerin bulunduklar: ayla-
ra gore dagilimlari; 36-48 aylik cocuklara egitim veren 6gretmenler %10, 49-60 aylik cocuklara egitim
veren 6gretmenler %40, 61-72 aylik cocuklara egitim veren 6gretmenler %24, karma yas grubuna egi-
tim veren 6gretmenler %26 oldugu gérillmektedir. Ogretmenlerin siniflarinda 12'den az ¢ocuk olanlar
%46, 12-15 ¢ocuk olanlar %20, 15-20 olanlarin %34 oldugu goralmektedir.

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada aragtirmaci tarafindan gelistirilmis “Genel Bilgi Formu ve “Okul Oncesi Dénem Co-

cuklarin Sosyal Problem Cézme Becerisine iligkin Ogretmen Gériisme Formu “ ile veriler toplanmusgtir.

Genel Bilgi Formunda okul 6ncesi 6gretmenlerin yag, mesleki kidem, ¢aligtigi kurum, ¢caligtig1 siniftaki

cocuk sayis1 ve sinifta bulunan ¢ocuklarin yaglarini iceren bilgiler yer almaktadar.

Akdogan (2018) tarafindan gelistirilen 48-72 aylik ¢cocuklarin sosyal problem ¢6zme becerilerine ilig-
kin 6gretmen goriislerini “Okul Oncesi Dénem Cocuklarin Sosyal Problem Cozme Becerisine iliskin
Ogretmen Goriisme Formu” ile toplanmistir. Nitel veri toplama teknigi ile hazirlanmig yar1 yapilan-
dirilmig gériigme formudur. Form sekiz agik uglu sorudan olusmaktadir. Sorular 6gretmenlerin ¢o-
cuklarin sosyal problem ¢6zme becerileri ile ilgili g6rislerini icermektedir. Bu sorular dokuz uzmana
sorularak amaca uygunluk, anlagilirlik ve uygulanabilirlik kontrolleri saglanmigtir. Aragtirmanin i¢ g-
venirliligini korumak icin veriler yorum yapilmadan dogrudan alinmistir. Uzmanlar tarafindan veriler
kodlanmigtir. Arastirmada uzman gorisi, katilima onay: ve 6gretmen goriismelerine uzun zaman
ayirarak i¢ gecerlilik (inandiricilik) saglanmaya caligilmigtir. Dis gecerlilik (aktarilabilirlik) ayrintil ta-
nmimlamalarla saglanmigtir. Gériigme formu her bir katilimciya ayni anlam gelecek ifadelerle ve cumle-

lerle sorulmustur. Ogretmenlerin cevaplari arastirmaci tarafindan yazili olarak alinmgtr.

Veri Analizi

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinde icerik analizi kullanilmigtir. Icerik analizi: s6zli, yazil ve
diger verilerin i¢cinde bulunan kodlarin, kod agimi veya dil bilgisi olarak objektif ve sistematik ola-
rak simiflandirilmasi, sayisal ifadelere dontgstaralmesi ve gikarimlarda bulunulmasidir (Tavsanal &
Aslan, 2001). Aragtirmada 6gretmenlerin verdikleri cevaplar kategorize edilmigtir. Cevaplarin tek-
rar sikligina gére frekans degerleri belirlenip yuzledik oranlari alinmigtir. Yuzdelik karsiliklarina gére

yorumlanmuigtr.
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklar ile ilgili Sosyal Problem Cézme
Becerilerine iliskin Gérslerinin incelenmesi

Bulgular
Aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin verdikleri cevaplardan ¢arpict olanlarina dogrudan
yer verilmistir. Ogretmenlerin bilgilerini gizli tutmak amaciyla kodlarla isimlendirilmistir.
Sosyal Problem C6zme Becerisi Ogretmen Gériisme Formu Bulgulari

Okul Oncesi 6gretmenleri ile yapilan arastirmada ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme becerilerine iligkin

gorusleri icerik analizi yontemiyle incelenmis ve agagidaki bulgulara erigilmistir.

Ogretmenlere “Cocuklarin yasadigi sosyal problemler hakkindaki gériisleriniz nelerdir?” sorusuna

verdikleri cevapla asagidaki tabloda yer almaktadar:

Tablo 3. Cocuklarin sosyal problemlerinin kaynagina iligkin 6gretmen gorislerinin dagilimlar:

Kategori f %
GCocugun aile icindeki siddeti model almasi 7 14.00
Ailenin ¢ocuga olumsuz davraniglari 34 68.00
Cocugun yas ve geligimsel 6zellikler 4 8.00
fletisim kurmada yasanan problemleri 5 10.00
Toplam 50 100

Tablo 3 incelendiginde ailenin ¢ocuga olumsuz davramglarinin, ¢ocukla ilgilenmemesinin ve birey
olarak gérmemesinin sonucu olarak ¢ocuklarin sosyal problem yasadigini distiinen 6gretmeler %68
oranindadir. Cocugun aile i¢indeki siddeti model aldigini digtinen 6gretmenler %14 oranindadir. Co-
cuklarin iletigim kurmada yasadiklar: problemlerin arkadaglariyla olan iligkilerini etkiledigini dugt-
nenlerin orani %10°dur. Okul 6ncesi doneme denk gelen yaslarda sosyal problem ¢6zme becerisinin
hentz yeterli olgunluga erigsmedigini diigiinen 6gretmenler %8dir. Bu gériisii savunan 6gretmenler
¢ocugun zamanla olgunlasacaklarini, tecribe kazandik¢a bu becerinin gelisecegini belirtmektedir. Ka-
tilmalarin agirlikh olarak kéy 6gretmeni olusu bulunduklar: yorenin kiiltiirel bakisinin ¢ocuga olan
davraniglan belirledigi diistiniilmektedir. Ogretmenlerin goriislerini belirttikleri 6rnekler asagidaki
gibidir.

O11: “Uygulanan siddetin 6grenilmis bir davrams oldugunu diisiinityorum. Cocuklar cevresindeki yetiskinleri
taklit ediyor.”

Burada égretmenler ¢cocuklarda gordugi siddet egilimli davraniglari, cocugun ailesinde gérdugi i¢in
aynisini yaptigini diisiinmektedir. Cocugun buyiirken yaninda oldugu insanlarin davraniglarini taklit

yoluyla i¢sellestirdigi goriisi savunulmugtur.

012: “Simifimdaki cocuklarda éncelikli gelistirmeye calistigim bir alan. Ctnki cocuklarimin bu alanda ek-
sikleri ¢ok. Koy okulunda ¢alistyorum ve kéydeki ailelerin genellikle cok sayida ¢ocugu oluyor. Aileler ¢ocukla-
rina bu sosyal problem ¢ozme becerilerini gelistirmek adina ¢aba sarf etmiyorlar. Hatta ¢ocukla sohbet dahi
etmediklerini fark ettim. Cocuklarin i¢inde dogdugu kiiltiirde biiytidigiini diisiiniince bu sosyal problemleri

normal karsiladim ve en ¢ok da bu alanda etkinlikler yaparak onlari bu becerilerde gelistirmeye ¢abaladim.”

Yukarida gérugiini belirten 6gretmen bir kéyde ¢alismakta oldugunu ve kéyde yasayan ailelerin ¢o-

cuklarina olan 6zenlerinin yetersiz oldugunu belirtmektedir. Bu konuda daha ¢ok ¢aligma yaparak bu
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farkin azalmasi i¢in ¢aba gésterdigini de eklemektedir. Gintmuzde karsimiza ¢ikan ¢ok ilgili ve ¢cok

ilgisiz ailelerin varlig1 benzer sorunlari ortaya ¢ikarmaktadir.

O14: “Heniiz siiper egolarimin yeterli gelismeyi saglamamasindan kaynaklandigim diistiniiyorum ve gegici
oldugunu biliyorum. Ancak gecer diyip miidahale etmemek de olmaz. Sosyal kurallar cocuklara aktarilmalidir,

bu konuda 6rnek olunmalidir.”

Yukaridaki 6rnekteki 6gretmen ise cocugun gelisimsel olarak hentiz toplumsal davraniglar1 anlayacak
kadar gelismemesinin verdigi sorunlarin yagsandigini digiinmektedir. Bu stirecin tutarli davraniglara
ek olarak olusturulan kurallarin etkili olacag: kanisindadir. Cocuklar yetigkinleri model aldiklar i¢in,

yetigkin davramiglarinin 6nemini vurgulamigtur.

Ogretmenlerin "Sosyal problem ¢6zme becerisi egitimi vermenin ¢ocuk iizerinde ne tiir olumlu etkisi/

etkileri olabilir, neden?” sorusuna verdikleri cevaplar agagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 4. Sosyal problem ¢6zme becerisi egitiminin ¢ocuk tizerindeki etkilerinin dagilim

Kategori f %
Topluma uyum davraniglarim gelistirmektedir 35 70.00
Sosyal problem ¢6zme becerisini gelistirmektedir 15 30.00
Toplam 50 100

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin verdikleri sosyal problem ¢ézme egitimlerinin ¢ocugun topluma
uyum davraniglarinin artirdig: cevabini veren 6gretmenlerin orani % 70°dir. Sosyal problem ¢6zme
egitiminin ¢ocuklarin basarisim gelistirdigini diisiitnen 6gretmenlerin oran1 %30'dur. Ogretmenler
okul 6ncesi egitiminin i¢cinde verilen sosyal problem ¢6zme becerisinin zaman i¢inde ¢ocuk tizerinde
olumlu etkisinin oldugunu, gelisimlerine katk: sagladigini gézlemlediklerini belirtmislerdir. Zaman
icinde cocugun gunliuk hayatta kargilagtigi sosyal problemleri daha istendik sekilde ¢6zduklerini géz-
lemlemislerdir. Okul 6ncesi egitime baglayan cocuklar ailelerinden bagimsiz olarak hayat tecriibesi
kazanmaya baglamaktadir. Sosyal becerilerini kendi iradeleri ile ilk defa kullandiklar: i¢in sinifa hemen
uyum saglayamadiklari, zaman icerisinde aldiklar1 egitiminde etkisiyle kendilerini gelistirdikleri disii-

nillmektedir. Agagida 6gretmen goériiglerini yansitan érneklerde bunlara deginilmistir.

033: “Cocugun her gelisim alamnda olumlu etki yaratacagim diisiiniiyorum. Ciinkii cocuklar boyle bir egi-
timle 6z diizenleme duygu diizenleme gibi alanlarda gelisim gosterirler ve bu da onlarin iletisim becerileri
dahil bircok beceriyi gelistirmesini saglar. Bu becerilerin gelisimi ¢ocugun davramslarint diizenler akademik

gelisimini de destekler.”

044:“Hayatinin her désneminde kurallar olacak ya da sosyal bir yasantisi ya da en basit bir bankaya gittiginde
bile sira bekleyecek bu tarz davramislar: kiigiik yaslardan itibaren 6grenmeli ki hem baskalarimin hem de kendi

haklarina sahip ¢ikabilsin ve insanlara saygist olsun.”

Ogretmenlere “Sinifta en ¢ok karsilagtiginiz sosyal problemler nelerdir? Bu problemlerin sebebini

neye bagliyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar agagidaki tabloda yer almaktadr.
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Tablo 5. Sinifta en ¢ok karsilasilan sosyal problemlerin dagilim

Kategori f %
Cocuklarin aglayarak problem ¢6zmesi 13 26.00
Sinmif kurallarina uymama davraniglar: 22 44.00
Sorunlarini ¢ézerken saldirgan davraniglar gostermesi 10 20.00
Etkinliklere katilimda isteksizlik davraniglar gostermesi 5 10.00
Toplam 50 100

Tablo 5e baktigimizda 6gretmenlerin sinif icerinde en ¢ok sorun yasadiklar: sosyal problem davranig-
larin basinda sinif kurallarina uymama %44 oranindadir. Ogretmenler cocuklarin okula basladiginda
evindeki aligkanliklarini okula tagidiklarina vurgu yapmaktadir. Ailesi agladiginda her istedigi yapilan
cocuklarin okula geldiklerinde de her firsatta aglayarak isteklerini yaptirma ¢abasi iginde oldugunu
belirtmektedir. Yeni nesil ebeveyn gériisi olan 6zgir cocuk yetistirme mantigiyla cocuklarina sinir
koymayan, kural bilmeyen ¢ocuklarin okul hayatina uyumlar: da bir o kadar ge¢ oluyor. Okulun ilk
gunlerinde uzun stire anne-babasindan ayrilmamak i¢in aglayan ¢ocuklar oldugunu belirtmektedirler.
Cocuklarin aglayarak problem ¢6zmeye ¢alistigina vurgu yapan 6gretmenler %26 oranindadir. Sorun-
larimi ¢ézerken saldirgan davramiglar gosteren ¢ocuklar oldugu belirten 6gretmenler %20 oraninda-
dir. Etkinliklere katihmda isteksizlik davranislar gosterdigini belirten 6gretmenler ise %10'nu olus-
turmaktadir. Cocuklar her ne kadar benmerkezci diisiinceden uzaklagsmaya baslasalar da davraniglar
bu durumun devam ettigini gostermektedir. Isteklerinin hemen yerine getirilmesini isteyen ¢ocuklar

sosyal becerilerini kullanmak konusunda yetersiz kalmaktadar.

O 21: “Sessizligi saglayamiyorum, siralarint bekletmekte zorlanyorum, dikkatlerini cekmekte zorlantyorum.
Bu ve bunun gibi bir¢ok problemin sebebinin en basta dili anlayamama ve kullanama, kéydeki yasam tarzi, cok

cocukluluk, aile icindeki yagam kiiltiirii oldugunu diisiintiyorum.”

016: “Benmerkezcilik en fazla karsilastigim problemdir. 9 yildir bu sorunu her zaman yasarim. Gelisim dii-
zeyleri goz oniine alindiginda ¢ok da normal bir davrang gibi gelse de asil olan yine ailenin benmerkezcilik
karsisindaki yanhs tutumudur. Soru icerisinde saydiginiz tiim sosyal problemlerin tek bashkta toplanms ha-

lidir benmerkezcilik.”

019: “Istedikleri olmadiginda aglama ya da inat problemleri en sik yasadigim sorun. Calistigim bolgede
aileler 6z bakim becerilerini kazandirma konusunda ¢ocuklarina yeterli imkdn saglamadiklart i¢in ve ¢ocuk-
larina herhangi bir kural koymadiklart igin (uyku saatleri, yemek yeme saatleri, kitap okuma aliskanliklari vs)

cocuklar gelisim dénemlerinin ézelliklerini sergileyemiyor cogunlukla.”

Ogretmenlere sorulan “Sosyal problem ¢6zmede problemi olan ¢ocuklar ne tiir davranis sorunlari gos-

termektedir?” sorusuna verdikleri yanitlar agagidaki tabloda yer almaktadar.

Tablo 6. Sosyal problem ¢6zmede problemi olan ¢ocuklarin davranislarinin dagilimi

Kategori f %
Siddete bagvurma davranigt 6 12.00
fletisim kurma sorunu yasamasi 11 22.00
Cevresiyle uyum sorunu yagsamast 33 66.00
Toplam 50 100
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Sosyal problem ¢6zmede sorun yasayan ¢ocuklarin davramglari hakkinda 6gretmenler, sinifta en ¢ok
karsilagtiklar: sorunun % 66 ile cocuklarin ailesinden sonraki ilk ¢evresi olan arkadas ¢evresine uyum
konusunda oldugunu belirtmektedirler. Ogretmenlerin %'12si ise ¢ocuklarda siddet egilimli davra-
niglarin sinif uyumuna engel oldugu gérisindedir. Cocuklar olumlu yollarla problemini ¢6zemedigin-
de kendisini ¢evreden soyutlamay: tercih ettikleri dugtunilmektedir. Céziimuni bilmedigi sorundan
kacarak kendisini korumay1 amacladig: diginilmektedir. Asagida 6gretmenlerin yasadiklari sosyal

problemlere kendi cimleleriyle yer verilmistir.

016: “Paylasmama, aglayarak elde etmeye calisma, siddet egilimi, siirekli sikayet hali, ikna etme giicliigii, 6¢

alma duygusu, etkinliklere katilmama, saldirganlik, kurallara uymama vs.”

O7: “Cogunlukla iclerine kapaniyorlar kimseyle konusmamaya iletisim kurmamayn tercih ediyorlar iletisim
kurduklari durumlarda ofkelerini bastiramadiklart igin konusarak sorunu ¢ozemedikleri icin siddet gosteriyor

ya da bagirip ¢agirtyorlar.”

Ogretmenlere sorulan “Sosyal problem ¢6zme sorunu olan ¢ocuklarin sorunlarinin kaynagina iligkin

gorusleriniz nelerdir? “ sorusuna cevaplari agagidaki gibidir.

Tablo 7. Sosyal problem ¢6zme sorununun kaynagina iligkin géruglerinin dagilimi

Kategori f %
Aileyi model alma 39 78.00
Geligimsel 6zellikler 6 12.00
fletisim kurma problemi 5 10.00
Toplam 50 100

Tablo 7’e bakildiginda 6gretmenler ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme becerisi sorununun kaynaginin
en cok ailelerini model almasiyla oldugunu diisinenler %78 oranindadir. Ogretmenlerin %12’si cocu-
gun gelisim déneminde oldugunu ve bu siirecin olagan oldugunu disinmektedir. Cocuklarin iletigim
kurmaya dair problemlerinin olmasinin sosyal iligkilerini olumsuz etkiledigini distinen égretmenler
ise %10’'dur. Cocuklarin buytidiikleri ailede siddet varsa, konusmak yerine tstiinlitk kurmaya ¢alisarak
sorunlar ¢6ziiliyorsa bu durum ¢ocugun davranislarina yansimaktadir. Cocugun ilk cevresi olan ailesi
ne kadar bilingli olursa, ¢ocuktaki yansimalar: bir o kadar olumlu yagantilarla ortaya aktig: disinal-

mektedir. Ogretmenlerin goriislerine 6rnekler asagidakiler gibidir.

O4: “Iginde ortaya cikaramadign, dile getiremedigi problemlerden kaynaklanabilir. Cocuk bu sorunlar: kendisi
kesfedecek ve ¢izecek beceri diizeyinde degildir. Dolayisiyla burada yine tek sorumlu ailelerdir. Paylasmayan
cocuga paylasmay: yanhs égretmis ve ya hi¢ bahsetmemis olabilir. Oyuncagim parkta ilk kez gordigii arka-
dasiyla paylasmasim séyleyen aile ¢ocuga ashnda farkinda olmadan yanls bir 6greti olusturmaktadir. Sonug-
ta bunu séyleyen anne ilk kez karsilastigi biriyle ¢antasint ayakkabisin nasil paylasmayacaksa ve ya baba
arabasini ilk kez gordiigii birine nasil vermeyecekse bunu da o an ¢ocuktan istemek bir o kadar mantiksiz ve

gereksizdir. Once bu kavramlar aileye Ggretilmeli.”

O5: “Olumsuz ¢evre (huzursuz aile veya arkadas ortami ya da yalmz olma ve dijital ortama ¢ok maruz kalma,
duygusal ve sosyal gelisimlerinin desteklenmemesi, fiziksel veya ruhsal ihtiyaglarimn karsilanmamasi, zor

mizag, olumsuz iklime sahip sinif ortamu sebep olabilir.”
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Ogretmenlere “Sinifta sosyal problem ¢6zme becerilerini kazandirirken karsilagtiginiz problemler ne-
lerdir? Bu problemleri gidermek i¢in neler yapiyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar asagidaki tab-

loda yer almaktadur.

Tablo 8. Sinifta sosyal problem ¢6zme becerilerini kazandirmak i¢in yapilanlarin dagilimi

Kategori f %
Sabirli davranmak 5 10.00
Kurallar: tekrar etmek 8 16.00
Canlandirma yapmak 25 50.00
Sorun tizerine konugmak 12 24.00
Toplam 50 100

Tablo 8'e bakildiginda 6gretmenlerin sinif icerisinde yasadiklar1 sorunlara, bulduklari ¢6ziimii %50’si
sosyal problem ¢6zmeyi destekleyici canlandirmay: kullandiklarini belirtmistir. Ogretmenler ¢cocuk-
larin somut yagant1 yoluyla 6grenebileceklerini, zihinsel becerilerin gelisiminde daha etkili olacag-
n1 belirtmektedir. Cocuklarla konusarak davranig degisikligi yapmak isteyen 6gretmenler %24’uni
olusturmaktadir. Konugarak ¢ocugu sakinlestirmek ve empati yapmasini saglamak istemektedirler.
Sinif uyumu i¢in kurallar: tekrar etmek gerektigini distinen 6gretmenler de %16’lik oranindadir. Yas
grubunun kigtk olugunun, kurallar: kavramak konusunda ¢ok fazla tekrarh yagsantiya ihtiyac: oldu-
gunu, sadece boyle davranis degisikligi olacagini diisiinmektedirler. Sorun tizerine konugmanin etkili
oldugunu 6gretmenlerin %10 distinmektedir. Cocugun davraniglarina kars: sabirli olmak gerektigini
savunmaktadir. Bu sekilde sorunun zamanla ¢ézilecegi goriisiindedir. Her bir 6gretmin simif iklimi
farkl1 liklar tasimaktadir. Ogretmenlikte gecirilen siire, tecriibeler, yas ve egitim anlayisinin bu cesitli-

ligi olusturdugu diistiniilmektedir. Ogretmenlerden bazilarinin gériisleri agagidaki gibidir.

O3: “Problem ¢6zme becerilerine yonelik Drama etkinlikleri, canlandirma yontemi kullantyorum. Simif igi ve
dist kurallar birlikte belirliyoruz. Masal anlattyorum. Bir problemle karsilastigimda onlara neler hissettigini
soruyorum, duygularimn farkina varmasim saglayip, konusarak ve dinleyerek isteklerimizi anlatabilecegi-

mizden bahsediyorum.”

O5: “Cocuklarin sorunu ¢6zerken bana basvurmadan énce kendi ¢ozmelerini tegvik ettigim halde so-
run ¢iktiginda ilk bana bagvuruyorlar. Onlar1 hep bir birileri ile konusmaya yonlendirmeme ragmen
bunu yapmakta zorlaniyorlar. Senenin sonuna dogru ¢ocuklarin bir cogu bu davranist yetersiz diizeyde
olsa da kazanmus oluyor. Bu problemi gidermek i¢in bana getirdikleri sorunlari beraberce ¢oziiyoruz. Bu soru-
nu ¢ozerken bir kelime bile cocuklarin kendi aralarinda konusmalarin saglamaya ¢alistyorum. Bu yontem ise

yariyor ama ¢ok zaman aliyor. Senenin sonunda bile istedigimiz noktaya gelmiyoruz.”

Ogretmenlere sorulan “Gerceklestirdiginiz etkinlikler siiresince cocuklarda sosyal problem ¢6zme be-

cerilerinin gelistigine iligkin gézlemlediginiz davraniglar nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplar agsagi-

daki gibidir.
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Tablo 9. Siifta yapilan etkinliklerin sosyal problem ¢6zme becerisine etkilerinin dagilim

Kategori f %
Nezaket sozciikleri kullanma 18 36.00
Toplumsal kurallar1 6grenme 32 64.00
Toplam 50 100

Tablo 9’a gorildigi uzere 6gretmenler okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin sinif icerisinde sosyal prob-
lem ¢6zme becerilerinin pozitif yonde degistikleri gorusunii belirtmektedir. Cocuklarin toplumsal ku-
rallar1 6grenmesinde etkili oldugunu %641, nezaket sézciiklerini kullandig1 yéniinde goriis bildirenler
ise %36’s1n1 olusturmaktadir. Cocuklar okul 6ncesi egitimle birlikte kurumsal ve toplumsal yagamin
icine girmektedir. Burada aile ortaminda oldugu kadar ézgir olmadiginin farkindalig: olugabilmek-
tedir. Cocugun 6grenmelerini destekleyen zengin uyaria ¢evre ortami olugmaktadir. Bu durum ol-
gunlagma ile butiinleserek topluma uyumu hizlandirdig: ve kolaylastirdig: diistinilmektedir. Asagida

Ogretmen goruslerine de yer verilmistir:

022: “Benim simifinda etkinlikler bu anlamda ¢cok verimli olmuyor. Daha cok beni rol model alarak bu davra-
niglar: gelistiriyorlar. Kirsalda ¢alistigim bir okulda okula gelen erkek ¢cocuk lanlun gibi ifadeler kullaniyordu.
Bu konuda onu hi¢ uyarmadim buna ragmen bir iki hafta sonra arkadaslarina Alicigim, Aysecigim gibi ifade-
ler kullaniyor, bir sey istediginde arkadagslarindan izin aliyor ve afiyet olsun gibi kaliplari dogru ve yerinde
kullanabiliyordu.”

04:” Cocuklar ilk haftalar sinifa geldiklerinden sabah benim yiiziime bile bakmadan direkt sinifa gidi-
yorlardi, arkadaslarina merhaba demiyorlardi. Daha sonra ben her giin ¢ocuklar sabah geldiklerinde
kapida, “Hos geldiniz, giinaydin, bugiin nasilsiniz? Sizi ¢ok 6zledim.” diyerek karsilamaya basladim ve
cocuklar da artik sabah geldiklerinde kapida duruyorlar bana selam vermeden igeri gitmiyorlar. Ayni
sekilde bir ¢ocuk sinifa girdiginde bagka bir arkadag: gelmis ise, “Ahmet, bak Ayaz da gelmis. Haydi
ona da ginaydin diyelim.” diyerek ¢ocugu arkadasiyla selamlagmasi i¢in tegvik ediyordum. Bir muddet

sonra kendi kendilerine selamlagmaya bagladilar.”

Ogretmenlere sorulan “Cocuklarin sosyal problem ¢ozme becerilerini gelistirmede aile katilimini nasil

sagliyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar agagidaki tabloda yer almaktadur.

Tablo 10.0Ogretmenlerin ailelerle yaptig1 calismalarin dagilimi

Kategori f %
Goriigme ve toplanti caligmalar: 24 48.00
Aile katilimi saglayamiyorum 4 8.00
Aile egitimi ¢aligmalar1 9 18.00
Aile katilim ¢aligmalari 13 26.00
Toplam 50 100

Tablo 10’a bakildiginda ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme becerilerin geligimi icin aileleri de igin igi-

ne katmak isteyen 6gretmenlerin %48’i gériisme ve toplantilar yaparak anne-babaya ulagmay: tercih
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ettiklerini belirtmistir. Aile katihim ¢aligmalarina yer veren 6gretmenler %26’lik orani olusturmakta-
dir. Aile egitim ¢aligmalariyla anne-babanin ¢ocuk gelisimi konusunda bilin¢lendirmeyi savunan 6gret-
menler % 18’lik orani olusturmaktadir. Aileleri egitimin i¢ine katma ¢abalarinin kargiliksiz kaldigim
belirten 6gretmenler de %8’lik orani olusturmaktadir. Ogretmenler sinif icerisinde istendik davranis-
lar1 olugturmak kadar bunu ailede de devam ettirmenin, 6grenmenin kalicilhgini saglayacag: dusun-
mektedir. Egitimin icine aileyi de alabilen égretmenlerin, olumlu davranislar sergileyen ¢ocuklarin
oldugu sinif iklimini daha kolay olusturabildikleri diisiintilmektedir. Ogretmenlerin goriisleri asagida

orneklendirilmigtir.

06:“Aslinda bu 6z elestiri yapmam gereken bir konu. Bu sorunlar ilk olarak ailenin davramislarindan geldigi
icin ashnda aile nasil davranmasi gerektigini bilse bu sorunlar da ¢ok azalacak. Her sene basinda toplantida
bunlardan bahsederim. Boyutu biiyiik olan sorunlarda mutlaka aile ile iletisime gegip bilgilendirmeler yapa-

rim. Bazen bu tarz konulari isleyen sosyal édevler veririm.”

027: “Aileleri okuldaki icerikler konusunda bilgilendiriyorum. Evde de desteklenmesi gereken noktalar: vur-
guluyorum. Cocuklarin gelisim kaydettigi durumlar: paylastyorum. Etkinlikler gonderiyorum.”

Tartisma ve Sonuc¢

Aragtirmaya 48-72 aylik cocuklara okul éncesi egitimi veren 50 ¢gretmen, internet aracihifiyla agik uglu

sorulara cevap vererek katilmislardir. Elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki sonuglara ulagilmgtir.

Aragtirma verilerine bakildiginda ¢ocuklarin ailelerinin ¢ocuklara olumsuz davraniglarda bulunmasi,
ilgilenmemesi, yanhs doniitler vermesi, ¢ocuga siddet uygulamasi, bir birey olarak kabul etmemesi-
nin sonucunda ¢ocugun sosyal problem ¢6zme becerilerinin olumsuz etkiledigi gorugiine varilmigtir.
Bununla birlikte ¢ocuklarin gelisimsel agidan heniiz yeterli olgunluga erismemesinin de bu durumda
etkili oldugu diigiinilmektedir. Bozkurt-Yitk¢t (2017), cocuklarin sosyal problem ¢6zme becerilerinin
yas degiskenine gore anlaml duzeyde farklilik gésterdigi belirtilmistir. Sosyal problem ¢6zme beceri-
sinin yasin artmasiyla birlikte daha ¢ok gelistigi bilgisi literatiirde bulunmaktadir. Cocugun deneyim

kazandik¢a daha iyi ¢6ztimler uretebildigi gorilmektedir.

Sosyal problem ¢6zme becerisi egitimi alan ¢ocuklarin topluma uyum davranislarinda pozitif yonde bir
artis saglandig1 saptanmistir. Ayrica sosyal problem ¢6zme becerisini de artirdigy gorasiine varilmigtir.
Stewart ve McKoy (1995), cocuklarin éfkelerini kontrol etmesi, siddet iceren davramiglarinin azalmas:
ve sosyal problem ¢ézme becerisinin gelismesi icin egitimlerin erken yaglarda verilmesi gerektigini be-
lirtmektedir (Berk, 2006:404; Papalia, Sally, Olds & Duisken, 1998:289; Akt. Gultekin-Akduman, 2015).

Ogretmenler sinif icerisinde en sik karsilagtiklar1 problemin sinif kurallarina uymak konusunda ya-
sandigini belirtmektedir. Sinif icerisinde sorunu ¢6zmek i¢in éncelikli olarak aglamay: sectiklerini ve
saldirgan davranislar gosterdiklerini belirtmektedir. Cocuklarin etkinliklere katilmak istemeyerek tep-
ki verdikleri ifade edilmistir. Dereli-iman (2013), ¢ocuklarin davranis problemleri ve sosyal problem
¢6zme davraniglar: arasindaki iligkiyi incelemistir ve sosyal problem ¢6zme becerisi yikselen ¢cocukla-
rin daha az davranig problemleri gorilduguna bulmustur. Dinger ve Guineysu (1998), okul 6ncesi ¢o-
cuklarinin arkadaslariyla sosyal etkilesimleri yiiksek olan ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme konusunda

pozitif ¢coztimler bulduklar bilgisin bulmustur.

Sosyal problem ¢6zmede sorun yasayan ¢ocuklarin en ¢ok ¢evreye uyum saglamakta sorun yasadik-

lar1 belirlenmistir. Arkadaglik kurma, iligkileri devam ettirebilmede sorun yagadiklar: bulunustur. Bu
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cocuklarin iletisim kurmada sorun yasadiklar: ve siddet egilimli olduklar: belirlenmistir. Cocuklarin
arkadaglaryla iletis kurarken uygun ipuglarina dikkat etmeleri gerekmektedir. Baz1 ¢ocuklar neye
odaklanmas: gerektigini anlamakta zorlanirlar. Agresif cocuklar yasadiklar: sorunlari kendisine kasith
yapilmis saldirgan davranis olarak algilayabilmektedir (Gresham ve Elliott, 1990; Akt. McGinnis,2016).
Gocuklarin olumlu bakis agisiyla degerlendirmeler yapabilmesi i¢in empati yeteneklerinin gelistirilme-
si gerekmektedir. Yapilan aragtirmalar sorunlarin ¢6ziimi i¢in ve kigisel gelisimin desteklenmesi icin
empatinin gelistirilmesi gerekmektedir (Goldstein ve Michaels,1985; Akt. McGinnis, 2016).

Ogretmenler ¢cocuklarin sosyal problem ¢é6zme becerisini en ¢ok ailesinden 6grendigi gériistinti be-
lirtmiglerdir. Aile i¢indeki davraniglar: sinif ortaminda kullanmaktadirlar. Cocuklar gelisimsel agidan
hentz yeterli olgunluga erigmedikleri i¢in olumlu sosyal problem ¢6zme becerisine sahip olmadiklar:

dustunilmektedir.

Okul 6ncesinde somut yagantilarin 6grenmedeki etkisi dugtniilerek ¢ocuklara sosyal problem ¢ézme
egitimi veren 6gretmenlerin en ¢ok canlandirma yéntemini tercih ettikleri bulunmustur. Bunun yani
sira yaganilan sorun tizerine konugmanin, sinif kurallarini tekrar etmenin, sabirli davranmanin sosyal

problem ¢ézme becerisini artiracag: digiinilmektedir.

Sinifta verilen sosyal problem ¢6zme egitimlerinden sonra ¢ocuklarin toplumsal kurallara uymakta
hizh bir ilerleme kaydettikleri belirtilmistir. Sinif icerisinde sirasini bekleme, paylasma, nazik olma,
birlikte hareket etme gibi davraniglari kazandiklar: ve arkadaglariyla iletisim kurarken nezaket soz-

ciiklerini kullandiklar1 belirtilmigtir.

Ogretmenlerin ¢ocuklarin egitimlerini desteklemek icin ailelerle gériisme ve toplant: yaptiklari be-
lirlenmigtir. Cocuklarin sinif icerisindeki durumlari, ailelerin neler yapabilecegi, neler yapmamas: ge-
rektigi konularinin gériugulduga belirtilmistir. Ailenin sinif icerisindeki etkinliklere katilimini destek-
lendigi ve tesvik edildigi zaman verilen egitimin etkisinin arttig1 dugtnilmektedir. Ailelere verilen
egitimlerin olumlu etkilerinin gézlemlendigi belirtilmistir. Baz: ailelerin egitime katilmak istememe-
leri 6gretmenlerin ¢ocugun egitimini desteklemesi konusunda sorun yagsamasina sebep oldugu be-
lirtilmigtir. Ekici (2017), okul 6éncesi egitim alan ¢ocuklarin ebeveynlerinin aile katilim ¢aligmalarina
katilmalarinin sosyal problem ¢6zme becerisi tizerindeki etkisini incelemigtir ve katilim gosteren ai-
lelerin ¢ocuklarinin sosyallesme yeteneklerinin arttik¢a, problem davraniglarinin ve benmerkezciligin
azaldig bulunmustur. Katilim géstermeyen ailelerin ¢ocuklarinda sosyal becerilerin artmasi problem

davraniglari azalmigtir ancak bu ¢ocuklarin benmerkezci tutumlarinda degisme olmamigtur.

Oneriler

Arastirma bulgular1 gosteriyor ki 6gretmenlerin ¢ocuklarin ailelerine ulasmak konusunda sorunlar
bulunuyor. Bu sorunlarin temel sebepleri analiz edilerek, ¢6ziimler bulunmasi konusunda ¢aligmalar

yapilmasi gerekmektedir.

Ailelerin ¢ocuklara 6rnek davramglar sergilediginin bilincine varmasi i¢in aile egitim programlari
yayginlastirlabilir.
Ailenin verdigi egitim ve 6gretmenin verdigi egitimi butiincil hale getirilerek calismalarin etkililigini

artirilabilir.

24



Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklar ile ilgili Sosyal Problem Cézme
Becerilerine iliskin Gérslerinin incelenmesi

Kaynakca
Akdogan, F, & Ulutas, A. (2017). 5-6 Yas Cocuklarin Sosyal Problem Cézme Becerilerine fliskin Og-

retmen Goériiglerinin incelenmesi (Malatya Ornegi). Inonii Universitesi Yiiksek Lisans Tezi. Malatya.
Atay, M. (2007). CocukGelisimi. Ankara: Kok.
Berk, L. E. (2020). Bebekler ve Cocuklar . Ankara: Nobel.

Bozkurt, S. Y., & Demircioglu, H. (2017). Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Sosyal ProblemC6zme
Becerisinin Cesitli Degiskenler A¢isindan incelenmesi. Erken Cocukluk Calismalar: Dergisi, 1(2).

Dinger, C., & Guneysu, S. (1998). Cocuklarin Kigileraras: Problem Cézme Becerilerini Kazanmasinda
Egitimin Etkisi. Ankara: Konak.

Ekici, F. Y. (2017). Okul Oncesi Egitim Kurumlarindaki Aile Katilim Calismalarina Katilan ve Katilma-
yan Ailelerin Cocuklarinin Sosyal Beceri veProblem Davranislar1 Arasindaki iliski. Hitit Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 543-562.

Giiltekin Akduman, G. (2015). Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Sosyal Beceri Diizeyleri ile Davranis

Problemleri Arasindaki liskinin Incelenmesi. Uluslar Aras: Sosyal Arastirmalar Dergisi, 8(37).

Dereli-iman, E. (2013). Cocuklar I¢in Sosyal ProblemCézme Ol¢egirnin 6 YagGrunbu I¢in Tirkiye Uy-
gulamasi ve Okul Oncesi Davranig Problemleri ile Sosyal Problem Cozme Bereileri Arasindaki {ligki-
ler. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 479-498. Egitim Danigmanlig1 ve Arastirmalari.

Iman, E. D. (2014). Degerler Egitim Programin 5-6 Yas Cocuklarin osyal Gelisimine Etkisi: Sosyal Be-
ceri, Psikososyal Gelisim ve Sosyal Problem Cézme Becerisi. TRDizin, 249-268.

McGinnis, E. (2016). Erken Cocukluk Déneminde Sosyal Beceri Ogretim Programi. Ankara: Nobel.
Senemoglu, N. (2011). Gelisim Ogrenme ve Ogretim. Ankara: Pegem.

Su, S., & dig., v. (2019). Children’s Compotent Social-Problem Solving Acros The Preschool -To-School
Transition: Developmental Changes and Links With Early Parenting. Original Manuscript.

Tavsancil, E., & Aslan, E. (2001). I¢erik Analizi ve Uygulama Ornekleri. Ankara: Epsilon.

Tezel Sahin, F., & Ozyiirek, A. (2016). Anne Baba Egitimi ve Aile Katilimi. Ankara: Istatistik Dinyasi.
Trawick-Smith, J. (2018). Erken Cocukluk Déneminde Gelisim. Ankara: Nobel.

W.Santrock, J. (2017). Yasam Boyu Gelisim. Ankara: Nobel.

Yilmaz, E. (2016). 48-72 AylikCocuklara Yonelik Sosyal Problem Cézme Becerileri Olceginin Gelistiril-
mesi. Marmara UniverstesiA¢ik Erisim Sistemi.

25






Egitici Dijital Oyunlarin Cocuklarin Gérsel Algilari Uzerindeki
Etkisinin Ogretmen Gériislerine Gore Degerlendirilmesi

Yasemin Saydam, Esra Omeroglu

@ Yasemin SAYDAM, Ekecek ilkokulu/Van, yasemin.sydm95@gmail.com

@ Prof. Dr,, Esra OMEROGLU, Gazi Universitesi, Egitim Fakltesi, Temel Egitim Balimi, Okul Oncesi Egitimi ABD, omerog-
lu@gazi.edu.tr

Oz

Bu aragtirma egitici dijital oyunlarin ¢ocuklarin gérsel algilar tizerindeki etkisinin 6gretmen gérislerine gore
degerlendirilmesi amaaiyla gerceklestirilmigtir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yili
icerisinde resmi ve 6zel kurumlara bagh olarak ¢aligan ve aragtirmaya génullu katilmak 50 okul éncesi 6gret-
meni olusturmustur. Aragtirmada yar: yapilandirilmig sorulardan olugan gérisme teknigi kullanilmistir ancak
pandemi nedeniyle sorular 6gretmenlere internet araciligiyla ulagtirilmigtir ve yazih olarak cevaplar: alinmigtur.
Aragtirmada veri toplama arac olarak; okul 6ncesi 6gretmenlerinin demografik bilgilerini elde etmek amaciyla
“Genel Bilgi Formu” ve egitici dijital oyunlarin ¢cocuklarin gorsel algilarini nasil etkiledigini belirlemek amaciyla
on bir adet acik uclu sorudan olusan “Ogretmen Goriis Formu” kullanilmistir. Arastirmada elde edilen veriler ice-
rik analizi ile degerlendirilmistir. cerik analiziyle elde edilen veriler gretmenlerin cinsiyetine, yasina, 6grenim
durumuna, mezun oldugu okula, mesleki kidemine, egitim verdigi yas grubuna, sinifta bulunan ¢ocuk sayisina
gore tartisilmigtir. Aragtirma sonucunda egitici dijital oyunlarin ¢cocuklarin gérsel alg: gelisimlerini pozitif yonde
etkiledigi ve bu etkinin kalic1 oldugu saptanmusgtur.

Anahtar Sézciikler: Gorsel Alg, Dijital Oyun, Okul Oncesi Ogretmeni, Okul Oncesi

Giris
Gorsel algillama kiginin gérdugiinti anlama becerisi olarak tanimlanabilir. Bireyin bir geyi nasil gore-
cegi ve algilayabilecegi, hangi goruntileri se¢ip hangilerini secemeyecegi, duyusal sekilde algilamis
oldugu gorintilere ne tarz anlamlar yiiklemis oldugu, kisinin bilgi birikimleri ve tecribeleriyle ala-
kalidir. Gérsel algilamanin olugmast i¢in kiginin ruhsal acidan bakma ve gérme becerilerine hazir ol-
mas1 gerekmektedir (Inceoglu, 2004). Gorsel algilama siirecinde birey, gorme duyusu ile kazandig
bilgiyi anlamlandirmak i¢in, gorsel uyaricilar1 anlamh bir sekilde 6rgutlemekte, simiflandirmakta ve
genellemektedir. Frostigile (1964) gore gorsel algilama; gorsel uyaranlari tanima, ayirt etme ve de-
neyimlerle iligkilendirme yetilerinin batintadur. Tugrul vd. (2001) gorsel alginin; obje tanima, gorsel
ayirt etme, gorsel sekil-zemin ayirt etme, gorsel tamamlama, mekénsal ilisiler ve gérsel siraya koyma
6gelerinden olustugunu belirtmektedir. Dig diilnyanin renk, parlaklik, sekil, yon, derinlik ve hareket
gibi duyumsanan 6zellikleri gorsel alginin icerigini olusturur. Bu icerik nesne ve durumlarin 6z nitelik-

lerinden ziyade beynin duyu verilerini islemesine baghdir (Bulduk, 2014, s.47).
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Okul 6ncesi dénem ¢ocuklari etrafini kegsfetme merakhidir. Surekli olarak yeni seyler gormek ve onlar:
incelemek isterler (Dibek, 2012). Cocuklarin hareketinin tam olarak gelismesi i¢in gérme yeteneginin
de geligsmesi gerekmektedir. Cocuk yasla birlikte daha uzaktaki nesnelere odaklanmaya baglamaktadur.
On sekiz aylik cocuklar bir buguk-ii¢c metre aras1 mesafeye odaklanabilmektedirler. U¢ yasinda ii¢-bes
metreye, dort yasinda beg-alt1 metreye, anaokulu seviyesinde ise alt1 ve tizeri metre mesafeye odak-
lanabilmektedirler. Okul 6ncesi dénemde gérme agis1 yanlara dogru siirekli genigleme egilimi goster-
mektedir (Kurtz, 2006).

Gocuklar sekil-zemin iligkisini algilama becerisi ti¢-bes yas araliginda gelismeye devam etmekte ve
bu becerinin tam olarak kazanilmas: alti-yedi yas araliginda olusmaktadir. Cocugun, bir nesnenin
uzakligr veya bulundugu baglam degistiginde bile formunun degismedigi algis1 olarak tanimlanan
form degismezligi, alti-yedi yas araliginda hizhi bir gelisim géstermektedir. (Schneck, 2005).

Gunumuz ¢agindaki dijital oyunlar gérsel algiyr olumlu etkilemektedir. Bu konuyla ilgili yapilan bir
meta-analitik gézden gecirmenin sonuglari, bu oyunlarin gérsel algiyr gelistirdigini gostermektedir
(Ferguson, 2007).

Dijital oyun cesitli teknolojilerle programlanan ve kullanicilara gérsel bir ortamla birlikte kullania gi-
rigi yapmayi saglayan oyunlardir. Dijital oyunlarin diretiminden itibaren 6ncelikli olarak eglence ama-
cryla kullanildig: gériilmektedir. Fakat zaman gectikce oyunlar egitsel amagla da kullanilmaya baglamig
ve bu durum giderek yayginlagsmigtir. Egitsel oyun ise egitimsel hedeflere yonelik biligsel, sosyal, dav-
ranigsal veya duygusal boyutlara sahip bireysel ya da grup oyunlar: olarak tanimlanabilir. Oyunlarda
genellikle bir fantezi unsuru vardir ve bu da oyuncular: bir hikaye ya da anlat: yardimiyla 6grenme
aktivitesinin icerisine ¢eker. Egitsel oyunlar ¢ocuklar:1 motive eder ve onlarda 6grenmeye yonelik bir
biling olusturur. Oyun temelli 6grenmenin basaris: cocuklarin deneyimin tam merkezinde etkilesim

halinde olmalar: ve aktif olarak 6grenme etkinliginin icerisinde yer almalariyla ilgilidir.

Oyun temelli 6grenme, kokleri zaten gecmiste var olan bir olgu olarak, giintimuzde bilgisayar tek-
nolojilerinin hizl sekilde yayilmasiyla yayginligini daha ¢ok arttirmigtir. Diger bir deyisle, “besikten
mezara” kadar 6grenme (hayat boyu 6grenme) olgusu, bilgisayar oyunlariyla 3 kendini daha ¢ok gos-
termigtir. Ayrica, birincil 6grenme araci olarak bilgisayar ve video oyunlar: ginimuizde bir¢ok tlkede

yaygin olarak kullanilmaktadir.

Video oyunu, bilgisayar oyunu ve mobil oyunlar ifadeleri genellikle birbirinin yerine kullanilir. Genel-
likle oyunun goruntilendigi bir ekran (televizyon, monitér, LCD ekran) vardir. Giris aygitlar: oyuna
ve donanima bagl olarak degisir, ancak genellikle bir denetleyici, oyun ¢ubugu, klavye veya tus takimi
icerir. (Kirriemuir, 2002). Bu ortak 6zelliklerden dolay: video oyunlari, bilgisayar oyunlar1 ve mobil

oyunlar bu ¢caligmada “dijital oyun” baghg altinda ele alinacaktur.

Guindelik yasamda ¢ocuklarin siklikla oynadiklari dijital oyunlari, ¢evrimdigi oyunlar (oyun konsollar:
veya bilgisayarlar araciligiyla oynanan oyunlar), ¢cevrimici oyunlar (bilgisayarlar veya cep telefonlar
araciligiyla oynanan oyunlar) ve sosyal aglar iizerinden oynanan oyunlar bi¢ciminde de siniflandirmak

mumkiindiir (Akbayir ve Kugay, 2015).

Teknolojideki hizli ilerleme, bilgisayar ve internetin ¢ogu kisi i¢in her yerde erisilebilir duruma olma-
sinin kaginilmaz bir sonucu olarak, ¢ocuk ve genclerin bu arac kullanma siklig: ve yayginligi 6nemli
derecede artmistir (Vessey,1998). Cevresini kesfeden ve 6grenme ortamlari ile yakindan iligkili olan

okul 6ncesi donemdeki ¢ocuk i¢in gorsel alg: gelisimi olduk¢a 6nemli rol oynamaktadir.
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Cocugun bu dénemde biligsel, sosyal ve duygusal gelisim alanlarinda hizla asama kaydettigi goralar.

Artan biligsel becerilerine, sosyal beceriler ve toplumsallagsma da eslik eder (Degirmenci, 2014).

Egitsel amagla tiretilen ve kullanilan dijital oyunlar, belirli bir 6gretim programinin icerigini kapsama-
s1 yonuyle ciddi oyunlar olarak adlandirilmaktadirlar (Connolly, Boyle, MacArthur, Hainey ve Boyle,
2012; Susi, Johannesson ve Backlund, 2007; Ritterfeld, Cody ve Vorderer, 2009). Bu nedenle oyun
sektorinde bulunan oyunlarin temel amaglar egitimsel amaglara ve 6grenme faaliyetine hizmet
etme amaci sebebiyle “ciddi” oyunlar 6n plana ¢ikmaktadir. Ozellikle cocuklarin oyuna olan meraki
ve bir amaa yerine getirirken eglenceli vakit gecirme istekleri, bu tiir oyunlarin egitsel amaclarla
etkili bir sekilde kullanilabilecegini gosterir. Bu yoniiyle egitsel bir dijital oyunu, diger oyunlardan
aywran kurallar, hedefler, geribildirim, ¢catigsma/rekabet/meydan okuma/muhalefet, etkilesim ve temsil

unsurlarina sahip olmas: gerekmektedir (Prensky, 2001).

Gunumuzde var olan egitsel dijital oyunlarin en 6nemli avantaji geleneksel 6gretime nazaran 6gren-
meyi keyifli hale getiren ve 6grenmeyi kolaylagtiran (Wouters, Van Nimwegen, Van Oostendorp ve Van
Der Spek, 2013) yenilikgi bir tasarim olmasidir. Bununla beraber; geri bildirim 6zelliginden dolay: kali-
a1 6grenmeyi saglamasi (Kukul, 2013), derse ve dersi 6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmesi (Tor-
res ve Macedo, 2000) ve sorumluluklarin: yerine getirmede motive etmesi yoniuyle (Song ve Sparks,
2019), egitim ortaminda kullanilabilecek 6nemli materyaller arasinda yer almaktadir. Bu nedenle, son
yillarda egitsel dijital oyunlarin kullanimi egitim aragtirmacilar: tarafindan 6nerilmektedir (Bag ve
Calik, 2017; Sénmez ve Artut, 2012).

Hemen hemen herkesin ulasim saglayabildigi internet sayesinde dijital oyunlar her yas grubundaki
insanlari etkisi altina almaya baglamigtir. Bu da ¢ocuklarin da dijital oyunlarla bir arada oldugu sonu-
cunu olusturmaktadir. Ancak dijjital oyunlarin dogru kullanimi ¢ok 6nemlidir. Bu ytuzden egitici dijital
oyunlarin oynanmasi ¢ocuklarda gorsel alginin gelisimini saglamak ¢ok 6nemlidir. Ancak egitici dijital
oyunlar sinifta kullanim, egitim ve 6gretime ne kadar dahil edildigi, 6gretmenlerin neden djjital oyun
kullandig: ya da neden kullanamadigi, ¢cocuklar tzerindeki etkisi ile ilgili 6gretmenlerin disiinceleri-
nin neler oldugu ile ilgili aragtirmalar kisithdir. Bu yuzden bu arastirma literatire katk: saglayacaktir.
Bu sebeple aragtirmanin amaci dijital oyunlarin ¢ocuklarin gérsel algilar: tizerindeki etkisinin 6gret-

men goris formuna gére degerlendirilmesidir.

Yéntem

Arastirma Deseni/Modeli

Egitici dijital oyunlarin ¢cocuklarin gérsel algilar1 tizerindeki etkisinin 6gretmen goérislerine gore de-
gerlendirilmesi amaciyla yapilan bu aragtirmada yar: yapilandirilmis sorulardan olusan gériigme tek-
nigi kullanilmigtir. Ancak pandemi nedeniyle sorular 6gretmenlere internet ortaminda ulagtirilmig
ve yazili olarak cevaplari alinmigtir. Aragtirmanin bagimsiz degiskeni 6gretmen gérisleri, bagimh

degiskeni ise dijital oyunlarin gorsel alg: tizerindeki etkisidir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yili icerisinde resmi ve 6zel kurumlara
bagl olarak ¢aligan ve aragtirmaya gonulli katilmak 50 okul 6ncesi 6gretmeni olugturmustur. Soru-
lar sosyal medyada yer alan 6gretmen gruplarindan 6gretmenlere ulagtirilmigtir. Cesitli gruplarda yer

alan 50 6gretmen goniillu olarak sorular: cevaplamig ve yeterli sayiya ulagilmigtir.
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Veri Toplama Araclari

Aragtirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin yas, cinsiyet, 6grenim durumu, mezun oldugu okul, mesleki
kidemi, egitim verdigi yas grubu, egitim verdigi sinifin mevcuduna ait bilgileri elde etmek i¢cin “Genel
Bilgi Formu” arastirmaci tarafindan kullanilmistir. Ayni zamanda egitici dijital oyunlarin ¢ocuklarin
gorsel algilarini nasil etkiledigini belirlemek amaciyla da aragtirmaci tarafindan hazirlanan on bir adet
acik uclu sorudan olusan “Ogretmen Goriis Formu” kullanilmistir. Ogretmen goriis formunu pandemi
nedeniyle internet aracilifi ile form hazirlanilmigtir. Gériis formunda agagidaki sorulara yer verilmis

ve bu sorulara yanit aranmigtur.

1. Gorsel alg: egitimi verirken hangi etkinlikleri kullaniyorsunuz?

2. Gorsel alg egitimini verirken hangi yontem ve teknikleri kullaniyorsunuz?

3. Gorsel algi egitimini verirken hangi materyalleri kullaniyorsunuz?

4. Gorsel alg1 egitimi vermenin ¢ocuklar tizerinde ne tir olumlu etki / etkileri olabilir? Neden?
5

Gorsel alg: egitimi verirken ne tir zorluklarla karsilagiyorsunuz? Bu problemleri gidermek i¢in

neler yapiyorsunuz?

6. Gorsel alg: egitimi siiresince ¢ocuklarda gorsel alg: gelisiminin gelistigine dair gozlemlemis oldu-

gunuz davramglar nelerdir?
7. Smifinizda egitim amach dijital oyun kullaniyor musunuz? Kullaniyorsaniz nelerdir?
8. Egitici djjital oyunlarin gérsel alg: gelisimini nasil etkiledigi hakkindaki gorugleriniz nelerdir?

9. Gorsel algiy1 gelistirmek icin sinif icerisinde egitici dijital oyunlar: kullaniyor musunuz? Kullani-

yorsaniz isim/isimleri nelerdir?
10. Egitici dijital oyunlar1 ¢ocuklarin gérsel algilarini gelistirmede nasil kullaniyorsunuz?
11. Aile katihminda egitici dijital oyunlar1 gérsel algiy1 gelistirmede nasil kullanilmasini saghyorsunuz?
Ogretmenlerin verdigi cevaplar belli basliklar altinda kategorize edilmis ve aragtirmanin sonucuna
ulagilmigtr.
Veri Analizi

Bu arastirmada elde edilen veriler icerik analizi ile degerlendirilmistir. icerik analizi, herhangi bir ko-
nuyla ilgili icerigin objektif ve sistematik olarak kodlanmasi, siniflanmasi ve birtakim tema veya 6riin-
tulere ulagilmas: stireglerini kapsar. Ardindan bu ériintiiler yorumlanarak sonuglara ulagilir (Hseih ve
Shannon, 2005). Aragtirma i¢in 6gretmenlerin verdigi cevaplar belli bagliklar altinda siniflandirilmig

ve tablolagtinlmigtir. Ardindan elde edilen bulgular aragtirmac tarafindan yorumlanmigtir.

Bulgular

Bu bolumde arastirmanin amacina dayali olarak 6gretmen demografik bilgileri ve gériisme formunda

verdikleri cevaplara iligkin bulgular tablolastirilarak siralanmigtr.
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Demografik Bilgiler

Degiskenler Frekans
o Kadin 48
Cinsiyet
Erkek
22-24 9
25-27 24
Yas 28-33
34-36 3
37-+
Onlisans
Ogrenim Durumu Lisans 40
Yiiksek Lisans
Onlisans Cocuk Gelisimi
Lisans Cocuk Geligimi
Mezun Olunan Okul - — —
Okul Oncesi Ogretmenligi 45
Acik Ogretim Okul Oncesi Ogretmenligi 2
0-3 33
4-6
Kidem(Yil)
7-9 3
10-+
; 36-48 5
Ogretmenlerin
49-60 18
Smifilarindaki 6177 1s
Yas Grubu(A: -
i 7) Karma 12
10'Dan Az 15
10-15 26
Simif Mevcudu
15-20 6
25-+ 3

1. Ogretmenlerin Gérsel Alg: Egitimi Verirken Kullandiklar1 Etkinlikler

Okul 6ncesi 6gretmenlerine yoneltilen “Gorsel alg: egitimi verirken hangi etkinlikleri kullaniyorsu-

nuz?” sorusuna iligkin analizin sonug¢larina agagida yer verilmigtir:

Tablo 1. Ogretmenlerin Siniflarinda Gorsel Alg1 Egitimi Verirken Kullandiklar1 Etkinliklerin Dagilimi

Degiskenler f %

Okuma yazmaya hazirlik 23 31,00
Matematik 16 22,00
Oyun 11 15,00
Tiirkee 9 12,00

Sanat 8 11,00
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Fen 4 5,00
Drama 2 3,00
Muzik 1 1,00
Toplam 74 100,00

Yukaridaki tablodaki sonuglara bakildiginda gérsel alg: egitimi i¢in sinifta en fazla okuma yazmaya ha-
zirlik etkinligi (%31) ve matematik etkinligi (%22) kullanildig1 gortilmiistiir. En az ise drama etkinligi
(%3) ve muzik (%1) etkinliginin kullamldig1 gériilmiistiir. Ayrica bu tabloda 6gretmenler cevaplarinda
birden fazla etkinlik kullandiklarini belirtmistir. Ogretmenlerin en fazla okuma yazmaya hazirlik et-
kinligini kullanmasindaki sebep materyal olarak daha kolay ulagilabilir olmasi, segeneklerin ¢ok fazla
olmasi, ¢ocuklarin masa baginda kolayca yapabilecegi etkinlikler olmasidir. En az miizik etkinliginin
kullanilmasindaki sebep ise muzik etkinliklerinin 6gretmenlerin gérislerine gére isitsel algiya yonelik

etkinliklere daha uygun olmasidur.
012: Sanat etkinligi okuma yazmaya hazirlik etkinligi matematik etkinligi kullaniyorum.

029: Okuma yazmaya hazirlik, sanat, fen, matematik.

2. Ogretmenlerin Gorsel Alg1 Egitimi Verirken Kullandiklar: Yontem Ve Teknikler

Okul 6ncesi 6gretmenlerine yoneltilen “Gérsel alg1 egitimini verirken hangi yéntem ve teknikleri kul-

laniyorsunuz?” sorusuna iligkin analizin sonuglarina agagida yer verilmistir:

Tablo 2. Gorsel Alg: Egitimi Verirken Kullanilan Yontem ve Tekniklerin Dagilimi

Degiskenler f %
Oyun yolu ile 6grenme yéntemi 24 36,00
Gosterip-yaptirma teknigi 16 24,00
Anlatim yontemi 10 15,00
Problem ¢6zme yontemi 7 10,00
Soru-cevap yéntemi 5 7,00

Is birligine dayal: 6grenme yontemi 3 5,00
Beyin firtinas: teknigi 2 3,00
Toplam 67 100,00

Yukaridaki tablo incelendiginde 6gretmenler en fazla oyun yolu ile 6grenme yéntemi (%36,00) ve gos-
terip yaptirma teknigini (%24,00) kullandig1 goralmiistir. En az ise is birligine dayal 6grenme yénte-
mi (%5,00) ve beyin firtinasi teknigi (%3,00) kullanildig: gériilmiistar. Ayrica bu tabloda 6gretmenler
cevaplarinda birden fazla yéntem ve teknik kullandiklarini belirtmigtir. Ogretmenlerin en fazla oyun
yolu ile 6grenme yontemini kullanmasinin sebebi ¢ocuklarin oyun ile daha fazla dikkatini ¢ekebilmele-
ri, cocugun en iyi oyun yolu ile 6grenmesidir. En az beyin firtinasi teknigi kullanilmasindaki sebep ise

bu teknigin gérsel algi i¢in uygun bir teknik olmamasidir.
O1: Ishirligine dayali 6grenme yontemi Soru cevap yontemi Oyun yontemi

027: Problem ¢6zme, gosterip yaptirma.
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3. Ogretmenlerin Gorsel Alg1 Egitimi Verirken Kullandiklar: Materyaller

Okul 6ncesi 6gretmenlerine yoneltilen “Gorsel alg: egitimini verirken hangi materyalleri kullaniyorsu-

nuz?” sorusuna iligkin analizin sonug¢larina agagida yer verilmigtir:

Tablo 3. Gorsel Alg: Egitimi Verirken Kullanilan Materyallerin Dagilimi

Degiskenler f %
Oyuncak 25 24,00
Galisma kagidi/kitap 24 23,00
Artik materyal 11 10,00
Teknolojik cihaz 10 10,00
Puzzle 8 8,00
Egitici kartlar 8 8,00
Boya 7 7,00
Karton 6 6,00
Kukla 3 3,00
Oyun hamuru 1 1,00
Toplam 103 100,00

Yukaridaki tablo incelendiginde 6gretmenlerin gérsel alg: egitimi verirken en fazla oyuncak (%24,00)
ve ¢aligma kagidi ( %23,00) kullandig: gérillmugtir. En az ise kukla (%3,00) ve oyun hamuru (%1,00)
kullandig1 gérulmusttr. Ayrica bu tabloda ¢gretmenler cevaplarinda birden fazla materyal kullanil-
digim1 belirtmistir. Ogretmenler gorsel algiy1 gelistirmek i¢in en fazla oyuncagi kullanmasinin sebebi
oyuncaklarin hemen hemen her sinifta olmasi, ¢cocuklarin kolay dikkatini ¢cekmesi, oyuncaklarin cesit
olarak diger materyal ¢esitlerinden daha fazla olmasidir. En az oyun hamuru kullanilmasinin sebebi ise

6gretmenlerin oyun hamuruna etkinlik icerisinde ¢ok sik yer vermemesidir.
041: Calisma sayfas1 yapboz, parcalanabilir oyuncak, Lego

048: Cocuklarin dikkatini cekebilecek renklerde hazirlanmis calisma kagitlar kullaniyorum.

4. Gorsel Algi Egitimini Cocuklar Uzerindeki Etkisi

Okul 6ncesi 6gretmenlerine yoneltilen “Gorsel alg: egitimi vermenin ¢ocuklar tizerinde ne tiir olumlu

etki / etkileri olabilir? Neden?” sorusuna iligkin analizin sonug¢larina agagida yer verilmigtir:

Tablo 4. Gorsel Algi Egitimi Vermenin Cocuklar Uzerindeki Etkisinin Dagilimi

Degiskenler f %

Dikkati artirir 16 26,00
Gorsel zeka gelisimini saglar 13 21,00
Hafiza gelisimi saglar 9 14,00
Kalia1 6grenmeyi saglar 8 13,00
Problem ¢6zme becerisi kazanir 6 10,00
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Yaraticilik becerisi gelisir 5 8,00
Ayirt etme becerisi gelisir 5 8,00
Toplam 62 100,00
Kukla 3 3,00
Oyun hamuru 1 1,00
Toplam 103 100,00

Yukaridaki tablo incelendiginde gérsel alg: egitimi vermenin ¢ocuklar tizerinde en fazla dikkati arttir-
dig1 (%26,00) ve gorsel zeka gelisimini (%21,00) sagladig: gériilmustir. En az ise yaraticilik becerisini
(%8,00) ve ayirt etme becerisini (%8,00) gelistirdigi gorillmiistiir. Ogretmenler gérsel alg1 egitimi ver-
menin ¢ocuk tizerinde olumsuz bir etkisi oldugunu belirtmemiglerdir. Ayrica bu tabloda égretmenler
cevaplarinda birden fazla etkiden bahsetmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar incelendiginde en
az ayirt etme becerisinin gelistigini séylemeleri 6gretmenlerin gorsel alg: gelisimi konusunda yeteri

kadar bilgi sahibi olmadigini géstermektedir.

O5: Eglenirken 6grendiklerini diisiiniiyorum. Problem ¢6zme becerileri gelisiyor, gorsel hafizalar: giicleni-

yor, dikkat stireleri artiyor.

046: Teknolojiyle i¢ ice oldugumuz bir donemdeyiz cocuklarimin algilar: da bununla birlikte degisim gos-
termekte bu yiizden gorsel algilarimin gelismesi 6nem tasimaktadir. Sézel ifadelerden ziyada gorseller daha

uzun stire hafizada tutuluyor.

5. Ogretmenlerin Gorsel Alg1 Egitimi Verirken Yagadiklar1 Zorluklar

Okul 6ncesi 6gretmenlerine yoneltilen “Gorsel alg: egitimi verirken ne tiir zorluklarla kargilagiyorsunuz? Bu

problemleri gidermek i¢in neler yapiyorsunuz?” sorusuna iligkin analizin sonuclarina agagida yer verilmistir:

Tablo 5. Gorsel Alg: Egitimi Verirken Yasanan Zorluklarin Dagilimi

Degiskenler f %
Cocuklarin dikkat stresi 14 27,00
Cocuklarin hazir bulunusgluk seviyesi 14 27,00
Sinifin olanaklar/materyal eksikligi 12 23,00
Simnifin karma yas grubu olmasi 8 15,00
Zorluk yaganmiyor 4 8,00
Toplam 52 100,00

Yukaridaki tabloya gore 6gretmenler gérsel algi egitimi verirken en fazla ¢ocuklarin dikkat stresinin
kisa olmasindan (%27,00) ve hazir bulunusluk seviyesinin farkli olmasindan (%27,00) dolay: zorlan-
diklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin %8,00 i ise zorluk yasamadigini belirtmistir. Ayrica bu tabloda
6gretmenler cevaplarinda birden fazla yasanan zorluktan bahsetmistir. Ogretmenlerin en fazla dikkat
suiresi cevabini vermelerinin sebebi; etkinlik planlarinda yapilan hatalardan kaynakl olabilir. Dikkat

siireleri baz alinarak etkinlikler planlanmasi bu durumun 6niine gegebilir.
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025: Dikkat suresinin kisalig1 problemiyle karsilastyorum. Dikkat cekme tekniklerinden yararlaniyorum

O50: Dikkati cabuk dagilan 6grencilerim oluyor. Dikkati dagildign icin yapmak istemiyor. Bu gibi durumlar-
da ona zaman verip daha uygun bir ortamda tekrarliyorum

6. Ogretmenlerin Gorsel Alg1 Egitimi Siirecinde Goézlemlemis Oldugu Davranislar

Okul 6ncesi 6gretmenlerine yoneltilen “Gorsel alg: egitimi siiresince ¢ocuklarda gorsel algi gelisiminin
gelistigine dair gozlemlemis oldugunuz davranislar nelerdir?” sorusuna iligkin analizin sonuglarina

asagida yer verilmistir:

Tablo 6. Gorsel Alg: Egitimi Verirken Goérsel Algi Gelisiminde Gézlemlenen Davramiglarin Dagilimi

Degiskenler f %
Dikkati artar 15 28,00
Hafiza gelisimini saglar 12 23,00
Gorsel alg1 gelisimini 11 21,00
Gozlem yetenegi gelisir 7 13,00
Dugstinme becerisi artar 4 7,00
Hayal giicti becerisi gelisir 2 4,00
Merak duygusu artar 2 4,00
Toplam 53 100,00

Yukaridaki tabloya gore gorsel alg1 egitimi stiresince gorsel alg: gelisiminde ¢ocuklarda en fazla dikka-
tin arttif1 (%28,00) ve hafiza gelisimini (%23,00) sagladig: gorilmugtir. En az ise hayal giicti beceri-
sinin (%4,00) gelistigini ve merak duygusunun (%4,00) arttig1 gorulmistir. Ayrica bu tabloda 6gret-
menler cevaplarinda birden fazla davranistan bahsetmiglerdir. Gérsel alg: etkinliklerinden dikkat ve
hafizay: gelistiren etkinlik ¢esitleri en yaygin etkinlik ¢esitleridir. Bu sebepten yapilan etkinliklerde en
fazla dikkat gelistirir cevabi ¢ikmasi olagan bir sonuctur. Ancak gorsel alginin alt boyutlar: ile 6gret-
menlerin verdikleri cevaplar karsilagtirildiginda cevaplarda bu boyutlara pek rastlanilmamistir. Bu da

6gretmenlerin gorsel algi konusunda eksiklerinin oldugunu bize géstermektedir.

014: Ilk baslarda ufak hatalar olurdu ve diigiinme siireleri daha uzundu ama artik kisa bir siire icinde ha-

fizalarinda kodlayp yardimsiz yapabildiklerini gériiyorum.

O34: Bir stire sonra yonergeleri dinlemeden ne yapmas: gerektigiyle ilgili fikir sahibi olabiliyorlar. Gérsel ve

gegmis yasantilart kullanarak yonergesiz etkinlige yonelebiliyorlar.

7. Ogretmenlerin Sinifta Egitim Amach Dijital Oyun Kullanim1

Okul 6ncesi 6gretmenlerine yoneltilen “Sinifimizda egitim amach dijital oyun kullaniyor musunuz?

Kullaniyorsaniz nelerdir?” sorusuna iligkin analizin sonuclarina asagida yer verilmigtir:
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Tablo 7. Ogretmenlerin Sinifta Dijital Oyun Kullanma Durumunun Dagilimi

Degiskenler f %
Kullaniyorum 29 58,00
Kullanmiyorum 21 42,00
Toplam 50 100,00

Yukaridaki tablo incelendiginde 6gretmenlerin %58,00 inin sinifta dijital oyunlar1 kullandigi, %42,00
sinin ise kullanmadif1 gérilmugtir. Kullanmayan 6gretmenlerin dokuz tanesi fiziki imkanlarin yeter-
sizliginden dolay1 kullanamadigini belirtmistir. Ogretmenlerin dijital oyunlar1 kullanmasindaki sebep-
ler; teknolojinin giniimiizde her alanda var olmasi, ¢cocuklarin dikkatini daha fazla cekmesi, siniflarda

akill: tahta bulunma oranlarinin artmasi olabilir.

Sinif icerisinde djjital oyun kullanan 6gretmenlerin kullandiklari oyunlar; eslestirme oyunlari, wor-

dwall, jingsaw, mental up, puzzle ve EBA'da yer alan oyunlardir.

030 : Hayrr, fiziksel imkansizlardan dolay: kullanmiyorum.

048: [mkanlardan dolayr kullanamiyorum.

8. Ogretmenlerin Dijital Oyunlarin Gérsel Algiy1 Nasil Etkiledigi Hakkindaki Goriigleri

Okul 6ncesi 6gretmenlerine yoneltilen “Egitici dijital oyunlarin gorsel alg: gelisimini nasil etkiledigi

hakkindaki gérisleriniz nelerdir?” sorusuna iligkin analizin sonu¢larina asagida yer verilmistir:

Tablo 8. Sinifta Dijital Oyun Kullaniminin Gérsel Algi Uzerindeki Etkisinin Dagilim1

Degiskenler f %
Ogrenme yeteneginin artmasi 30 60,00
Olumsuz etkisi vardir 6 12,00
Problem ¢6zme becerisi gelisir 6 12,00
Dugtinme becerisi gelisir 5 10,00
Dijital oyunlarin ilgi cekmesi 3 6,00
Toplam 47 100,00

Yukaridaki tablo incelendiginde; sinifta kullanilan dijital oyunlarin gorsel alg: tizerindeki etkisinin en
fazla 6grenme yetenegi (%60,00) oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin %12,00 si ise olumsuz etkiledi-
gini belirtmistir. Ogretmenler bunun nedeni olarak ¢ocuklarin teknoloji ile cok fazla i¢ ice olmasindan

kaynaklandigini belirtmigtir.
O5: Hafizalar1 kuvvetleniyor, 63renme yetenegi arttyor, problem ¢ozme becerileri gelisiyor.

029: Oncelikle oyun ¢ocugun dogasinda oldugu icin ilgi cekme konusunda ¢ok etkilidir. Bir ¢ok konu iizerine
yapilan ¢alismalarin ve olanaklarin kisith oldugu ortamlarda ¢ocuklara daha fazla imkan taniyacaktir. Og-

renme yetenegini arttirir.
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9. Ogretmenlerin Gorsel Algiy1 Geligtirmek I¢in Simifta Dijital Oyun Kullanim Durumu

Okul 6ncesi 6gretmenlerine yoneltilen “Gorsel algiyr gelistirmek icin simif icerisinde egitici dijital
oyunlar1 kullaniyor musunuz? Kullaniyorsaniz isim/isimleri nelerdir?” sorusuna iligkin analizin so-

nuglarina agagida yer verilmigtir:

Tablo 9. Sinifta Gérsel Algry1 Gelistirmek I¢in Dijital Oyun Kullanim Dagilim1

Degiskenler f %
Kullanmiyorum 28 56,00
Kullaniyorum 22 44,00
Toplam 50 100,00

Yukaridaki tabloya gore 6gretmenlerin %56,00 sinin sinifta gérsel algiy: gelistirmek icin dijital oyun
kullanmadigi, %44,00 tiniin ise kullandig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin sekiz tanesi bulundugu sini-

fin imkanlarinin yetersiz oldugu i¢in kullanamadigini belirtmistir.

Ogretmenlerin kullandig1 oyunlar; hafiza oyunlari, eslestirme, yapboz, gizli nesneleri bulma, menta

up, jigsaw, wordwall, puzzlemaker, dijital ¢ark.
029: Evet. Hafiza karti, eslestirme, puzzle, ekranda gizli nesneleri bulma.

016: Evet. Ogrenmeyi kolaylastirip, kalict grenme saglamak amaciyla. Wordvall,jigsawpuzzle

10. Gorsel Algiy1 Gelistirmek I¢in Egitici Dijital Oyunlarin Kullanim Sekli

Okul 6ncesi 6gretmenlerine yoneltilen “Egitici dijital oyunlar: cocuklarin gérsel algilarini geligtirmede

nasil kullaniyorsunuz?” sorusuna iligkin analizin sonug¢larina agagida yer verilmigtir:

Tablo 10. Egitici Dijital Oyunlarin Sinifta Kullanim Sekillerinin Dagilim:

Degiskenler f %
Etkinlikler icerisinde dijital oyun kullanmak 9 41,00
Cocuklarin dikkatini cekmek 5 23,00
Kazanimlari pekistirme amach 4 18,00
Aile katilim 4 18,00
Toplam 22 100,00

Yukaridaki tabloya gore; 6gretmenlerin en fazla etkinliklerin icinde (%41,00) dijital oyunlara yer ver-
digi gorulmektedir. En az ise; kazanimlari pekistirmek amach (18,00) ve aile katilimi (%18,00) i¢in
kullandiklar gérillmektedir. Ogretmenler hazirladiklar etkinliklerin icerisine dijital oyunlar1 koyarak
6grenmeyi daha kalici hale getirmeyi hedeflemislerdir. Bir¢cok kavram ve konuyu iceren cesitli egitici

dijital oyun olmas1 yine 6gretmenleri etkinlik icerisine dijital oyun kullanmaya sevk etmistir.

O2: Farkl sekiller, canli renkler ve dijital ortam olmasi onlar1 daha da istekli kiliyor. Programin akisina

uygun olacak sekilde giin igersinde matematik etkinliklerinin sonunda kullaniyorum.
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022: Etkinlik sonlarinda bu oyunlari oynayarak, evde aile katilim olarak tavsiye ederek ve uzaktan egitim-

de canli ders sonrasi gérev vererek kullaniyorum.

11. Aile Katiliminda Djjital Oyun Kullanim:

Okul 6ncesi 6gretmenlerine yoneltilen “Aile katiliminda egitici dijital oyunlar1 gorsel algiy1 gelistirme-

de nasil kullanilmasini sagliyorsunuz? ” sorusuna iligkin analizin sonuglarina agagida yer verilmistir:

Tablo 11. Aile Katiliminda Djjital Oyun Kullaniminin Dagilimi

Degiskenler f %
Kullanmiyorum 20 39,00
Ailelerin ¢ocuk ile vakit gegirmesi 15 29,00
Okulda 6grenilen bilgileri pekigtirme 9 18,00
Evde uygulama 7 14,00
Toplam 51 100,00

Yukaridaki tabloya gére 6gretmenlerin %39,00 unun aile katilim icin dijital oyunlar1 kullanmadigini
belirtmistir. %29,00 u ise ailelerin ¢ocuklarla gecirdigi vakti artirmak amaciyla dijital oyunlar: aile
katilimina dahil ettigini belirtmektedir. Aile katiiminda 6gretmenlerin dijital oyunu kullanmamala-
rindaki sebepler; imkan yetersizligi, ailelerin yapisi, 6gretmenlerin aile katiliminda djjital oyuna nasil

yer verecegini, aileleri bu konuda nasil yénlendirecegi konusunda bilgi sahibi olmamas: olabilir.

048: Ailelere gerekli bilgilendirmeleri yaparak evde de cocuklartyla bu konuda etkinlikler ve oyunlar oyna-
makta gerektigini belirttim.

034: Bslgenin konumu, ailelerin sosyo-ekonomik durumlari itibariyle dijital oyunlara erisimimiz ¢ok zor.

Tartisma ve Sonug¢

Mevcut aragtirmada egitici dijital oyunlarin ¢ocuklarin gorsel algilari tizerindeki etkisine ait 6gret-
men goriglerini ortaya konmaya caligilmistir. Bu baglamda 50 okul 6ncesi 6gretmeninin goriisiine
bagvurulmustur. Aragtirma sonucunda 6gretmenlerin Ogretmenler dijital oyunlarin gorsel algiy: ge-
listirdigini belirtmislerdir. Dijital oyunlarin farkh etkinlikler icerisinde kullanilabildigi ve ¢ocugun ge-
lisim alanlarina etki ettigi 6gretmenler tarafindan belirtilmistir. Ogretmenler dijital oyunlar araciligi
ile ailelerin ¢ocuklarla kaliteli vakit gecirdigini belirtmigtir. Uzaktan egitim siirecinde 6gretmenlerin
dijital oyunlar1 kullanma oranlarinin arttig1 sonucuna varilmigtir. Benzer bir bicimde Sancak (2018)
tarafindan yapilan bir aragtirmada; dokunmatik cihaz kullanan 4-7 yas arasi ¢ocuklarin gérsel alg
diizeyini incelemistir. Aragtirmaya 150 okul éncesi ve ilkokul birinci sinif 6grencisi katilmigtir. Sonug
olarak dokunmatik cihaz kullanan 6grencilerin gérsel algilarinin yitksek oldugu sonucuna ulagilmigtir.
Yine bagka bir aragtirmada Shute ve Miksad (1997) yaptiklar1 calismada bilgisayar destekli egitimin
okul 6ncesi dénem c¢ocuklarinin biligsel gelisimine etkisini incelemislerdir. Aragtirmacilar egitici diji-
tal oyunlarin dogru kullanildiginda dikkat daginiklig: olan ¢ocuklarda bile dikkat stiresini arttirdigini
goézlemlemislerdir. Bu arastirmada, 6gretmen gorisleri yas, cinsiyet, 6grenim durumu, mezun olunan
okul, mesleki kidem, sinifin yag grubu, sinif mevcudu agisindan degerlendirilmistir. Bu degerlendirme

sonucunda istatistiksel olarak farklilik saptanmamistir. Buradan hareketle 6gretmenlerin benzer ve
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yiksek diizeyde gorus bildikleri belirlenmigtir. Bununla birlikte yas olarak genc olan 6gretmenlerin ve

yuksek lisans mezunu olan 6gretmenlerin goriiglerinde benzerlik ortaya ¢ikmagtur.

Oneriler

Ogretmenlere egitici dijital oyunlar konusunda egitimler verilerek bilin¢lendirilmelidir.
Ogretmenlere gorsel alg1 gelisimini nasil saglayacaklari konusunda seminerler ve egitimler verilebilir.

Okullarin ve simiflarin imkanlar iyilestirilerek egitici dijital oyunlar: daha fazla ¢ocuga ulagtirilarak,

gelisim alanlarinin gelisimleri desteklenebilir.

Ogretmenler uzaktan egitim siiresince bu tarz oyunlara yer vererek ¢ocugun ilgisini artirabilir, gelisim

alanlarinin gelismesine destek olabilir.
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Oz
Tirkiye Cumhuriyeti'nin kuruldugu yillarda siyasal erk ve devletin kurucu énderi demokrasi ile yonetilen bir dev-
let yapisi olugturulmasini hedeflemigtir. Ancak henitiz yeni kurulan devlette i¢ isyanlarin ve olas: dis destek teh-
likelerinin gozlenmesi tizerine 1950 yilina kadar tek partili bir yénetim modeli uygulanmak zorunda kalmgtur.
Bu yo6netimin tek partisi olarak devletin kurucusu Mustafa Kemal Atatiirk tarafindan kurulan Cumhuriyet Halk
Partisi (CHP), 1950 yilina kadar tlkede uygulanan batun kararlarda oldugu gibi egitim alaninda da temel karar

organi olmugtur. CHP’nin karar alma siireclerinde ise parti genel bagkani ve parti kurultaylar: etkili olmugtur.

Bu caligmanin temel amac tek partili dénemde CHP kurultaylarindaki egitim alaninda alinan ve uygulamaya
konulan kararlar incelemektir. CHP kurultaylarinin incelenmesinin egitim alanindaki gelismelerin yani sira
Turkiye'deki siyasal, kiilturel ve toplumsal gelismelere de 151k tutulacag: dagtnilmektedir. Aragtirma yéntemi
olarak belgesel tarama ve argiv aragtirmas: kullanilmigtir. Aragtirma sonuglar1 CHP kurultaylarinin egitime olan
etkisini gostermektedir. Kurultaylarda egitimle ilgili kararlar incelendiginde; temel egitimin butun yurttaglara
ulastirilmas, yetigtirilmek istenen insan tipi, egitimin finansmani, din egitimi konularinda alinan kararlarin 6ne

aktigy goralmektedir.

Kurultaylarda parti politikasina doniigen egitimle ilgili kararlarin biayik bsliimi, daha sonra Milli Egitim Bakan-

lig1, Huktumet ve Meclis siiregleri ile uygulanmaya konulmustur.

Anahtar Sézciikler: Tiirkiye Cumhuriyeti, Tek Partili Dénem, CHP Kurultaylari, Egitim

Giris
Anadolu cografyasindaki Turk siyasal hayatinin Turkiye Cumhuriyetinin kurulusundan 1950 yilina

kadar gecen zaman dilimi “tek partili dénem” olarak adlandirilmistir.

Birinci Diinya Savasi sonucunda Osmanl Imparatorlugu ortadan kalkmis ve ti¢ yil stiren miicadele
sonunda bagimsiz Tiirkiye Cumhuriyeti kurulmustur. Bagimsizlik savaginin sona ermesi ile birlikte
kurucu irade ve bunun 6nderi Mustafa Kemal, izlenecek yeni devletin/tilkenin temel ilkelerini belir-
lenmesinin ve planl, diizenli, arizasiz olarak yasama gecirilmesinin bir siyasal parti aracihigiyla daha

kolay ve etkin olabilecegi kararina varmigtir. Bu stireci baglatmak tizere Mustafa Kemal 23 Ekim 1923
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tarihinde “Halk Firkas1” ad1 verilen siyasal partiyi kurmustur.! Partinin adi, Cumhuriyetin ilanindan
sonra “Cumhuriyet Halk Firkas1” (CHF), 1935 yilinda da partinin 4. kurultay: kararlari ile “Cumhuriyet
Halk Partisi” (CHP) olarak degistirilmistir.

Mustafa Kemal 6nderligindeki siyasal erk, yeni devleti Batili demokratik devletler modelinde yapi-
landirma arzusunu giutmustir. Ancak daha kurulug asamasinda devletin diizenini degistirmeye y6-
nelik biyiik bir kalkisma olan Seyh Said Isyani sonrasinda devrimlerin ve olusturulmak istenen
rejimin yok edilme tehlikesi karsisinda siireci yeniden degerlendirme geregi hissetmiglerdir. Bu bag-
lamda demokratik yonetim hedefi 6telenerek devrimlerin yerlesmesi yeglenmistir. Siirecin bir parti
onciluginde, Mustafa Kemal tarafindan kurulan Cumhuriyet Halk Partisi eliyle yuritalmesine
gidilmigtir.

Ikinci Diinya Savast sonrasinda dis dengeler, i¢ dinamikler ve siyasal erkin tepesinde bulunan Ismet
Inéni’'niin kisisel se¢imleri cercevesinde ok partili diizene gegilmistir. Ilk yapilan secimlerde muhalefet
partileri sayisal ustinlugi saglayamadigi icin CHP 1950 yilina kadar tlkeyi yonetmeyi suirdirmugtiir.

1950 yilinda yapilan segimler sonrasinda artik geri dénilmemek tizere ¢cok partili rejime gecilmistir.

Tek parti dénemi boyunca iilkede alinan ve uygulamaya konulan kararlar, iilkeyi yéneten yegane parti
konumundaki CHP kurullarinda alinmigtir. Yapilacak 6nemli yasal dizenlemeler heniiz meclise gelme-
den 6nce CHP organlarinda tartisilip sonra mecliste gorusulerek yasalagmistir. Rejimin bu niteligin-
den dolay: Turkiye Cumhuriyetinin kurulugundan 1950 yilina kadar gecen zaman dilimi “tek partili

dénem” olarak adlandirilmigtir.

Ulkeyi yoneten ve siyasal erki elinde bulunduran CHP’nin parti politikalari belirli araliklarla diizenledigi
kurultaylarda belirlenmistir. Bu baglamda ¢ok partili donemin basladigi 1950 yilina kadar tilkede ali-

nan tim kararlarda oldugu gibi egitim alaninda da temel kararlar CHP kurultaylarinda alinmistir.

CHP Kurultaylari

Incelenen dénem icerisinde ikisi olaganiistii olmak tizere sekiz kurultay diizenlenmistir. Olaganistii
kurultaylardan ilki Atatirkan 6lumi sonrasinda, digeri de ¢ok partili déneme gecis stirecinde diizen-
lenmistir. Ancak CHP, Bagimsizlik savaginin hazirlik evresinde toplanan Sivas Kongresi'ni ilk kurultay:
olarak kabul etmistir. Bunun da eklenmesiyle tek parti dénemi boyunca CHP toplam dokuz kurultay

duzenlemisgtir:

1- 1919 Sivas Kongresi
2-1927 Kurultay:
3-1931 Kurultay:

4- 1935 Kurultay:

1  Halk Firkasinin/Cumhuriyet Halk Partisinin kurulus tarihi ile ilgili olarak cesitli arastirma ve yayinlarda t¢ ayr: tarih verildigi
goriulmiistiir. Bazi yayinlarda firka organlarinin ve nizamnamesinin/tiiziigiiniin belirlendigi firka toplantisinin yapildig: 9 Eylul
1923 tarihi verilmigken, baz1 yayinlarda firkanin resmi olarak kurulusunu saglamak iizere bundan 2 giin sonra, 11 Eylal 1923
giinii Dahiliye Vekaleti'ne bagvuruldugu gunti isaret etmistir. Ancak Bagbakanlik Cumhuriyet Arsivi [BCA] arsivindeki belgelere
gore firkanin kurulus dilekcesi 23 Ekim 1923 tarihinde verilmistir (BCA, fon kodu: 490-1-0-0, yer no: 1-1-1, tarih: 16.11.1924).
Cumhuriyet Halk Partisi yayinlar1 ve web sayfasinda 9 Eyliil 1923 tarihini esas almisg olsa da bu ¢calismada firkanin kurulug tarihi
23 Ekim olarak kabul gérmiistir.
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(5) 1938 Kurultay: (olaganiistit)
6- 1939 Kurultay:
7- 1943 Kurultay:
(8) 1946 Kurultay: (olaganiistii)
9- 1947 Kurultay:

1- Birinci Kurultay: 1919 Sivas Kongresi

Halk Firkas: siyasal, ideolojik ve tarihsel romantizm gibi nedenlerle Sivas Kongresi'ni ilk kurultay: ola-
rak benimsemis ve giinimuize kadar bu tutumunu strdarmustir. Kronolojik olarak aslinda 4-11 Eylal
1919 tarihleri arasinda toplanan Sivas Kongresi'nden dort yil sonra Halk Firkas: adiyla bir siyasal parti
kurulmustur. Ancak parti kurucu ve yoneticileri yeni Tiirk Devletinin dizeninin olusturulmasinda
temel karar organi olarak kurguladiklar siyasal 6rgiit ile yeni devletin kurulusu arasinda tarihsel ve

organik bir bag kurmak istemiglerdir.

Tarihsel olarak Sivas Kongresi'nin diizenlendigi tarihte hentiz CHP kimligi ile bir siyasal parti bulun-

mamasi nedeniyle birinci kurultay bu ¢aligmanin konusu diginda tutulmustur.

2- ikinci Kurultay: 1927 Kurultayi

CHP’nin ikinci kurultayr 15-23 Ekim 1927 tarihlerinde toplanir. Toplant1 Mustafa Kemal'in a¢is ko-
nusmast ile baglar. Kurultayda caligsacak enciimen/alt kurul/komisyonlarin sec¢imleri tamamlaninca
Mustafa Kemal'in tarihi s6ylevine baglar. S6ylev, 15 Ekim Cumartesi giinii baslar ve 20 Ekim Pazar
gini sona erer. Bunu takiben tuzuk gérigmeleri baglar ve 3. ve 40. maddeleri egitim konularini da

kapsayan partinin yeni tizigi kabul edilir. (CHP, 1948, s. 20-21)

Kabul edilen 3. maddedeki; “...devlet ve millet islerinde din ile diinyay: tamamen birbirinden ayirmay:
en 6nemli ilkelerden sayar,” (CHF, 1927) ifadeleriyle CHP’nin, diger alanlarin yan: sira egitim alanin-
da da amagclanan kokli degisikliklere atif yapilmaktadir. Kurultay: izleyen yillarda bu anlayis yasama
gecirilecek ve din egitimi veren okullarin yani sira ¢egitli kademelerdeki egitim programlarindan din

dersleri ¢ikarilacaktir.

Tuzuk gorugmelerinde parti miufettigligi maddelerine sira geldiginde hem biuytik bir sivil toplum 6r-
giti hem de bir yaygin egitim kurumu niteliginde olan Turk Ocaklar: etrafinda uzun tartigmalar ya-
sanmigtir. Kurultayin yapildig: yilin ilk aylarinda toplanan Tirk Ocaklar: Kurultayi’'nda CHP ile iligki-
lendirilen ve CHP Ikinci Kurultayi ile bu partinin denetimine alinan Tiirk Ocaklari, Genel Bagkani'nin

kaygilarinin da 6tesindeki gelismelerle birkac yil icerisinde kendisini feshetmek zorunda kalmigtir.

Kurultay mesaisinin biiyiik bolumt Mustafa Kemal’in Soylev’i ile yeni tiiziik gériismelerine ayrilmasi
nedeniyle egitim de dahil diger konular daha az yer bulabilmigtir. Tuzigun 18. maddesinin geregi ola-
rak, partinin istikameti hakkindaki Genel Bagkanlik Bildirgesi'nde ulusal egitim politikast ile ilgili kisa
bir pasaja yer verilmigtir. Bir anlamda hitkiimet programu islevi yiiklenen bildirgede, partinin savun-

ma, ekonomi, egitim gibi genel alanlarda izleyecegi siyaset ortaya konulmustur: (CHE, 1927)
Egitim Politikas:

Egitimin milli, laik ve tek mektep esasina dayanmasi ilkemizdir. Egitimde hedefimiz halki uygarhk ve
toplumsal yonden yiikseltecek ve ekonomik giiciinii artiracak vatandaglar yetistirmektir. flkégreti-

min parasiz ve zorunlu olmas: ilkesinin en kisa zaman zarfinda bilfiil gerceklesmesini birinci derecede
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ehemmiyetle takip ediyoruz. {lkégretimi bitiren vatan cocuklarinin cesitli yetenekleri gelistirilebilmeli
ve onlarin maddi veya manevi sahada turetici olabilmeleri saglanmalidir. Onun i¢in genel 6gretim ku-
rumlar1 yaninda meslek okullarini gelistirmek egitim politikamizin ana hatlarindandir. {lkogretim ala-
mamus genglere her vatandas i¢in lazim olan bilgileri bog zamanlarinda halk dershanelerinde vermeye
caligmak, mubhtelif iktisadi isler goren vatandaglarin uretim giicini artiracak mesleki kurslar agmak

egitim programimiza dahildir.

Yitksekogretim kurumlarimizi memleketin bilim ve yiiksek teknik adamlarina olan siddetli ihti-
yact saglayacak bicimde duzenlemek bilim adamlarimizi layik olduklari gelecege hazirlamak esash

ilkelerimizdendir.

Giizel sanatlarla ilgili kurumlarin gelismesine calisilacak ve yliksek sanatkar yetisebilmesi i¢in gerek-
li ortam hazirlanacaktir. Tiirk dilinin gelisebilmesini ve her konuda digtince ve duygular: ifade
edebilecek bir hale gelmesi kolaylagtiracak 6nlemler milletimizin kullanimindadir. Cok 6nemli

ve nazik olan harf meselesini disiiniiyoruz.

Egitimin niteliginin ulusal ve laik esaslara gore yapilandirilmasinin benimsendigi belirtilen bildirgede
yer alan alfabe degisikligi/harf devrimikisa siire sonra yasasi ¢ikarilarak yasama gecirilmigtir. Yitkseko g-

retim kurumlari ile ilgili diizenleme hedefi de ok ge¢meden tniversite reformu ile gerceklestirilmigtir.

3- Ugiincii Kurultay: 1931 Kurultayi
Uctinciit CHP kurultayr 10-18 Mayis 1931 tarihlerinde toplanir. Kurultay Mustafa Kemal'in acis

konugmasi ile baglar. A¢is konugsmasinda Mustafa Kemal; “Ontimtizdeki seneler icinde yapacagimiz
isleri ve alacagimiz tedbirleri burada hep beraber disuniip konusacagiz” (CHE 1931a, s. 2) sozleriyle
gelecek dort yil icerisinde yapilacak islerin burada karara baglanacagina vurgu yapar.

Daha sonra kiirsiiye cikan Bagbakan Inénti'niin kurultaya sundugu CHF Bagkanlik Bildirgesi'nde yer
alan “Maarifte gecen devrenin en mithim hadisesi Tiirk harflerinin kabul ve tatbikidir” (CHF, 1931a, s.
8) sozleriyle 6nceki kurultaydan sonrasindaki dort yilin egitim alanindaki en énemli gelismenin harf

devrimi olduguna dikkat ¢ekmistir.

Kurultay gindemi dogrultusunda daha sonra yeni parti programi ve ardindan parti tiizigi gérigmele-
rine gecilmistir. Egitim konusuna Program gorismelerinde daha ¢ok yer verilmistir. Programin beginci
bélumunde egitim ilgili maddeler yer almigtir. Biitiin yurttaglarin okur-yazar olmasini saglamak; egi-
timi yayginlagtirmak, Tirk dili caligmalarini siirdirmek gibi genel konulara deginildikten sonra egitim

alaninda gelecege yonelik amagclar ortaya konmusgtur.
Bunlar i¢erisinde yapisal degisimleri getirecek bes 6ge olarak sunlar sayilabilir:
. Orgi'm egitim alaninda; (CHF, 19314, s. 80-81)

+  Cumbhuriyetci, milliyetci ve laik yurttaglar yetigtirilmesinin egitimin her kademesi i¢in zorunlu bir
6zen noktasi olmasi.
+  Ulusal varliga zarar verecek akimlar etkisiz kilmak uzere, Tirklerin yetenek ve giicinii gérerek

kendine giiven duygusunu artirmalarini saglamaya yonelik Tirk tarihini butiin boyutlariyla biitin

yurttaglarca 6grenilmesinin saglanmasi

+ Darilfinun ve yiiksekégretimde diizenlemeye gidilerek yiiksek okullar kendilerinden beklenen

sonuglar1 verebilecek mitkemmeliyete getirilmesi.
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Yaygin egitim alaninda;

+  Turk Ocaklarinin son kurultayinda aldig: fesih karar: dogrultusunda Ocaklarin, biitin varligiyla
CHF buinyesine alinmas: (CHE, 1931a, s. 279-280)

«  Halkevlerinin kurulmas: (CHF, 1931b, s. 16)

Yukarida 6ne ¢ikarilan 6gelerin tiimii, yeni bir devlet olarak ortaya ¢ikan Tiirkiye Cumhuriyetinin ye-
tistirmek istedigi insan modelini géstermektedir. Hem 6rgian egitim kurumlar: hem de yaygin egitim

kurumlari ile eggidiim icerisinde arzulanan yurttag tipi ortaya konulmaktadar.

CHF Turkiye i¢in tasarladig: yurttas modelinin t¢ temel amac gerceklestirmeye yonelik oldugu di-
stunulebilir. Birincisi, toplumu donugtiirerek Turkiye'yi gelismis tilkeler diizeyine ¢ikarmak, ikincisi
ise hem Cumbhuriyet devrimlerinin i¢sellestirilmesini/benimsenmesini saglamak, tgiincii olarak da
CHF'nin bir siyasal 6rgiit olarak varligini siirdiirmesini saglayacak yurttaglar/se¢menler olugturmak

olarak 6zetlenebilir.

Bu kurultayla ilgili belirtilmesi gereken bir husus CHF nin alt1 ilkesinin (cumhuriyetcilik, milliyetci-
lik, halk¢ilik, devletcilik, laiklik, inkilapgilik) sistemlestirilerek partinin ana nitelikleri olarak kabul

edilmesidir.

Benimsenen bu ilkeler egitimi kapsadig: gibi egitimden bagka toplumsal, dinsel, ekonomik, si-
yasal, yonetsel vb alanlari da kapsadig: gibi devrimcilik ilkesi ile de siirekli gelisme ve yenilegsmeyi
hedeflemektedir.

Tek Partili Dénemde egitim ve toplumsal alanda yapisal déntigiimleri hedefleyen laiklik ilkesi séyle

aciklanmagtir:

Laiklik: Firka, Devlet idaresinde biitiin kanunlarin, nizamlarin ve usullerin ilim ve fenlerin muasir me-
deniyete temin ettigi esas ve sekillere ve diinya ihtiyac¢larina gére yapilmasini ve tatbik edilmesini pren-

sip kabul etmigtir.

Din telakkisi vicdani oldugundan, Firka, din fikirlerini Devlet ve diinya islerinden ve siyasetten ayr1 tut-
may1 milletimizin muasir terakkide baglica muvaffakiyet amili gérir. (CHE, 1931b, s. 31)

Kurultayda alinan kararlarin kisa siire sonra yagama ge¢meye bagladig: gorilmustir. Tarih egitimi ve
tarih aragtirmalari konusunda zaten adimlar atilmigti. Bu baglamada Turk Tarihi Tedkik Heyeti adinda
kurumlasmanin yani sira liselerde okutulmak tizere dort ciltlik tarih ders kitabi hazirlanma streci bag-
lamigtir. Egitim alaninda da yukarida sayilan ilkelerin izleri egitim kurumlarinda gorilmeye baglan-
mugtir. Yiksekogretim alaninda siyasal erkin beklentilerini kargilamadigi/tarihsel gorevlerini yerine
getirmedigi, Cumhuriyet devrimlerine katk: sunmadig1 diigiintlen Daralfunun lagvedilerek tniversite
reformu cercevesinde yeni tiniversite kurulmustur. Tirk Ocaklar ise siyasal erkin etkisiyle CHF Uctin-
ctt Kurultay'inin toplanmasindan bir ay 6nce 10 Nisan 1931 gunii yaptig1 son kurultayinda fesih karar:
almigtir. CHF Kurultayinda da CHF genel sekreteri Recep Bey’in kurultayin onayina sundugu tezke-
reyle butiin varlig1 parti biinyesine dahil edilmistir. Diger bir gelisme olarak CHF Tuzugi'niin, parti il
yonetim kurullarinin gérevlerini dizenleyen 75/G maddesi dogrultusunda Halkevlerinin kurulmas:
karari alinmigtir. Cumhuriyet devrimlerinin halka benimsetilmesi, butiin tlkeye yayilmis kaltar, egi-
tim ve sanat merkezi iglevleri gorme (CHP, 1948, s. 21-25) gibi diger amaglarinin yani sira bir anlam-
da Turk Ocaklarinin varliginin sona ermesiyle olusacak boglugu doldurmak tizere 19 Subat 1932’den

(Cumhuriyet Halk Firkast Halkevleri Talimatnamesi, 1932) itibaren Halkevleri kurulmaya baglanmugtur.
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4- Dordiincii Kurultay: 1935 Kurultayi

CHP’nin Dérdiinct Buyiik Kurultay: 9-16 Mayis 1935 tarihleri arasinda diizenlenmistir. Kurultay Ata-
tark’in agis konugmasi ile baglamigtir. Kurultay organlarinda gérev yapacak bagkan, iiye, katip ve ben-
zeri se¢imlerinden sonra sirasiyla program, tiizitk ve dilek komisyonuna iletilen konular gérasulmus-
ttr. Bazi bolumlerinde degisiklik ve eklemelerle yeni parti programi ve tazigunii kabul eden Kurultay,

CHP Genel Bagkan Vekili Inéni’niin kapanis konusmasiyla sona ermistir.

Program gorigmelerinde bu kurultayda yapilan degigiklikler ve bu kurultay 6zelinde 6ne ¢ikan konular

asagiya ¢ikarilmigtir.

Bu kurultayda kabul edilen yeni programiyla CHP, “Kemalizm” kavrami altinda Turk Devrimi'nin ku-

ramini bicimlendirmeye yonelik bir ideoloji olusturma girisimini duyurmustur. (CHP, 1935a, s. 1-2)

Programin besinci kismi1 Ulusal Egitim baghg: altinda egitime ayrilmistir. Programin bu bélima 1931
programu ile buyiik 6lctide benzerlik gostermektedir. 1931 Programi’'ndan farkli olarak yeni program-

da 6ne ¢ikan hususlar gunlardir:
Koy okullar:

Md 42/B- K8y ¢ocuklarimiza kisa zamanda. Pratik hayat i¢in liizumlu bilgiyi verebilecek ti¢ veya dért s6-
mestrlik kéy okullar1 agilacaktir. Bunlarin, ¢ocuklar: yiksek 6gretim derecelerine hazirlayan ilk okullar-
dan ayr bir tip olarak kurulup artirilmas: planlanacaktir. Bu kip kéy okullarinda, ¢ocuklarin daha olgun
yasta okumaya baglamalar1 ve okumanin arasiz devam etmesi ve bu isi devletin, askerlik borcu gibi, siki
tutmasi lizumludur. (CHP, 19354, s. 36-37)

Universiteler
Md 42/F- Universitelerin sayisini artirma diisiincesindeyiz. (CHP, 1935a, s. 38)
Devrim Miuzesi

Md 49 -Parti, bir Devrim Miuzesi kuracaktir. Bunu, halka devrim digiince ve duygularinmi agilamak i¢in
etkin arag sayariz. (CHP, 1935a, s. 40-41)

Programda kabul edilmesine karsin yukarida verilen kararlar yasama gecirilmemistir/gecirilememis-
tir. Normal ilkokullardan farkl ti¢ dért sémestrlik kéy okulu ile Devrim Miuzesi agilmas:t mimkiin
olmamigtir. Kurultayda Egitim Bakani Abidin Ozmen’in de “Parti programinda bildirildigi gibi, An-
kara’da da bir universite kurmak isteriz.” (CHP, 1935b, s. 210) sézleriyle dile getirdigi Ankara'da bir

iniversite kurulmasi ise Kurultaydan 11 yil sonra 1946 yilinda gerceklesebilmistir.
Asagida verilen ti¢ maddede yer alan hususlarda ise biiyiik él¢iide uygulamaya gegilmistir:
Halkevleri.

Md 48- Klasik okul yetigtirmesi diginda, halka, devamli ve Turkiye'nin ilerleyis yollarina uygun bir
halk egitimi vermeyi 6nemli gérturtz. Bu hizmet i¢cin calisan Halkevlerini devlet, imkan elverdigi kadar

koruyacaktir.
Genglik 6rgita ve spor

Md 50- Tiirk gengligi, onu temiz bir ahlak, yiiksek bir yurt ve devrim agki icinde toplayacak ulusal bir érgiite
baglanacaktir. Butiin Tiirk gencligine sevk ve sithhatlerini, kendilerine ve ulusa inanglarim besleyecek beden
egitimi verilecek ve genclik, devrimi ve biitiin olgunluk sartlar: ile yurdu korumay: en tstiin 6dev taniyan ve

onlar, bu 6dev ugrunda butin varliklarini vermeye hazir tutan bir digunusle yetistirilecektir.
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Bu ana egitimin tam sonug vermesi i¢in, Tiirk gencliginin, bir yandan duginme, karar verme ve girisim
alma gibi yiksek bagar1 kuvvetleri gelistirilecek, 6te yandan genglik, onu her zorlu isin bagarilmasinda

tek unsur olan siki disiplinin etkisi altinda ¢aligtirilacaktir.

Turkiye'de spor 6rgutii de bu esaslara gore diizenlenecek ve yiiratilecektir. Yapilacak genclik 6rgutunin;
universite, okullar ve enstitiiler, halkevleri, toplu is¢i kullanan fabrika ve kurumlarla yukaridaki gayelere

gore is ve yonetim birlikleri diizenlenecektir.
Yurtta beden ve devrim egitimi ile spor iglerinde streklilik g6z 6niinde tutulacaktur.

Okullarda, devlet kurumlarinda ve 6zel kurum ve fabrikalarda bulunanlar, yaglarina gére beden egitimi
ile ugragsmak yukumlilaga altina alinacaktir. Spor ve beden egitimi i¢in liizumu olan alan ve kurumlar

meydana getirilecektir. Spor alanlari icin 6zel idare ve belediyeler ilgilendirilecektir.
Radyo

Md 51- Parti, radyoyu ulusun kiiltiir ve siyasal egitimi i¢in en degerli ara¢lardan sayar. Kuvvetli verici

istasyonlar kuracagiz. Radyolarin kolay ve ucuz elde edilmesine ¢alisacagiz. (CHP, 1935a, s. 40-43)

Bu kurultay ile ilgili belirtilmesi gereken bir husus da Maarif Vekaleti olarak adlandirilan egitimle ilgili
bakanliginin adinin degistirilmesidir. O yillarda baglatilan “dil devrimi’nin bir yansimasi ve egitimin
ayn1 zamanda bir kltir isi olduguna anlayigiyla ilk kez bu kurultayda Maarif Vekalet'inden Kulttar
Bakanlig1 olarak bahsedilmeye baglanir.”

Kurultay ile ilgili belirtilmesi gereken diger bir husus ise egitimin finansmani konusudur. Kurultayin
“Dilekler Komisyonu’na gelen ve Kiltir Bakanlhifinin alanina giren dileklerle ilgili bakanin agiklama-
larinda gen¢ Cumhuriyetin var olan ekonomik ve parasal kaynaklari ile egitimde ne kadar yol alinabil-

digi/alinabilecegi dramatik bir bicimde bakanin agzindan ortaya serilmistir:
Kiiltiir Bakani Abidin Ozmen:

...bugtn Turkiye’de 1.800.000 ilk mektepte okuyacak ¢ocuk vardir. Biz bu ¢cocuklarin ancak ytizde 33’anii
okutabiliyoruz. Daha ilk mektepte mecburi tahsil yapmasi lazim gelen ¢ocuklarimizin iigte birini okuta-
biliyoruz. (CHP, 1935b, s. 206-208)

Bakanin agiklamalar: bir caresizligin ifadeleridir. Atatiirk’iin sozleriyle, “Ucurum kenarinda yikik bir
tlke... turla dagmanlarla kanli bogusmalar... yillarca stiren savas...” (CHP, 1935¢) sonrasinda kurulan
ve bir yandan da biit¢esinin ortalama ytizde 15-20 sini Osmanli Bor¢larini 6demeye ayirmak zorunda
olan bir tlkenin -ihtiyac¢lar kargilamanin ¢ok uzagindaki- egitim but¢esinin ¢aresizligidir. Bu genel
tablonun diginda Bakan’in yukarida degindigi 1930’1u yillarda ilk6gretimin finansmaniyla yuktamla
olan Hususi Idarelerin gelirlerindeki azalmanin ise iki nedeni vardir. Birincisi; 26.05.1929 tarih ve
1454 sayili yasa ile Hususi Idarelerin aldig1 “maarif vergisi’nin kaldirilmasi, ikincisi; biitiin diinyay:
etkisi altina almig olan 1929 ekonomik buhraninin Turkiye'ye yansimalarnidir (Karakituk, 2001, s.
324-336; Cakan, 2013, s. 85-127).

2 Program goriigmeleri sirasinda “Mektepler hakkinda baglica fikirlerimiz” baglikli 42. madde tizerinde s6z alan Manisa delegesi
Kazim Nami Duru, Maarif Vekéleti yerine “Cumhuriyet Kiiltiir Bakanligi” adini kullanmigtir. Yine “Dilekler” kisminda bakan-
lig1 ile ilgili dilekler hakkinda agiklamalarda bulundugu pasajda bakanin adi “Kiiltiir Bakani Abidin Ozmen” olarak ge¢mistir.
Bkz. (CHP), C.H.P. Dérdiincti Buytik Kurultayr Gériigsmeleri Tutulgasi, Ulus Basimevi, Ankara 1935, s. 69-70, 206. Bu kurul-
taydan sonra artik bakanligin resmi adi Kiiltiir Bakanhg olmugstur. Kurultaydan sonra bakanlikla ilgili ilk yasal diizenleme
olarak 10.06.1935 tarih ve 2773 Sayili Kanun'da da bakanlik, Kultiir Bakanlig: olarak adlandirilmigtir: “Kiiltiir Bakanligi Merkez
Orgiitleri ve Odevleri Hakkindaki 2287 Numarali Kanunun Bazi Maddelerinin Degistirilmesine ve Bazi Maddelerinin Eklenme-
sine Iliskin Kanun” Bkz. Resmi Gazete, tarih: 15.06.1935, say1: 3029.
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Bu kurultayla ilgili -dogrudan egitimle ilgili olmasa da- vurgulanmas: gereken konular séyledir: Dil
devrimi ¢aligmalar1 paralelinde “firka” adi yerine “parti” adi benimsenmigtir. Ayni bi¢cimde “kongre”
ad1 yerine “kurultay” kullanilmigtir. Ayrica daha énce de deginildigi tizere kabul edilen programin 3.
maddesi ile CHP’nin alt1 ilkesinin ayn1 zamanda devletin niteliklerini belirleyen ilkeleri kapsadig: be-
lirtilmek suretiyle; partinin, devletle esit oldugu, Tirkiye'nin bir parti devleti ile yonetildigi acik¢a
vurgulanmigtir. (Aysal, 2017, s. 21-45)

parti-devlet bitinlesmesinin en agik ifadesi ise kurultayda kabul edilen tuztgin 95. maddesinde yer
almigtir: “Parti, kendi bagrindan dogan hitkiimet 6rgiiti ile kendi érgiitiint birbirini tamlayan bir bir-
lik tanir.” (CHP, 1935b, s. 99)

(5) 1938 (Olaganiistii) Kurultayi

Olaganiistii kurultayin toplanma nedeni CHP’'nin kurucusu Atatiirk’uin 10 Kasim 1938’de hayatim
kaybetmesidir.

26.12.1938 gunu toplanan kurultay CHP Genel Bagkan Vekili Celal Bayar'in agis konugmasiyla bag-
lamigtir. Bayar agis konusmasinda olaganusti toplanma nedenini Atatirk’an 6limu nedeniyle parti
tuzaglunde stratle yapilmasi gerekli olan degisikliklerin gértistilmesi olarak belirtmistir. Kurultayin,
tuzukte genel bagkan secimi ile ilgili maddelerinde degisiklik ve dizenleme ile yeni genel yénetim ku-

rulu se¢imi giindemi ile toplandigini duyurmugtur. (Cumhuriyet, 27.12.1938; Ulus, 27.12.1938)

Genel bagkanlikla ilgili olarak; Partinin kurucusu ve ebedi bagkan: Turkiye Cumhuriyeti’ni kuran Ke-
mal Atatirk’tiir (md 2), partinin degismez Genel Bagkani ismet Inéniwdiir (md 3) biciminde tizik
degisikligi kabul edilmigtir. (CHP, Tarihsiz [1938], s. 3)

Ozel nedenlerle olaganiistii toplanan bir kurultay olmasi nedeniyle yalnizca bir giin siiren toplantida

egitim konusu giindeme gelmemistir.

6- Besinci Kurultay: 1939 Kurultayi
Besinci Kurultay 29 Mayis-3 Haziran 1939 tarihlerinde yapilmigtur.

Bu kurultay delegelerin aktif katiliminin digtik dizeyde oldugu bir kurultay olmustur. Kurultay giin-
deminde bulunan konular Gzerinde 6neri, géris bildirme ve tartigmalarin ¢ok az yer aldigi, dolayisiyla
program ve tuiztkle ilgili maddelerin biiytk ¢ogunlugunun yalnizca sirasi gelen maddenin okunmasi ve

kabul edilmesi biciminde geligsmistir.

Egitim konusu parti programinin 6nceki programlarda da oldugu tzere “beginci kisim”da ela alinmig-
tir. Diger programlarda yer alan konulardan farkl olarak bazi yenilik ve degisikler asagiya ¢ikarilmig-
tir: (CHP, 1939, s. 99-100)

Md 43/B- Ogretmen gonderilmesine imkan olmayan kéylerin égretim ve egitim islerinde kéyliye reh-
berlik etmek tizere “koy egitmenleri” istihdam edilir. Bu tip kéy okullarinda 6gretimin daha olgun yas-

larda baglamasi, arasiz devam etmesi ve devletge, askerlik borcu gibi bir sikilikla takip edilmesi gerektir.

Md 43/C- Her vilayet merkezinde ve orta tahsili memlekete yaymak esas1 gézetilerek icap eden kazalar

mintikalarinda orta okul bulundurmak lizumuna inanmaktayiz.

Md 43/E- ...Universite ve yitksek okullarimizin sayisini arttirmak ve bunlar1 Maarif Vekaleti idaresinde

toplamak fikrindeyiz.

Md 46- Sinemanin milletin seciye ve ahlakina faydali olacak ve bilgisini arttiracak bir terbiye vasitasi

olmasini temine ¢aligacagiz.
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Md 48- ...Bir Tiirk s6zlugi ve ansiklopedisini bir an evvel viicuda getirmek baglica emelimizdir. ...Sehir

ve koylerde kitiiphaneler kurmak ve arttirmak isteriz.

flkokullarin siiresinin bes yil olmasini 6ngéren 43. maddenin ilgili bendi tizerinde so6z alan bir
delegenin 6nerilerine cevap olarak Maarif Vekili Hasan Ali Yiicel, temel egitimde devam etmekte olan
temel sorunu soyle dile getirmistir: “...Bizim tahsil caginda iki milyon ¢ocugumuz var. Hem de mecburi
tahsile tabi. Halbuki biz bunun ancak tigte birini okutabiliyoruz.” (CHP, 1939, s. 100)

Temel egitimde bakanin vurguladif1 sayisal verilerin ¢ok a¢ik bir sekilde ortaya koydugu temel egi-
timin koyler 6zelinde biitiin yurttaglara ulastirilmasi icin Eskisehir ve Izmir'de deneme calismalar
baglatilan kéy egitmenligi kurultayda kabul edilen programda yer almas: uygulamanin strecegini

gostermektedir.

Yukarida yer alan maddelere bakildiginda, sorunun yalnizca temel egitimde olmadig: ve ortaokulu
olmayan illerin bulundugu anlagilmaktadir. Universitelerin bakanlik denetimine alinacak olmas: iini-
versite/yiiksek 6gretim kurumlarinin 6zerkliginin daraltilacaginin bir isareti olarak diisiiniilebilir. Si-
nemanin da bir egitim araci olarak degerlendirilecegi ve kapsamli bir sozlik ve ansiklopedinin hazirla-

nacag da kurultayda benimsenmisgtir.

Egitimle ilgili goriig, 6neri ve ihtiyag¢ ve sorunlar daha ¢ok kurultay gérismelerinin dilekler bélamiinde
yer almigtir. “Maarif Vekaletiyle Ilgili Dilekler” kisminda genelde ekonomik sorunlarla ilgili dilekler
getirilmis olup, Kurultayin duzenlendigi 1939 yihi itibariyla Turkiye’deki egitimi 6rneklemek tzere
asagida ikisi delegelerden, biri de egitim bakanindan olmak tizere ii¢ konugmaya yer verilmistir: (CHP,
1939, s. 143-145)

Mehmet Yilmaz (Tokat Delegesi)- Muhterem arkadaslar; raporda 85 kaza ve vilayette orta mektep iste-
nildiginden bahsediliyor. Dilek enciimeninde bizim Tokat Vilayeti'nin Erbaa Kazasi’'nda bir orta, mektep
agilmasi i¢in miracaatta bulundum. Bu miuracaatimi burada da tekrar ediyorum. Raporda 85 orta mek-
tep istenildigi yaziliyor. Bu orta mekteplerin yeniden agilmas: isteniyor. Halbuki Erbaa’da on sene evvel
agilmig bir orta mektep vardir. Bu mektep ti¢ sene de tedrisat yapmigtir. Fakat bilahare butce ve kadro
yuztinden kapatilmigtir. Bundan alt1 sene evvel Maarif Vekaleti'ne miiracaat edilerek bu orta mektebin
yeniden agilmas: istenilmigti. Maarif Vekéatleti do 17 Agustos tarih ve 28328 orta tedrisat numarali yazi
ile ilk agilacak yirmi orta mektep arasinda ve 18 numarada oldugumuzu bildirmigti. Her sene orta mek-

tep istemekte devam olunmug ve daima yazilmigtir.

Binamizda Erbaalilar tarafindan satin alindigi, hazir oldugu halde orta mektep agilmamigtir. Bu husu-

sun teminini sayin Maarif Vekilimizden rica ederim.

Halil Dilmag¢ (Canakkale delegesi)- Arkadaslarim, Bendeniz Canakkale'de ilk okul 6gretmenlerinin sene-
lerce zayi olmus bir hakkindan bahsedecegim. Bunun ¢ocuklarimiz tizerinde tesir yapacag: kanaatiyle bu
yitksek huzurunuzda bilhassa Maarif Vekilimizin huzurunda arz etmek ihtiyacindayim. Arkadaglarim,
hepiniz biliyorsunuz ki memurlarla devletin arasinda manevi bit mukavelenin aktedilmis oldugunu ha-
tiriniza getirin. Devlet 6gretmene der ki, bana su isleri yapacaksin, buna mukabil 6gretmen de sen de
bana su isleri yapacaksin der. Ogretmenlere kanunu mahsusa ile verilmesi lazim gelen bir kidem, bir de
mesken bedelleri vardir. Fakat bunun tahsisati meclisi umumiler tarafindan verilir. Bizim Canakkale
Vilayeti'nde yedi sekiz seneden beri ne kidem zammi ne de mesken bedeli verilebiliyor. Bittabi but¢enin
ademi kifayetinden verilemiyor. Her yil bu dilek gerek Maarif Direktérligi tarafindan gerek 6gretmen-
ler tarafindan vuku buluyor. Buna verilen cevap mali imkansizlik karsisinda bir sey yapilamayacagidir.
Bu suretle kanunen verilmesi lazim gelen bu para verilemiyor. 70 - 80 bin lira kadar bir meblag muallim-
lerin alacag olarak kaliyor. Bu para her sene, bu sene kalsin gelecek sene verecegiz diye kaliyor. Canakka-

le’nin umumi meclisinde bu seneki, gelecek sene ve bundan sonraki senelerde de verilemeyecegi kanaati
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hasil oldu. Maarif Vekaleti'ne takdim edilmek tzere, bunlarin muvazenei umumiyeye alinmak tzere,
giizel cok uzun bir istirhamname yazdik. Bunu muhterem Vekil bu yil nazar: itibara alarak senelerden

beri haklarini alamamisg olan 6gretmenlerin haklarinin verilmesini rica ediyorum.

Maarif Vekili Hasan Ali Yucel- ...Her birinizin kendisini benim yerime koymaniz: ve biitin bunlarin
icerisinden bir hakikat ¢ikarmaya zihinlerinizi yormanizi rica edecegim. Burada yapilmis olan tenkit ve
temenniler, Canakkale ve Nigde’ye munhasir olmaksizin biitin memleket i¢cin benim kafamda vardur.
Ben de isterim ki degil dilek enciimeninde mevzuubahis olan 85 kazada degil, daha yapilmas: lazim
gelen 297 kazada orta mektep olsun. Fakat Nigde gibi bir vilayet merkezindeki, burada arkadagimin
butin samimiyetiyle noksanini anlattigi, mektepleri tadat ve tekrar etmekte mana gérmiiyorum. Hoca
yokken herhangi bir binanin kapis: iistiine, buras: orta mekteptir, buras: lisedir, demis olmak oraya orta

mektep, oray: lise yapmak demek degildir.

Bir arkadagimiz ilk 6gretim iginin alacaklar1 dolayisiyla Canakkale’de alacaklarini alamamig 6gretmen
arkadaglarinin bu alacaklarini vermek 1azim geldigini, bunlar1 6demek icap ettigini séylediler. Bu Maarif
Vekilligimizin ana meselelerinden biridir. Bu ana meseleyi Milli $efimiz Kurultay: acarken séyledikleri
nutukta bariz bir sekilde sizin ve biitiin milletin 1ttila nazarlarina verdiler. Orada buyuruluyor ki Turk
koyliistni tahsil ve maiset bakimindan yiitkseltecegiz. Ciinki ilk tahsil davamizin asil halledilmemis kis-
m1 kéylerde yatiyor. Onlari mecburidir dedigimiz ilk tahsilden nasibdar etmedikg¢e bu dava halledilmis
degildir. Ve nitekim bu davayi halletmek i¢in bugtnki ¢areler de kafi gelmiyor.

Yukaridaki sézlerinden anlagiliyor ki ihtiyaclar-gercekler baglaminda, iilkenin var olan ekonomik/pa-

rasal yetersizligi karsisinda bakan da sorunlarin ¢éziiminde ¢aresiz gibidir.

7- Altinci Kurultay: 1943 Kurultayi

Altina Kurultay 8-15 Haziran 1943 tarihleri arasinda dizenlenmisgtir. Kurultayin yapildigi dénem,
diinyanin biiyiik boliimiine yayilmis ve Tiirkiye sinirlarina dayanmis olan fkinci Diinya Savasi yillari-
dir. Her ne kadar Tiirkiye savasa katilmasa da savagin Tirkiye’ye sicramayacaginin bir garantisi olma-
digindan savasin butin agirhigini iilke olarak Turkiye'de hissetmistir. Partinin “degismez genel bas-
kan1” Ismet Inéni'niin kurultay acis konusmasimin biiyiik bolimiinii savas konusuna olusturmustur
(Ulus, 09.06.1943).

Bu durumu kabul edilen parti programinda da gérmek miimkindiir. Toplam alt1 bliimden olusan prog-
ramin iki bélimii; “Besinci Kisim: Cihan Harbinde Idare” ve “Altina Kisim: Cihan Harbinden Sonraki

Thtimaller” basliklar1 altinda savas konusuna ayrilir.

Kurultayda kabul edilen parti programinda éne ¢ikan egitimle ilgili kararlar sunlardir: (CHP, 1943, s.
7-13)

Md 7/B) 11k 6gretimde heniiz ihtiyac olan yerler i¢in egitmenli ilk okullar devam edecektir. ilk 6gretim

cihaz1 tamamlandikea egitim okullarinin simiflari da tamamlanacaktur.
Md 8/B- Akademik kariyeri, kanuni mevzuatla nizamlamak yakin hedefimizdir.

Md 9/C Binlerce gezici kiz ve erkek sanat kurslariyla teknik 6gretimi en uzak koylere kadar gétiarmek
hedefimizdir.

Md 10- ilk, orta ve yiiksek 6gretmen okullariyla, teknik ve meslek 6gretmen okullarina ve kdy enstitii-

lerine genig imkanlar verilecektir.

Md 11/E- Milli oyunlar, halk turkiileri ve umumi olarak folklorumuz toplanacak, kiymetlendirilecek
ve yayilacaktir. Memleketin mubhtelif kogelerinde farkli olarak geligmis olan milli oyunlar ve torenler,

memleketin her tarafinda tanitilacaktir.

Md 13- ...Tiirk lugati ve ansiklopedisinin viicuda getirilmesi cabuklagtirilacaktr.
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Md 15- Parti, inkilap tarihi 6gretimini ve inkilap egitiminin beslenmesini daima basglica isi sayar. Inkilap
Enstitiistnin her tirli yayimi, vesikalari herkese bildirilecektir. Enstitiiyu zenginlestirmek, butiin Parti

tegkilatinin vazifesidir. Parti, bir inkilap miizesinin kurulmasini da takip edecektir.

Yukarida verilen 7. Madde ile baglantili olarak temel egitimin siiresi konusunda Maarif Vekili'ne so-
rulan bir soruya Bakan Hasan Ali Yiicel, kurultay programinin yam sira Subat 1943’te diizenlenen
Milli Egitim $tirasi'nda da alinan karar dogrultusunda -simdilik ilk hedef olarak- temel egitimin bes y1l
sireli oldugunu ve zaman icerisinde tg¢ yillik egitmenli okullardan mezun olanlarina da ilave siniflar

okutularak, onlarin da 6grenimlerinin bes yila tamamlanacagini bildirir. (Ulus, 15.06.1943).

Bu kurultayda dikkat ¢eken bir konu programda (Md 11/E) halk oyunlari, halk tirkileri ve genel ola-
rak folklorla ilgili caligmalara 6nem verilmesidir.

Bir dénem kiltir islerini de yiiratme yitkiimlaliga de tizerinde olmasi nedeniyle Kiiltiir Bakanlhig:
olarak adi degistirilen Maarif Vekilligi, egitim ve kaltiirle baglantili olarak halk ezgilerinin zamanla
kaybolmasini 6nlemek tizere bir ¢caligsma baglatmigtir. Bu baglamda Maarif Vekilligi 1937'den beri tlke-
nin ¢esitli yorelerine halk ezgilerinin toplanmast ile gorevlendirilmis “derleme heyetleri” géndermistir.
Devam eden bu ¢aligmalar sonucunda Kurultayin yapildig: 1943 yilina kadar toplam 4000 civarinda
derleme yapilmigtir. Bu malzeme Devlet Konservatuvar: Folklér Argivi'nde simiflandirmas: yapilarak
ve korumaya alinmigtir. Eldeki bu malzeme alan uzmanlari, 6gretmen ve 6grencilerinin kullanimina
sunulmusgtur. (Ulus, 09.06.1943).

1939 Kurultayr'nda karar alinmasina kargin hazirlanip yayinlanmasi hentz gerceklesemeyen Turk la-

gat1 ve ansiklopedisi ¢aligmalarinin ¢abuklagtirilacag: vurgulanmigtir.

Kurultayda ele alinan ve programa giren diger bir konu Cumhuriyet devrimlerinin kéklesmesini sag-
lamak tizere hem 6rgiin hem halk egitimi alaninda “devrim tarihi’nin 6gretilmesini ¢cok énemsendigi

belirtilmistir.

Son olarak Altina Kurultay ile ilgili vurgulanmasi gereken bir olgu; devam etmekte olan diinya savas:
nedeniyle yurt savunmasinin en 6ncelikli alan oldugunun (Md 29) vurgulanmasina karsin, “bircogu
memleket miidafaas: bakimindan dahi tehir kabul etmeyen cinsten ...memleketin esash ihtiyaclari te-
hir olunmamaga caligilacaktir” vurgusu ile belirlenen ti¢ alandan biri egitim (digerleri; her tiirli tretim

ve altyapi caligmalari) olarak kabul edilmistir (Md 34-35).

(8) 1946 (Olaganiistii) Kurultayi

CHP'nin ikinci kez olaganiistii kurultaya gitme karar1 Ikinci Diinya Savasi'nin sona ermesiyle birlikte
degisen i¢ ve dig dinamikler tizerine alinmigtir. Kurultay CHP Genel Bagkani ve Cumhurbagkani Ismet
Inéni'ntin cagris ile 10 Mayis 1946 giinii toplanmistir. Kurultayin a¢is konusmasinda Inénii buna
vurgu yaparak yapilacak duzenlemelerin “dis ve i¢ politika gerekleri, memleket idaresini bir an 6nce
kararh kilmak mecburiyetini gésterdi” (Ulus, 11.05.1946) demistir.

Olaganiistii kurultay giindemi dogrultusunda partiyi ilgilendiren konular olan genel bagkan se¢imi,
mustakil grubun kaldirilmasi gibi parti érgutayle ilgili degisiklikler ile partinin yeni genel idare kuru-
lunun secimini yapmistir. Ulke geneli ile ilgili olarak da yiiriirliikteki se¢im yasasinin degistirilerek “tek
dereceli secim” sisteminin benimsenmesi ve dernekler kanununda degisiklige gidilerek sivil toplum
orgiitlenmelerindeki baz1 kisitlamalarin kaldirilmas: kararlarini almigtir. (Tark Devrim Tarihi Ensti-
tiisii, 1946, s. 401-407)

Yalnizca yukaridaki konulari kapsayan giindemiyle toplanan kurultayda egitim konusu yer almamugtir.
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9- Yedinci Kurultay: 1947 Kurultayi

CHP’nin Tek Partili Dénem icerisindeki son kurultay: 17 Kasim-4 Aralik 1947 tarihleri arasinda di-

zenlenmistir. Kurultay, Genel Bagkan Ismet Inonii acis konusmasi ile baglamistir.

Bu kurultay, nitelik olarak parti/milli sef otoritesinin gézetildigi diger kurultaylardan fakli zeminde
devam etmistir. Kurultaya katilan delegelerin her konuda 6zgiirce gériis ve onerilerini sundugu tar-
tisma ortami olugmustur. Parti politikalari, hitkiimet uygulamalari, bir dl¢iide tabu olarak gorilen
mevcut “laiklik” anlayig1 gibi konularda elestiriler getirilmistir. Bunda, demokratik sistemin biyik
olgiide iglerlik kazanma stirecinin bagladig1 ¢ok partili dénem havasinin kurultaya yansimasi ile “Milli

Sef” Inont’niin kisisel tutumu etkili olmustur.

Kurultayda egitimle ilgili ti¢ alan tzerinde ¢ok¢a durulmugtur. Bunlar; halkevleri, din egitimi/laiklik
uygulamalar1 ve kdy okullarinin finansmani konular: olup, tartisma, goriis ve dilekler bu alanlarda

yogunlagmigtir.

Halkevleri

Gok partili doneme gecilmesi ile birlikte CHP’ye bagh bir 6rgut olmasina karsin, giderlerinin énemli
bélumunin kamu kaynaklarindan karsilaniyor olmasi® diger partiler tarafindan Halkevlerinin konu-
munun sorgulanmasina neden olmustur. Daha 6nceleri devletin kurucusu sifatini benimsemis ve bu
roliint, devletle/hitkiimetle butinlesmis bir siyasi parti konumuyla siirdiirmiis olan CHP yénetimi de
cok partili siirecle birlikte Halkevlerinin partiyle olan bagi/halkevlerinin konumu tizerinde degisiklik

geregini hissetmistir.

Bu durum, parti yénetimince 6ncelikle ¢6ztim iiretilmesi gereken bir husus olarak degerlendirilerek
Halkevleri ile ilgili yapilacak dizenleme, 1947 Kurultay: gindeminin temel konular: arasina alinmigtur.
Bu baglamda, kurultay siirecinin yurttilmesinde parti tiizigu geregi olusturulan temel organlardan
Program-Tuzuk Komisyonu, Dilek Komisyonu ve Hesap Komisyonlarina ek olarak bu kurultaya 6zel

ayrica Halkevleri Komisyonu olusturulmustur.

Kurultayin bagladigi 17 Kasim Persembe giinii inénii de acis konusmasinda Halkevlerinin hukuki sta-

st ve partiyle olan bag: hususunda degisiklige gidileceginin isaretlerini vermigtir:

Halkevlerinin siyasi partilerin ortak olarak sevebilecekleri ve ortak olarak istifade edebilecekleri bir mii-
essese halinde ¢aligmalari ¢cok ehemmiyetli ve lizumludur. Ben Demokrat Partinin sayin Genel Bagka-
nindan bir proje vermelerini rica etmigtim. Sarih olarak arzularini bugiine kadar bilmiyorum. ... Ama bu
kuruluga Cumhuriyet Halk Partisi de hem maddi varini yogunu hem de hizmetini ve emegini harcamigtir.

Tasarruflar1 Cumhuriyet Halk Partisi'ndedir. Bu hakikatlerle su maksatlarin uzlagtirilmasi mamkandar.

1) Kultir muessesesi olarak caligmak esastir. Bu ¢alismada her partinin mensubu, butin kabiliyetini

emniyetle kullanabilmeli, yani idareye makul surette igtirak imkani olmal1.

2) Siyasi partiler muayyen zamanlarda toplantilar i¢in istifade edebilmeli. (CHP, [1947] Tarihsiz, s.
20-21)

Inéni’'niin isaret ettigi hususlar, Halkevleri Komisyonu Raporu'nda da yer almistir. Yukarida da degi-

nildigi tizere Kurultayda, Halkevleri ve Halkodalar1 konusunda esash ve ayrintili kararlar alinmasim

3 Kurultaydan yaklagsik alt1 ay sonra Milli Egitim Bakanlig: gérevine getirilecek olan kurultay delegesi ve aym
zamanda Bingol Milletvekili Tahsin Banguoglu giindemle ilgili s6z aldiginda; “Halkevlerimiz idare masraf-
larin1 Belediye, Ozel Idareler, Devlet biitcesinden almaktadir” sézleriyle bu durumu kurultay delegelerine
aktarmugtir. Bkz. (CHP), C.H.P. Yedinci Biiyiik Kurultay1, (Tarihsiz [1947]), s. 214.
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saglamak tzere 25 tiyeden olusan bir komisyon kurulmustur. Komisyon, halkevlerinin kurulusundan
kurultayin yapildigi zamana kadar gegen siire¢ ve mevcut durumla ilgili olarak ayrintili 6n hazirlik yap-
mis ve konuyla ilgili raporunu bu ¢alismasina dayanarak hazirlamistir. Komisyon hazirladig: raporla,

Halkevlerinin gelecegi konusunda aldig1 prensip kararlarini delegelere aktarmigtar:
Bugin memlekette 463 halkevi, 4.170 Halkodas: vardir. Sayilar1 5.000% yaklagmgtir.

Partimizin; cumhuriyetgilik, milliyetcilik, halkqilik, devletgilik, laiklik ve inkilap¢ilik prensipleri iginde
caligan ve kapilar biitin yurttaglarin faydalanmalarina acik olan bu kiltir kurumlarini elinde bulun-
durmasi, memlekete bu yoldan da yaptig1 hizmetlere devam eylemesi sarttir. Partimiz bu gerefli hizmeti
uzerinden atamaz, yarida ve yarim birakamaz. (Ancak) binalari Cumhuriyet Halk Partisinin mulkiye-
tinde bulunan ve partimiz tarafindan bagarilan kalturel ve sosyal inkilaplar: yaymakla 6devlendirilmig
bulunan Halkevlerinin memleketimizde ¢ok partili rejim teessiis ettikten sonra da tekmil vatandaglarin
faydalanmalarina agik bulundurulmasini ve bagka parti mensuplarinin da Halkevi salonlarinda kiltirel

faaliyetlerde bulunabilmelerine cevaz verilmesini muvafik gériiriz.

...Bugiin Halkevlerinin ayr1 hukmi bir sahsiyeti yoktur. Partiye bagl birer kurum halindedirler. (Ancak)
Halkevleri, Partimizin I, flce, Bucak ve Ocak tegkilatindan ayr1 bir tesekkiil oldugu gibi gordiikleri is
bakimindan da birtakim 6zellikleri oldugu meydandadir. Iste bir yandan bu varliklarin Parti biinyesi
icinde alikonulmas: miillahazasz, bir yandan da onlara muhtag olduklari serbestce tegekkiil ve caligma im-
kanlarinin, muayyen bir hudut dahilinde, verilmesi arzusu bu zarureti ortaya koymustur. (CHP, [1947]
Tarihsiz, s. 199-200)

Komisyon raporunun okunmasindan sonra séz alan delegelerden bazilar1 mevcut durumun devam
ettirilmesi yoniinde goris bildirirken baz: delegeler de ¢ok partili siirece gegilmesinin sonucu olarak

degisikligin gerekliligini vurgulamistir:

Kemal Kefeli (Trabzon)- Arkadaglar, huzurunuzda bir halkevi reisi olarak konuguyorum. ...Bundan 15
sene 6nce Halk Partisi kendi biinyesi i¢inde yeni bir tegekkiil meydana getirdi, buna halkevleri dendi.
Halk Partisi siyasi gayeler tasirken, halkevleri sosyal ve kiiltiirel gayeler etrafinda kurulmus oldu. fki
ayr1 fikri bir noktada toplamaya, ikisini beraberce yuriitmeye imkan yoktur. Bagindaki sahsiyetler bizzat
Halk Partisini temsil ediyordu. Fakat fiiliyatta sosyal ve kiiltiirel alanda ¢aligmasi icap ediyordu. (Bu du-
rum) bilhassa ¢ok partili sistemin meydana geldigi siralarda vatandagin vicdaninda akisler yapacak bir
hal ve manzara gosterdi. Bu sikdyet konusunu bertaraf etmek, halkevine yeni bir veche vermek buyik
kurultayimiza digen bir vazife oldugu kanaatindeyim. (CHP, [1947] Tarihsiz, s. 206)

Mustafa Cakiroglu (Balikesir)- ...leylegin yavrusunu yuvadan attig: gibi Halk Partisi ... halkevlerini biin-
yesinden atarsa halkevleri felce ugrayacaktir. Bu sebeple Cumhuriyet Halk Firkas: 25 yildir varini yogu-
nu sarf ettigi yavrusunu yuvadan atamaz. Halkevleri CHP’den ayrilamaz. Bugiin Halk Partisinin elinde
olan Halkevlerinden sadece partililer degil, siyasi akidesi ne olursa olsun biitiin millet gelmekte ve isti-
fade etmektedir.

Halkevlerine siyasetin girmesi ¢ok zararli belki de korkung olabilir. Fakat halkevlerinin Halk Partisi ile
alakasini azaltmak veya tamamen kesmek bagimiza korktugumuz akibeti getirecektir. (CHP, [1947] Ta-
rihsiz, s. 204)

Tuztgun Halkevleri ile ilgili maddelerinin gériigmeleri sona erdiginde delegelerin mevcut yapiy1
degistirmeye istekli olmadig géralmustiir. Parti genel bagkan1 ve komisyon raporunun Halkevlerinin
yapisinin degistirilmesi 6nerilerine karsin kurultayca kabul edilen parti tiziiginde bu yénde bir degi-

siklige gidilmemis ve mevcut yap: korunmustur: (CHP, [1947] Tarihsiz, s. 257-263)

Md 50/i- (il idare Kurullarinin baslica vazifeleri) Alacaklar: talimat tizerine gerekli yerlerde yonetmeligi-

ne gore Halkevleri ve Halkodalar1 agmak ve idame etmek.
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Md 58/h- (Genel idare Kurulunun vazifeleri) Halkevlerinin ve halkodalarinin a¢ilma ve ¢alismalarini

idare etmek ve bunlarin milli kiiltiire olan hizmetlerini diizenlemek.

Md 60- Parti kuruluglarinin ve Halkevleriyle Halkodalarinin ve Partiye bagh Tiizel kisilerin teftisi, de-
netlemesi ve bunlar hakkinda sorusturma yapilmast iglerine Genel Idare Kurulu tiyeleri memur edilebi-

lecekleri gibi, Partili Milletvekilleri, yahut Partililer de bu yolda vazifelendirilebilirler.

Din egitimi/laiklik uygulamalari

Bu kurultayda tizerinde en ¢ok tartigilan konu partinin laiklik ve bununla baglantili din egitimi konusu
olmustur. S6z alan delegelerin buyitk cogunlugunun CHP’nin laiklik konusundaki politikalarinin esne-

tilmesini dile getirdikleri gérulmiigtiir.

Kurultayda Program Komisyonu Raporu gériismelerinde Partimizin Vasiflar1 bolumtnde yer alan
“laiklik” (Md 15/e) maddesine sira geldiginde ¢ok sayida delege séz alarak goriis ve énerilerini dile
getirmisti: (CHP, [1947] Tarihsiz, s. 448-452)

Vehbi Dayibas (Sinop Delegesi)- Partimizin laiklik vasfi, yani din ve diinya islerinin birbirinden ayrilma-
s1, milletimizin medeniyet yolunda ilerlemesine biiytk faydalar temin etmistir. Yalmz, bir tarafin sayan:

sitkran derecesinde ilerlemesine mukabil diger tarafin ihmali muvafik olamayacag: kanaatindeyim.

Muhterem arkadaglarim; ...bu aziz dinin salikleri (bu dine baglananlar), son asirlarda ...askerlikten kag-
mak maksadiyla, Medreselere tahacim etmis ve orada bir sey 6grenmeden ¢ikan gahislar dini menfaat
ve gecim vasitas: kilarak, bir takim hurafelerle, masum milletimizi delalete sevk ile dini, milletimizin

terakkisine mani bir hale getirmislerdir.

Muhterem arkadaglar; hurafat (ash esas: olmayan séz ve rivayetler) anlagilmig ve inkilap benimsenmis
olduguna gére Milli Egitim Bakanliginca tanzim edilecek bir programla ilk okullarda ¢ocuklarimiza din
esaslar1 hakkinda bilgi vermenin zararli olmadig: gibi ahlaki buytk faydalar tevlit edecegine de kuvvetle

inaniyorum.

Sayin arkadaglar, kiliselere gidenler, orada ayin yapanlar kendi dinlerine ait bir seyler okuyorlar. Bizim

¢ocuklar ibadette ne okuyacaklar? Iste bu hususta ¢ocuklarimiza bilgi verilmesini istiyoruz.

Abdulkadir Giney (Corum delegesi)- ...dini vazifeyi 6grenmek ve ifa etmek ve onu inkisaf ettirecek amil
nedir? ...Bugiin i¢in bir Diyanet Isleri Reisi mevcuttur. Diyanet Isleri Dairesinin yetisecek olan nesle din
ogretmek hususunda bir tegkilat: yoktur.

Su anda insanlar arasinda i¢timai tesaniitii temin eden vicdan, ahlak mefhumunun viicut bulmasi ancak
din ile kaim olabilmistir. Neslimizi yetigtirmek kastiyla din tedrisatina 6nem vermek ve ¢ocuklarimiz
dini bilgilerle techiz edebilmek icin bir tarafta ilkokullarda iptidai mahiyette din dersleri vermekle bera-
ber diger taraftan da bu tedrisati cahil §gretmenlerden koruyabilmek i¢in tiniversitelerimizde viicuda ge-

tirecegimiz ilahiyat fakiiltelerinde modern bilgilerle miicehhez, miinevver hocalar yetigtirmek lazimdr.

Biitin ahlaksizlik ve fenaliklar, dinimizin ihmal edilmesinden ileri geldigi i¢in verdigim énergenin Yiik-

sek kurultayca kabuluni rica ederim.

Sinan Tekelioglu (Seyhan Milletvekili)- Sayin arkadaglar; anayasamizda yer almig olan laiklik vasfi ko-
nusuldugu zaman, yine, Kurultayda iiye olarak bulunuyordum. O zaman, hukuk¢u degildim, askerdim;

laikligi tam manasiyla anlamiyordum.

Hristiyan ve Musevi Turk cemaatleri kendileri i¢in mektepler a¢cmiglar, orada papazlar yetistirmisler,
hahamlar yetigtirmigler, 6li gémiicileri yetigtirmiglerdir. Fakat, bu memleketin onda sekiz nifusunu
tegkil eden Turklerin, bir Milletvekili sifatiyla kéylulerden aldigim ilham ile onlardan isittigim ibare ile

soyleyeyim ki kéyliilerin 6lilerini gomecek adamlari yoktur.
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Tiirk dindarlarini da diger dinlerdekiler gibi Devletin bir tutmasin istiyorum. Boylece, Diyanet Isleri Ri-
yasetini, butiin kadrosuyla, Devlet kadrosundan ¢ikararak, ecdadimizin bu dini ytrutmek i¢in vakfetmis

olduklari paralarin butiin varligini toplayan vakiflar idaresinin bagina gecirilmesini istiyorum.

Bu suretle, Diyanet Isleri, vakiflar idaresinin paralariyla mektep a¢sin, bize asri ve medeni hoca yetistir-

sin, bize 6li gémuci yetistirsin, bize telkin verecek imam yetigtirsin, bize hatip yetistirsin.

Arkadaslar, bugiin memleketimizde kumar almig yuriimis, icki almig yuriimus, ahlak tamamen tefessith
etmistir. Dinsiz bir milletin memleketinde hi¢bir korku kalmaz, yasayabilmesi i¢in bir mefhumdan kor-

kusu olmalidir. Varliginin devami i¢in bu mefhum lazimdir.

Sukrii Nayman (Kayseri Delegesi)- Arkadaglar; Partimiz, muzakere konusu olan bu madde ile din igle-
rini, devlet ve siyaset iglerinden ayr1 tutmak ve din anlayisinda vatandaglara tam bir vicdan serbestisi
bahgetmekle bugiinkii ihtiyac1 kargilamig sayilamaz. Bugiinka ihtiyag, Tiirk Milletinin ve Tirk gengligi-
nin muhtag oldugu ve hasretle 6zledigi manevi gida ihtiyacidir. Ruhlari manevi gidadan mahrum olan,

yalniz maddeye tapan milletlerde ahlaksizlig1 6nlemek asla mamkin olamamigtir.

Insanlik fert olarak, cemiyet olarak, millet olarak dinin manevi baglarina sarilmak mecburiyetindedir.
Peki, bu manevi baglara nasil sarilacak ve bu ihtiyacini nereden temin edecek? Arkadasglar, acik¢a soyle-
yelim; biz, bu ihtiyac1 ancak ve ancak Islam dininin kabul ettigi ahlak kanunlarinda bulacagiz. Bu ahlak
kanunlar1 bu milleti dogru yola gotiirecektir; bugiin, her yerde ve her zaman sikayet etmis oldugumuz

ahlaksizliklar énlenmis olacaktir.

...goriyoruz ki, bugtin harp sonu, Amerika'da, Avrupa’da radyolar haril haril dini konferanslar vermekte,
kiliseler dolup bogalmaktadir. Buna mukabil biz, iftar sofralar1 yerine, icki masalari, sabahlara kadar

kadinhi erkekli bri¢ ve poker partileri yapmagi bir yenilik olarak kabul ediyoruz ve éviintyoruz.

...gencligin muhta¢ oldugu manevi giday: tattirmak i¢in mekteplerimizde din dersi okutulmalidir.

Din egitimi verilmesini isteyen bu gériislerin yaninda -sayilar: daha az da olsa- mevcut laiklik politika-

larinin devam ettirilmesi yoniinde gorugler de dile getirilmistir:

Fazil Ahmet Ayka¢ (Diyarbakir Milletvekili)- Fikirlerinden istifade ettigim muhterem hatiplerin beya-
natin1 ti¢ kisma ayiriyorum. Bunlardan iki tanesi laisizm prensibidir. ...Uctinciisii de benim anlayisima
gore dogrudan dogruya davanin mahiyetini bir tarafa atmak isteyen beyanattir. ...Ciinkd, arkadaslari-
miz, fikri, mefhumu birbirine karigtirdilar. Halbuki diinyada terbiyei diniye, terbiyei ahlakiye ayr1 ayr1
seylerdir.

Muhterem arkadasglar; bizim kadar tekdmiil etmis, muhterem sahsiyetlerin huzurunda ifade edeyim ki
bu dugtints ¢ok geri bir fikir disturudur. Hi¢ stiphe yok ki, dinyada ahlaki terbiye mevzuu tizerinde di-
sinen miitefekkir, filozof, pedagog bu meseleye dini telkin 15181 ile bakmiglardir ve dini terbiyenin biyik
bir tesiri olacagini iddia etmislerdir. ...Terbiyei diniye eksikligi insanlarin ahlaki durumunu behemahal
ihlal eden bir hadise (olarak degerlendirilemez). (CHP, [1947] Tarihsiz, s. 465)

Yukarida verilen goriise yakin bir degerlendirme Dilek Komisyon Raporunda gériilmektedir. {1 Kong-
relerine sunulan dileklerin incelenmesi, siniflandirilmas, ilgili bakan ve bakanlik gérevlilerinden ileti-
len dileklerle ilgili yapilan islemler ve benzeri konularda ¢aligmak tizere kurultayda olusturulan Dilek
Komisyonun hazirladig: raporda kurultaya sunulacak hususlardan Milli Egitim Bakanligi'ni ilgilendi-
ren hususlardan din egitimiyle ilgili bélum s6yledir:

flkokullarda ihtiyari olarak din dersleri okutulmasi bahsine gelince; Devletin resmi okullar1 istisnasiz

her 6grenci tarafindan hazirlanmasi zaruri olan bilgileri ve itiyatlar kazandirmakla miikelleftir. Ahlaki
kiymetlerimiz de bu meyandadar.

Dini itikatlara gelince bunlar kulla Tanr1 arasinda kalir. Devlet vatandaga Tanriya olan itikat ve ibadetinde
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sen guna inanacaksin veya buna inanmayacaksin, su ibadeti yapacaksin, bunu yapmayacaksin diyemez. Bu
nedenle din derslerinin herkes i¢in olan ve herkes tarafindan iktisabi 1azim gelen bilgileri vermekle miikel-
lef olan devlet okullarinin programlar: arasina katilmasi mamkiin gérillememistir. Din 6gretimini devletin
murakabesi altinda yurttaglarin 6zel tegebbislerine birakilmam zaruridir. Hikiimet murakabenin sekil ve
sartlarini tespit etmektedir ve din dersleri kitaplan hazirlanmaktadir. (CHP, [1947] Tarihsiz, s. 559)

Programin maddeleri tizerindeki goriismelerin sona ermesinden sonra program hakkinda verilen
onergeler tizerinde gériismeler baslamis ve okullarda din egitimi verilmesi yoniinde ¢ok sayida 6nerge
verilmigtir (CHP, [1947] Tarihsiz, s. 512). Bu 6nergelerin okunmasindan sonra Milli Egitim Bakani s6z

alarak agagidaki agiklamalarda bulunmusgtur:

Milli Egitim Bakani Resat Semsettin Sirer (Sivas Milletvekili)- Sevgili arkadaslarim, bu énergelerin ihti-
va ettigi teklifler karsisinda ben de bir teklifte bulunacagim.

Anayasamizin ve partimizin tlktustiniin kabul ettigi bir hiirriyet vardir: Bu, 6grenme ve 6gretme hiirriye-
tidir. Tiirk Milleti, Miisliiman bir millet olduguna gore, bu camiada Islam dininin akidelerini 6grenmek

ve 6gretmek isteyen vatandaglar bulunacaktir; bu da tabii bir haktur.

Arkadaslar, bu, boyle olunca parti olarak, hiikiimet olarak bize diigen bir vazife vardir. Bu vazife, laiklik
esaslar1 dairesinde vicdan hiirriyetlerinin hudutlar: icinde, bu ihtiyacin nasil telif edilecegini, Devlet
bakimindan, tespit etmektir. Bu sebepledir ki; bu konuyu, bu suretle, partimizin Divani ge¢en haziran

ve temmuz aylarinda ele aldi.

Béylece Hukiimet, laiklik esaslarimiz ebediyen mahfuz kalmak sartiyla cocuklara din akideleri 6gretmek
isteyen vatandaglara bu dini nasil ve ne gibi gartlarla iktisap edeceklerini tespit etmek icin ¢caligmasina
devam etti. Bu ¢aligmalar icerisinde 6zel din dersleri talimatnamesi yapilds, programlan hazirlandi. Hat-
ta kitaplar1 da hazirlanmaktadir. ...6zel mahiyette, din vazifelerini ifa edecek olanlarin ... hangi sekil ve

serait altinda yetigtirileceklerini tayin ve tespit eden esaslar da tanzim edildi.

Bu maruzatimdan sonra, teklifimi arz etmek istiyorum: Bu is, esas itibariyle, vicdan hiirriyeti prensibi-
mizin esaslar1 dairesinde, bu ihtiyacin nasil kargilanacaginin tayin ve tespit igidir. Halbuki, Hitkiimetiniz
ve partimiz esasen bu mevzu tizerinde ¢aligsmaktadir. Su halde bu isi yine Hiukiimetinize ve Parti Divani-
miza birakmak en isabetli bir karar olacaktir. (CHP, [1947] Tarihsiz, s. 513-514)

Bakanin bu konugmasi tizerine énerge sahiplerinden bazilar1 bakanin bu yéndeki istegi ve din egitiminin

yapilacag: yontunde kurultay huzurunda séz vermesine génderme yaparak bakana tesekkir etmistir.

Bakanin yaptig: aciklamalarin din egitimi verilmesini talep eden delegelerin kaygilarini gidermesinin
yani sira bakanligin ve hitkiimetin, dolayisiyla parti yénetiminin de din egitimi verilmesinin saglana-

caginin isaretidir.

Kurultayin -6zelde laiklik ve egitim/din egitimi konularinda olmak tizere- 6nceki kurultaylardan farkl
ozgurce gorislerin savunuldugu dikkat ¢cekmektedir. Delegelerin bu tutumu, ¢ok partili diizene gegil-
mesi ile birlikte kurulan muhalefet partilerinin bu alana yénelik elegtirileri ve bunun partilerine geti-
recegi olasi oy kayiplarina baglanamaz. CHP 6rgutlerinde yer alan partililerin, politik, felsefi ve diinya
goruslerinin su ytizine ¢ikmasi olarak diigiintlmelidir. Zira delegeler son bir iki yilin politik ikliminde
yetismis 20 yaglarindaki bireylerden olusmamaktadir. Biytk ¢ogunlugu orta ve ileri yas grubunda
olup -buyiik cogunlugu- zaten kurultayda dile getirdikleri diinya gérustne sahipti. Laiklik tutumunun
esnetilmesini isteyen milletvekili ve delegeler, 6nceki yillarda tek partili politik iklimin, sef otoritesi-
nin etkisiyle bu yénde diigiince beyan etmemisti. $imdi durum degismisti. Kurultayin yapildig: yillar-
daki ulke ve parti ikliminin demokratik ortaminda baskilanmig/ket vurulmus diigiincelerinin ifade

etme ortamini yakalanmaigta.
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Koy okullarinin finansmani

Egitim giderlerinin kéyluye yuklenmesi Osmanlidan Cumhuriyete miras kalmig ve Cumhuriyet déne-
minde de devam etmistir. Ancak bu kurultayin diizenlenmesinden yaklasik iki yil 6nce Turkiye'de ¢ok
partili ddneme ge¢ilmis ve CHP disinda iktidara aday bagka partiler de ortaya ¢ikmigtir. Cok partili d6-
nemde CHP’nin diger partilerle yarisma durumunda olmasi CHP’yi mevcut politikalarini degistirmeye
gétirmustir. Bubaglamda, nafusun dértte tigint olusturmasi hasebiyle, en buyiik oy potansiyeli olan
koylulerin, talep, sikint:1 ve sorunlarina yénelik politikalar gelistirilmesi, CHP i¢in zorunlu hale getir-
mistir. Bu zorunluluk, oylarinin bagka partilere kaymasini 6nlemeye yonelik olarak uygulamada da

adimlar atilmasin gerektirmigtir.

Bu baglamda kurultayda egitimin finansmaninda sehir ve kasaba ahalisinden farkli olarak kéyliye
yuklenen parasal ytklerle ilgili yasal diizenlemeler, kéy 6gretmenlerinin 6zlitk ve ekonomik durum-
larinin iyilegtirilmesi ve 6gretmenler arasinda esitligin saglanmas: gibi konular Kurultay giindeminin
cesitli bolimlerinde ele alinmig ve éneri ve ¢6ziimler dile getirilmistir. Bu konuda parti yénetimi, ha-

kiimet ve delegelerin ortak bir paydada bulustuklar: goralmustiir.

Yukarida belirtilen hususla ilgili olarak illerden gelen dileklerden milli egitimle ilgili dileklerden bazila-
r1 agagida siralanmigtir: (BCA, 00.00.1947)
s. no 20- Koy okullar1 ingaat1 i¢cin bor¢lanmisg olan kéylileri mugkil durumdan kurtarmak i¢in bu borcun
hitkiimetce 6denmesi,

s. no 56- Ogretmenler i¢in yapilan arazi istimlaklerinde arazi sahiplerinin vaziyet ve geciminin goz

6éniinde tutulmasi,

s. no 57- Koy okullar1 ingaatinda bedenen ¢alisamayanlardan koy ihtiyar meclislerince belirlenen

miktarda para alinmas,
s. no 64- Geliri az olan kéylerde okul ingaatinin senelere taksimi,
s. no 72- Okul ingaati i¢in istimlak edilen arazi bedellerinin sahiplerine 6denmesi,

s. no 78- Enstitii mezunu 6gretmenlerin ticretleri artirilmak suretiyle kéyliiye yiik tegkil eden tarla ve ev

temini gibi kalfetlerin kaldirilmasi,
s. no 82- Koy okullarinin devlet denetiminde ve devlet eliyle yapilmasi,

s. no 104- Koy okul binalar1 ingaat: i¢cin salam usulii kaldirilarak lizumlu paranin vergiye baglanmak
suretiyle toplanmasi,

s.no 116- Ogretmenler icin istimlak edilen tarlalarin koyliiden degil, koy merasindan alinmast,

s. no 117- Koy okullarinin gehirlerde oldugu gibi hitkiimet tarafindan inga ettirilmesi.

[1Kongrelerine sunulan dileklerin incelenmesi, siniflandirilmasi, ilgili bakan ve bakanlik gorevlilerinden
iletilen dileklerle ilgili yapilan iglemler vb konularda ¢aligmak tizere kurultayda olusturulan Dilek Ko-
misyonun hazirladif1 raporda yukarida dile getirilen sorunlarin ¢éziimiine yonelik ilke kararlarina yer
verilmigtir:
Koy okullar: ingaat: i¢in bor¢glanmig olan kéylileri miigkill durumdan kurtarmak icin bu vaziyette bu-
lunan koéyliilere yardim yapmag1 esasen Bakanlik kabul etmistir. ...[lkokul 6gretmenlerinin Milli Egitim

Bakanlig: kadrosuna gecirilmesi davas: halledilmis bu is i¢in hazirlanan tasan Buyik Millet Meclisine
sunulmugtur.” (CHP, [1947] Tarihsiz, s. 559)

Dilek Komisyonlarinin Raporlarinin tizerindeki gorismeler bagbakanin bu raporlar iizerindeki esaslar

hakkinda agiklamalariyla baglamigtir:
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Bagbakan Hasan Saka- ...Cumhuriyet Idaresi Milli egitim ve ilkogretim davasina ilk giinden beri ehem-
miyetle, milli bir dava olarak el koymustur. {lkégretim meselesinin, memleketimizde bugtine kadar cari
olan kanunlar ahkdmina istinat ederek yiiriitilmesi, hepimizin bildigi vechile, simdiye kadar, “6zel ida-

re”lerin vazifeleri arasinda yer almistur.

Anayasa her neslin tahsil ¢agina gelmis cocuklarini biran evvel, okur yazar hale getirmek ve ilk tahsili
bunlara vermek amacini devletin ilk vazifeleri arasinda saydig: halde simdiye kadar bu devlet vazifesinin

mahalli idarelere birakilmas: kolayca izah edilir bir hal gekli degildir.

Arkadaslar, bu davay: hallederken, bilhassa, mektebe kavusturulmas: hedeflenen kéylerimizin, kéyla
yurttaglarimizin tzerine hususi miikellefiyetler ifade eden birtakim yukler yiiklemekte bulunuyoruz. ...
Bunu, hususi miikellefiyet yollar1 ile degil, belki, devletin, umumi mikellefiyet membalari ile hazineye

giren varidati ile kargilamanin daha dogru ve isabetli oldugunda ittifak etmemiz miigkil degildir.

Huktmetiniz, bugtinki zihniyetle, bu davay: bu yonden ele alarak, mamkin oldugu kadar siratle, 6g-
retmen evlerinin ingasi ile beraber yirmi bin kéytn tahsil miiesseselerinin masraflarini, kéylumuze bir
hususi miikellefiyet meselesi yapmadan, dogrudan dogruya umumi membalarla malum ve muayyen

miiddet zarfinda, miimkiin olursa, halletmek karar iizerindedir.

Arkadaglar, bu davanin, mtimkiin oldugu kadar, hizla, bir an evvel, neticelenmesine ve elde edilmesine yardim
maksadiyla, sirf yardim maksadiyla, mekteplerin yapilmasi mevzuubahis edilen koyli vatandaglarimizdan, millet
namina, agik¢a bu binalarin yapilmasina sadece el emegini ve is unsurunu istemeyi zaruri addetmekteyiz.

Bundan bagka -herhangi bir para miikellefiyetiyle bu davanin halledilmesi, Partimizin esas umdelerine
aykir1 oldugu gibi, bilhassa, halkimizin bu ytuzden gérdugiu mugsktlatin kalkmasini zaruri gérmekte ve
buna karar vermis bulunmaktayiz. (CHP, [1947] Tarihsiz, s. 519-520)

Hikiimetin basinda en yetkili kisi olarak bagbakanin yukaridaki ifadeleri artik egitimin finansmanin
diger yurttaslardan farkli ve fazla olarak koyluye yuklenmeyecegi anlagilmaktadir. Kurultayin sona
ermesinden birkag ay sonra yapilan yasal diizenleme ile ilkégretim giderleri -6zellikle kimi illerdeki-
yetersiz biitceleri ile ilkogretim sorununu ¢6zme yetenegi olmayan “Il Ozel idareleri” yerine genel biit-
ceye alinmigtir. Boylece kimi yorelerde okul agmak, okur yazar sorununu ¢6zmek sorunlarinin buyiik
ol¢iide ¢oztilme stirecinin baglamasinin yani sira aylarca 6gretmenlerin maaglarini alamamas: gibi so-

runlar sona erdirilmistir.

Ancak yukarida bagbakanin agiklamalarinda yer alan butiun koylere okul gétirmenin hizlandirilmas:
gerekeesi ile -parasal yuktumliluk getirmemesine karsin- yine de koyluye bir yiukamlalik/angarya ni-

teliginde “Gcretsiz iggiict” 6devi yiiklenecegi g6z ard1 edilmemelidir.

Diger Konular

Kurultay Gundemindeki konularin gériigiilmesinin ¢esitli bélumlerinde yukarida tg¢ alt baghkta veri-

len hususlarin diginda egitimle ilgili sorun, goriis, dilek, 6neri ve alinan kararlar gunlardir:

Kurultayin Program Tasaris1 Gériismeleri bolimiinde tiniversitelere “6zerklik” verilecegi (Md 98/e)
belirtilmistir. Universite 6gretim iiyelerinin siyasal haklar1 konusunda da “iiniversite profesér ve do-
centlerin siyasetle istigal edebilecekleri” (Md 110) belirtilerek universite hocalarinin siyasal séylem ve
etkinlikte bulunabilecegi kararlar alinmigtir. (CHP, [1947] Tarihsiz, s. 505, 508)

Universite ve 6gretim tyeleri ile ilgili bu kararlar alinirken, 6gretmenlerle ilgili mevcut 6gretmen
aqigini giderme amach 6gretmenligin cazibesini artirma karari1 (Md 102) alinmigtir. (CHP, [1947] Ta-
rihsiz, s. 506)
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Universitelerin yani sira 6gretmenlerinde ilgi alanina giren bir alan olarak basta 6grenci ve arastir-
macilar olmak uzere butiin yurttaglarin en genis boyutta her turli yayina ulagmasini saglamak tizere
Ankara'da bir “milli kiitiiphane” kurulmasi karar1 (Md 105) alinmigtir. (CHP, [1947] Tarihsiz, s. 507)

Milli Katiphane’nin kurulus ¢aligmalar aslinda bu kurultaydan 6nce baslamigti. Bu konuya ilk kez
1946’da Meclise sunulan 15. Hitkiimet Programinda yer verilmisti. Bunun ardindan 21 Aralik 1946’da
Milli Katuphane Hazirlik Biirosu Sefligi kurulmustu. Devam eden ¢aligmalar sonu¢landirilarak kurul-
tayin diizenlenmesinden birkag ay sonra 16 Agustos 1948'de giiniimiizde Adnan Otiiken Halk Kiitiip-
hanesi adiyla bilinen binada Milli Kitiiphane halkin kullanimina aglmigtir. (http://www.millikutup-
hane.gov.tr/page/Tarihce, erigim: 12.04.2021)

Kurultayin ele aldig: diger bir konu “astunlerin egitimi” ile ilgili olup programin egitim politikas1 bola-

minde tstiin yeteneklilere yonelik egitim konusu ele alinmigtir: (CHP, [1947] Tarihsiz, s. 506)

“Md 101- Her isti'dath yurttasa mesleginde ilerlemek yollarini agmak dilegimizdir. Bunun i¢in hangi
6gretim kurumundan ¢ikmis olursa olsun isti'dadi ve yeterligi olanlara daha yiiksek 6gretim veren bir

kuruma girmek imkanin saglayacagiz.”

Bu haliyle tasarida yer alan madde ustiin yeteneklilere yalnizca bir iist okula girme olanag: saglamaya
yoneliktir. Ancak bu 6zel yetenegi olanlarin hem kendilerinin geligtirilmesi hem de iilke ve insanliga
olas: katkilarini saglayacak ortam/dtizenlemeye yonelik degildir. Bu eksikligi géren Kars Milletvekili
Tezer Tagkiran maddenin gorugstlmesi sirasinda s6z alarak iistin yetenek/zekalilara yonelik asagidaki
fikranin maddeye eklenmesini 6nermigtir. Kurultayin da 6neriyi kabul yoniinde karar vermesiyle iis-

tin yeteneklilere yonelik diizenleme islevsel bir duruma getirilmistir:

“Biitiin yurtta ve her 6gretim derecesinde muayyen sahalarda normalin istiinde bariz isti'datlar

gosteren ¢ocuklarin isti'datlarinin inkisafini saglayia tedbirler alacagiz.”

Sonu¢

Osmanli Devleti'nin ortadan kalkmasi stirecinde, imparatorlugun kalan topraklar: tizerinde yeni
bir devlet olarak Turkiye Cumhuriyeti kurulmustur. Saltanatin olmadig: yeni devlet yonetimi i¢in
“kurucu irade” demokratik bir Cumhuriyet tasarlamigtir. Ancak devletin kurulus yillarindaki i¢ ve
dis dengeler ile iilke cografyasinin yaklasik yiizde 15’ine yayilan Cumhuriyet devrimlerini yok etme,
diizeni degistirme amach Seyh Sait Isyan, siyasal erki, bu tasarinin bir siireligine rafa kaldirilmas1
kararina goétirmustur. Boylece iilkede devrim ve reformlar yerlesinceye kadar ¢agdas demokratik
normlardan biri olan ¢ok partili sistemin ertelenmesine neden olmustur. Kurucu 6nder Mustafa Ke-
mal tarafindan kurulan Cumhuriyet Halk Partisi, yeni devleti dizayn etmek tizere “tek siyasal 6rgut”
olarak tarihsel bir gérev ustlenmistir. Tiirkiye'yi cagdas uygarlik dizeyine déniistiirecek politikala-
rin “direngsiz/muhalefetsiz” yagama gecirilmesi rolii verilen CHP, ¢ok partili désnem hitkiimetlerinin
basladig1 1950 yilina kadar iilkede uygulanan biitiin kararlarda oldugu gibi egitim alaninda da temel

karar organi olmustur.

Bu stirecte diger alanlarda oldugu gibi egitim konusunda da yagsama gecirilecek karar ve politikalar
Milli Egitim Bakanligi, Hitkiimet ve TBMM asama siras1 6ncesinde ilk olarak CHP kurultaylarinda
tartigilarak kararlar alinmaktaydi. Bunun sonrasinda da Bakanlikta ve Mecliste gerekli yasal mevzuat

¢ikarilmaktaydi.
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Egitim alanindaki gelismelerin yani sira -egitimle baglantili olarak- Turkiye'deki siyasal, kiiltiirel ve
toplumsal yansimalarini da barindiran agagidaki politika ve uygulamalarin, CHP kurultaylar kararla-

rinin sonucu oldugu gérulmustiir:

1- Dénemin baglarinda din egitiminin asamali olarak kaldirilmasi ve donemin sonlarinda siyasal
kaygilarla yeniden baslatilmasi, CHP kurultaylarinda alinan kararlarin sonucudur. 1947 Kurultayr'nda
gindeme alinan ve tizerinde en ¢ok tartigilan konu din egitimi ve partinin laiklik anlayis ve uygula-
malar1 olmustur. Kurultayda din egitiminin yeniden baglanacagina egitim alanindaki en yetkili kisi
olan Milli Egitim Bakan: delegeler huzurunda s6z vermistir. Kurultay: izleyen bir iki yil icerisinde de
bu sézlerin tutularak ilkokullarda din derslerinin yeniden okutulmasi, imam hatip kurslar ve ilahiyat

fakiltesinin agilmasinin gerceklestigi gorulecektir.

2- Egitim alaninda Osmanlidan miras alinan ve surdurilen egitimin finansmaninin -hicbir zaman ye-
terli biitceleri olmayan- il 6zel idarelerine yiiklenmesi gelenegine kurultay kararlar: sonucunda son
verilmigtir. En son olarak 1947 Kurultay: kararlari ile ilkégretimin finansmaninin da 1948 yilinda

genel biit¢eye alinmasi ile egitimde ytzyillik koklii bir sorunun ¢6ztimi i¢in buytk bir adim atilmigtir.

3- Egitim tizerindeki etkisinin yani sira toplumsal ve kiltirel yagami da dogrudan etkilemis olan Arap

alfabesi yerine Latin alfabesine gecileceginin ilk izlerini 1927 Kurultay’'nda gérmek mumkindr.

4- 1931 Kurultayr'nda siyasal erkin yetistirmek istedigi insan tipi her egitim kademesi i¢cin zorunlu

kilinmigtir. Bu kurultayda ayrica tniversite reformuna génderme yapilmigtir.

5- Calisma alanlar icerisinde egitim islevi de olan tlkedeki en buyiik sivil toplum 6rguti Tark Oca-
gr'nin kapanmasi ve bir anlamda onun iglevini de kapsamak tizere tasarlanan Halkevlerinin kurulmasi

ve desteklenip gi¢lendirilmesinde kurultay kararlar: etkili olmustur.

6- 1939 Kurultayi'nda 1936’dan beri egitim sistemine girmis olan “kdy egitmenligi” uygulamasinin

stirdiralmesi karar: alinmagtir.

7- Hemen her kurultayda tilkenin butiin ¢ocuklarina temel egitimin verilmesi konusu giindeme gelmis-
tir. Ancak bu sorun tek partili dénem sona erdiginde de ¢éztime kavusturulamamigtir. Bunun nedenini
1939 Kurultayr'nda bakan Hasan Ali Yiicel cok acik bir sekilde ifade etmistir: “Ilk tahsil davamizin asil
halledilmemis kismi1 kéylerde yatiyor. Onlar: mecburidir dedigimiz ilk tahsilden nasibdar etmedikge
bu dava halledilmis degildir. Ve nitekim bu davay: halletmek i¢in bugink ¢areler de kafi gelmiyor.”
Bu sézler gosteriyor ki bir temel hak ve anayasal bir gérev olmasina karsin bakan da sorunlarin ¢6zu-

munde caresizdir.

8- Cok partili diizene gecilmesi sonrasinda diuzenlenen ilk olagan kurultayda, bu yillarda tulkede yasa-
nan “demokratik iklim”in parti i¢i demokrasiye de yansidig1 gérilmiistir. Partinin kurumsal kimligi
agisindan dile getirilmeyen hatta tabu olarak gériilen din egitimi, laiklik anlayigi, halkevlerinin yapisi

gibi konular tizerinde delegeler 6zgiirce diistince ve 6nerilerini dile getirmistir.

9- Kurultaylarda dilek komisyonlarina iletilen, genel ve vilayet dileklerinin konular itibariyla hangi ba-
kanlik ve birimlerini ilgilendiriyorsa bakanlarin tek tek bunlari cevaplamaktaydilar. Tek parti dénemi,
her ne kadar tek partili rejim nedeniyle en genis anlamiyla demokratik bir dénem olarak gériinmese
de bu uygulama, demokratik bir uygulama olarak degerlendirilebilir. Kurultay bu niteligi ile halkin,
koylunin, bireylerin dilekleri en st dizeyde dinlenmekte, cevaplandirilmakta ve olanaklar él¢ctistinde

¢6zime kavugturulmasina katki sunmaktayda.
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Mine Soysal’in “Eyvah Kitap!” Adli Eserinin K6k Degerler
Baglaminda incelenmesi
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Oz
Degerler egitimi {izerine yapilan ¢alismalar son yillarda giderek hiz kazanmistir. Ozellikle cocuk ve genglere y6-
nelik degerler egitiminin nasil yapilmas: gerektigi, hangi yéntem ve araglarla bu deger aktariminin saglanabilece-
gi tartigilagelen konular arasindadir. Aile, okul, cevre gibi etmenlerin diginda ézellikle yazinsal triinler ¢ocuk ve
geng okurlarin degerleri i¢sellegtirip bir yagsam bi¢imi haline getirmesinde etkili olabilmektedir. Bu dusiinceden
yola ¢ikilarak aragtirmada, amach 6rnekleme yéntemlerinden 6l¢iit 6rnekleme temel alinarak kitap satig1 yapan
internet sitelerinin ¢ok okunan kitaplara iligkin hazirladiklari listeler incelenmis ve aragtirmanin inceleme nes-
nesi olarak bu listelerdeki kitaplar arasindan rastlantisal yolla Mine Soysal'in “Eyvah Kitap!” adli eseri secilmisgtir.
S6z konusu eser, ¢ocuk ve geng okurlarin siklikla tercih ettigi bir eser olmas: bakimindan aragtirmaya deger go-
riilmistiir. Bu baglamda ilgili eser, Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda (2019) yer alan on kok deger cercevesinde
degerlendirilmigtir. Aragtirmanin verileri nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yoluyla toplan-
mis ve aragtirmaci tarafindan on kok degeri icerir bicimde hazirlanan “Kitap inceleme Formu™na kaydedilerek
icerik analizi yoluyla ¢éziimlenmistir. Elde edilen verilere iligkin dogrudan alintilara, siklik puanlarina ve yizde
hesaplamalarina yer verilerek nitel ve nicel anlayiglar butiinlestirilmistir. Aragtirmada, elde edilen verilerden
yola cikilarak ¢cocuk ve geng okurlar tarafindan siklikla tercih edilen “Eyvah Kitap!” adli eserin deger aktarimin-

daki rolii tartigilmig ve konuya iligkin 6nerilere yer verilmistir.

Anahtar Sozciikler: Kok Degerler, Degerler Egitimi, Eyvah Kitap!, Cocuk Edebiyati, Genglik Edebiyat.

Giris
Dogas1 geregi insanlar bagka insanlara gereksinim duymaktadir. Bu gereksinim toplumsal yasamin

olusmasinda etkili olmustur. Insanlar arasi iligki ve etkilesimin artmasi sonucu da toplumsal yagamin

duzenlenmesi ihtiyact dogmusgtur. Degerler, iste bu toplumsal yagamin bi¢imlendiricilerinden biridir.

Deger kavramu ile ilgili bircok tanimlama yapilmistir. Merter ve Bozkurt (2014) degerlerin toplum ta-
rafindan benimsenen normlar oldugunu ifade ederken Yaman (2012) ise deger kavramini duyarlilikla
es gormigtir. Hokelekli (2010) ise degerlerin davraniglarimiza yén veren yanina vurgu yapmigtir. Bu
tanimlardan da yola ¢ikilarak deger kavraminin hem bireysel hem de toplumsal yoni tizerinde durmak

gerekir.

Yasama anlam katan degerler, bireylerin kisiliklerinin olusmasinda ve toplumsal yasama katilmala-

rinda etkilidirler. Kale (2013), degerlerin insan iligkilerine etki ettiginden s6z etmistir. Bu baglamda
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degerler; kisilerin davraniglarini, yasam icindeki olaylara yaklagimlarini etkiler denilebilir. Béylece in-
sanlar arast iligkilerin olumlu yénde gelismesinde, topluluklarin gelecege giivenle ulagmalarinda etkili

olduklarindan séz edilebilir.

Degerler, gelecek kusaklarin olusumunda etkilidir. Toplumun olugmasinda ve surekliliginin saglan-
masinda degerler bagat rol oynarlar. Deger yargilari olugsmus ve degerleri i¢sellestirebilmis, toplum-
sal diizenin ingasinda rol alabilen bireyler yetistirmek toplumlarin 6devidir. Hokelekli'ye gore (2013)
toplumsal butiinlagiin devami i¢cin degerlerin yeni kusaklara aktarilmas: gerekmektedir. Her toplum
kendisinden sonra gelecek olan kugaklarin daha iyi kogullara ulagsmalarini hedeflemeli ve bu amaca

yonelik olarak ¢aligsmalar gerceklestirmelidir.

Degerler hem 6grenilebilen hem de 6gretilebilen kavramlardir (Kéylii, 2016). Ozellikle kiiciik yastaki
cocuklarin deger kavramini 6grenmesi, neyin iyi neyin koti olduguna iliskin gériis sahibi olmalar: top-
lumsal yasama katildiklarinda onlara yol géstermeleri agisindan 6nemli gérilmektedir. Kiigiik yagtaki
cocuklar tarafindan degerlerin i¢sellestirilmesi aile, okul ve sosyal ¢evre etkisiyle gerceklesebilir. Yine

degerlerin aktariminda yazinsal metinler de etkin birer kaynak olarak karsimiza ¢ikmaktadirlar.

Cocuk ve gencler; 6ykii, roman gibi yazinsal iiriinlerle kurdugu iligkiler sonras: bu metinlerde yer alan
olumlu ve olumsuz davraniglary, iyi ile kottayu birbirinden ayirabilecek yetkinlige ulagirlar. Okudugu
yazinsal uriindeki karakterlerin soyledikleri, yaptiklar: cocuk ve gencler tarafindan 6rnek alinir. Bu
karakterlerin soyledikleriyle, yaptiklariyla deger kavramini bu geng yastaki okurlara sezinletip onla-
rin kendisine 6ykinmesini saglayacak karakterler olmalar: 6nemlidir. Zamanla deger yargilar: gelisen
cocuk ve gencler, aslinda yasam gercekliklerini yansitan bu yazinsal artnler aracihigiyla degerleri edin-
meye ve davramiglarini bu dogrultuda bicimlendirmeye baglarlar. Bu nedenle 6zellikle deger yargilar
yeni yeni olusan kiiciik yastaki bu bireylere degerleri en iyi yansitacak ve 6ziimsemelerini saglayacak

yazinsal triinlerin okutulmasina ihtiyag vardur.

Guntimiizde degerler ve degerler egitimi iizerine ¢alismalarin hiz kazandigi goriilmektedir. Ozellikle
cocuk ve geng yastaki bireylerin iyi bir evlat, iyi bir vatandas olarak yetigmesinde degerlerin énemi
anlagilmaya baglanmigtir. Cesitli yéntem ve tekniklerle, ¢esitli araclarla, ¢esitli alanlarda kiigitk yagtaki
bu bireylere degerler egitimi verilerek bu konuda farkindalik kazanmalar1 hedeflenmektedir. Ogretim
programlar: araciligiyla, etkinlikler yoluyla ya da yazinsal artnler yoluyla cocuk ve gencler tarafindan
bu degerin edinilmesi saglanmaya ¢alisilmaktadir. Tiirkce Ogretim Programinda (2019: 4) bu deger
6gretiminin on kok deger baghig: altinda toplandig: gérillmektedir. Bu kok degerler sunlardir: “adalet,
dostluk, durustlik, 6z denetim, sabur, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik.”

Ogretim programlarinin 6nemli bir 6gesi durumuna gelen degerler, Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanl-
ginin (2017: 24) 18 Temmuz 2017 tarihinde Milli Egitim Bakanligi basin toplantisinda sunulmak tize-
re hazirladig bildirisinde de yer bulmustur. {lgili kurum bu bildirisi icerisinde yenilenen miifredatlar-
daki degerler ve degerlerle iligkili tutum ve davraniglara iliskin hazirladiklar1 bir tabloya yer vermistir.

Bu tablo asagida goriindugi gibidir:
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Tablo 1. Yenilenen Miifredatlarda Degerler ve Degerlerle iligkili Tutum ve Davranislar

Degerler Degerlerle fligkili Bazi Tutum ve Davraniglar

Adalet Adil olma, esit davranma, paylasma...

Dostluk Digerkamlik, giiven duyma, anlayigh olma, dayanigsma, sadik olma, vefali olma,
yardimlagma...

Duriistlitk Acik ve anlagilir olma, dogru s6zlii olma, giivenilir olma, s6ziinde durma...

Oz denetim Davraniglarini kontrol etme, davraniglarinin sorumlulugunu iistlenme, 6z giiven

sahibi olma, gerektiginde 6zir dileme...

Sabir Azimli olma, tahammil etme, beklemeyi bilme...

Saygi Alcakgoniillii olma, bagkalarina kendine davranilmasini istedigi sekilde davranma,
diger insanlarin kisiliklerine deger verme, muhatabinin konumunu, ézelliklerini

ve durumunu gozetme...

Sevgi Aile birligine 6nem verme, fedakarlik yapma, giiven duyma, merhametli olma,

vefali olma...

Sorumluluk Kendine, cevresine, vatanina, ailesine kars1 sorumlu olma; s6ziinde durma, tutarl

ve gtivenilir olma, davraniglarinin sonuclarini tistlenme...

Vatanseverlik  Caligkan olma, dayanigma, kurallara ve kanunlara uyma, sadik olma, tarihsel ve

dogal mirasa duyarl olma, toplumu 6nemseme...

Yardimseverlik Cémert olma, ig birligi yapma, merhametli olma, misafirperver olma, paylagma...

Aragtirmacilarin (Spranger, 1928; Rokeach, 1973; Gungér, 1993; Schwartz, 1996; Mengiisog-
lu, 1997; Kinnier, Kernes ve Dautheribes, 2000; Evin ve Kafadar, 2004; Acat ve Aslan, 2012)
degerleri farkl bicimlerde simiflandirdiklar: bilinmektedir. Calismamizda ise deger baglig: al-
tinda Tiirkce Ogretim Programinda (2019) yer alan on kok deger temel alinarak Mine Soy-

sal'in “Eyvah Kitap!” adli eseri incelenmistir.

Yéntem

Arastirma Deseni/Modeli

“Dokuiman incelemesi, aragtirilmas: hedeflenen olgu ve olgularla ilgili bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsar” (Yildirim ve Simgek, 2011: 187). Bu nedenle aragtirma verileri dokiiman incelemesi
yoluyla toplanmigtir. O’Leary’nin (2017) goriisiinden yola ¢ikilarak dokiiman incelemesinin; cesitli
yazili metin bi¢imlerinin toplanmasi, incelenmesi, sorgulanmas: ve analiz edilmesini amaglayan bir
aragtirma arac oldugundan s6z edilebilir. Bu yéntemde “yazili materyaller incelenebilecegi gibi fotog-
raf, video ve filmler de incelemeye konu edilebilir” (Cansiz Aktag, 2015: 363).

Icerik analizi genellikle nitel verileri analiz etmek icin kullanilir. Harwood ve Garry’e gore (2003) ice-
rik analizi, verilerin daha iyi analiz edilmesi ve yorumlanmasi i¢in tanmimlanmis kategorilere indir-
genmesini saglar. Bu kapsamda aragtirmamizda inceleme sonras: elde edilen veriler icerik analiziyle

¢oziimlenmistir.
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Evren ve Orneklem

Aragtirmada, amagh 6rnekleme yontemlerinden bir dizi 6l¢tita kargilayan biitin durumlarin ¢calisilma-
sin1 benimseyen 6l¢ut 6rnekleme (Yildirim ve $imsek, 2011) temel alinarak kitap satig1 yapan internet
sitelerinin ¢ok okunan kitaplara iligkin hazirladiklar listeler incelenmis ve aragtirmanin inceleme nes-
nesi olarak bu listelerdeki kitaplar arasindan rastlantisal yolla Mine Soysal'in “Eyvah Kitap!” adl eseri

secilmisgtir.

Alanyazin taramasinda “Eyvah Kitap!” adli eseri kitap kavrami (Bulundu ve Ozkan, 2017) ve cocuk
haklar1 (Aslan ve Dogan-Giildenoglu, 2018) bakimindan inceleyen ¢aligmalara rastlansa da ilgili eseri
kok degerler baglaminda inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamigtir. Bu nedenle ¢calisgmanin alandaki bir
boslugu dolduracak nitelikte oldugundan s6z edilebilir. S6z konusu eser, ¢ocuk ve gen¢ okurlarin sik-
likla tercih ettigi bir eser olmas: bakimindan aragtirmaya deger gérulmistir. Aragtirma kapsaminda

incelenen “Eyvah Kitap!” adli esere iligkin bilgilere agagida yer verilmistir:

EYVAH MINE SOYSAL

KiTAP!

idV1IM HVAA3I

r. Bilgisayarla kitaplar ar
r. Kitap okudugu duyul

Gorsel 1. Incelenen “Eyvah Kitap!” Adli Esere iliskin Gorsel

Tablo 2. incelenen “Eyvah Kitap!” Adl Eserin Kiinyesi

Eser Kiinyesi

Kitabin Ads Eyvah Kitap!
Kitabin Yazar1 Mine Soysal
Yayinevi Gunigig: Kitaplig:
Basim Yili 2017 (52. Bask1)
Basim Yeri Istanbul

Veri Toplama Araclari

Kitap satig1 yapan internet sitelerinin ¢ok okunan kitaplara iligkin hazirladiklar listeler aragtirmaci
tarafindan incelenip bu kitaplar arasindan rastlantisal yolla Mine Soysal'in “Eyvah Kitap!” adl1 eseri
secilmistir. Bu baglamda ilgili eser, Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2019) yer alan on kék
deger cercevesinde degerlendirilmigtir. Aragtirmanin verileri nitel aragtirma yéntemlerinden doki-
man incelemesi yoluyla toplanmig ve aragtirmaci tarafindan on kok degeri icerir bicimde hazirlanan

“Kitap Inceleme Formu”na kaydedilmistir.
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Veri Analizi

Arastirmaci tarafindan “Kitap Inceleme Formu“na kaydedilen veriler icerik analizi yoluyla ¢6ziimlen-
mistir. Aragtirmanin giivenirliginin saglanabilmesi icin doktora derecesine sahip iki alan uzmanindan
g6rus alinmig ve bu dogrultuda ¢aligmaya son bi¢imi verilmistir. Elde edilen verilerden hareketle arag-
tirma icerisinde dogrudan alintilara, siklik puanlarina ve yiizde hesaplamalarina yer verilmis, ¢calisma

kapsaminda nitel ve nicel anlayislar butinlestirilmeye caligilmistir.

Bulgular

Calisgmanin bu bslumiinde “Eyvah Kitap!” adl1 eserin on kok deger baglaminda incelenmesinden elde

edilen bulgulara ve bu bulgular:1 érnekleyen kitaptan alintilara yer verilmistir.
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Grafik 1. “Eyvah Kitap!” Adl1 Eserde Yer Alan Kok Degerlerin Kullanim Sikliklar:

Grafik 1e bakildiginda kitap genelinde sirasiyla otuz yedi kez duristluk, otuz bir kez 6z denetim,
yirmi yedi kez sevgi, dokuzar kez adalet ile yardimseverlik, sekiz kez sorumluluk, beser kez sabur ile

vatanseverlik, dort kez dostluk ve bir kez de sayg:1 kok degerine yer verildigi gérilmektedir.

67



FATIH SULTAN MEHMET VAKIF UNIVERSITESI
FSMVU-EAK 2021, 2. EGITIM ARASTIRMALARI KONGRESI, 27-28 MART 2021

Yardimseverlik ~ Adalet
6% _6% _Dostluk
> 3%

Vatanseverlik

4%
Sorumluluk
6%

Daristluk
Sevgi 27%
20%
Saygi
0,
1% Sabir -
4% Oz Denetim
23%

m Adalet m Dostluk m Duristluk Oz Denetim  mSabir
m Saygl m Sevgi m Sorumluluk m Vatanseverlik m Yardimseverlik

Grafik 2. “Eyvah Kitap!” Adl Eserde Yer Alan Kék Degerlerin Kitap Geneli Dagilimi

Grafik 2 ye bakildiginda ise kitap genelinde yer alan degerlerin sirasiyla yuizdelik degerleri verilmistir.
Bunlar %27 durustlik; %23 6z denetim; %20 sevgi; %6’sar adalet, sorumluluk ile yardimseverlik; %4

sabur ile vatanseverlik, %3 dostluk ve %1 sayg1 bi¢cimindedir.

“Eyvah Kitap!” adl1 eser Mine Soysal'in ¢ocuk ve geng okurlarla kitap ve kitap okumaya iligkin yaptig:
sOylesiler sonrasi ortaya ¢ikmis bir eserdir (Soysal, 2017: 7). Bu eser igerisinde farkli ¢ocuklarin kitap
ve kitap okumaya iligkin yagadiklari olaylar; aileleriyle, 6gretmenleriyle ve sosyal ¢evreleriyle kitap et-
rafinda bi¢imlenen iligkileri; kitaba ve kitap okumaya iligkin dugtinceleri yer almaktadir. Asagida, sézi

edilen bu 6ykiilerdeki on kok degeri icerir alintilara yer verilmistir:

Adalet Degeri

“Eyvah Kitap!” adli eser adalet degerini icermesi bakimindan incelendiginde, Grafik 1.e gére dokuz
kez bu degere yer verilmistir. Grafik 2.'ye gore ise kitap genelinde %6 oraninda bu degere yer verildigi

gorulmugtar. Kitap icerisinden adalet degerini 6rnekleyen alintilara agsagida yer verilmistir:

“Odana Git, Kitabin1 Oku!” adli parcada anne ve baba arasinda gecen bir tartismada annenin, ¢ocuk-
lariyla ilgili sorumlulugu esiyle paylagmak istedigi gorillmektedir. “Annemle babam benim yiiziimden
tartisiyorlardi. Annem, benim okulda gelisimimle babamin da en az kendisi kadar ilgilenmesi gerektigini soy-

liiyordu. Ogretmenlerim babami da gérmek istiyorlarmis zaman zaman...” (s. 19).

Yine ayn1 6ykiideki cocuk karakterin anne ve babas: arasinda gegecek bir konugmay: duymamasi i¢in
her seferinde odasina kitap okumaya gonderildigini séyledigi goriilmektedir. Bu konuda ¢ocuk: “Ama
haksizlik bu! Burasi benim de evim. Bu evin her yerini ben de onlar kadar kullanabilmeliyim.” (s. 20) diyerek
aslinda anne ve babasiyla kendisi arasinda evlerini paylagsma konusunda esitlik olmas: gerektigine de-

ginerek adalet degerine vurgu yaptigi gorilmektedir.

“Kitap Bagina Yirmi Lira” adh 6ykiide Teoman, enistesiyle bir anlagsma yaptiklarindan, bu anlagmaya gore

okudugu her kitap basina enistesinin ona yirmi lira vereceginden s6z ediyor. Ancak bu anlagmalarinin
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tek sart:1 Teoman'in gercekten kitab: okumus olmasidir. Bunu anlamak icin ise enistesi kitapla ilgili Teo-
man’a sorular sormaktadir. Verdigi cevaplara gére ona anlagtiklar paray: vermektedir. Ancak Teoman’in
bir kitab: gercekten okudugundan tam emin olamayan enistesi adil bir davramig sergileyerek bu kitap
icin alacag1 paradan bir miktar kesinti yapmustir. “Enistemle anlasma yaptik. Her kitap i¢in bana yirmi lira
verecek. Paray: hak edebilmem igin tek kural, kitabi okumus olmam. Ben bitti dedigimde, enistem kitapla ilgili
herhangi bir soru soruyor. Dogru cevap verirsem, deme aninda yapiliyor. Bir ayda otuz beg liram oldu. Okudu-

gum ikinci kitapta hile yaptigim diisiinen enistem, goziimiin yasina bakmadi, beg lirami kesiverdi.” (s. 64).

“Bari Tatilde Rahat Birakin!” adli 6ykiideki ¢cocuk karakterin anne ve babasinin hig kitap okumazken
onu kitap okuma konusunda zorladiklarindan s6z etmektedir. Hatta anne ve babasi Kerem tatilde
okusun diye yanlarina ti¢ kitap almiglardir. “Onlar tatilde hi¢ kitap okumasinlar, ama ben sadece on giinliik
tatil i¢in, ancak bir buguk ayda bitirebilecegim kadar kitabi okumak zorunda kalayim. Biiyiik haksizlik!” (s.
91) diyerek Kerem bu duruma kars: ¢ikmakta ve kitap konusunda anne ve babasinin adaletli davran-

madigindan yakinmaktadar.

“Buiytikleri Anlamak” adl 6ykiideki Defne, biyiiklerin kiigiiklere 6gutledikleri davraniglari ashinda ken-
dilerinin yapmadiklarindan séz etmektedir. Bu konudaki 6rneklerini sunarken “Kadinla erkek esittir,’
diyorlar; ama éyle degilmis. Bir kampanyamn tamtiminda duydum; bazi yerlerde, benim kadar kizlar okula
gonderilmeyip, ya tarlada ¢alistiriliyormus ya da evlendiriliyormus. Ne korkung!” (s. 99) diyerek de kadinla
erkek arasindaki esitsizlige dikkat ¢ekmekte ve bu konudaki davranislarin dogru olmadigini vurgula-

maktadir. Bu 6rnek de yine adalet degerini 6rnekleyen bir durum olarak degerlendirilebilir.

Dostluk Degeri

“Eyvah Kitap!” adli eser dostluk degerini icermesi bakimindan incelendiginde, Grafik 1./e gére dort
kez bu degere yer verilmigtir. Grafik 2.'ye gore ise kitap genelinde %3 oraninda bu degere yer verildigi

gorulmusgtir. Kitap icerisinden dostluk degerini 6rnekleyen alintilara agagida yer verilmistir:

“Kitaptan Ka¢ Alinir?” adl éykide 6gretmeniyle kitap konusunda tartigan arkadaginin aslinda haklh
oldugunu dusinen karakter, bu konudaki diistincesini tartigma ortami sirasinda séylememis olmak-
tan tizintd ve vicdan azab1 duymaktadir. Dostlugun geregi olarak arkadasina arka ¢ikmasi gerektigi-
nin, onunla “dayanisma” i¢cinde olmasi gerektiginin bilincine varan karakter, bu davranis: sergileme-
digi i¢cin pisman oldugunu su sozlerle dile getirmektedir: “Oteki dersin zili caldiginda konu dagildi. Ama
camim ¢ok sikilmigti benim. Kerem kotii bir cocuk degildir. Tersine, sinifta kizlara iyi davranan iki kisiden biri
odur. Séylemek istedigi seye biitiiniiyle katiliyordum. Ustelik derste ona arka ¢ikmadigim igin vicdan azab
duyuyordum.” (s. 17).

“Duyulursa Karizmam Cizilir” adli 6ykiide dayisiyla kitap okuma tizerine konugan Ahmet’in dayisiyla
ilgili gorigleri aslinda onu bir dost olarak benimsedigini, ona her geyini anlatacak kadar giiven duydu-
gunu gostermektedir: “Dayim sik sik gelir bize. Arkadaslariyla birlikte yastyor. Degisik bir hayati var onun.

Ama harika biridir. Benim en iyi arkadasim sayilir; her seyi konusuruz biz.” (s. 38).

Kitabin “Ayin Okuyan Ogrencisi” adli 6ykiisiindeki Ozan'in kitap okuma konusunda baz: sikintilar
yasadig: gorilmektedir. Her ne kadar okumak i¢in ¢aba sarf etse de bu ¢abalari sonugsuz kalmaktadar.
Agabeyi de onun bu ¢cabasini gériip dostca yaklagarak onu kitap okuma konusunda yiireklendirecek bir
konusma yapmusgtir: “Agabeyim fark etti sanirim neye iiziildiigiimii, ‘Yavas yavas alisirsin, sik digini,” dedi
bana. ‘Biiytimek giizel sey, Ozan. Biiyiidiik¢e, yapman gerekenleri daha kolay yapmayi égreniyorsun. Korkma,
gtiven bana.” (s. 79).
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Diiriistliik Degeri

“Eyvah Kitap!” adl1 eser durustlik degerini icermesi bakimindan incelendiginde, Grafik 1.e gére otuz
yedi kez bu degere yer verilmistir. Grafik 2.’ye gére ise kitap genelinde %27 oraninda bu degere yer ve-

rildigi gorilmustir. Kitap icerisinden diirtstlitk degerini 6rnekleyen alintilara asagida yer verilmistir:

“Kitaptan Ka¢ Alinir?” adli 6ykide yariyil tatilinde okumalari icin Tirkce 6gretmenlerinin sinifa iki
kitap adi verdigi goriilmektedir. Ogretmen, sinavda bu iki kitaptan sorular soracagini séylemistir.
Ogrencilerden Kerem ise bu kitaplar1 okumadigini belirtince 6gretmeni verilen 6devi yapmis olmasi
gerektigini séylemigtir. Kerem ise “Yapmadim degil! Aldim kitaplari, okumaya ¢alistim. Ama okuyama-
dim... Daha dogrusu birini okudum sayilir, ama aklimda hicbir sey kalmadi. Anlamadim...” (s. 15) diyerek
aslinda verilen 6devi yapmaya ¢aligtigini ama bu kitaplar: okumasina ragmen bu kitaplardan bir gey
anlamadigini 6gretmenine duristce ifade etmigtir. Bu bakimdan Kerem'’in “dogru sézli olma” alt de-

gerini 6rnekleyen bir davranigta bulundugu séylenilebilir.

“Bilgisayar mi, Kitap m1?” adli 6ykiideki Barigcan, bilgisayarda oynadig: oyunlar konusunda bazi de-
gerlendirmelerde bulunmustur. “Iste, sonunda itiraf ediyorum! Ben bilgisayarda oyun oynuyorum! Sugum
¢ok biiyiik! Babam takt1 bana! Ogretmenimle de konusmus, oyun moyun yokmus artik. Yat yaristirmanin ya
da labirentte gizlenen yaratiklar1 avlamamn ne zarari var, anlamiyorum. Tamam, eskiden vurdulu kirdili
oyunlar da oynuyordum. Ama annem beni ikna etti.” (s. 25) diyerek eskiden siddet égeleri iceren oyunlar
oynadigini ancak annesinin bu konudaki yénlendirmesi sonrasi bu oyunlar1 oynamaktan vazgectigini
dile getirmistir. Bu nedenle ilgili 6ykiideki Barigcan adli karakterin eskiden oynadig: oyunlar: agik¢a

s6ylemesi onun durustlitk degerini yansitan bir davranis sergiledigini gostermektedir.

“Zorla Siir Okunur mu?” adli 6ykudeki Su’ya 6gretmeni kitap okuma 6devi vermistir. Ancak Su, verilen
6devdeki siir kitabini sevmemis bu nedenle de okuyamamaigtir. Bunu da agik¢a 6gretmenine séyleyerek
diirtist bir 6grenci oldugunu gostermistir. “Sira Su’ya gelmis. Once okumaya ¢ahistig siir kitabimin adim
vermis. Sonra da, Ama okuyamadim bir tiirlii,’ diyerek gercegi séylemis. Ogretmen de, tipki annem gibi kizmus
ona. ‘Verilen édevi yapmak zorundasin bu siniftal’ demis. Su ¢ok tiztilmiis. Ama onu en ¢ok iizen, dogruyu séy-
ledigi halde azar isitmesi olmugs. Babamla annem bize, her durumda mutlaka dogruyu soylememiz gerektigini,
bunu yaparsak kazanacagimizi séylerler hep...” (s. 63). Ayrica kitaptan alinan bu bélume bakildiginda
babanin da ¢ocuklarina her zaman dogruyu séylemelerini, ne olursa olsun durustlitkten sasmamalar:

gerektigini 6giitledigi gorilmektedir.
Oz Denetim Degeri

“Eyvah Kitap!” adl1 eser 6z denetim degerini icermesi bakimindan incelendiginde, Grafik 1.e gore otuz
bir kez bu degere yer verilmistir. Grafik 2.'ye gore ise kitap genelinde %23 oraninda bu degere yer veril-

digi goriulmugtir. Kitap icerisinden 6z denetim degerini 6rnekleyen alintilara agagida yer verilmistir:

“Kitaptan Ka¢ Alinir?” adli 6ykide 6gretmeniyle yasadig: tartisma sonrasi Kerem'in 6gretmeninden
oztr diledigi goriilmektedir: “Oziir dilerim, 6gretmenim; ama anlamadigim bir seyden nasil sinav olabile-
cegimi gercekten anlayamiyorum!” (s. 16). Bu noktada Kerem’in, 6z denetim degeri altinda degerlendiri-

len “gerektiginde 6ziir dileme” davranisini sergiledigi gériilmektedir.

“Bilgisayar m1, Kitap m1?” adli 6ykideki Barigcan adli karakterin bilgisayarda neler yaptigina iligkin
aciklamalarinda su sozleri soyledigi gorilmektedir: “Unuttum; bir de ti¢ arkadasimla ortak gelistirdigimiz
¢ilgin bir proje icin reklam senaryolari yaziyorum. Acayip egleniyoruz! Reklamcilikta qigir acip, Bill Gates’ten

bile zengin olmay1 planliyoruz!” (s. 24). Bu s6zlerden yola ¢ikilarak bu planlari yapan ¢ocuklarin 6z giiven
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sahibi olduklar1 gériilmektedir. Bu acidan 6z denetim degerini yansitacak planlar icerisinde olduklar:

soylenebilir.

“Simdi Keyfim Tikirinda” adli 6ykiide okumay: 6grenen karakterin “Kendi basima okumak hosuma
gitmisti gercekten. Kimseyi beklemiyor, canim ne zaman isterse o zaman okuyabiliyordum.” (s. 34) diye-
rek kendi okuma siirecini kendisinin yonetebilecek yetkinlige eristiginden séz ettigi gorilmektedir.
Okuma siirecini kontrol edebilmesi onun 6z denetiminin geligtigini bir géstergesi olarak kargimiza

cikmaktadur.

“Karar1 Babam Verir” adli 6ykiideki kitap fuarina giden Zeynep’'in “Ama bizim ¢ok az paramiz vardi!
Opyle her istedigimiz kitabi alamazdik. Fiyatlarim bilmek ve dogru secim yapmak zorundaydik.” (s. 41)
sozleri elindeki paraya uygun bicimde hareket etmesi konusunda 6z denetim gerceklestirebildigini

gostermektedir.

“Kitap Okumak Zorunda Degilim” adli 6ykiide Burak, matematik sinavina ¢alismas: gerektiginin bi-
lincindedir. Bu nedenle ¢ok sevdigi dergisinin yeni sayisin1 okuma isini davraniglarini kontrol ederek
matematik sinavina ¢aligtiktan sonraya birakmigtir. “Son sayisi ¢iktiginda, ertesi giin matematik sinavim
vardi. Aldim, ama ¢alistigim i¢cin bakamadim. Dergiyi ancak on bire dogru yattigimda karigtirabildim.” (s.
59).

Bir bagka 6ykiide olan “Oku’ Demekle Olur mu?” adli 6ykiideki Nihan karakteri, “Bir de, diinyanin en
lezzetli mantisimi kendisinin pisirdigini iddia eder.” (s. 106) sbziiyle annesinin 6z given sahibi oldugunu

ifade etmektedir. Bu da yine 6z denetim degerini 6rnekleyen bir durum olarak karsimiza ¢tkmaktadur.

Sabir Degeri

“Eyvah Kitap!” adli eser sabir degerini icermesi bakimindan incelendiginde, Grafik 1.e gore bes kez bu
degere yer verilmistir. Grafik 2.ye gore ise kitap genelinde %4 oraninda bu degere yer verildigi goril-

mugstar. Kitap icerisinden sabir degerini 6rnekleyen alintilara asagida yer verilmigtir:

“Odana Git, Kitabim1 Oku!” adli 6ykiideki karakter anne ve babasinin onu strekli odasina génderip
kitap okumasini s6ylemelerinden sikayetcidir. Yine boyle bir seferinde ise odasina gitmemis anne ve
babasinin onu odaya géndermeye calisip aralarinda konustuklar1 konunun ne oldugunu 6grenmeye
karar vermigtir. Bunun i¢in de konuyu anlayana kadar sabirla bekleyecegini ifade etmistir. “Odama ka-
panmus gibi yaptim ve mutfaga gizlenip, icerde olup bitenleri dinledim. Benden saklamak istedikleri bu 6nemli
konu neydi, mutlaka égrenecektim...” (s. 19).

“Cok Para Gerekliymis” adli 6ykiide on iki yasindaki Zehra’nin 6gretmeninin katiiphanesinden bir ki-
tab1 okumak istedigi ancak kitab: anlayamadig: gérilmektedir. Bu durum karsisinda 6gretmen ona
tziilmemesini, kitab1 anlayabilecek yasa gelene kadar beklemesi gerektigini, bu konuda aceleci degil
sabirli davranmas: gerektigini 6giitlemistir. “Bu yil Ogretmen'in kitaplarindan birini okuyabildim niha-
yet. Birini daha okumak istedim, ama anlamadim. Ogretmen iiziildiigiimii gordii; ‘Acele etme, biraz daha

buytytince anlarsin,’ dedi bana.” (s. 27).

“Harry Potter Okumak” adli 6ykiide okuma konusunda ¢ok istekli sayilmayacak bir ¢ocuk olan Can’in
Harry Potter’in ilk kitabini1 okuduktan sonra dugiincelerinin degismeye bagladig: gorilmektedir. “Ben
daha énce hi¢ bu kadar ok sayfali kitap okumadim. Ama olsun, kararliyim; baska hichir sey okumayip, bunla-
r1 bitirecegim.” (s. 84) diyerek ¢ok fazla sayfadan olugan kitaplar da olsa bu kitaplar: okuma konusunda

azimli oldugu ve sabir degerini 6rnekleyecek bir davranis sergiledigi gérilmektedir.
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Yine ayn1 6ykiide Can’in babasinin fantastik edebiyata kars: ¢iktigy, bu tur kitaplarin kisiye bir sey kata-
mayacagini diginduga gorulmektedir. Ancak Can’in ablasi bu konuda babasindan farkl: dastinmekte-
dir. Ozellikle Harry Potter kitaplarinin babasina da yararh olabilecek bilgiler icerdigini diisiinmektedir.
Bu konuda babasini ikna etmeye ¢alismakta ve kararh bir durus sergilemektedir. ““Sen dalgam ge¢!’
derken ablami yakalayan babam, koluyla basim sikistirip, gidiklamaya bagslayinca, ortalik karisti. Ablam hig
dayanamaz gidiklanmaya. Bir yandan giilmekten katiliyor, bir yandan babamdan kurtulmak i¢in cirpinarak,

‘Okutacagim iste sana hepsini, goriirsiin sen, baba!’ diyordu hirsla. Ne giilmiistiik o giin...” (s. 86).

Saygi Degeri

“Eyvah Kitap!” adli eser sayg1 degerini icermesi bakimindan incelendiginde, Grafik 1.e gére bir kez bu
degere yer verilmistir. Grafik 2.'ye gore ise kitap genelinde %1 oraninda bu degere yer verildigi goriil-

mugtir. Kitap icerisinden saygi degerini 6rnekleyen alintilara asagida yer verilmistir:

Kitabin “Bu da Benim Oykiim” adli béliimiinde yazar, kitap konusundaki gériislerini dile getirmistir.
Yazar, kitap okuma hakkinin tium insanlar i¢in temel haklardan biri oldugunu ifade etmis ve bu ne-
denle kigilerin kitap okuma konusundaki tercihlerine saygiyla yaklagilmas: gerektiginden séz etmistir.
Yine yazar, gercek bir kitap okuru olabilmenin yolunun da insan yerine konulmaktan yani bireyin
kisiligine, tercihlerine deger verilmesinden ve sayg: gosterilmesinden gectigini ifade ederek “sayg1” de-
gerine vurgu yapmustir. “Bugtin, kitap okuma hakkinin her insan i¢in saghk, giivenlik, adalet ve egitim kadar
oncelikle saglanmas gereken en temel haklardan biri olduguna inantyorum. Kimimizin kiigiikliikte, kimimizin
genglik yillarinda, kimimizinse ¢ok sonralar1 sahip olabildigimiz, istedigi kitabu, istedigi zaman, istedigi bicim-
de okumak hakkimin kutsal olduguna inantyorum. Bunun i¢in ¢ocuklarinin, 6grencilerinin kitap okumasint is-
teyen her yetiskinin duyar duymaz tiiylerini diken diken edebilecek ‘aykiri’ ya da ‘olumsuz’ her tiirlii sese kulak
vermesini ok nemsiyorum. Giinkii gengleri kitap okumaktan uzaklastiran nedenleri anlamaya ¢alismadan,
sizlere kitap okumanin yasama sevinci veren keyfini tattiramayacagimiza inantyorum. Ciinkii, sizlerin hak
ettiginiz sevgi ve saygiyla ‘insan’ yerine kondugunuzda, dogal olarak gergek birer kitap okuru olabildiginizi
biliyorum.” (s. 122-123).

Sevgi Degeri

“Eyvah Kitap!” adli eser sevgi degerini icermesi bakimindan incelendiginde, Grafik 1.e gore yirmi yedi
kez bu degere yer verilmistir. Grafik 2.'ye gore ise kitap genelinde %20 oraninda bu degere yer verildigi

gorulmugtur. Kitap icerisinden sevgi degerini 6rnekleyen alintilara agagida yer verilmigtir:

“Odana Git, Kitabini Oku!” adli 6ykiide yakin zamanda dedesini kaybeden karakter anneannesinin
uzlntisine ortak olmak istemekte ancak anne ve babas: tarafindan anneannesinin htziinlendigi an-
larda odasina gonderilip kitap okumasi séylenmektedir. “On yasindayim ben, ama hald anneannemin aci
¢cektigini ggrmemem gerekiyor. Dedemi ozlemek, onun arkasindan gézyast dokmek kitii degil ki. Oysa, ben
anneannemin yaninda kalmak, ona sarilmak ve tiziilmemesini séylemek istiyorum.” (s. 19) diyen karakter
ise anneannesine kars1 duydugu sevgisini ona yansitmak, ona merhamet duygusuyla sarilmak ve aci-

sin1 paylagsmak istemektedir.

“Odev Verdiler, igrencti!” adli 6ykiide okullarina séylesiye gelen yazara, Tiirkce 6gretmenlerinin 6ner-
digi klasik kitaplar1 begenmediginden s6z eden Aslh ve bu konuda onunla sohbet eden yazar anlatil-
mugtir. Yazarla olan konusmas: sonras: dugtinceleri degisen Asli, annesinin kitap okumaya ne kadar
deger verdigini, kitap okumayi ne kadar sevdigini zihninden gecirmis ve bunu da su cumlelerle ifade

etmistir: “Bazi aksamlar annem mesaiye kalir; gecenin bir yarist eve gelince dus yapar, sonra da salondaki
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kanepeye uzamr, kitap okur. Yorgun argin geldigi halde neden hemen yatip uyumadigini sormustum bir sefe-

rinde. ‘Giiniin en sihirli ami bu, hi¢ kagirir miyim!” demigti bana.” (s. 49-50).

“Zorla $iir Okunur mu?” adli 6ykiide anne ve babas: yogun bir bigcimde ¢alisan iki kardegin yagsadiklar:
anlatilmigtir. Bu 6ykiideki abla kardesini 6nemseyen, gerektiginde onun i¢in fedakarlik yapmaktan
cekinmeyen biri olarak karsimiza ctkmaktadir. Bu da kardegini sevmesinden, ailesine 6nem vermesin-
den ileri gelmektedir denilebilir: “Kardesimin iiziilmesine hi¢ dayanamiyorum. Cok severim onu. Annemle
babam ¢ok ¢calismak zorunda olduklarindan hep geg gelirler. Annem, ‘Su'nun gercek anasi sensin, kizim. Su da,

ben de senin hakkini 6deyemeyiz,’ diyor bana.” (s. 61).

“Zorla $iir Okutulur mu?” adli 6ykiide 6gretmenin verdigi siir kitab: okuma 6devini yapamadig: i¢in
hem annesinden hem de 6gretmeninden azar igiten Su’ya babasi yardimci olmusg ve onunla birlikte siir
okuma 6devini yapmugtir. Olay: anlatan Su'nun ablasi da babasinin bu davranis1 sonrasi “Babami ¢ok

seviyorum ben. O bir tanedir...” (s. 63) diyerek babasina olan sevgisini dile getirmisgtir.

Kitaptaki “Kitap Bagina Yirmi Lira” adli 6ykiideki ¢ocuk karakter aile uiyelerinden enigtesine iligkin
gérusuni su sozlerle dile getirmigtir: “Ben severim enistemi. Biraz tirkiitiir beni, ama her konuda en ilging
fikirler ondan ¢ikar.” (s. 64).

“Ayin Okuyan Ogrencisi” adli 6ykiideki kitap okumay1 sevmeyen Ozan, her ay kiitiiphaneden en ¢ok
kitab: alip okuyan 6grencinin fotografinin okul kiitiphane panosuna asildigini ve bu ismin genelde
Meltem oldugunu gérmektedir. Bu konuda kitap okumayi seven ve bunu basariyla surdiren agabeyiy-
le dertlegsen Ozan’a agabeyi 6guitlerde bulunmusg ve onun da kitap okumaya yavag yavag aligacagini dile
getirmistir. Agabeyiyle olan dertlesmesi sonrasi Ozan kurdugu ciimlelerle onu ne kadar sevdigini ve
kendisine onu 6rnek aldigini dile getirmistir: “Agabeyimi ¢ok seviyorum. Biiyiiyiince, onun gibi olacagim

ben de. Meltem de, o pano da beni ilgilendirmiyor.” (s. 79).

“Gazeteci Ailenin Gazeteci Kiz1” adli 6ykiide Deniz, babasiyla ilgili distincelerini ve ona duydugu sev-
giyi su sozlerle dile getirmistir: “Babami dinlemek harikadir. Hep hosgoriiliidiir o. Ne yapsam, ne desem,
niye dyle dedim, neden dyle yaptim diye énce bana sorar. Sonra da, ‘Bence, keske...” diye baglar, fikrini soyler.
Alal verir, ama hi¢ baski yapmaz. Beni hi¢ rahatsiz etmez onun séyledikleri. Uziilmemem ya da bosa zaman

kaybetmemem igin yol gosterir yalmzca. Cok severim tontisimi!” (s. 89).

“Oyle Yalnizim ki...” adl 6ykiideki Yasemin, babasina olan sevgisini su sézlerle dile getirmektedir: “...
Sevgili babam, Koca Gébek! Diinya sekeridir babam.” (s. 112).

“Okulla Aram Yoktur” adl 6ykiideki Riza, okula ge¢ baglamig bir cocuktur. Besinci sinifa geldiginde ba-
basinin bacagini kaybetmesiyle birlikte ailesinin yiiki omuzlarina binen Riza, babas: komadayken onun
yaninda hastanede kalmigtir. Ogretmeni Miimtaz da ashnda Riza'y1 yalniz birakmamis, ona annesi ara-
ciligiyla okumasi icin hastaneye kitaplar géndermigtir. “Miimtaz Hoca, annemle kitap yollard: bana. Onun
sayesinde her hafta bir kitap okumustum o yaz. Sirf ben degil, komadaki babam da, kogusta yatan diger hastalar
da... Bazen gece nébetlerinde hemgireler geliv, ‘Haydi, bize kitap oku,” derlerdi. Okurdum. Hakkim édeyemem
Miimtaz Hoca'nin. Sayesinde atlattim o yazi -hem onun hem kitaplarinin.” (s. 119) sézleriyle de Rizanin bu

stirecte onu yalniz birakmayan gretmenine kargi olan sevgisini dile getirdigi gortlmektedir.

Sorumluluk Degeri

“Eyvah Kitap!” adl1 eser sorumluluk degerini icermesi bakimindan incelendiginde, Grafik 1.e gére se-
kiz kez bu degere yer verilmistir. Grafik 2.’ye gore ise kitap genelinde %6 oraninda bu degere yer veril-

digi gérulmustiir. Kitap icerisinden sorumluluk degerini 6rnekleyen alintilara asagida yer verilmistir:
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“Karar1 Babam Verir” adli 6ykide Zeynep’in ailece kitap fuarina gideceklerini sandigi ancak aksam
yemege halalarinin gelmesinden 6tirt annesinin fuara gelemeyecegini tizintayle 6grendigi gorulmek-
tedir. “...Ama aksama halamlar yemege gelecek; evde kalip hazirlik yapmas: gerekti.” (s. 40). Bu 6ykideki
anne karakterin, ailesine karsi bir sorumluluk duygusu hissetmekte oldugu ve gelecek olan aile tiyele-

rini iyi bir bicimde karsilayabilmek i¢in kitap fuarina gitme isteginden vazgectigi gorilmektedir.

“Ogrenmekle Ne flgisi Var?” adli 6ykiide anne babasi ayrilmis bir ¢cocuk olan Senem’in kitap okumay1
seven biri oldugundan s6z edilmektedir. Verdigi gorevi en iyi bicimde yapabilecegine olan inancindan
dolay: Turkee 6gretmeni okuldaki bir etkinlikte Senem’i gérevlendirmistir: “Okulda Diinya Cocuk Kitap-
lar1 Haftast igin etkinlikler yapilacakti. Tiirk¢e 6gretmenim organizasyon igin beni de gorevlendirdi. ‘Sen ¢ok

okuyan égrencilerimdensin. Hakkini verirsin bu haftanin,’ dedi bana.” (s. 54).

“Televizyonla Olur mu?” adl 6ykiideki Bugra'nin anne ve babasinin ¢ok ¢alistifindan s6z ettigi goril-
mektedir. Calisma konusunda babasinin ona soylediklerini dile getiren Bugra, ileride ailesine yararh
bir evlat olabilmek icin ¢aba sarf edecegini séyleyerek aslinda ailesine kars1 kendisini sorumlu hissetti-
gini de gostermektedir: “Ikisi de cok calistyor, biliyorum. Babam bana her zaman, ‘Her meyve kendi dalimin
dibine diiser; ama, kimi ¢iirtir yok olur, kimi yenir as olur. Bak, annen de, ben de ailelerimizin agi olduk; sen
de bizim gibi ¢ahs, yararli ol, oglum,’ der. Ilerde ben de onlarin ast olacagim. Bir daha hi¢ bu kadar calismak

zorunda kalmayacaklar...” (s. 97).

Vatanseverlik Degeri

“Eyvah Kitap!” adli eser vatanseverlik degerini icermesi bakimindan incelendiginde, Grafik 1.e gére
bes kez bu degere yer verilmistir. Grafik 2.’ye gore ise kitap genelinde %4 oraninda bu degere yer veril-

digi gorilmustur. Kitap icerisinden vatanseverlik degerini 6rnekleyen alintilara asagida yer verilmistir:

“Cok Para Gerekliymis” adli 6ykide dérdunci simif 6grencisi Zehra, 6gretmeninin kéylerine bir
kitaphane kurmak icin yaptiklarini anlatmaktadir. “Hep gazetelere, zengin isadamlarina, devlet biiytikle-
rine mektup yazip, kitap istiyor. Her kdyde mutlaka kiittiphane olmaliymis.” (s. 27) diyen bu 6ykudeki 6g-
retmenin toplumu 6nemser davraniglar ortaya koydugu ve bulundugu kéyde insanlarin yararlanmasi
icin emek vererek bir kiitiphane kurmaya ¢alistif1 gérilmektedir. Bu davranisi 6gretmenin, vatanse-

verlik degerini yansitir bir davranigtir denilebilir.

Yine ayn1 6ykide Zehra'y1 okula gondermek istemeyen babasiyla konugan 6gretmenin Zehra'nin baba-
sina kurallara ve kanunlara uyup kizini okula géndermesini 6gutledigi gériilmektedir. Bu davranigiyla
dgretmen vatanseverlik degerini 6rnekleyen bir tutum icinde oldugunu géstermektedir: “Ogretmen,
onunla giizel giizel konusuyor bazen. ‘Zorunlu egitim bu, Dursun Emmi,’ diye anlatiyor babama. ‘Sekizinci si-
nifin sonuna kadar okutacaksin. Devlet sart kogsmus bir kere. Devletin kestigi parmak acir mi, acimaz. Devlet

oglan okusun, kiz okumasin diye ayirmis mi? Ayirmamus! Sen nasil karsi gelirsin?” (s. 29-30).

Kitapta yer alan “Gazeteci Ailenin Gazeteci Kiz1” adl 6ykiide anne ve babas1 gazeteci olan Deniz’in ya-
sadiklar1 anlatilmaktadir. Deniz’in “Annem bir dergi grubunda editor, babamsa bir gazetenin yazi islerinde.
Cok caligirlar ikisi de. Babamin ¢alisma saatleri daha esnek. Anneminse, dergilerin baskiya girecegi gtinler
eve sabaha kars1 geldigi ¢ok olur.” (s. 88) ifadesinden hem annesinin hem de babasinin ¢aligkan 6zellikte
kisiler olduklar1 goralmektedir. Bu yonleriyle Deniz’in anne ve babasinin vatanseverlik degerini 6rnek-

leyecek bir ¢aligsma icerisinde olduklar: séylenebilir.

Yine ayn1 6ykiide Deniz’in babasimin “Biz, biiyiiklerimizin verdigi her isi yaparak, vatan millet ugruna uyuma-

dan, yemeden, icmeden ¢alismay: 6grendik.” (s. 89) sézleri de vatanseverlik degerini 6rnekleyen sozlerdir.
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Yardimseverlik Degeri

1”

“Eyvah Kitap!” adl1 eser yardimseverlik degerini icermesi bakimindan incelendiginde, Grafik 1.e gére
dokuz kez bu degere yer verilmistir. Grafik 2.ye gore ise kitap genelinde %6 oraninda bu degere yer
verildigi gérulmustir. Kitap icerisinden yardimseverlik degerini 6rnekleyen alintilara agagida yer

verilmigtir:

“Cok Para Gerekliymis” adli 6ykiide bulundugu kéyde bir kitiiphane kurmak isteyen 6gretmenin koy-
lulerden bu konuda yardim bekledigi ve is birligi icerisinde bu isin altindan kalkabileceklerini kéylulere
anlattig1 gorillmektedir. “Ogretmen ikiletmedi, bir bir saydi. ‘Hane basina elli lira verseniz, bes bin liradan
fazla eder. Haydi, fakir fukarayr saymayalim. Neresinden baksak, iki ti¢ bin lira toplanir. Yapalim okulun yani-
na ek bir oda, koyalim i¢ine ii¢ masa, bes sandalye. Nalbura da ayakh raflar ¢aktiriniz. Geriye kitaplar kaliyor.
Onu da bana birakin... Aklima gelen her yere bagvuruyorum; giin gelir, bizim de sesimizi duyan olur elbet.”
(s. 28-29). Yine aym1 6ykiideki 6grencisinin “Keske benim param olsaydi. Hi¢ diisiinmez, verirdim Ogret-
men'e. ‘Ne kadar kitap gerekiyorsa alalim,’ derdim. Ele giine muhta¢ olmadan kendi kiittiphanemizi kendimiz
kurardik guil gibi.” (s. 29) diyerek comert bir davrams sergilemeye hazir oldugu ve kitiphane kurma

konusunda elinden gelse 6gretmenine yardim etmek istedigi goriilmektedir.

“Karar1 Babam Verir” adli 6ykade kisith paralariyla kitap fuarina giden kardeslere gorevlinin yonlen-
dirmede bulundugu gériilmektedir. Gérevli kardeglere su sozleri sdylemistir: “Merak etmeyin,” dedi.
‘Herkes en begendigi kitabi alsa, ti¢ kitabimz olacak. Siz ikiniz birbirinizin kitaplarin okuyacak yasta sayilir-
simiz artik. Kardeginiz de biiytiyiince sizinkileri okuyacak; yani bir anlamda daha ¢ok kitap aliyorsunuz.” (s.

41). Bu sozleriyle gorevli, kardegler arasi paylagimin 6nemine dikkat ¢ekmistir.

“Zorla Siir Okunur mu?” adh éykiide anne ve babasi ¢ok ¢aligan iki kardegten biiyiik olan Damla’nin
kardesine sahip ¢iktigi, ona her anlamda yardima olmaya ¢alistig: goralmektedir. “Su’yla aramizda sa-
dece ¢ yas var. Ayni okula gittigimiz i¢in ben onun her seyiyle ilgilenebiliyorum. Alistim artik. Ama yine de,
bazen ona yardim edemedigim oluyor. Iste, boyle zamanlarda Su ¢ok iiziiliiyor ve ben buna dayanamiyorum.”
(s. 61). Bu o6ykideki Damla, kardesine yardim etmeyi, ona kars: bir anne merhameti ve sicakligiyla

yaklagmayi isteyen bir abla olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

Tartisma ve Sonu¢

Bireysel ve toplumsal yonii olan degerlerin ¢esitli calismalara konu oldugu gériilmektedir. Ozellikle
degerlerin ders kitaplarina (Cirak, Sahin, Ozberk ve Eris, 2014; Firat ve Mocan, 2014; Susar-Kirmizi,
2014; Capoglu ve Okur, 2015; Pilav, Demir ve Demir, 2015; Sentiirk ve Aktas, 2015; Pilav ve Erdogan,
2016; Yilar, 2016; Ecerkale ve Bayrak, 2018; Baki, 2019; Eken ve Okstiz, 2019; Mutlu ve Ding, 2019;
Batur ve Sagmaz, 2020; Sakiroglu, 2020 vb.) yansimalarinin bir¢ok aragtirmac tarafindan aragtirildig:
gorulmektedir. Yine ¢cocuk ve genglik edebiyat: trtinlerinin (Erdal, 2009; Kumbasar, 2011; Batur ve
Yiicel, 2012; Dirican ve Daglioglu, 2014; [di-Tulumcu, 2015; Akay, 2018; Akinci, 2019; Celikten, 2019;
Eker ve Erdogan, 2019; Tursun, 2019; Kuru ve Unli-Kuru, 2020; Firat, 2021 vb.) de bu baglamda ce-

sitli aragtirmacilar tarafindan incelendigi goriilmektedir.

Kitaplar, gelecek kusaklara deger aktariminin gerceklestirilmesinde bir arag islevi gérebilmektedir. Bu
nedenle kitaplarin deger aktarimi baglaminda incelenmesi gerekliligi ortaya atkmigtir. Calismamizda
bu gérugten hareketle Mine Soysal'in “Eyvah Kitap!” adli eseri kok degerler bakimindan incelenmis-

tir. Yapilan inceleme sonucunda 6zellikle “diriistlik” degerinin kitap icerisinde siklikla kullanildig:
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gorilmektedir. Bunun nedeni 6ykiilerdeki ¢ocuklarin, dirtstce kitap okumaya iligkin goriislerini dile
getirmeleri olarak gorilebilir. Grafik 1. ve 2./den yola ¢ikilarak kitap genelinde durustlik, 6z denetim
ve sevgi degerlerinin 6ne ¢ikarken diger degerlerin adi gecen degerlere oranla kitapta daha az yer aldig:
gorilmiigtiir. Ozellikle saygi, dostluk, sabir, vatanseverlik, sorumluluk, adalet ve yardimseverlik gibi
cocuk ve gen¢ okurlarin yasam gercekligini anlamlandirmalarinda ve sosyal hayata atildiklarinda dav-
raniglarini olumlu yénde etkilemeye yarayacak bu degerlerin kitapta az sayida yer almasi dikkat ¢ekici
bir durumdur. Yine kitapta “saygi” degerinin ise yalnizca bir kez kullanilmas: istendik olmayan bir
durum olarak degerlendirilebilir. Bu baglamda kok degerler bakimindan kitabin zengin oldugu; ancak

bu degerlerin dagiliminin diizensiz oldugu séylenebilir.

Alanda farkli yazarlarin farkl eserleri iizerinde kék degerlerin belirlenmesine déntik makale, tez, bildi-

ri olmak tizere bircok ¢alisma gerceklestirilmistir. Bunlardan kisaca s6z edecek olursak:

Abaci (2018) Behi¢ Ak'in eserleri iizerinde yapmig oldugu deger incelemesinde bu kitaplarin deger ak-
tariminda etkili kitaplar oldugu sonucuna ulagsmigtir. Yine Bagar (2019) da Behi¢ Ak’in eserleri tizerine
gerceklestirdigi incelemede kok degerlerin dogrudan veya ortiik olarak kitaplarda islendigini ve bu

eserlerin degerler egitiminde yeterli bir icerige sahip oldugunu belirlemigtir.

Bir bagka ¢aligmada Akay (2018), Ahmet Yilmaz Boyunaga adli yazarin ¢ocuk romanlar: iizerinde yap-
mis oldugu incelemede on kok degerden en ¢ok yer alanin “sorumluluk”, en az yer alaninin ise “sabir”

oldugu sonucuna ulagmistr.

Eker ve Erdogan (2019) da kok degerler baglaminda Rifat Ilgaz’'in “Halime Kaptan” adli eserini incele-
mislerdir. Incelemeleri sonrasi kitapta en fazla yer alan degerin vatanseverlik degeri oldugu sonucuna
ulagsmiglardir. Ancak kitap genelinde dostluk ve sabir degerlerine rastlanmadigini belirtmislerdir. Bu

baglamda eserde yer alan degerlerin dengeli bir dagilim géstermedigi sonucuna ulagmiglardir.

Aktag-Kubal (2019) tarafindan yapilan aragtirmada ise ¢ok okunan ¢ocuk kitaplar: belirlenmis ve bu
kitaplardaki kok degerler incelenmistir. inceleme sonucunda aragtirmaci, ¢ok okunan cocuk kitaplari

aracihigiyla cocuklara deger kazandirilabilecegi sonucuna ulagmistir.

Bekir Yildiz'in ¢ocuk kitaplarini degerler bakimindan inceleyen Kasap (2019), aragtirma sonucunda
Bekir Yildiz'in ¢ocuk kitaplarinin kok degerlerden bakimindan zengin oldugu ve degerler egitiminde

yararli olacag1 sonucuna ulagmusgtur.

Kigiik (2019) de gergeklestirmis oldugu tez ¢alismasinda inceledigi kitaplardaki degerlerin %76’s1-
nin dolayl, %24’ aniin ise dogrudan aktarildig: sonucuna ulagmigtir. Ayrica bu kitaplardaki degerlerin

%92’sinin olumlu, %8’inin ise olumsuz yolla ¢ocuklara aktarildig1 sonucuna varmistur.

Akina (2019), Aytil Akal'in cocuk romanlarinda yaptigi kok deger incelemesinde butin kék degerle-
rin 6rneklendigini belirlemistir; ancak bu degerler icerisinde en az yer alanin adalet degeri oldugunu

saptamagtir.

Pilav ve Orhan (2020) TUBITAK tarafindan yayimlanan 6-12 yas grubunda yer alan kitaplarin, deger-
ler egitimi yontunden incelemesini gerceklestirdikleri ¢alismalarinda bu kitaplarda en ¢ok sevgi, en az

adalet degerine yer verildigini gérmiiglerdir.

Mustafa Necati Sepet¢ioglu'nun eserlerini degerler egitimi baglaminda inceleyen Utku (2020) da say-
g1, sevgi ve yardimseverlik degerlerinin kitaplarda 6ne ¢ikan kok degerler oldugunu, en az ise adalet ve

sabir degerlerinin kullanildigini tespit etmisgtir.
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Er (2020) de Bestami Yazgan'in hikayelerini kok degerler baglaminda incelemis ve en fazla sevgi dege-
rine en az adalet degerine yer verildigini belirlemistir. Aragtirma sonunda aragtirmaci tarafindan kék

degerleri icermesi bakimindan ilgili eserin zengin oldugu sonucuna ulagildig: belirtilmigtir.

Firat (2021) ise ¢ocuk edebiyat¢ilarindan Zehra Uniivar tarafindan kaleme alinan ¢ocuk kitaplarini
kok degerler bakimindan incelemis ve bu kitaplarin degerler egitimi icin yararh olabilecegi sonucuna

ulagmugtir.

Yukarida verilen 6rnek calismalarda da géruldiagii gibi farkli cocuk ve genclik edebiyat: yazarlarinin
yazinsal iriinlerinde yapilan incelemeler her bir eserdeki degerlerin dagilimlarinin cesitlilik gosterdigini
ortaya koymaktadir. Bu nedenle ¢cocuk ve geng¢ okurlarin farkli yazarlarin farkh yazinsal aranleriyle
karsilagtirilmas: deger yargilar: yeni yeni olugmaya baslayan ¢ocuk ve genglerin farkli karakterler ve

olaylar aracilifiyla degerleri i¢csellestirmesine katk: saglayacaktur.

Oneriler

Deger yargilar1 gelismis bir cocugun ileriki yasaminda insanlara ve olaylara adil bir bicimde yaklagabile-
cegi; insanlarla olan iligkilerinde verdigi sozleri tutan, tutarl davraniglarda bulunan bir kisi olabilecegi;
giristigi iglerde azimle, sabrederek bagariya ulagmak icin ¢abalayabilecegi; insanlara deger veren ve on-
lara her zaman saygiyla yaklagan bir kisi olabilecegi; ailesine 6nem veren, sorumluluklarinin bilincinde
olan bir birey olarak davraniglarina yon verebilecegi ve yine vatani i¢in ¢ok caligmasi gerektiginin far-
kinda olan, merhamet duygusu gelismis bir birey olabilecegi g6z éniine alinarak ¢ocuklara okutulacak
yazinsal uriinlerin degerleri en iyi yansitan drtunlerden secilmesi gerektigi séylenebilir. Cunki sézi

edilen bu 6zelliklerin geng yastaki okura kazandirilmasi degerler araciligiyla mtimkiin olabilmektedir.

Deger konusunda zengin bir icerige sahip olan Mine Soysal'in “Eyvah Kitap!” adli eserinin ¢ocuklara
degerlerin kazandirilmasinda 6gretmen ve velilere destek olabilecek nitelikte bir kitap oldugundan
s6z edilebilir. Aragtirmanin “tartisma” kisminda ele alinan diger ¢aligmalarin sonuglarindan da yola
cikarak bir kitabin tek basina tiim degerleri tasimasinin mimkin olmadig: soylenebilir. Bu nedenle
nitelikli kitaplar secilerek bu konudaki eksiklerin tamamlamas: saglanmalidir. Nitelikli kitaplar ara-
ciligiyla hem cocuklarin okuma kilttirt edinmeleri hem de ¢ocuklardaki deger yargilarinin olugsumu

saglanabilecektir. Bu kitaplar segilirken 6zellikle cocuga gorelik ilkesi de géz 6niine alinmalidur.

fleriki yillarda cocuk ve gen¢ okurlara yonelik iiretilecek yazinsal trtinlerin, yazarlar tarafindan deger-

leri en iyi bi¢cimde yansitacak sekilde kaleme alinmas: 6nerilebilir.

Gocuk ve geng okurlarin yagsam gercekleriyle tanismalarinin saglandig: yazinsal diriinlerde degerlerin
islenmesi onlarin ileriki yagamlar1 agisindan 6nemli gorilmektedir. Cunka degerler bireylerin dav-
raniglarinin bi¢cimlenmesinde, toplumlarin olusmasinda ve devamliliginda son derece énemlidirler.
Bu degerlerin bireylere aktarim yollarindan biri de yazinsal tirtnlerdir. Bu nedenle verilmek istenen
degerler yazinsal urunlerdeki karakterler aracihifiyla geng yastaki okurlara verilmeye ¢aligilirsa cocuk
ve genclerin bu degerleri davramg haline getirmelerinin kolaylagabileceginden s6z edilebilir. Cunki
cocuk ve geng okurlar okuduklar kitaplardaki karakterlere 6ykiinme egilimi gosterebilmektedirler. Bu
nedenle edebiyatin giicinden yararlanilarak ¢ocuk ve genclerin deger sistemlerinin olusmas: yazinsal
urunler araciligiyla saglanabilir. Yine yazinsal dirtnlerdeki karakterlerin soyledikleri ve yaptiklariyla

degerleri 6rnekleyecek bir kurguda olmasi onlari kendilerine 6rnek alma egiliminde olan ¢ocuk ve geng
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okurlarin degerleri davranis bicimine donustiirmelerinde etkili olabilecektir. Bu ayn1 zamanda ¢ocuk
ve genglerin kitaplarda sunulan karakterlerle empati kurmalarina izin veren, degerlerin 6ziimsenme-
sini saglayan bir yol olabilir. Ayrica ¢ocuklarla genglerin, diisiincelerini ve duygularini dolayli olarak
kesfetmelerine, gorislerini gelistirmelerine ve kendileriyle bagkalarinin farkindaligini, bilgisini, anla-

yisin1 ve kabuliini de kegfetmelerine olanak tanir (Gilmore ve Howard, 2016).

Derslerde yazinsal arunler kullanilarak bu urinlerdeki karakterlerin soyledikleri ve yaptiklariyla il-
gili gerceklestirilecek ¢oziimlemeler aracihigiyla cocuklarin degerlere iliskin gorus sahibi olabilmeleri
saglanabilir. Karakterlerin séylediklerine ve yaptiklarina sorgulayia bir bicimde yaklagmak onlarin

degerlere iligkin farkindalik gelistirmelerinde de etkili olabilecektir.

Bu ¢alisma Mine Soysal'in “Eyvah Kitap!” adli eserindeki kok degerleri belirleme ile sinirh tutulmugtur.
Ileriki yillarda yapilacak ¢alismalarda cocuk ve genglik edebiyatinin diger ¢ok okunan yazinsal iiriinle-
rinin de dahil edilerek tim bu eserlerin degerler baglaminda incelenmesi daha zengin sonuglar ortaya
koyabilecektir. Yine benzer bir bicimde yazin tiriinlerimiz ile ¢eviri yazin tirtinlerindeki ulusal ve evren-

sel degerlerin incelemesi yapilip kargilagtirmali sonuglari elde edilebilir.
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Oz
Bu aragtirmanin amaci, Turkiye’'de 2015-2019 yillar1 arasinda psikolojik saglamlik Gizerine yapilan lisansiisti
tezleri incelemektir. Aragtirma da dokiiman analizi yontemi kullanilarak 313 lisansiistii tez incelenmistir. Ince-
lemelerin sonucunda toplanan verilerin frekanslar1 hesaplanmigstir. Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore; tez
tara daha ¢ok yuksek lisans tezi olarak 265 tezde ¢aligildig: goriilmektedir. Tez caligmalarinin en ¢ok 2019 yilinda
yapildigy, “resilience” kavraminin Tiirkce karsiligi olarak ise farkliliklar gésterdigi saptanmisg, bu kavramin Tiirkce
kargilig1 olarak; psikolojik saglamlik, psikolojik dayaniklilik, yilmazlik ve kendini toparlama giicii kavramlarinin
kullanildig: ve en fazla psikolojik dayaniklik kavraminin kullanildig: gérillmektedir. Aragtirma tiira olarak daha
¢ok nicel modelde 271 tezde ¢aligmalarin gerceklestigi, 6rneklemin ise daha ¢ok lise ve iiniversite 6grencilerin-
den olustugu gérilmektedir. Ayrica incelenen tezlerde kullanilan 6lgeklerin uyarlama veya gelistirilmis olma
durumuna gore de frekans tablosu incelendiginde en ¢ok uyarlama 6lgeklerin kullanildig: géralmustiir. Psikoloji
saglamlik izerine yapilan ¢aligmalar dikkate alindiginda, bu kavrama iligkin meta analiz ¢aligmalar1 yapilabilir.
Bu baglamda psikolojik saglamlifi etkileyen degiskenlerin yani sira psikolojik saglamlhigin etkiledigi degiskenlere
iligkin meta analiz ¢aligmalar: yapilabilir. Ayrica cinsiyet, gelisim dénemleri, okul turleri gibi degiskenler bagla-

minda farklhiliklarin incelenmesine iligkin meta analiz ¢caligmalar: yapilabilir.

Anahtar Soézciikler: Kendini Toparlama Guc, Psikolojik Dayaniklik, Psikolojik Saglamlik, Resilience, Yilmazlik.

Giris
Psikoloji, insan uyumundaki ve gelisimindeki risklere, problemlere, patolojiye ve tedavilere odakla-
narak 6nemli bir olgu olan insanin olumlu yénlerini ve insana ait olan yararh kaynaklar: géz ard: et-
mistir (Masten, 2001). Ruh saghg: alaninda geleneksel anlayisin, bireylerin giciine inanmakta ve zor
kosullarda travmatik etkilerini gidermekte yetersizliginin fark edilmesi ile beraber, psikolojide olum-
luya odaklanan yeni bir anlayisin yayginlagmaya basladig: belirtilmektedir. Bu anlayis pozitif psikoloji
olarak adlandirilmaktadir (Seligman ve Csikszentmihalyi,2000). Pozitif psikolojinin 6énemli konula-
rindan biri de psikolojik saglamliktir (Ulker Timlii ve Recepoglu, 2013). Psikolojik saglamlik, bir mad-
denin esnek, eski goriantimine kolayca geri dénebilmesi anlamina gelen Latince’de yer alan “resiliens”
kelimesinin tiretilmis halidir. (Greene, 2002). Resilience kelimesinin Turk¢e’ye ¢cevriminde, aragtir-
macilar tarafindan “yilmazlik” (Cakar, Karatag ve Cakir, 2015), psikolojik saglamlik  (Gizir, 2004),
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kendini toparlama giicti (Terzi, 2006), psikolojik dayaniklilik ( Basim ve Cetin, 2011) seklinde farklh

kullanimlarinin oldugu gérulmektedir.Bu ¢calismada psikolojik saglamlik ifadesi kullanilmigtar.

Literatir incelendiginde psikolojik saglamlik olgusunun farkl bicimlerde agiklandig: goriilmektedir.
Herkes tarafindan kabul géren bir psikolojik saglamlik tanimi literatiirde yer almamakta ve hentiz bir
fikir birligine varilamamigtir (Karairmak, 2006). Walsh’a (2006) gore ise psikolojik saglamlik, zorlu
durumlarla karg: karsiya gelindiginde durumlarin astesinden giiglii bir gelmeyi, bir kriz durumunda
ise gelisim gostererek ve giiclu olabilmeyi saglayan etkin bir siirectir. Karairmak (2006) ise psikolojik

saglamligi olumsuz yasantilar karsisinda gticli kalabilmek olarak tanimlamaktadar.

Alanyazin incelendiginde psikolojik saglamlik kavraminin cesitli kavramlarla ¢calisildigy géralmekte-
dir. Psikolojik saglamlik, mutluluk duzeyleriyle (A¢ikgéz, 2016), duygusal zeka (Danaca ve Pinarcik,
2017; Kandemir,2019; Ozer, 2013), umutla (Danaci ve Pinarcik, 2017), benlik saygisiyla (Giilliioglu
ve Karairmak,2010), disadoéniikliikle ve sorumlulukla (Kandemir,2019), 6z anlayigla (Uysal, 2019),
o6z yeterlikle ve algilanan sosyal destekle (Yildirim ve Celikkol, 2019) pozitif yonla iligkilerinin ol-
dugu goriilmektedir. Psikolojik saglamlik, yalnizlikla (Gullioglu ve Karairmak, 2010), cocukluk ¢ag:
travmalariyla (Bindal, 2018), sosyal dislanmayla (Isik ve Celik, 2020), nevrotizimle (Kandemir, 2019),
sosyal kaygiyla (Isik ve Celik, 2020) ise negatif yonli iligkilerinin oldugu gérilmektedir.

Alanyazin incelendiginde psikolojik saglamlik tizerine yapilan ¢aligmalar dikkate alindiginda, psiko-
lojik saglamhigin lise 6grencileriyle (Sabanci, 2018; Turgut ve Eraslan 2015; Akar, 2018; Bostan ve
Duru 2019; Kaygisiz, 2019; Bindal, 2018), ortaokul égrencileriyle (Ak, 2016; Dilmag ve Cifci, 2019;
Kurtoglu, 2019), iiniversite 6grencileriyle (Yasar ve Cetinkaya 2019; Kiigiik, 2019; Bala, 2018; Cinar,
2019), yetigkin bireylerle (Tirker, 2018; Aydin, 2018; Kaya, 2019), hemgirelerle (Hokkas, 2019), psi-
kolojik danigmanlarla (Ozkapu, 2019), banka calisanlariyla (Korkmaz,2019), sosyal hizmet uzmanla-
riyla (Buyiikbodur,2018), diyaliz hastalariyla (Soylu,2018), evli bireylerle (Kara, 2019), 6gretmenler-
le (Cetin,2019), kanser hastalariyla (Gungor, 2019), emniyet personelleriyle (Argun,2019) ¢aligildig:

gorulmektedir.

Psikolojik saglamliga iligkin literatir dikkate alindiginda, kavramin bircok farkl degiskenle ¢caligilmig
olmasinin yaninda ¢ok farkli gruplarla da ¢aligilmig olmasi bu kavramin alan yazindaki 6nemini gos-
termektedir. Psikolojik saglamlik kavraminin bu denli genis arastirilmig olmas: dikkate alindiginda,
kavrama iligkin yapilmig caligmalar: inceleyip raporlamasinin bundan sonraki ¢alismalar i¢in fayda
saglayacagi dusuntulmektedir. Bu baglamda bu aragtirmanin amaci Turkiye'de 2015-2019 arasinda psi-

kolojik saglamlik Gizerine yapilmisg lisanststu tezlerin icerik olarak incelenmektir.

YONTEM

Bu kisimda, aragtirmanin modeli, dahil etme kriterleri ve siire¢ hakkinda birtakim bilgilere yer

verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu ¢alismada, aragtirilan olgu ya da olgular hakkindaki bilgi iceren yazili materyallerin analizini kap-
sayan doktiiman analizi kullanilmigtir (Yildirim ve Simsgek, 2016). Bu baglamda Turkiye'de 2015-2019

yillar: arasinda psikolojik saglamlik tizerine yapilan lisansusti tezlerin incelenmesi yapilmigtir.
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Dahil Etme Kriterleri

2004-2014 yillar1 arasindaki psikolojik saglamlik tizerine lisansiisti tezlerin inceleme ¢aligmalar: Isik
(2016) tarafindan incelendigi i¢cin bu ¢alisgmada 2015-2019 yillar: arasindaki lisansustii tezlere ulag-
mak hedeflenmis ve gu dahil etme kriterleri dikkate alinmigtur:

1.Tezler yok tez veritabaninda taraniyor olmali.
2.Tezlerin tam metinlerine ulagilabilmeli
3.Tezler Tiirkce veya Ingilizce olmah

4.Tezler 2015-2019 yillar1 arasinda olmali

Siire¢

Bu calisgmada veri toplama yoéntemlerinden dokiiman analizi kullanilmigtir. Aragtirmada i¢in ilgili
calismalara ulasabilmek i¢in YOK veri tabaninda “resilience” anahtar sozciigii ve Tiirkce karsiliklar:
olan anahtar kelimeler de (psikolojik saglamlik, psikolojik dayaniklilik, kendini toparlama giici, yil-
mazlik) dikkate alinarak tarama yapilmistir. Dokiiman analizi yénteminde birinci agamasini olugturan
(a) dokiimanlara ulagmada yuksek lisans, doktora tezleri ve uzmanlik tezleri YOK veri tabanindan
arastirilarak tezlere ulasilmistir. YOK tezden ulagilan 360 tezden 44 tanesi “resilience” kavramini
karsilamadigindan, 3 tezinde tamamina ulagilamadigindan ¢alismaya dahil edilmemigtir. 2015-2019
yillar1 arasinda YOK veri tabaninda dahil edilme kriterlerini karsilayan toplamda 313 lisansiistii tez in-
celemeye alinmigtir. Diger agsamada ise (b) bilgisayar ortaminda aktarilan tezlerin; tez tird, arastirma
tard, yillara gore dagilimi, ¢aligilan bolgeler, kullanilan 6rneklem, tezlerde psikolojik saglamlikla ilgili
olarak kullanilan 6l¢ekler, “resilience” sézcugiiniin kargiliklar: ve tez caligmalarinda ¢aligilan kavramlar

analiz edilerek frekanslar: cikarilip tablolagtirilmigtir.

BULGULAR

Tiirkiye’de 2015-2019 yallar1 arasinda psikolojik saglamlik tizerine yapilan lisanststu tezlere dair yapi-

lan aragtirma bulgularina asagida verilmistir.

TABLO 1. Tiirkiye'de 2015-2019 Yillar1 Arasinda Psikolojik Saglamlik Uzerine Yapilan Lisansiisti

Tezlerin Turlerine Goére Dagilimi

TEZ TURU F
YUKSEK LISANS TEZi 265
DOKTORA TEZi 33
UZMANLIK TEZI 15

Tablo 1’e gére Turkiye'de 2015-2019 yillari arasinda psikolojik saglamlik tizerine yapilan tezlerin
turlerine gére dagilimi incelendiginde yitksek lisans diizeyinde(f=265) yapilan tezlerin fazla oldugu

gorulmektedir.
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TABLO 2. Tiirkiye'de 2015-2019 Yillar1 Arasinda Psikolojik Saglamlik Uzerine Yapilan Lisansiisti
Tezlerin Yillara Gére Dagilimi

YIL F
2015 YILI 22
2016 YILI 41
2017 YILI 45
2018 YILI 69
2019 YILI 136

Tablo 2’ye gore Tirkiye’'de 2015-2019 yillar1 arasinda psikolojik saglamlik Gzerine yapilan lisansiista
tezlerin son yillarda artis gosterdigi ve 2019 yilinda (f=136) en fazla tezin yapildig: gorillmektedir.

TABLO 3. Tiirkiye'de 2015-2019 Yillar1 Arasinda Psikolojik Saglamlik Uzerine Yapilan Lisansiisti

Tezlerin Caligma Tiirtine Gore Dagilim

CALISMA TURU F
NICEL 271
NITEL 13
DENEYSEL 16
KARMA 12
BELIRTILMEMIS 1

Tablo 3’e gére Turkiye'de 2015-2019 yallar1 arasinda psikolojik saglamlik Gizerine yapilan lisansiist

tezlerde caligma tiirti olarak en fazla nicel calisma (f=271)tirani kullanildig: goralmektedir.

TABLO 4. Tiirkiye'de 2015-2019 Yaillar1 Arasinda Psikolojik Saglamlik Uzerine Yapilan Lisansiistii
Tezlerin Caligildig: Bolgelere Gére Dagilimi

BOLGE F
MARMARA 126
iC ANADOLU 55
EGE 36
DOGU ANADOLU 36
AKDENIiZ 29
TURKIYE GENELI 30
GUNEY DOGU ANADOLU 20
KARADENIZ 13
BELIRTILMEMIS 9
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Tablo 4’e gore Turkiye'de 2015-2019 yillar1 arasinda psikolojik saglamlik tizerine yapilan lisan-
suisti tezlerin ¢aligildig1 bolgelere bakildiginda en fazla ¢alismanin Marmara (f=126) bélgesi
oldugu goriilmektedir. Marmara bélgesinden sonra da fazla sayida calisilan bolgelerinde I¢
Anadolu(f=55), Ege (f=36), Dogu Anadolu(f=36) bélgeleri oldugu gérilmektedir.

TABLO 5. Tiirkiye’de 2015-2019 Yillar1 Arasinda Psikolojik Saglamlik Uzerine Yapilan Lisanstistii Tez-

lerde Calisilan Ornekleme Goére Dagilimi

SIRA . SIRA KULLANILAN
KULLANILAN ORNEKLEMLER F .
NO NO ORNEKLEMLER
1 LISE OGRENCILERI 56 |40 FIZYOTERAPIST 1
. o o TERORE MARUZ KALMIS
2 UNIVERSITE OGRENCILERI 43 41 ]
BIREYLER 1
. GONULLU
3 HASTA BIREYLER 31 |42
KADINLAR+KIZLARI 1
4 ORTAOKUL OGRENCILERI 25 |43 OKUL YONETICiSi 1
L OKUL YONETICISi+
5 YETISKIN BIREYLER 25 |44 L
OGRETMENLER 1
6 GONULLU KADINLAR 11 | 45 BOSANMIS BIREYLER 1
7 OGRETMEN 10 |46 BANKA CALISANI 1
8 EVLI BIREYLER 6 47 EMEKLI POLIS 1
9 ANNELER 6 48 EMNIYET PERSONELI 1
10 OKUL ONCESI OGRENCILERI 6 49 MAVI YAKALI PERSONEL 1
11 EBEVEYNLER 4 50 BEDENSEL ENGELLI SPORCU 1
12 SAGLIK CALISANI 4 51 SOSYAL HiZMET UZMANI 1
13 ILKOKUL OGRENCILERI 3 52 SIGORTA MESLEK ELEMANI 1
14 SIDDET MAGDURU KADINLAR 3 53 AMPUTE FUTBOLCULAR 1
YUKSEK LiSANS + DOKTORA
15 BEYAZ YAKALILAR 3 54 s .
OGRENCIsi 1
. HASTA BIREYLERE BAKIM
16 HUKUMLU BIREYLER 3 55 .
VEREN AIiLELER
17 PSIKOLOG 3 56 GOCMEN KADINLAR
18 GOCMENLER 3 57 SURIYELI KADINLAR
19 SIGARA KULLANAN-KULLAN- ) cs AILE BAKANLIGI MESLEK
MAYAN KiSILER ELEMANLARI
20 BOSANMIS KADINLAR 2 59 MS’Li BIREYLER VE AILELERI
21 AILELER 2 60 U-16 BASKETBOLCULARI
- ENGELLI COCUGU OLAN ) 61
AILELER BASKETBOLCULAR 1
. LISANS VE LISANSUSTU
23 YETISKIN KADINLAR 2 62 .
BIREYLER
24 HASTANE CALISANLARI 2 63 PiLOTLAR
25 LISANSLI SPORCULAR 2 64 TRAVMA YASAMIS BIREYLER

87



FATIH SULTAN MEHMET VAKIF UNIVERSITESI
FSMVU-EAK 2021, 2. EGITIM ARASTIRMALARI KONGRES], 27-28 MART 2021

26 AKADEMISYENLER 2 65 OTiZMLI COCUKLAR 1
.. . . OTiZMLI KARDESI OLAN
27 UNIVERSITE PERSONELI 2 66 .
BIREYLER 1
08 DEVLET KORUMASINDA BUYU- . .
MUS BIREYLER 18-24 YAS ARASI GENCLER
29 RESIMLI COCUK KiTABI 1 68 18-65 ARASI BIREYLER
EBEVEYN KAYBI YASAMIS
30 48-72 AYLIK COCUKLAR 1 69 .
BIREYLER 1
. . ELIT SPORCU+SEDANTER
31 MULTECILER 1 70 .
BIREYLER
32 AFET CALISANLARI 1 71 FIRMA CALISANI
.. e KOLOREKTAL TANISI
33 YETISKIN SURIYELI BIREYLER 1 72 )
OLAN-OLMAYAN BiREYLER
34 PANIK BOZUKLUGU TANISI . 73 KURUM BAKIMINDA BUYU-
OLAN-OLMAYAN BIREYLER MUS BIREYLER
35 DEPREMZEDELER 1 74 PSIKIYATRI 1
OZEL GEREKSINIMLI BIREYLE- . . .
36 . . 1 75 PSIKIYATRI HEMSIRESI 1
RIN ANNESI
o . ALKOL TEDAVISi GORMUS
37 ITFAIYE PERSONELI 1 76
ERKEKLER
N IVF TEDAVISI ICIN BASVU-
38 HEMODIYALIZ HASTASI 1 77
RAN KADINLAR
MS TANISI OLAN-OLMAYAN .
39 . 1 78 YASLI BIREYLER 1
BIREYLER

Tablo 5e gére Tirkiye'de 2015-2019 yallar: arasinda psikolojik saglamlik izerine yapilan lisansiistii
tezlerde kullanilan 6rneklemlere bakildiginda en fazla kullanilan é6rneklemlerin lise 6grencileri (f=56),
Universite 6grencileri(f=43), hasta bireyler(f=31), ortaokul 6grencileri(f=25), yetigkin bireyler(f=25)

oldugu gorilmektedir.

TABLO 6. Tiirkiye'de 2015-2019 Yillar1 Arasinda Incelenen Lisansiistii Tezlerde “Resilience” Kavra-
minin Turkce Karsiligi Gére Dagilimi
RESILIENCE KAVRAMIN TURKCE KARSILIGI F

PSIKOLOJIK DAYANIKLIK 155
PSIKOLOJIK SAGLAMLIK 110
YILMAZLIK 38
KENDINI TOPARLAMA GUCU

AKADEMIK ESNEKLIK 1

Tablo 6’ya gore Turkiye’'de 2015-2019 yillar1 arasinda psikolojik saglamlik tizerine yapilan lisansiisti
tezlerde “resilience” kavraminin Tiirkce karsilig: olarak kullanilanlara bakildiginda psikolojik dayanik-
lik(f=155),psikolojik saglamlik(f=110), yilmazlik(f=38), kendini toparlama giicii(f=9) ve akademik es-
neklik (f=1) oldugu gorulmektedir.
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TABLO 7. Tirkiye'de 2015-2019 Yillar1 Arasinda Psikolojik Saglamlik Uzerine Yapilan Lisansiistii Tez-
lerde Calisilan Kavramlara Gére Dagilimi

SIRA SIRA
NO CALISILAN KAVRAMLAR F NO CALISILAN KAVRAMLAR F
1 ALGILANAN SOSYAL DESTEK 36 |135 AYRIMCILIK ALGISI 1
OZ YETERLILIK 17 |136 SAPKIN ARKADAS 1
STRESLE BASA CIKMA ..
3 L 14 | 137 TOPLULUK HiSSI 1
STRATEJILERI
DESTEK GRUP SURECI BAKIM
4 YASAM DOYUMU 14 | 138 .
YUKU
5 DUYGUSAL ZEKA 12 1139 SOSYAL KARSILASTIRMA 1
DEPRESYON 12 | 140 NOROBILISSEL OZELLIKLER 1
7 BENLIK SAYGISI 12 | 141 SAHIP OLUNAN DEGERLER 1
g COCUKLUK CAGI OLUMSUZ 1 140 TOPLUMSAL CINSIYET )
YASAM DENEYIMI ROLLERI
COCUKLUK CAGI ORSELENME 5 . . .
9 . 10 143 DEGER YONELIMLERI 1
TRAVMATIK YASANTILAR
. . . KULTURLERARASI
10 BAGLANMA STILLERI 10 | 144 1
DUYARLILIK
11 BAS ETME TARZLARI 9 145 AILE ISLEVSELLIGI 1
12 KiSILIK OZELLIKLERI 7 146 AKADEMIK OZ YETERLIK 1
13 OZNEL 1Yl OLUS 6 147 KARIYER GELECEGI ALGISI 1
14 YASAM KALITESI 6 148 MESLEKI SOSYAL DESTEK 1
15 KAYGI 6 149 INTIHAR 1
16 PSIKOLOJIK iYi OLUS 5 150 CATISMA COZME BECERILERI 1
17 DINDARLIK DUZEYI 5 151 UST BILISSEL ISLEVLER 1
18 MUTLULUK 5 152 BAGLANMA BiCIMLERI 1
19 UMUTSUZLUK 5 153 GOC SURECI 1
.. . AILENIN PSIKOLOJIK
20 BILINCLI FARKINDALIK 4 154 . . 1
ISLEVSELLIGI
21 PROBLEM COZME BECERILERI 4 155 OPTIMAL DUYGU DURUMU 1
22 ANNE BABA TUTUMLARI 4 156 GUDULENME
23 KONTROL ODAGI 4 157 OZ DUYARLIK
DUYGU DUZENLEME
24 .. 3 158 EBEVEYN TUTUMLARI 1
STRATEJISI
25 RISK FAKTORLERI 3 159 TSSB
26 IKINCIL TRAVMATIK STRES 3 160 GRUP STRESI
27 BILISSEL ESNEKLIK 3 161 BABA KATILIMI
5 FAKTOR KiSILIK
28 3 . X 3 162 AFETLERE HAZIR OLMA 1
OZELLIKLERI
29 ALEKSITIMI 3 163 YARATICI DRAMA PROGRAMI 1
30 TRAVMA SONRASI BUYUME 3 164 HASTALIK TiPLERI 1
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31 BENLIK ALGISI 3 165 AKADEMIK YILMAZLIK
32 ANKSIYETE 3 166 OZ BELIRLEME
33 RUHSAL BELIRTI 3 167 AZIM
ALGILANAN EBEVEYN . .
34 3 168 ICSEL MOTIVASYON 1
TUTUMU
ALGILANAN EBEVEYN . .
35 . 3 169 DEPRESIF BELIRTILER 1
KABUL-REDDI
36 HAYATIN ANLAMI 3 170 EBEVEYN KABUL-RED ALGISI
37 OKUL IKLIM ALGISI 3 171 IS GUVENCESIZLIGI
38 VUCUD ALGISI 3 172 YAYGIN ANKSIYETE
; DUNYAYA ILISKIN
39 DUYGU DUZENLEME 3 173 1
VARSAYIMLAR
40 0Z GUVEN 3 174 KRONO TiP
41 OZ ANLAYIS 3 175 AFFETME DUZEYI
“ SIBER ZORBALIK VE ) 176 KARIYER KARAR VERME )
MAGDURIYET GUCLUGU
43 ALLAH ALGISI 2 177 ALLAH'A BAGLANMA 1
3 OTiZM SPEKTUM
44 SOSYAL BAGLILIK 2 178 3 1
BOZUKLUGU
45 MiZAH TARZLARI 2 179 ZORBA MAGDUR OLMA 1
ALKOL-SIGARA-MADDE .
46 2 180 AILE YASAM DOYUMU 1
KULLANIMI
.. ) SOSYAL MEDYA KULLANIM
47 AILE ISLEVLERI 2 181 3 1
BOZUKLUGU
48 RUHSAL DAYANIKLIK 2 182 EVLILIK UYUMU
49 KENDINI SABOTAJ 2 183 GUC MESAFESI
. ISTISMARCI YONETICI
50 TRAVMATIK YASANTI 2 184 1
DAVRANISI
UST BILISLERIN NUKS
51 AKRAN BASKISI 2 185 1
KORKUSU
52 SINAV KAYGISI 2 186 CATISMA COZME STILLERI 1
53 DUYGUSAL YILMAZLIK 2 187 ILAC KULLANIMI 1
54 RISKLI DAVRANISLAR 2 188 YASAM ANLAMI 1
55 TUKENMISLIK 2 189 PSIKOLOJIK DIRENC 1
56 DURTUSELLIK 2 190 IYILIK HALINE ILISKIN ALGI 1
57 EMPATI 2 191 AYRILMA ANKSIYETESI 1
58 BENLIK KURGULARI 2 192 DUYGU DISAVURUM 1
59 KULTURLESME 2 193 SUREKLI UMUT DUZEYI 1
60 fyi OLUS 2 194 AILE ICI ILETISIM KALIPLARI 1
. . OTiZM SEMPTOMLARININ
61 AFFEDICILIK DUZEYI 2 195 . ) 1
SIDDETI
62 UMUT 2 196 SPOR YAPMA DURUMU 1
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63 OZGUVEN 2 197 ORGUTSEL YABANCILASMA 1
64 PANIK BOZUKLUK 2 198 BAGISLAYICILIK 1
65 KENDILIK ALGISI 2 199 FiZIKSEL AKTIVITE 1
66 BILISSEL CARPITMA 2 200 SPORTMENLIK 1
67 DiJITAL OYUN BAGIMLILIGI 2 201 DIHEP 1
68 BILINCLI FARKINDALIK 2 202 AKADEMIK SAGLAMLIK 1
69 AILE ISLEVLERI 2 203 ORGUTSEL BAGLILIK 1
70 ALGILANAN STRES 2 204 TAKINLI OLMA 1
. KiSILERARASI CATISMA COZ-
71 EVLILIK DOYUMU 2 205
ME YAKLASIMLARI
BILISSEL DUYGU DUZENLEME .
72 . 2 206 STRESLI YASAM 1
STRATEJILERI
73 YALNIZLIK 2 207 RUHSAL DAYANIKLIK 1
74 is DOYUMU 2 208 DAVRANIS PROBLEMLERI 1
75 OKULA BAGLILIK 2 209 EMPATI EGILIM 1
PSIKOLOJIK YARDIM ALMA .
76 2 210 BAGIMLILIK 1
TUTUMU
77 SUCLULUK 2 211 DUYGU ODAKLI BASA CIKMA 1
N PROBLEM ODAKLI BASA
78 BUTUNLUK DUYGUSU 1 212 1
CIKMA
ALGILANAN EBEVEYN
79 SEMALAR 1 213 . 1
ILISKisi
BILISSEL DAVRANISCI PSIKOE-
80 s 1 214 KARAR VERME 1
GITIM PROGRAMI
81 PSIKOEGITIM PROGRAMI 215 ILISKILERDE YUKLEME TARZI 1
82 YASAM OLAYLARI 216 DENETIM ODAGI 1
DUYGU DUZENLEME . . .
83 N 1 217 PSIKOLOJIK ESNEKLIK 1
GUCLUGU
84 NEGATIF-POZITiF DUYGULAR 1 218 DINi YONELIM BiCIMLERI 1
85 OZ DENETIM 1 219 RUH SAGLIGI 1
86 MOTIVASYONEL KARARLIK 1 220 PSIKOLOJIK BAS ETME 1
87 ALGILANAN BABA TUTUMU 1 221 LIDERLIK 1
88 BIREYSELLESME 1 222 TUKENMISLIK 1
EBEVEYN DUYGUSAL - :
89 L 1 223 FiZIKSEL SIDDET 1
ERISEBILIRLIK
90 PSIKOLOJIK ISTISMAR 1 224 TRAVMA 1
91 DESTEKLEYiCi ORGUT IKLIMI 1 225 ISTISMAR 1
92 PSIKOLOJIK SAHIPLENME 1 226 COKLU YETERSIZLIK 1
93 BOYUN EGICi DAVRANISLAR 1 227 EGZERSIZ 1
" . KOLOREKTAL KANSERLERE
94 GUVENGENLIK 1 228 -
BAGLI STOMA DURUMU
95 MUKEMMELLIYETCILIK 1 229 OTOMATIK DUSUNCE 1
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96 CESARET 1 230 DINSEL INANC GUCU 1
97 SOSYAL KAYGI 1 231 DINi DUYGU VE DUSUNCE 1
GOC SONRASI YASAM .
98 . 1 232 YAKIN ILISKI YASANTISI 1
ZORLUGU
SANAT UYGULAMALI e
99 : s 1 233 ALCAKGONULLULUK 1
PSIKOEGITIM
. UNIVERSITE YASAMINA
100 KOSULSUZ KENDINi KABUL 1 234
UYUM
101 EVLILIKTE OZ YEKINLIK 1 235 SOSYAL BECERI 1
102 INTERNET KULLANIM SIKLIGI 1 236 OKUL TUKENMISLIGI 1
103 TSSB HAYAT BOYU TANISI 1 237 EVLILIK BICIMLERI 1
104 TRAVMA SONRASI GELISIM 1 238 ADIL DUNYA GORUSU 1
105 SOSYAL DEGERLER 1 239 SOSYAL DISLANMA 1
106 BEDEN IMGESI 1 240 KENDINI KABUL 1
107 TERORIZM RiSK ALGISI 1 241 ILISKISEL YALMAZLIK 1
108 HEDEF BAGLILIK 1 242 ILETISIM BECERILERI 1
109 SPOR YAPMA DURUMU 1 243 TiDAL MODEL 1
110 EBEVEYN STRESI 1 244 BENLIK IMGESI 1
111 KENDINI iFADE EDEBILME 045 POZITIF NEGATIF )
BECERISi DUYGUSALLIK
112 KONTROL 1 246 AILESEL FAKTORLER 1
113 YONETSEL ETKILILIK 1 247 SAGLIKLI YASAM BICIMLERI 1
114 PSIKOLOJIK OZERLIK 1 248 MESLEKI TUKENMISLIK 1
115 AKRAN ILISKisi 1 249 PSIKOLOJIK BELIRTI 1
o OZNEL 1Yl OLUSU ARTTIRMA
116 ERGEN ASILLIGI 1 250 o
STRATEJILERI
117 DUYGUSAL ISTISMAR 1 251 DUYGUSAL SERMAYE 1
118 CALISAN DAYANIKLILIGI 1 252 SOSYAL MEDYA BAGIMLILIGI 1
119 CALISAN VERIMLILIGI 1 253 BUTUNLEYiCI UMUT 1
120 MANEVI BASA CIKMA 1 254 [YIMSERLIK 1
121 ISE ADANMISLIK 1 255 UST BILIS 1
SUBJEKTIF ISLETME PERFOR-
122 256 ASKINLIK 1
MANS ALGISI
123 TURKIYE'DE BULUNMA SURESI 1 257 AIT OLMA THTIYACI 1
124 COCUK SAHIBI OLMA 1 258 PARANOKSAL ILISKI 1
125 IS YUKU ALGISI 1 259 ILISKIDE KAYGI DUYARLILIGI 1
126 SOSYAL FARKLILIK 1 260 PSIKOPATOLOJI 1
BELIRSIZLIGE . .
127 N 1 261 PLATES EGZERSIZLERI 1
TAHAMMULSUZLUK
128 AKADEMIK ERTELEME 1 262 INGILIZCE DIL BASARISI 1
129 POZITIF OGRETMEN 1 263 SALDIRGANLIK 1
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EBEVEYNDEN ALGILANAN

130 MUTLULUK ANILARI 1 264
SOSYAL DESTEK ALGISI

. 5 . TEMEL INANCLARDA

131 AILE DEGERLERI 1 265 1
SARSILMA

132 MESLEGE BAGLILIK 1 266 OZERKLIK

133 MERHAMET YORGUNLUGU 1 267 KiSISELFAKTORLER

134 AKRAN ZORBALIGI 1 268 OLUMLU ALGI

Tablo 7’ye gore Turkiye'de 2015-2019 yillar1 arasinda psikolojik saglamlik tizerine yapilan lisansiisti
tezlerde caligilan kavramlara bakildiginda en ¢ok ¢alisilan kavramlarin algilanan sosyal destek(f=36),
oz yeterlik(f=17), stresle baga ¢ikma stratejileri(f=14), yasam doyumu(f=14), duygusal zeka (f=12),
depresyon(f=12), benlik saygisi(f=12) ve oldugu gériilmektedir.

Tablo 8.Tiirkiye'de 2015-2019 Yillar1 Arasinda Psikolojik Saglamlik Uzerine Yapilan Lisanstistii Tez-

lerde Psikolojik Saglamlikla flgili Kullanilan Ol¢eklerin Dagilimi

SIRA OLCEK ADI

OLCEK SAHIBI

OLCEKTURU F

Yetigkinler icin Psikolojik Uyarlama

1 Dayaniklilik Olcegi Basim ve Cetin (2011) yapilmis. 102
Kisa Psikolojik Saglamlik Uyarlama

2 Olgegi Dogan (2015) yapilmis. 27
Connor-Davidson Psikolojik Uyarlama

3 Dayaniklilik Ol¢egi Karairmak (2010) yapilmus. 23
Gocuk ve Geng Psikolojik Uyarlama

4 Saglamlik Ol¢egi Arslan (2015) yapilmus. 19
Ego-Saglamlik Ol¢egi (ESO) Karairmak (2007) Uyarlama

5 yapilmus. 19

6 Yilmazlik Olcegi Guirgan (2006) Gelistirilmig 18
Ergen Psikolojik Dayaniklilik Bulut, Dogan ve Altundag,

7 Olcegi (2013) Geligtirilmis. 18

8 Psikolojik Dayaniklilik Ol¢egi Isik (2016) Geligtirilmis. 16
Kendini Toparlama Giicii Olce- Uyarlama

9 gi-Kisa Formu Terzi (2006) yapilmis. 11
Psi.k<.)loji}< Sa?lamhk ve Ergen Gizir ve Aydm (2006) Uyarlama

10 Gelisim Ol¢egi (PSEGO) yapilmis. 8
Kisa Psikolojik Dayaniklilik Uyarlama

11 Olgegi Akin, Turan vd. (2014) yapimus. 7
Psikolojik Dayaniklilik Ol¢egi Uyarlama

12 III-R Durak (2002) yapimus. 6

13 Aile Yilmazlik Ol¢egi Kaner ve Bayrakl (2010). Geligtirilmis. 5

14 Cocuklar I¢in Yilmazlik Olcegi ~ Sahin-Baltaci, ve Karatas (2014)  Gelistirilmis. 4
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Savi-Cakar, Karatag, ve Cakir Uyarlama

15 Yetigkin Yilmazlik Ol¢egi (2014) yapilmus. 3

16 Mligkisel Yilmazlik Olcegi Aydogan (2014) Geligtirilmis. 2
California Yilmazlik Degerlen- Uyarlama

17 dirme Olgegi Ozcan (2005) yapilmis. 2
Gocuk ve Ergen Psikolojik Uyarlama

18 Saglamlik Ol¢egi Deniz, Ozer ve Uysal (2015) yapilmus. 2
Uyarlama

19 Duygusal Yilmazlik Olcegi Kurtoglu ve Dogan (2016) yapilmus. 2
Uyarlama

20 Akademik Yilmazlik Ol¢egi Kapikiran (2012) yapilmis. 2

Toplumsal Cinsiyet iligkili De-

zavantajli Grup Stresi ve Psiko- Uyarlama

21 lojik Dayaniklilik Ol¢egi Sahin (2019) yapilmis. 1

Tablo 8% gore Turkiye'de 2015-2019 yallar1 arasinda psikolojik saglamlik Gizerine yapilan lisansiist
tezlerde psikolojik saglamlikla ilgili olarak kullanilan él¢eklerde en fazla kullanilanin Basim ve Cetin
(2011) tarafindan uyarlanan yetigkinler icin psikolojik dayaniklilik 6l¢egi(f=102) oldugu, ikinci olarak
en fazla kullanilan 6l¢ek ise Dogan (2015) tarafindan uyarlanan kisa psikolojik saglamlik 6l¢egi (f=27)
oldugu gorilmektedir.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu aragtirmada 2015-2019 yillar1 arasinda Turkiye'de psikolojik saglamlik tizerine yapilan tezler ince-
lenmisgtir. Yapilan inceleme sonucunda psikolojik saglamlik degiskeninin aragtirmacilar tarafindan yil-
lar dikkate alindiginda giderek artan bir ilginin oldugu gériilmektedir. Isik (2016) tarafindan yapilan
aragtirma calismasinda da Turkiye’de psikolojik saglamlikla ilgili yapilmis ¢aligmalarin sayisinin
giderek arttig1 sonucuna ulagsmigtir. Elde edilen sonuglar bu arastirmanin sonuglariyla 6rtugmektedir.
Ayrica psikolojik saglamlik degiskeninin ¢ok farkli 6rneklemlerle ve bolgelerde ¢alisilmis olmasi, bu

degiskenin ne denli kapsamli ve 6nemli olduguna iligkin bir gésterge olarak ifade edilebilir.

Aragtirmada inceleme sonucu elde edilen diger bir sonuca gore, calismalarin agirhiginin yiiksek lisans
tezlerden olustugu gorilmektedir. Isik (2016) tarafindan yapilan aragtirma calismasinda incelenen
tezlerin ¢cogunlugunu yiksek lisans tezlerin olusturdugu sonucuna ulagilmistir. Elde edilen sonuglar

bu aragtirmanin sonuglariyla 6rtiismektedir.

Aragtirmada inceleme sonucu elde edilen diger bir sonuca gore, ¢alismalarin agirlifinin nicel aragtir-
malarda oldugu ve uygulamalarin da genel anlamda 6grencilerle yapilmis oldugu gériilmektedir. Bu iki
durum dikkate alindiginda, arastirmacilarin daha ziyade élgeklerle veri topladiklar: ve bunun i¢in de
veri toplama agisindan ulagilabilirlikleri kolay olan 6grencileri 6rneklem olarak sectikleri séylenebilir.
Isik (2016) tarafindan yapilan aragtirma ¢alismasinda ¢aligmalarin daha ¢ok nicel aragtirmalar oldugu
ve uygulamalarin genel olarak ergenlerden sonra tGniversite 6grencileri ile yapildig: sonucuna ulagil-

mugtir. Elde edilen sonuglar bu aragtirmanin sonuglariyla értiigsmektedir.
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Arastirmada inceleme sonucu elde edilen diger bir sonuca gére resilience kavraminin Tiirkge karsilig
olarak 155 tez caligmasinda psikolojik dayaniklik olarak kullanildigi ve hemen akabinde 110 tez ¢a-
lismasinda ise psikolojik saglamligin kullanildig: gériilmektedir. Gergek ve Borekgi (2019) tarafindan
yapilan ¢aligmada lisansiistii caligmalarda en ¢ok tercih edilen Tirkge karsihigin psikolojik dayanik-
lik oldugu sonucuna ulagilmigtir. Istk'in (2016) ¢alismasinda ise en ¢ok kullanilan Turkg¢e kargiliginin
psikolojik saglamlik oldugu bulunmusgtur. Genel olarak degerlendirildiginde ise resilience kelimesinin
Tiirkce'de kargilign olarak psikolojik dayanikliligin yaninda psikolojik saglamligin da yogun bir gekilde
kullanildig: séylenebilir.

Aragtirmada inceleme sonucu elde edilen diger bir sonuca gore, psikolojik saglamlik tizerine yapilan li-
sansusti tezlerde ¢alisilan kavramlarin baginda algilanan sosyal destek, 6z yeterlik, stresle baga ctkma
stratejileri ve yasam doyumu oldugu gériulmektedir. Isik (2016) tarafindan yapilan aragtirma ¢aligma-
sinda da en ¢ok sosyal destek, benlik saygisi, ana-baba tutumu, yasam doyumu ve basa ¢ikma gibi i¢sel
koruyucu faktorler oldugu sonucuna ulagilmistir. Elde edilen sonuglar bu aragtirmanin sonuglariyla
kismen benzerlik gosterdigi s6ylenebilir. Bu elde edilen 6l¢ek gelistirme ve uyarlama sonuglar1 dikkate

alindiginda, ¢ocuklarla yapilan ¢aligmalarin yetigkinlere kiyasla daha ¢ok oldugu gorillmektedir.

Psikolojik saglamlik kavramina iligkin 6l¢ek gelistirme ve uyarlama ¢aligmalari dikkate alindiginda,
bu kavramin aile, egler, akademik yasam gibi alanlarin yani sira ¢ocuklar, ergenler ve yetiskinler gibi
farkli gelisim donemlerine de uyarlanmig olmasi, psikolojik saglamlik degiskeninin kullanim alaninin

genigligine iligkin bir kanit olarak gorulebilir.

Oneriler

Psikolojik saglamlik tizerine yapilan ¢aligmalar dikkate alindiginda, bu kavrama iligkin meta analiz
calismalar: yapilabilir. Bu baglamda psikolojik saglamlig: etkileyen degiskenlerin yan sira psikolojik
saglamligin etkiledigi degiskenlere iligkin meta analiz ¢aligmalar: yapilabilir. Bunlarin yaninda cin-
siyet, gelisim donemleri, okul tiirleri gibi degiskenler baglaminda farkliliklarin incelenmesine iligkin
meta analiz ¢aligmalar: yapilabilir. Psikolojik saglamligin daha derinlemesine aragtirilmak amaciyla
nitel aragtirmalar arttirilabilir. Ayrica psikolojik saglamlik degiskeninin az ¢aligildig: 6rneklemler veya
degiskenler de dikkate alinarak yeni caligmalar yapilarak alan yazina katki: saglanabilir. Son olarak psi-
kolojik saglamliga iligkin yapilan deneysel ¢alismalarin azlig1 da dikkate alinarak, bireylerin psikolojik
saglamhigin giclendirmeye yonelik deneysel calismalar yapilabilir.
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Oz
Tasarim stidyosu, tasarimalar, akademisyenler ve tasarim 6grencileri arasinda bilginin kolektif ingasinin ger-
ceklestigi, tasarim egitiminin bel kemigini olusturan 6grenme ve iretme stireglerini kapsar. Bu yonityle 6ne
¢ikan tasarim stiidyolarinin gincelligi, 6zellikle teknolojinin tasarim stiidyolarina entegrasyonun ile birlikte,
tasarim pedagojisi aragtirmalarini uzun sturedir mesgul eden sorular tretmektedir. COVID-19 salgini sonras:
diinya ¢apinda uzaktan egitime gecisle birlikte, tasarim studyolarinin gelecegi, teknolojik altyap: ile yeniden
kurulma siireci ve yeni tasarim stiidyosu modellerinin gelistirilmesi konular1 tartismali bir gindem haline gel-
migtir. Tasarim stidyosunun ve tasarim egitiminin gelecegini tartismak icin 6ncelikle web tabanl studyolarin
potansiyeli anlagilmalidir. Bu amagla yola ¢ikan bu ¢aligma, web tabanl tasarim stiidyolarimi kavramsal olarak
simflandirmaktadir. Bu simiflandirmanin dogru ve anlagilir yapilabilmesi icin, giktilar: bilimsel aragtirmalarla
degerlendirilmis tasarim stiidyolarindan segilen 6rnekleri incelenmektedir. Bu simiflandirma ve inceleme ile web
tabanli modellerin gelecekteki tasarim stiidyosu i¢cin sundugu potansiyeller ortaya konulmaktadir. Bu degerlen-
dirmenin sonucunda, farkli 6grenme stillerini destekledigi ortaya ¢ikan bu stiidyo modellerinin egitime nasil

entegre edilebilecegi ve geleneksel tasarim stidyosuna katkilarinin neler olabilecegi tartigmaya agilmaktadar.

Anahtar Sozciikler Sanal tasarim stiidyosu, E-tasarim (Cevrimici) stidyosu, Hibrit tasarim stiidyosu, Harman-

lanmig tasarim stidyosu.

Giris
Tasarim stidyosu, tasarimailar, yuratiiciler ve 6grenciler arasindaki siki diyaloglarin eyleme yansitil-
mast yoluyla 6gretme ve 6grenmenin gerceklestigi, bilginin kolektif insasini iceren 6grenme ortamlari-
dir (Schén, 1983). Schén’iin bu tanimyi, tasarim stiidyolarinin tasarim egitimdeki tartismasiz oncelikli
konumunu ézetlemektedir. Ote yandan giintimiiziin tasarim pratigi giindeminde, tasarim siireclerinin
dijital ara¢lardan ayri dustniilemeyecegi de ortadadir. Bu durum tasarim egitiminin dogal ortamini
olusturan tasarim stiidyolarinin dijjital medyanin yiikselisine nasil uyum saglayacag: sorusunu gin-
deme getirmektedir. Gil (2011), giniimiiz tasarim egitiminin ¢ok ¢esitli oldugunu; bu nedenle hicbir
sistemin tasarim egitiminin tim alanlarini derinlemesine destekleyemeyecegini savunmaktadir. Bu
gorusten yola ¢ikarak, tasarim egitiminin dogasi geregi web tabanli tek bir egitim sisteminden bahset-
menin mimkin olmadigs; ancak bu sistemlerin, 6zelliklerine gére farkli tasarim ¢iktilari icin farkl egi-

tim modelleri olugturulabilecegi séylenebilir. Bu gériis cercevesinde bu metin, akademik ¢aligmalarda
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sunulan web tabanl tasarim stiidyolarina dayanarak farkli stiidyo yontemleri incelemeyi hedeflemek-
tedir. Bu inceleme sonucunda, tasarim stidyolarinin farkl: diizeylerdeki potansiyellerinin tartigilmasi

ve yliz yuze tasarim stidyolarini dénistirmeye yonelik yontemlerin tartigilmas: amaglanmaktadir.

Tasarim stiidyosunun tasarim egitiminin omurgasini olusturdugu kabuli ve tasarim stiiddyolarinin diji-

tal teknolojiler ile degismekte oldugu diisiincesinden yola ¢ikarak bu metin su konular: ele almaktadir:
I. Internet tabanli tasarim stiidyolarinin tiirleri.

II. Ornek akademik ¢alismalar iizerinden bu stiidyolarin isleyisi ve 6rneklerle sagladiklar1 6grenme

ortamlari.

I1I. Tasarim stiidyosunun gelecegi i¢in tartigmalar.

Yéntem

Galismada, 6ncelikle tasarim stiidyosunun tasarim egitimindeki 6ncelikli konumunda deginilmekte-
dir. Ardindan, djjital teknolojilerdeki ilerlemeler neticesinde déntsim gegirmekte oldugu diugtnilen
tasarim stiidyolar, literatiirdeki ¢aligmalar tizerinden degerlendirilmektedir. Caligmalarin yeni tasa-
rim stiildyosu modellerini sistematik olarak degerlendirilebilmesi i¢in aragtirma, éncelikle web tabanh
teknolojilerin tasarim stiidyosuna aktarimini ele almaktadir. Bu incelemede, hibrit, ¢evrimici, harman-
lanmus, sanal, siber, artirilmig gerceklik, medya destekli vb. kavramlarin bir¢ok kez hatali kullanildigs;
iletisim bilimleri alanlarindan 6ding alinan bu kavramlarin birbirinin yerine kullanilarak yetersiz ve
celigkili bir literatur yarattig: gorillmektedir. Bu sebeple ¢alisma, stiidyo modellerini dogru terminoloji
ile eglestirip, 6rnek caligmalar ile iligkilendirerek, web tabanl tasarim stiiddyosu modelleri setini ortaya

koymay1 hedeflemektedir.

Literatiir

Tasarim Stiidyosu: Bir Ogrenme Ortami Olarak Tasarim Egitiminde Stiidyonun Yeri

Tasarim stiidyosu, tasarim egitiminde temel 6grenme ortaminin olusturdugu gibi ayn1 zamanda bir
tasarim pedagojisi metodolojisidir (Crowther 2013). Bir 6grenme ortami olarak tasarim stiidyosu,
6grencilerin tasarim problemlerini kopyalayabilecekleri veya hayal edebilecekleri bir sosyal ¢grenme
ortamui saglar. Bu ortam, uzman uygulayialarla (tasarimcilarla ve yuruticilerle) yuz yuze etkilesime
olanak verir ve stiidyo egitmenleri tasarim stirecinde 6grencileri yonlendirerek tasarim siirecini des-
tekler (Schén 1987; Kimbell 2011).

Tarihsel agidan bakildiginda, tasarim stiidyolarinin Ecole des Beaux-Arts’tan bu yana tasarim egitimi-
nin en 6nemli parcasi olarak kabul edildigi gérilmektedir. Tasarim okullarinda klasik 6grenme ortami-
n1 olugturan geleneksel stiidyo egitiminde 6grenciler, tasarim ilkelerini 6grenir, tasarim problemleriyle
karsilagir, ¢6zm Uretir ve pratik beceriler kazanir. C6ziimlerini egitimciler ve 6grencilerle paylasirlar,
fikir aligveriginde bulunurlar, urettikleri temsilleri sunarlar ve degerlendirme juriler tarafindan sagla-
nir. Bunedenle yuz yiize iletisim geleneksel tasarim stiidyosunda énemli bir yer tutar. Yuz yize egitim
ortamui ($ekil.1) hem birebir paylagimlara hem de akran 6grenmesine uygundur. Cunka uretilen igler,

ayn1 ortamda yuriticuler ve grencilerden olusan kalabalik gruplarda sunulur ve tartigilir.
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Sekil.1. Istanbul Kiltiir Universitesi, Mimarlik Boliimii tasarim stiidyolarinda

yiz yuze egitim atmosferi (Url-1).

Oxman’a (2006) gére tasarim stiidyolarinda uygulanan egitim modelinde, genellikle didaktik bir mo-
del olarak praksis simiillasyonunu kullanirken, Schén’e (1987) gére tasarim stiidyolar: tasarimsal gor-
sel akil yurtitme metodu olan “problemin materyalleri ile diyalog” yontemini kullanilir. Bu nedenle
stiidyolarda uygulanan yiiz ytize egitiminin hem tasarim problemi ile diyalogu hem de didaktik egitimi
ayni anda destekledigi soylenebilir. Buna ek olarak, tasarim stiidyolarinin kavramsal algilama ve kegif
araci olarak hala bilgiye dayali oldugu ve tipolojileri kullandig1 gercegi (Oxman, 2006), tasarim stiidyo-

larinin akademik ortam icinde tartisilmasina neden olmaktadir.

Devam eden tartigmalar tasarim egitiminde tasarim stidyolarinin tasarim egitiminin omurgasi-
n1 olusturdugu kabulune degil, tasarim stiidyolarinin giincel 6gretim yontemleriyle revize edilmesi
gerekliligini gindeme almaktadir. Tasarim stidyolari konusundaki anlayis ve yontemler, dénemsel
olarak gelismekte; nispeten yeni ¢alismalarda ise pedagojik yaklasimlar dogrultusunda gelismekte-
dir (Houghton 2016). Tasarim egitimi literatiiriinde, tasarim ¢aligmasinin karmagiklig: bircok sekilde
aragtirilmakta; pedagojik agilardan potansiyel ilerlemeler ve yeni yéntem arayislar: hakkinda buyiyen

bir literatiirden bahsetmek miimkiindiir.

Degisen ve Doniisen Tasarim Stiidyosu

Tasarim, Uretim ve ihtiyaglar strekli degistiginden, tasarim stiidyolar: ¢cagin gereksinimlerine gére de-
gismek ve dontismek zorundadir. Bu durum tasarim stiidyosu modellerinde yenilenme ihtiyaci yaratir.
Dijital tasarim, parametrik tasarim, CAD teknolojileri, temsillerin tiretim bigimi gibi bir¢cok dijitallesen
tasarim yontemlerinin yani sira, tasarim stiidyolar1 da cagdag tasarim ve iiretim teknolojilerine adapte
olmak iizere yenilenmektedir. Ote yandan bu adaptasyon sadece teknoloji entegrasyonu ile degil; ayni
zamanda 6grenme ve 6gretme modellerindeki ilerlemelerle de dogru orantilidir. Tasarim stiidyolari-

nin mevcut egitim anlayisina ulasana kadar siiregte bircok degisiklige ugramasi bu durumun kanitidir.

Studyo kultird, tasarim egitiminde usta-girak iligkisi ile baglayan stiirece dayanmaktadir. Sureg i¢inde
degisen stidyo yapisiyla birlikte jiiri degerlendirmelerinin siirece dahil edilmesi (Ecole des Beaux-Arts
egitimi) ve yaparak ¢grenmenin artan yayginlig: (Bauhaus egitimi) gibi gelismeler, zamanla tasarim
stiadyolarini déntsturmustir. Bu ekollerin etkisiyle tasarim stidyolari, yaparak 6grenme ilkesi dog-
rultusunda 6grencilerin farkindalik, anlayis ve yetenek diizeylerini artirmay: hedefleyen bir egitim

modelini temel almaya baglamisgtur.

Ote yandan, tasarim stiidyolarinin mevcut durumuna yénelik elestiriler de déniisiimii desteklemek-
tedir. Tasarim stiidyolarinda uygulanan yéntemler cesitlilik géstermesine ve ¢ogunlukla ¢agdas egi-
tim modellerine gore gincellenmesine ragmen, tasarim stiidyolarinin tasarimcilarin belirli niteliklerle
donatmalari icin yeterli bir ortam saglamadigina dair gérisler bulunmaktadir. Bu elestiriler arasinda

tasarim stidyolarinda iletisim eksikligi, ekip ¢alismasinin yeterince desteklenememesi, kullanicilarla
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birebir iletisim kurulamamasi, teknik sorunlarin, maliyetin ve bit¢enin dikkate alinmamasi, 6grencile-
rin daha ¢ok nihai iiriine odaklanmaya egilimleri bulunmas: gibi konular yer almaktadir (Salama, 1995;
Sahin, 2013). Temelde bu eksiklikler, didaktik ve hiyerarsik bir 6gretim ortami tizerine kurulan gele-

neksel tasarim stiiddyosunun izlerinin gintimuz kosullarinda gincel olmadig fikrine dayanmaktadar.

Bugiin tasarim stiidyosuna sorulan sorularin ekseni, teknolojinin hizli entegrasyonuyla degismistir.
Tasarim egitiminin, dijital medya ara¢larina ve firsatlarina uyarlanmas: kaginilmazdir. Bu kapsamda
daha 6nce bir¢cok ¢calisma bilgisayar destekli sistemlerin tasarim egitimine odaklanmigtir. Giniimiizde
ise yeni medya, dijital temsil araclar: ve tasarim egitimi iligkileri ile tasarim araytzleri tizerine biyi-
yen bir literatiir bulunmaktadir. Diinya degistikce, egitim sistemleri ve uygulamalari da degismekte;
yeni nesil tasarimcilar medyaya ve dijital araytizlere her zamankinden daha fazla baglanmakta; béylece
bilgi paylasimi, mekéinsal deneyimler ve hatta tasarimcilarin algisi farkhilagmaktadir. Bu sebeplerle
tasarim egitimi gincel yonleri takip etmeli; gelecegin tasarimcilarinin ihtiyag ve tutumlarina hazirlikh

olmalhidir.

Oxman’in (2006) belirttigi gibi, dijital tasarim teorileri ve yontemleri artik yalnizca hesaplama aracla-
rinin geleneksel tasarim dugtincesi formiilasyonlari ile birlesmesi olarak kavramsallagtirilamaz. Diji-
tallesme ¢aginda tasarim stiidyosu kavrami ve tasarim egitimiyle medya etkilegimi konusu, kullanilan
ara¢ ve ekipmandan bagimsiz digsiintilemez. Bu nedenle, dijital tasarim medyasi ile ilgili olarak tasari-
min dogasini yeniden diigiinme ihtiyact dogmaktadir. COVID-19 salginiyla tim dinyada ani ¢evrimici
egitime gecisler neticesinde, tasarim egitiminin yeni egitim modellerini benimseme gerekliligi bir kez
daha giindeme gelmis ve tasarim egitiminin bu yeni teknolojik-sosyal-psikolojik cerceveye uyarlan-
masi konusu yeniden tartigmaya a¢ilmistir (bknz. Ozgiiven vd., 2020; Yorgancioglu, 2020; Milovano-
vic vd., 2020). Pandemi déneminde deneyimlenen tasarim egitimini aktaran aragtirmalar, Oxman’in
(2006) ¢ok daha 6nce one siirdugu gibi, stidyo pedagojisinin teknoloji ekseninde yeniden ele alinma-
sinin gerekliligine dikkat cekmektedir.

Guncel literatiirde, COVID-19 salginindan 6nce de iletigim ve bilgi teknolojilerinin tasarim egitimi i¢in
yeni zorluklar getirdigi ve cagdas metodolojilerin gerekliligi aragtirmalara konu olmustur (Gul, 2011).
Tasarim stiidyolarinin giincel egitim modellerini takip etme zorunlulugunun yani sira, teknolojik dev-
rimin yarattig paradigma degisimi ve mevcut pandemi ortaminin etkisi, tasarim stiidyolarinin gelece-
gini yeniden giindeme getirmistir. Bu baglamda, tasarim stiidyosunun mevcut teknolojilerle kurdugu

iligkileri incelemek giincel bir aragtirma alaninin parcasidir.

Web Tabanli Tasarim Stiidyosu Modelleri

Internet teknolojilerinin tasarim alaninda kullaniminin yayginlagmasi ve egitimde teknolojik enteg-
rasyonun hizlanmasi sonucunda literatiirde web tabanli tasarim stiidyolarinin deneyleri oldugunu
soyleyebiliriz. Ozellikle Web 2.0’a ge¢isin heyecan verici atmosferinde mimarlik ve tasarim alanlari
yapabileceklerinin sinirlarini test etmeye baglamigtir. Web 2.0, tasarim stiidyolarinin yani sira bir-
cok alanda yeni stratejiler, araclar ve teknikler saglayan teknolojik bir iletigim agidir (Pak ve Verbeke,
2012). Ayrica, kullanilan tasarim araglarinin cesitliligi ve Oklid geometrisinin 6tesine gecme potansi-

yeli, mimari tasarim stidyosuna dogrudan yansimstur.

Bu stidyolar hakkindaki anlayisimizin, teknoloji entegre tasarim stiidyolarinin ¢esitli 6rnekleri nede-
niyle nispeten yakin zamanda gelistigi sdylenebilir. Ayrica, 6rneklemi olusturan ¢aligmalarda kullani-

lan mevcut kavramsallagtirmanin, sistematik bir dil butunlaga olusturmadig: gorilmektedir. Giriste
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alt1 ¢izildigi tzere, hibrit, cevrimici, harmanlanmus, sanal, siber, artirilmis gerceklik, medya destekli
vb. gibi bircok kavramin mevcut anlamsal boyutlarindan uzak olarak, birbirinin yerine kullanildig: ve
bu durumun tasarim stiidyolarini tanimlamak icin yetersiz ve celigkili bir literatiir olusturdugu gérul-
mektedir. Bu nedenle bu ¢aligma, mevcut ¢aligmalar: inceleyerek dogru terminoloji ile bir dizi “Web

tabanli tasarim stidyosu modellerini” siniflandirmasi yapmay1 hedeflemistir.

Dijital medyanin mimari uygulama ve egitimi dénustiirdiugu fikrinden yola ¢ikan “Integrating Digital
Media in Design Studio: Six Paradigms” (Dijital Medyay1 Tasarim Stiidyosu'na Entegre Etmek: Alt1
Paradigma) (Gross ve Do, 1999) makalesi, tasarim stidyolarinin dijitallesme formatlarina gore sinif-
landirldig ilk ¢alisma olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu ¢alismada “Dijital tasarim stidyolar1” baghg: al-
tinda 6 farkli model énerilmistir. Bununla birlikte, CAD ara¢larinin yiz yize tasarim stiidyosunun
organizasyonunu degistirmedigi ve internet ve medya teknolojilerinin 1999°’dan bu yana muazzam bir
ilerleme kaydettigi goz 6ntne alindiginda, bu siniflandirma gecerliligini yitirmis gibi goriilecektir. Kav-
ram agisindan farkli yontemleri siniflandirma girisimi olarak 6ne ¢ikan bir ¢aligma olmasina ragmen,
Post-Web 2.0 déneminde benzer bir siniflandirma ¢aligsmas: olmadig: i¢in literatiirde ciddi bir kavram
kargasasi gorulmektedir. Bu nedenle bu siniflandirmanin web tabanli tasarim stiidyolar1 baglig: altin-

da toparlanmasinin tasarim stiidyosu aragtirmasi literatiiriinde 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Web tabanli stiidyo deneyimlerinin faydalarini degerlendirmek ve tasarim stiidyosunun gelecegini tar-
tisabilmek icin web tabanh stidyolarin farkliliklarini ortaya koyacak stiidyo 6rneklerini secerek ince-
lemek yerinde olacaktir. Bu tur bir aragtirmanin yapilabilmesi i¢cin web tabanl egitim modeli 6nerileri
kendi siniflarinda degerlendirilmelidir. Ote yandan literatiirde boyle bir siniflandirma bulunmadig
tespitinden yola ¢ikarak, sistematik bir kavram dizisini ortaya ¢tkarmak amaciyla 6ncelikle web tabanh
tasarim stidyolar1 simiflandirilmig ve 6zellikleri tanimlanmigtir. Bu stidyolar (I) Artirilmis Gergeklik
Tasarim Stidyosu, (II) Sanal Tasarim Stidyosu, (III) Hibrit Medya Tasarim Stidyosu (IV), E-Tasarim
(Cevrimici) Studyo, (V) Harmanlanmig Tasarim olarak beg gruba ayrilmigtir. Devam eden bélimler, bu
stiidyo modellerini anlamsal olarak tariflemekte ve akademik ortama yansitilmis stiidyo denemeleri

ile 6rneklemektedir.

Artirnimis Gergeklik Tasarim Stiidyosu

Artirillmis Gergeklik (AG), kullanicinin gercek diinya sahnesine bakisinin, bedene eklenen bir bilgi-
sayar aracilifiyla yeniden uretimini destekleyen teknolojilerdir (Wang, 2009). Artirilmis Gergeklik
sistemleri, artirilmig viicut etkilesimi gorinttleme cihazlarn araclifiyla gercek alani ve sanal alani
birlestirebilir. Bu teknoloji 6zellikle tasarim alanlarinda, énerilen tasarimin sanki inga edilmis gibi ya-
pili ortama gorsel entegrasyonunu saglar. 3B hayalin bu benzersiz performansi nedeniyle, mevcut AG
sistemleri tasarim ofislerine tasarim asistanlari olarak yardima olur (bknz. Kansek ve digerleri 2000;
Freitas ve Ruschel, 2013). Sanal ortama tasarimin entegrasyonu giicii sebebiyle tasarim egitiminde de
yer alan AG sistemlerinin bazi deneysel kullanimlari bulunmaktadir (bknz. Schnabel vd, 2001; Kieferle
ve Herzberger, 2002). Ote yandan, bu teknolojilerin ekonomik maliyetleri ve entegrasyon sorunlari
nedeniyle, tamami AG ile gerceklestirilmis bir tasarim stiidyosu deneyinden bahsetmek heniiz mim-
kiin degildir. Bircok ¢alismada AG kullanimi kismen tasarim stiidyosunda kullanilmis ya da enformel
egitimin bir parcasi olarak ¢alistaylarda model olarak uygulanmigtir. Bu sinirlilik sebebiyle bu ¢alisma
kapsaminda AG tasarim stiidyosunu web tabanli tasarim stiidyosu siniflandirmasinda yer almasina

ragmen, 6rnek stiidyo modeli incelemeye dahil edilmemistir.
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Sanal Tasarim Stiidyosu

Sanal tasarim studyosu, 6grencilerin iletisimlerinin, Gretimlerinin ve ig birliklerinin dijital ara¢larin
kullanimiyla, sanal alanda gerc¢eklestirildigi bir stidyo ve 6grenme ortami modelidir (Rodrigue vd.,
2018). Bununla birlikte, “sanal”, “bir bilgisayar veya bilgisayar aginda olmak veya bu agda simiile edil-
mek” anlamina gelir (Merriam-Webster Dictionary, Url-2). Dolayisiyla teknoloji entegrasyonunun
yapildig: stiiddyoyu degil, tasarim siirecinin sanal ortamda gerceklestigi stidyoyu ifade etmektedir.
Schnabel (2011), sanal tasarim stiidyosunun yaraticilig: tegvik edebilecegini, ifadeleri ve kesifleri des-

tekleyebilecegini, 3B hayal giiciine etkin bi¢cimde yardimai olabilecegini éne stirmustiir.

Sanal tasarim stiidyosu i¢in tasarim arayiizleri, sanal oyunlar, sanal medya paylasimi ve sanal ortam
sunan prodiiksiyon programlari kullanilmaktadir. Bu stiidyo modeli sadece tasarim ortami olarak sa-
nal mekani kullanmakla kalmaz; ayni1 zamanda tasarim iletisiminin sanal iletigim platformlar: tizerin-
den gerceklesmesine de olanak verir. Bu stiiddyolarin, cografi veya mekansal engelleri agarak etkilesim
ve ig birligi yaratabildigi literatiirdeki caligmalarda da vurgulanmigtir (bknz. Giil vd. 2008; Livia, 2011;
Schnabel, 2011; Rodrigue vd., 2018). Gul vd. (2008), tasarimcilarin birlikte ¢caligtig: ve iletisim kurdu-
gu “ortak bir yer” saglayan 6grenme ortamlar: olarak sanal ortamlarin olanaklarina dikkat ¢ekmistir.
Gubun (2011) ¢alismalarinda 6nerdigi gibi, sanal 6grenme ortamlari, is birlik¢i tasarim stiidyolarini
desteklerken tartigma ortamlarini, simtlasyon oyunlarini, grup tartigmalarini ve proje tabanh grup

caligmalarini destekleyerek yenilikgi ve etkili egitim ortamlari olusturmay: bagarabilir.

“Designing IN Collaborative Virtual World” Calismasi (Newcastle Universitesi, Avusturalya &
Rangsit Universitesi, Tayland)

Gul'in (2011) calismasinda sundugu, tasarim streglerinin sanal ortamda gergeklestigi ve bu stiidyo-
nun stire¢ ve olanaklarinin yer aldig uluslararasi tasarim stiidyosu bu baglamda 6rnek olarak se¢ilmis-
tir. “Designing IN Collaborative Virtual Worlds” caligmasi, Newcastle Universitesi (Avustralya) ve Ran-
gsit Universitesi (Tayland) arasinda bir tasarim dersi olarak kurgulanmistir. Ders dénemi sirasinda,
tasarim ortamui icin ¢evrimici oyun Second Life’in sanal ortami kullanilmigtir. Second Life oyununun
cok cesitli senkron/asenkron tasarim ve iletisim araglarini kullanarak, 6grencilerin 3 boyutlu sanal
ortamda is birligine dayali tasarim becerilerini gelistirmeleri ama¢lanmigtir. Segilen tasarim gorevi
“Sanal Ev” isimli konut proje ¢aligmasidir. Bu tasarim stiidyosunda tasarim siireci tamamen sanal bir
ortamda gerceklesirken, iki farkli cografyadan tasarimalarin sanal ortam tizerinden iletigim kurmasi
ve is birlik¢i bir tasarim ortami olusturmasi hedeflenmistir. Aragtirmanin ¢iktilar: degerlendirildigin-
de, 6grencilerin karar verme ve tasarim gelistirme siireclerine yonelik degerlendirmelerinin bélinda-
gu gorilmektedir. Bazi 6grenciler siireci “eglenceli”, “yardima” ve “is birlik¢i” olarak tanimlarken, bazi
6grenciler ise suirecin yuz yuze iligkinin yerinin doldurulamadigini aktarmigstir. Calismada sunulan bu
ciktilarin diginda, sanal tasarim stidyosunun gelisme potansiyeli, iki ana sonugta 6zetlenmektedir:
Birincisi, 3B sanal oyunlarin, 6grencilerin 3B alanda diigtinme becerisi kazanmas: anlaminda tasarim
ogelerinin destekledigi sonucudur. Ikinci olarak, sanal ortamlarin ayni zamanda is birligine dayal: ta-

sarim stiidyosu ortamlar: yaratma potansiyeline de sahip oldugu sonucuna varilmaktadir.

E-Tasarim (Cevrimigi) Stiidyosu

“Sanal tasarim stiidyosu” kavramu ilk olarak Mitchell ve McCullough (1991) tarafindan énerilmigtir ve
literatiire British Columbia ve Harvard Universitesi 6grencilerinin katilimiyla gerceklestirilen “Distan-

ce Collaboration” (1992) stiidyo denemesi ile gecmistir (Ozgiiven vd., 2020). Bu stiidyolar, ilk uzaktan
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egitim temelli tasarim ¢aligmalarini olugturmaktadir; ancak kavramsal olarak bu uygulamalara “sanal”
degil, “e-stiidyo” veya senkron uygulamalar i¢in “cevrimici stiidyo” isimleriyle adlandirilmas: daha dog-
ru olacaktir. Cunki teknoloji kullanimi baglaminda 6grenciler ve akademisyenler arasindaki iletigim
e-posta ve dosya transfer sistemi ile saglanmig ve asenkron/senkron egitim uygulanmistir. Teknolojik
destek ile iletigim ve bilgi paylasiminin yapildig1 “Sanal Koy” projesi gibi daha gelismis érneklerde ise
es zamanli iletigim, video konferans destegi, veri argivleme gibi 6zellikler de bulunmaktadir (Broadfo-
ot ve Bennett, 2003). Yine de yukarida bahsedildigi gibi bu stiidyolar, sanal ortami bir tasarim arayiizii
olarak kullanmayan, ag teknolojisi ile iletigim kuran uzaktan tasarim egitimi modelleridir. Dolayisiyla

“sanal” terimiyle anmak yanls olacaktir.

Literattrdeki bu tanimsal karigikliga ragmen, COVID-19 pandemisinden sonra web tabanli egitime ge-
¢en tasarim stidyolari, yukaridaki sebepten dolay: e-tasarim (¢cevrimici) stiiddyolar: olarak anilmalidur.
Artirilmis gerceklik, sanal tasarim mekani veya multimedya uygulamalarinin (karma) kullanilmadigy;
ancak Zoom, Skype, Microsoft Teams, Bein Connect, Adobe Connect gibi ¢evrimigci iletigim platform-
larin ile iletisimin saglandif ve stiidyo paylagiminin yapildig: stiidyolar e-tasarim (¢evrimici) stidyo

sinifina dahil edilmelidir.

“Tamir Deneyimi” Online Tasarim Stiidyosu (Maltepe Universitesi, Tiirkiye)

Pandemi kogullar1 altinda gerceklestirilen bir stiidyo modeli tizerinden bir e-tasarim (¢evrimici) stiid-
yosunu 6rneklemek uygun olacaktir. Maltepe Universitesi Mimarlik ve Tasarim Fakiiltesi, 2019-2020
bahar déneminde ¢evrimici gerceklestirilen tasarim stiidyosunda, kendiliginden olusan “tamir” ve do-
nisum streglerini “Mimari Tasarim Stiidyosunda Bir Tamir Deneyimi” baglikli makalede degerlendir-
mistir (Ozgiiven vd., 2020). Cevrimici yiiriitiilen e-tasarim stiidyosu isleyisi ve 6grenciler iizerindeki
etkisine dair gézlemler iceren bu 6rnek ¢alisma, Turkiyerdeki farkl tasarim disiplini bélumlerinin uy-
guladig1 modellerle benzerlik gostermektedir. Blackboard uygulamas: tizerinden iletisimin gercekleg-
tigi bir tasarim stiidyosunun ele alindig: ¢alismada, “zorunlu molalar” ve “onarim stireci” olarak ifade
edilen siire¢, zaman/mekan/yéntem baglaminda gelecegin stiidyosu senaryolarini yeniden diistinme-
ye katk: saglar. Gergeklestirilen stiidyo siirecinin degerlendirme sonuglarina gére, danigman istese bile
6grenci projelerine eskisi kadar miidahale edememektedir. Bu durumda 6grenci, yurtticinin sozli
ifadelerinden anladigini ve yorumladigini tasarimina yansitmak durumunda kalmaktadir. Proje goriis-
melerinin esnek siireclere evirilmesinin, yuritici ve 6grenci arasindaki iligkiyi yeniden sekillendirdi-
gi ve mimarlhigin dogasina daha uygun bir yiritici-mimar aday: iligkisi yarattigr diginalmektedir.
Galismada bu durumun, dikey hiyerarsik stiidyo kurulumunun dénigsimine yardima olacagi sonucu
cikartilmaktadir. Ayrica ¢calismada, maket ve eskiz gibi geleneksel temsiller yerine modelleme prog-
ramlar1 kullanmak zorunda kalan 6grencilerin, dijital anlatim formatlarini kullanim becerilerini kisa
siirede hizla gelistirdikleri ve yeni nesil temsiller araciligiyla yuriticuler ile iletisim kurabilecekleri de
vurgulanmigtir. Tespit edilen bu durumlarin, yaratici tretimi tetikleyen stirecler oldugu belirtilmigtir.
Ote yandan, 3B modelleme programlarinin kullanim diizeylerindeki farkliliklar, maket ve eskiz ile elde
edilebilecek rastlantisal ve deneysel tasarim kararlarini ortadan kaldirdig: ve tasarimlar kati modelle-
re donigturdugi de gérilmistir. Bu nedenle, tigiinci boyut diistiincesinin istenilen 6l¢tde desteklene-

bilecegi bir ortamin yaratilamayacag: gérisii 6n plana ¢tkmaktadir.

Hibrit (Medya) Tasarim Stiidyosu

Medya literatiiriinde kabul goren bir isim olan McLuhan (1964), hibrit medyay1 “Iki medyanin karmasi

veya bulugmasi, yeni bir formun dogdugu bir gerceklik ve ifsa anidir” seklinde tanimlamigtir. Medya
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ortamlarinin nispeten yakin zamanda melezlesmesi, tasarimda yeni bir ortam yaratir ve farkh tasarim
yazilimlarinin kombinasyonlari, hibrit ortami bir norm olarak belirler. Hibrit medya, imaja ve tasari-
ma bakigimizi degistirirken (Atiker, 2012), tasarim egitimi de bu medya birlesimlerinden etkilenmek-
tedir. Cesitli medya ortamlarinin kullanimi hibrit tasarim stiidyosu yapilarinin olugtugu diigiintlebilir.
Bir sonraki érnekte, ¢esitli iletigim, veri toplama ve temsil medya platformlarina dayal olarak olustu-

rulan tasarim stiidyosu ortami incelenmisgtir.

Tasarim Stiidyosu 2.0 (Sint-Lucas Mimarlik Okulu, Belcika)
Pak ve Verbeke (2012), Web 2.0 teknolojisinin olanaklarindan yola ¢ikarak “Tasarim Stiidyosu 2.0” is-

mini hibrit stiidyo modeli i¢in 6nermisg ve bu stiiddyonun web tabanl ¢ercevesini kavramsallagtirmigtir.
Galismalarinin ana hipotezi, Web 2.0 teknolojileriyle bir 6grenme deneyimi tasarlamanin, 6grencile-
rin tasarim materyallerini daha derinlemesine anlamalarina yardima olacagi, onlar1 diger 6grenci-
lerin ¢aligmalarindan 6grenmeleri icin motive edecegi ve boylelikle sonug triinlerin tasarimlarinin
kalitesini arttiracagidir. Uzun soluklu bir aragtirma projesi ¢ercevesinde yiritiilen bu ¢alisgmada web
tabanl bir cografi sanal ortam modeli (GEO-VEM), metinsel verileri, gérintileri, kavram haritalarini,
3B modelleri ve zamana dayali bilgileri kullanilmigtir. Tasarim siirecinde bu web tabanh malzemeleri
kullanarak ve baglantili paylagim arayiizlerini olugturarak potansiyel tasarim stiidyosu yerlesimleri-
ni degerlendirilmistir. Britksel Inovasyon ve Arastirma Enstitiisii tarafindan desteklenen arastirma
projesi kapsaminda yurutiilen bu tasarim stiidyosunda tasarim strecinin biyiik kismi (veri toplama,
konsept gelistirme, elestiri, paylasim, temsil Gretimi) web arayuizleri tizerinden gerceklestirilmistir.
Dénem ¢iktilarinin yani sira 6grenci gérisleri de degerlendirmeye alinarak, hibrit medya modelleriyle
kurgulanmis tasarim stiidyosunun olanaklar: ortaya gikarilmigtir. Calismada 6grencilerin ig birligine
dayali caligma icin motive olduklar: ve medya araytzlerinin tasarim suireglerini destekledigi sonucuna
varildig: goralmektedir. Sonug olarak, hibrit medya stiidyosunda farkli medya platformlarinin birlik-
teliklerinden dogan melezlegsmelerin, tasarim stiidyolarinin farklilagmasina ve tasarim probleminin

ihtiyaclar1 dogrultusunda 6zellesmesine olanak verdigi séylenebilir.

Harmanlanmis Tasarim Stiidyosu

Web tabanli tasarim stiidyolarinin son siniflandirmasi olarak harmanlanmig tasarim stiidyosundan
bahsedilebilir. Yukarida belirtilen simiflandirmalardan bir veya daha fazlasinin geleneksel yuz yuze
tasarim stiidyosu yontemiyle birlikte kullanildig: stiidyolar bu kapsamda degerlendirilmelidir. Har-
manlanmig 6grenme, geleneksel fiziksel siniflar: bilgisayar aracili egitim unsurlariyla birlegtirir (Finn
ve Bucceri, 2004; Bonk ve Graham 2012). Harmanlanmis 6grenme modelinde, maliyetler azaltilir, za-
man verimliligi saglanir, web tabanlh teknolojiler tizerinden e-6grenmenin tim faydalarini gerceklesir;
ayrica yiiz yuze egitimin sagladigi mevcut motivasyonu ve sosyal ortami da destekler (Brown, 2003).
Boylelikle, harmanlanmusg bir stiidyo, farkl tasarim ortamlari ile yiiz yiize stiiddyo avantajlarin birleg-
tirme firsatlarina sahiptir. Farkli medya arag¢larinin farkh seviyelerde yuz ytuze egitime dahil edilmesiy-
le, tasarim probleminin seviyesine ve ¢esidine uygun 6grenme ortamlari saglanabilir. Bu potansiyelleri
dustnildiginde harmanlanmig egitim ortaminin egitim olanaklarinin sinirsiz kombinasyonundan

s6z etmek mimkindiir.

Google+ Harmanlanmis Tasarim Stiidyosu (Aalborg Universitesi, Danimarka)

Steing ve Khalid (2017), Aalborg Universitesi'nde deneysel olarak bir lisans tasarim stiidyosunda har-

manlanmig tasarim stiidyosunu denemistir. Aragtirma ¢ercevesinde organize edilen stiidyoda, mevcut
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Moodle (Modular-Object-Oriented-Dynamic-Learning-Environment) destekli stiidyo isleyisine ek ola-
rak yluz yuze stidyo saatlerine devam etmis, ayrica Google+ paylasim ortami da etkilegimli bir 6gren-
me ortami olusturmak amaciyla stiidyoya entegre edilmistir. Bu deneysel tasarim stiidyosu ortaminda
Google+ uygulamasinin, fiziksel stiidyo icinde gerceklesen proje derslerinin daha etkilesimli bir 6gre-
nim deneyimi elde etme konusundaki etkinligi 6n plana ¢ikmaktadir. Stidyo deneyiminin sonunda
harmanlanmig tasarim stiidyosu deneyimini analiz etmek icin, bir metodoloji olarak problem agac
analizi kullanan bir 6grenci ¢alistayr uygulanmigstir. Calistaydan elde edilen verilere gére Moodle, bir
cevrimici 6grenme ortami olarak Google+ uygulamasi olmaksizin kullanildiginda 6grenim ortamimi
yeterince destekleyememektedir. Bunun nedeni, Google+ gibi paylasim ortamlarinin fiziksel tasarim
studyolar gibi gorsel malzeme tizerinden anlik iletigimin kurulmasina olanak vermesi, dolayisiyla yuz
yuze egitimi destekleyerek harmanlanmis 6grenme iglevlerini kolaylastirmasidir. Bu ¢aligmanin 6ne
¢ikan sonuglar ise, ¢evrimici egitim ortami saglayan uygulamalarin tek bagina yeterli olmadig: gorisi
ve stiidyonun yuz yuze egitimle birlikte farkli ¢evrimici paylasim ortamlar ile zenginlegstirilmesi ge-

rekliligi olarak siralanmaktadir.

Tartisma ve Sonug¢

Ozetle bu caligmada, web tabanli tasarim stiidyolarinin terminolojik tanimlanmasinin yapilmasi adi-
na 6rnek tasarim stiidyosu denemeleri tizerinden bir siniflandirma yapilmistir. Teknoloji entegrasyon
farkliliklar: nedeniyle bu siniflandirmanin dogru terminoloji ile yapilmasi literatiir agisindan 6nemli-
dir. Ayni zamanda, bu stiidyo yontemlerinin belirlenmesinin, tasarim stiidyosunun geleceginin tarti-
silmas1 ve aragtirilmasi adina da 6nemli oldugu dusintlmektedir. Stmiflandirma ¢aligmasinin ardindan
ogrencilerin degerlendirmelerine dayali akademik ¢aligmalarin sonuglari ile her bir tasarim stiidyosu
modeli icin segilen 6rnekler stiidyolar, olusturduklar: ortam ve uyguladiklar: yéntemler baglaminda

kisaca ézetlenerek bagl oldugu sinifi nitelendirmisgtir (Sekil.2).
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kullanicinin gergek
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2009).
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Harmanlanmis 6grenme,
geleneksel fiziksel siniflar
bilgisayar aracili egitim
unsurlariyla birlestirir (Finn
ve Bucceri, 2004; Bonk ve
Graham 2012). Boylelikle
harmanlanmis 6grenme,
maliyet azaltma, zaman
verimliligi ve web tabanh
teknolojiler dahil oimak
uzere e-6grenmenin tim
faydalanni ve aynica yiiz
yize talimatlann mevcut
oldugu motivasyonu
destekler (Brown, 2003).

Web tabanl
teknolojiler & yiiz
ylze stidyo

Sekil.2. Web tabanl tasarim stiidyosu siniflandirmasinin 6zeti

Degerlendirilen bu ¢aligmalar tekil 6rnekler olarak degil; farkli medya ve 6grenme teknolojileri enteg-
rasyonu ile kurulabilen tasarim stidyolari i¢in stidyo deneyleri olarak gorilmelidir. “Tasarim stidyo-
sunun gelecegi nedir?”, “Teknoloji destekli tasarim stiidyosu pedagojik olarak nasil yapilandirilmali-
dir?” gibi sorular tasarim egitimi diinyasini, 6zellikle pandemi nedeniyle yine giindemde olan ¢evrimici

egitim ile mesgul ettigi dusinulduginde, dogru simiflandirma ile gelistirilecek deneysel ortamlarin
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literatiir agisindan 6nemi gériilmektedir. Bu aragtirmanin sunmus oldugu terminolojik siniflandirma
girisimi, 6nceki ¢aligmalardaki mevcut yontemi sistematik olarak ele aldigindan, 6zellikle giintiimiiz
tasarim egitimi kuraminin 6nemli bir kismini olusturan uzaktan 6grenme tizerine devam eden tartig-

malarini destekleyecegi diigiinilmektedir.

Oneriler

Pak & Verbeke’'nin (2012) de belirttigi gibi, tasarim stiidyosunda web tabanl bir stidyonun tamamen
yliz yize iletisimin yerini almadig1 ve alamayacagi da séylenebilir. Orneklerde goriildigi iizere, bu
yontemlerin daha ziyade stiidyonun 6grenme suirecini gelistirmek i¢in firsatlar yarattig: disiincesi
hakimdir. Ogrenciler birbirlerinin projelerine iligkin yorumlardan 6grenebilir, tasarimlarini sanal or-
tamlarda olugturabilir, verilerini cevrimici olarak paylasabilir, tasarimla ilgili kolektif bir anlayis olug-
turabilir ancak yine de yiiz yiize egitimin sagladig: motivasyon ve sosyal olanaklar géz ard1 edilme-
melidir. Ote yandan bu tiir bir bulgu, farkli 6grenme yéntemlerini destekleyecek tasarim stiidyolar
kurgulamanin da imkanlarim tartigsmaya agmaktadir. Farkli web tabanli tasarim stiidyosu modelleri
ile 6grencilere daha interaktif, daha etkilesimli; 6grencilerin 6grenme bicimlerine daha uygun tasarim
stiidyosu ortamlari saglanabilir. Bu yéniyle ¢alismanin, tasarim stiidyosunun gelecegini tartigma nok-

tasinda potansiyel sorular iiretmeye destek verecegi dustuniilmektedir.
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Oz
Ahmed Midhat Efendi (1844-1912) Tanzimat devri romancilarindandir. Romanciliginin yani sira gazeteci, yazar
ve yayinc gibi daha birgok niteligi bulunan Ahmed Midhat Efendi’nin 200 civarinda eseri vardir. Bu eserler ara-
sinda en biyik yekiinu roman tutar. Kirk romani bulunan yazarin en énemli niteliginin romanciligi oldugunu
s6ylemek mumkiindiir. Yine ayni1 sekilde sayet bu konuda bir hikiim verilecekse bu hitkmtin onun romana kisi-
ligi tizerine olacag: agiktir. Nitekim onun eserlerinin buginki harflerle yapilan basiminda énceliginin romanla-

rina verilmesi bu hitkmiin gegerliligini acik¢a gostermektedir.

Ahmed Midhat Efendi ilk roman1 Hasan Mellah (1874) ile son romani J6n Tiirk (1910) arasinda gecen 36 yillik
siirede 40 roman yazmigtir. Bunlara 20 terciime roman da eklenirse bu say1 60’a ulagir. Edebi turler siralamasin-
da ikinci siray1 hikaye ve ti¢iinci siray: tiyatro alir. Bunlari da sayi ile ifade etmek gerekirse hikaye icin 25, tiyatro
i¢in 9 sayis1 verilebilir.

Sadece edebiyat sahasindaki eserleriyle degil, ayn1 zamanda hemen butiin diger sahalardaki eserleriyle egitim
arasinda dolayh ilgi kurulan Ahmed Midhat Efendi'nin dogrudan dogruya egitimle ilgisi olan eserleri, ders ki-
taplar1 da bulunmaktadir. Bunlardan belli baghlar: yazi hayatinin baginda yazdig: “Hace-i Evvel”, ortasina dogru
yazdig1 “Medrese-i Silleymaniye” ve sonunda yazdig1 “Tarih-i Edyan” adli eserlerdir. Her biri bir okul tiirane kar-
silik gelen bu eserlere bakildiginda Ahmed Midhat Efendi’nin hayatinin bitiin dénemlerinde egitime ¢ok buyiik

6nem verdigi sGylenebilir.

Bu ¢alismada, sanat toplum i¢in anlayisinda olan ve dolayisiyla edebi kisiligi ile egitimci kisiligi ayrilmaz bir bi-

tin tegkil eden Ahmed Midhat Efendi, ders kitab: yazarligi yoniiyle ele alinmaya caligilacaktur.

Anahtar Sézciikler: Ahmed Midhat Efendi, Hice-i Evvel, Medrese-i Stileymaniye, Tarih-i Edyan, Ders Kitab1

Giris
Ahmed Midhat Efendi'nin en biiyiik 6zelliklerinden biri, belki de birincisi ¢ok yazmig olmasidir. Bu
¢oklukla ilgili bir fikir vermesi agisindan; Orhan Okay tarafindan hazirlanan ve 1870-1910 tarihle-
ri arasinda yayimlanan 124 eserlik kronolojik liste (Okay 1981: 409-413), Niikhet Esen tarafindan
hazirlanan ve eserlerin tiirlere gére tasnif edildigil50 eserlik bibliyografya (Esen 1999) ve M. Sabri
Koz tarafindan hazirlanan ve 200 civarinda eserin yer aldigi, “Ahmet Mithat Efendi’nin Eserleri” adl
alfabetik kaynakea 6rnek olarak gosterilebilir (Koz 2002: 160-173). Ahmed Midhat bu ézelligine ken-
disi de dikkat ¢eker ve hatta yazdiklarini az bile bulur. Yazi hayatinin daha baginda 1875’te (sevval
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1291) kendisini bir ginde kag sayfa yazdig: konusunda hesaba ¢eker ve ortaya ¢ikan sonucu yeterli
bulmaz. Mustafa Nihat Ozén konuyla ilgili olarak onun bir dostuna yazdig1 mektuptan séyle bir na-

kilde bulunur:

“Dért buguk seneden beri memuriyetlerde gecirdigim birtakim beyhude igler ile israf ettigim zamanlar
dahil-i hesap oldugu halde Hace-i Evvel sahifeleriyle 3500 ve Hasan Mellah sahifeleriyle 2500 yani
ceman yekan 6000 sahife yaz1 yazmigim. (Bundan sonra 25 yil daha yazi1 yazmigtir!) Haftada bir giin
tatil addolunmak tzere bu alt1 bin sahifeyi dért buguk senenin miistemil oldugu bin dért yiiz kadar
gin Uzerine taksim etseler beher giine dort buguk, nihayet bes sahife kadar yaz1 diiger. Halbuki benim
ginde otuz iki sahife kaleme alabilecek kadar kuvvetim oldugunu siz bilirsiniz. Bilmeyenler i¢in ise
iste her megguliyet dahil-i hesap oldugu yani siitun dolular1 beyhuda yazilar hesaba katilmadig: halde
gunde beg sahife yazi yazip basip ortaya koymus olmakligim bu kuvveti umuma dahi isbat edebilir.”
(Oz6n, 1985: 229)

Ahmed Midhat'in yaptig: bu hesap; ilk kitabi, ders kitabi, Hace-i Evvel (1869) ve son kitabs, yine ders
kitabi, Tarih-i Edyan (1912), yani 1869-1912 yillar1 arasinda, 43 yil icinde verdigi iki ytizden fazla kitap

tizerinden yapilirsa, bu sefer de, her yila bes kitap dustugi gorilar.

Ahmed Midhat'in yaptif1 degerlendirmede dikkat ¢ceken hususlardan biri yazarin yaz: hayat: i¢in ga-
zete yazilarimi degil kitaplarini esas almasidir. Digeri ise, ilk kitab1 ve ayn1 zamanda ders kitab: olan
Hace-i Evvel ile ilk roman: olan Hasan Mellah 6l¢t olarak kullanmasidir. Dikkat edilmesi gereken
bir diger husus da kitaplarin boyutudur. Héce-i Evvel boyut olarak Hasan Mellah daha kucuktiir ve
dolayisiyla yazarin kiigitk boyutlu kitaplar: sayfa bakimindan daha fazladir. Bu durum Hace-i Evvel ve
o boyuttaki kitaplarin ders kitab: olmasiyla, daha dogrusu sibyan mektepleri i¢cin yazilmig ders kitap-
lar1 olmasiyla agiklanabilir ve devrin sartlar: geregi cocuklar i¢in kiiciik boyutlu ve az satirh kitaplarin
tercih edildigi soylenebilir.

Eser sayilarina bakilirsa, gazete yazilariyla birlikte, Ahmed Midhat'in daha sonralar: kendisi i¢in koy-
dugu giinde 32 sayfa yaz1 hedefine ulagtig1 tahmin edilebilir. Yine ayni sekilde yazarin yazi hayatinin
ders kitabini esas almak kaydiyla iki ana eksen tizerinde, biri ders kitabi, digeri roman olmak devam
ettigi yorumu yapilabilir. Nitekim Ozén’tin Ahmed Midhat'in yaz1 yazma amaciyla ilgili olarak yaptigi

su tespiti bu meyanda okumak mtumkiindiir:

“Ahmet Mithat ilk 6grenimini yapmis, okumay1 sékmiis herhangi bir okuyucu grubuna daha ilerlerine atla-
yabilmek i¢in bir evre olarak yazanlardandir. Avrupa’da bu yolda hala eserleri yasayan yazarlarin kitaplarina

benzetme hevesiyle yerli srneklerini verdigi eserlere bizde de okuyucu bulunabilir.” (Ozén, 1985: 228)

Aslinda Ahmed Midhat'in egitim durumu da hedef kitlesi olarak gosterilen okuyucu grubuyla benzer-
lik gosterir. Kenan Akyiiz yayina hazirladigi onun ilk romani olan Hasan Mellah i¢in yazdigi “Onsoz”de
bu konuya deginir ve Tophane Sibyan Mektebini (1859) ve Nis Riistiyesini (1863) bitiren (Necatigil,
1960: 15) Ahmed Midhat'in resmi 6greniminin devrin biitin buyik yazarlariyla ayni seviyede oldugu-

nu belirtir:

“O devrin butan buyiik yazarlarinin resmi 6grenimleri de bu seviyeyi ziten asmiyordu. Sinasi, Ziya
Paga, Namik Kemal, Himid, Ekrem... hep boéyle idiler. Zamanla, kendi kendilerini yetistirdiler.” (Ak-
yiz, 1975: XVII-XVIII)

Akyuz, Ahmed Midhat'in 200 civarindaki eserinden roman i¢in 40, hikiye icin 25 ve tiyatro i¢cin 9

sayisiu verir (Akytiz 1975). Bunlara 20 civarindaki tercime romanlar da eklenirse bu say1 yuze
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yaklagir (Ceyhan 2007). Bu da yazarin eserlerinden yariya yakinin edebi nitelik tasidigi seklinde
degerlendirilebilir.

Bu kisa degerlendirme, Esen’in, Ahmet Mithat'in eserlerini tiirlerine gore tasnif ettigi, “Ahmet Mit-
hat Bibliyografyas1” adli ¢alismas: da eklenmek suretiyle daha uzun yapilabilir. Esen séz konusu
calismasinda Ahmet Mithat'in 150 eserini 12 ture ayirir. Esen’e gére Ahmet Mithat'in 150 eserinin
turlere gore dagilimi séyledir: 1. Hikaye (20), 2. Ders kitaplar: (5), 3. Roman; ¢eviri (20), telif (34), 4.
Tiyatro; ceviri (2), telif (7), 5. An1 (1), 6. Seyahatname (2), 7. Mektup (1), 8. Monografi (2), 9. Tarih
(12), 10. Felsefe (8), 11. Sosyoloji, Psikoloji, Pedagoji, Ekonomi, Askeriye (32), 12. Yazar1 bilmeyenler
(4) (Esen 1999).

Kissadan Hisse

Konuya edebiyat-egitim iligkisi agisindan yaklasildiginda bu eserlerden terciime eserlerin ilki olan Kis-
sadan Hisse’nin (1869) edebi bir eser olmasinin yani sira bir temel egitim materyali, bir kiraat kitab,

yani bir ders kitab1 oldugunu séylemek mumkundir:

“Ahmet Mithat'in ilk ¢evirileri, Kissadan Hisse kitabindaki, Fransizca okuma kitaplarindan ¢evrilmis
cesitli yazilardi.” (Ozén, 1985: 222)

Bu eseri ayr1 bir yazi konusu yapan Sabahattin Cagin, Bagdat'ta Midhat Paga tarafindan kurulan Mek-
teb-i Sanayi 6grencileri icin yazilan iki eserden (Hace-i Evvel ve Kissadan Hisse) biri olan Kissadan
Hisse ilgili su agiklamay: yapar:

“Kissadan Hisse 50 kissadan ve bunlarin bir ¢egit yorumundan ibaret olan 48 hisseden ibarettir. Son iki
kissaya ise hisse yazilmamasgtur.

Elli kissadan otuz ikisi Ezop’a, on biri Fenelon’a, ti¢ii bir Tiirk, t¢ti bir Osmanli imzali adli bilinmeyen
iki yazara aittir. Ikisinin yazar1 da belli degildir.” (Cagin, 2012: 28)

Cagin’'in yaptig1 agiklamadan Kissadan Hisse’nin tamamen Fransizcadan ¢eviri degil bazilarinin farklh

yollardan esere dahil edilmis oldugu anlagilmaktadar.

Gagin, Ahmet Midhat'in, bu ilk eserleriyle, ders kitabi olarak hazirlanan bu iki eserleriyle, Hace-i Evvel
ve Kissadan Hisse’yle, bir egitimci yazar olarak edebiyat dinyasina adim atmasina ve 6zellikle Kissadan

Hisse’nin yazarin daha sonra yazdifi eserler tizerinde gosterdigi etkiye dikkat ¢ceker (Cagin, 2012).

Gagin, Ahmet Midhat'in Kissadan Hisse’sinde, 50 hikayeden ilk kirk sekizinde hisse bulunup da son
ikisinde bulunmayisini, yazarin son iki kissada uygulamali egitim anlayisina yonelmesiyle agiklar
(Cagin 2012: 30). Bu arada sadece kissalarin degil ayn1 zamanda hisselerin de Fransizcadan cevrildigi

disiinilebilir.

Hace-i Evvel

Yeri gelmigken Ahmed Midhat'in acaba bir kiraat kitab: olan Kissadan Hisse ve adi gibi evvel olan Ha-

ce-i Evvel'den bagka ders kitaplar: var midir sorusu da sorulabilir.

Bu soruya 6nce Nuri Dogan’in Ders Kitaplari ve Sosyallesme (1876-1918) adli calisgmasina konu olan

86 ders kitabi icinde Ahmed Midhat’a ait kitaba rastlanmadig: seklinde bir cevap verilebilir (Dogan,
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1994). Sonra bir bagka cevap i¢in Orhan Okay'in “Bat1 Medeniyeti Kargisinda Ahmed Midhat Efendi”
adl: monografisine de bakilabilir. Ger¢i Okay her ne kadar Ahmed Midhat'in 124 eserinden faydala-
narak hazirladig: s6z konusu eserinde (Okay 1981: 409) “Bu arastirmada Ahmed Midhat'in Mufassal,
Kainat ve Hace-i Evvel serileri ile ders kitab: méahiyetinde olan diger bazi kitaplar1 disindaki biittin fikri
ve edebi eserleri incelenmigtir.” (Okay 1981: IX) diyorsa da incelemedigini belirttigi kitaplardan, ders

kitaplarindan da zaman zaman s6z agmadan yapamaz.

Okay daha kitabinin hemen basinda Ahmed Midhat'in biyografisini verirken Hace-i Evvel, Kissadan
Hisse ve Letiif-i Riviyat'tan bahseder. Okay, Bagdat’'ta Ahmed Midhat’la Osman Hamdi Bey’in aym
evde kaldigini ve Avrupa'da 12 yil kalan Osman Hamdi Bey’in Paris’ten getirttigi kitaplarin onu nasil
etkiledigini bizzat Ahmed Midhat'in agzindan “Kendisi Avrupa'da bir takim buyitk muharrirleri ve
sanatkarlari gérmus ve daire-i hususiyetlerine girmis oldugundan bunlarin emr-i telifde hangi tariki
iltizam eylemis olduklarini hikaye ile beni daima irsad eylerdi.” (Okay 1981: 4) seklinde oldugu gibi
vermeyi tercih eder. Okay dogrudan dogruya incelemeye konu olan yazarin agzindan yaptig: bu nakil-
den sonra onun s6z konusu ti¢ eserini Hamdi Bey’in irsad ve tavsiyeleri tizerine yazdigini ve negretti-
gini belirtir:

“Boylece Hamdi Bey’in kitap yazma usuliine dair irsad ve tavsiyeleriyle Hace-i Evvel, Kissadan Hisse’yi
ve daha da 6nemlisi Letaif-i Rivayat'in bazi ilk hikayelerini burada yazar ve negreder.” (Okay 1981: 4)

Okay’in verdigi bu bilgiler Hace-i Evvel'in de tipk: Kissadan Hisse gibi buytik 6l¢iide Fransizcadan ¢evi-

ri bir kitap oldugunu disundirmektedir.

Okay’a gére Ahmed Midhat eserlerinde ¢ocuklara genis yer ayiran ilk yazarimizdir. Okay onun “Co-
cuklara tedris edilmek tizere hazirladig1 ve zamanina gére oldukga zevkle okunabilir 6gretici kitaplar1”

yazdig1 ifadesinin altina s6yle bir not duger:

“Ibtidai mektepler icin hazirladig: kitaplardan birkaci: Hace-i Evvel, Cicekler, Hayvanlar, Saghk, Kus-
lar, Kitaat @ Bihar-1 Hamse, Abdest ve Namaz, Diinya, Medrese-i Silleymaniye, Terbiyeli Cocuk v.s.”
(Okay 1981: 233).

Okay’in v.s. diye belirttigi kisma ekleme yapmak gerekirse bu “Tarih-i Edyan” olurdu. Bu kitap i¢in Ah-
med Midhat'in son eseri denilebilir. Béyle denildigi takdirde ilk kitabi bir ders kitab1 olan, Hace-i Evvel,
son kitab1 da bir ders kitabs, Tarih-i Edyan, olmus olur. Yine ayni sekilde onun ilk kitabi yazdig: okulda,
Bagdat’'ta Mekteb-i Sanayi'de hocalik yaptig: diigiintliirse, son kitabini yazdig: okulda, Darulfinunda
okuttugu ve ayni yil bir bagka okulda, Darugsafaka'da, gece nébetcisi oldugu sirada kalp krizi neticesin-
de hayatini kaybetmesi de kaydedilmeye degerdir. Yine kayda deger bir bagka olay da, Mehmet Akif’in
onun cenazesine katilmasi ve bu konuda kaleme aldig1 “Ey cemaat-i miislimin! Bu adam sehittir. Seha-
detine huzuru rabbulaleminde ben sahidim.” dedi. Kisa, 14kin miiessir bir duadan sonra cekildi. Ben
omramde o kadar hazin; o kadar samimi bir tezkiye gormemistim.” (Mehmet Akif, 1944: 363) seklinde

bitirmesi ama bitirmeden 6nce onun egitimci yonune dikkat ¢cekerek hayirla yad etmis olmasidir:

“Sen bu millete hocalik ettin; sen bu millete okuyup yazmay1 6grettin, sen bu millete kitiiphaneler do-
lusu nafi eser yazdin. icimizde senin eserini okumamusg, senden bir cok sey 6grenmemis kimse yoktur.”

(Mehmet Akif, 1944: 362)

GCagin'in Ahmed Midhat'in Kissadan Hisse’siyle diger eserleri arasinda kurdugu ilgiyi Okay da Hace-i
Evvel ile kurar. Okay Ahmed Midhat'in Bagdat'ta Mekteb-i Sanayi i¢in yeni tedris usulleriyle kaleme

aldig1 ve birinci, ikinci baskisi burada, tciincii baskisi Istanbul'da yapilan Hace-i Evvel ile onun
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Bahtiyarlik romani arasinda ilgi kurar. Yazarin romanda oglunu ve kizint hem dogu hem bat1 bilgileriyle

techiz etmek isteyen Abdilcebbar’in agzindan egitimle ilgili diisiincesi soyle verilir:

“Abdiilcebbar Bey bir oglu bir kizini hiisn-1 terbiye emeline diistip halbuki Istanbul'da muhtag oldugu
mektebi bulamayacagini daha vaktiyle derpis eyleyince huruf ve lisan ve umum-1 sarkiye icin bir hoca
ve garbiye i¢in dahi bir madama isitcar eyleyerek evladinin tedrisini ve terbiyesini bunlara havale et-
migti.” (Okay 1981: 307-308)

Aslinda Ahmed Midhat'in egitime verdigi 6nemi adin: tagidig:s Midhat Paga’ya baglamak gerekir. Cun-
ki gerek Hace-i Evvel gerek Kissadan Hisse ve gerekse Letaif-i Rivayat'in telif sebebi Midhat Pasa'nin
Bagdat’ta a¢tig1 Mekteb-i Sanayidir. Buna bir de yazarin egitim ve yazi hayatinin ilk devrelerini Midhat
Paga’nin yaninda gecirdigi eklenirse konu daha bir netlik kazanir. Ayrica Midhat Paga’nin bugtinki sa-
nat okullarinin baslangici kabul edilen mekteb-i sanayileri Bagdat’tan 6nce Nis’te actig1 ve Istanbul’da

ag¢ilmasinda da biiytk roli oldugu soylenebilir.

Bir ders kitabindan ziyade bir¢ok kitabin i¢inde bulundugu bir okul kitab: hiiviyeti tagiyan Hace-i Ev-
vel'in ayn yil iki bask: yapmas: okutulmak tizere yazildig: okulda okundugu seklinde yorumlanabilir.
Ancak Istanbul'da yapilan ticiincii ve son baski i¢in ayn1 sey séylenemez. Eserle Bagdat tecriibesi Istan-
bul’a taginmak istenmisse de bunda muvaffak olunamamigtir. Ancak yine de gen¢ Ahmed Midhat'in
bu ilk kitabiyla, Bagdat’ta iki bask: yaptiktan sonra Istanbul'da “Meclis-i Kebir-i Maarif” tarafindan
yapilan ders kitaplar: yarismasina katilmasi ve burada ikincilik 6dula almas: biyik bir bagar: olarak
addolunmalidir. Ctinkii eser her ne kadar adinda gecen “evvel” kelimesine ragmen yarismada “ala ev-
veli” olup tesrifata dahil olan kitap vasfi kazanmasa da, bagka bir evvel, “ala evveli"’nden kigiik olup

tegrifata dahil olmayan kitap anlaminda “0l4 sanisi” olmaya hak kazanmgtr.

Telif ve Tercime Heyeti Nizamnamesi'ne gore ilk tice giren kitaplarin tizerine, okullarda kullanilma
derecelerini gosteren, birinciler i¢in “tavsiye olunur”, ikincilerin i¢in “tahsin olunmustur” ve tigiinciiler
icin “ruhsat verilmigtir” ibarelerinden bulunmasi istenen yarigmada, Hace-i Evvel tizerine “Miukafat-1
Saniye Ba-karar-1 Meclis-i Kebir-i Maarif” terkipleri yazilarak “Isbu kitap mekatibde istim’al olunmak
tizere meclis-i mezkir tarafindan tahsin olunmustur” (Kayaoglu 1998: 143) ibaresi bulunan kitaplar

arasina girmistir.

Mekteb-i Sanayi i¢in yazilan ve daha sonra Sibyan mektepleri i¢in agilan ders kitaplar: yarigmasin-
da “mukafat-1 saniye” kazanan Hace-i Evvel, sibyan mektepleri eski ilkokullar gibi dasunildigunde,
ilkokullarin birinci kademesi, 1,2 ve 3. siniflan i¢in degil; ikinci kademesi, 4 ve 5. siniflar i¢in uygun
bir kitaptir. Kitabin ilkokul 6gretmeni anlamina gelen adj, ilkokullarin birinci kademesinde okutulan
elifba, ilk okuma ve yazma kitab1 gibi bir izlenim biraksa da, kitabin icerigi hi¢ de 6yle degildir. Kitap
ilkokul 6gretmenin ancak dérdinci ve beginci siniflarda verdigi bircok dersi ihtiva eden bir ders kitab:

haviyetindedir.

Bir okul kitab: olarak Hace-i Evvel'de; bir hesab (matematik), iki hendese (geometri), ti¢ kozmografya
(gok bilimi), dért tabakatii’l-arz (yer bilimi), bes cografya, alt1 heyet (astronomi), yedi hikmet-i tabiiye
(fizik), sekiz tarih ve dokuz tarik-i maiset (iktisat) olmak tizere toplam dokuz derse yer verilmistir.
Bunlardan kozmografya ve tabakati’l-arz tiginct cizde, ayni ciiz i¢inde verildigi icin eser sekiz ctuz
olarak dizenlenmistir (Adigiizel 2013). Ancak yapilan diizenlemeden ve yazarin “Feth-i Kelam” bo-
lamunden verdigi bilgilerden hareketle bunlarin ayr1 ayr1 ders dersler gibi degil ayn1 dersin miitem-
mim ciizQi, yani bir kitabin tiniteleri gibi muitalaa edilmesi gerektigi sonucunu dogurmaktadir. Nitekim

kitabin kapaginda Hace-i Evvel” adinin hemen altinda yer alan “Nevresidegine Funin-i Lazimenin
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Hiulasasini Arz Eder Risaledir.” (Yeni yetigenlere temel bilimlerin 6zetini sunan kitap) ibaresinin bu-
lunmas: ve ayrica her ciiziin birden baglamak suretiyle, birincisinin “Risalenin Miiretteb Oldugu Sekiz
Cuziinden Cuz-i Evvel Hesab”, ikincisinin Risalenin Miurettip Oldugu Sekiz Ctuzden Ikincisi Hendese,
{ictinciisiintin Risalenin Miirettip Oldugu Sekiz Ciizden Ugiinciisii Kozmografya ve Tabakatii’l-Arz,
dordunctstinin Risalenin Murettip Oldugu Sekiz Cizden Dérduncust Cografya, begincisinin Risa-
lenin Murettip Oldugu Sekiz Ciizden Besincisi Heyet, altincisinin Risalenin Mirettip Oldugu Sekiz
Ciizden Altincis1 Hikmet, yedincisi i¢in Risalenin Mirettip Oldugu Sekiz Yedincisi Tarih ve sekizinci-
sinin Risalenin Murettip Oldugu Sekiz Ctizden Tarik-i Maiget” (Ahmed Midhad, 1278/1870) seklinde
nitelenmesi boyle bir anlayigin iiriint olsa gerektir. Zaten kitabin 6n séziinde, “Feth-i Kelam”da bu

husus agikliga kavugturulmaktadar:

“Zikir olunan risalenin tertip ve tahririnden maksat nevresidegine-i ihvan-1 vatana baz: funtndan
gayet muicmel olarak malumat vermek olup su halde fiintinun sirasiyla tertibi lazim gelmis olmakla en
evvel ilm-i hesabtan bed’ ile ba'de hendese, kozmografya, tabakati’'l-arz, cografya, heyet, hikmet-i ta-
biiye, tarih ve bunlarin neticesi olarak fenn-i maiset birbiri ardinca der¢ edilmis ve iktiza eden ve egkal
ve haritalar dahi icap eden mahallelere yerlestirilmistir.” (Ahmed Midhad, 1278/1870: 1-2)

Medrese-i Siileymaniye

Ahmed Midhat'in egitim hayatinda Rodos’a siirgiin edilmesinin énemli bir yeri vardir. Hilmi Ziya Ul-
ken, “Turkiye'de Cagdas Dustince Tarihi” adli eserinde konuya genis yer ayirir. Daha dogrusu onun
siirgiin edilmesine sebep olan “Divardan Bir Sada” adli yazisini felsefi bakimindan ele alir. Yazidan
yapig1 uzun bir alintidan sonra konuyla ilgili degerlendirmesine Ahmed Midhat “Divardan Bir Sada’'da
dinsizlik isnadi ile stiriildd.” cimlesiyle devam eder ve ¢ok uzun siirmeyen bu dénemin sonunda, onun

da Namik Kemal gibi Avrupa’ya, Hiristiyanlik alemine karsi Miislimanligi savundugunu belirtir:

“Ahmet Mithat Dagarcik’ta Lamarck ve Darwin teorilerine baglaniyor. Diwardan Bir Sadd’da dinsizlik
isnadi ile strtalda. Cahit’le yaptig: kalem kavgalari, sonunda o zamanki yazarlardan Musa Kazim Efen-
di'nin karigmasiyla kapanmigti. Fakat bu devre ¢ok ¢abuk gecti. Strgiinden déniisiinde fikirlerinde
esasli degisiklik olmugtu. Avrupa’ya, Hiristiyanlik dlemine karsi, Namik Kemal gibi Maslumanlig: sa-
vundu.” (Ulken 2010: 119)

Ahmed Midhat'in ii¢ yil siiren (1873-1876) siirgiin hayatindan sonra “mektep”ten “medrese”ye gec-
tigi soylenebilir. Siirgtinden 6nce mektep kitab: yazari iken, siirginde medrese hocas1 ve dolayisiyla
medrese kitab1 yazari olur: “Medrese-i Stileymaniye”. {1k yazdig: kitaptan dolay1 “Hace-i Evvel” vasfiyla
anilan Ahmed Midhat benzer anlamdaki diger kelimelerle de anilabilir: O 6nce hoca, sonra muderris,
daha sonra muallim ve ardindan birbirine ¢ok yakin biitiin bu vasiflar1 ayn1 anda biinyesinde topla-
yan hoca, muallim ve muderristir. Ona hayatinin son yillarinda gérev yaptigi okullara gére, belki bu
unvanlari ayr1 ayr1 vermek ve Dartigssafaka’da hoca, Darilmuallimat’ta muallim ve Darilfinun’da da

miiderris demek de mimkiindiir.

Ahmed Midhat'in Rodos siirgtinii icin ayr: bir baglik atilabilir ve bu baglik altinda da “Ahmet Mithat
Ogretmen” alt baghgina yer verilebilir. Nitekim onunla ilgili bir biyografi calismasinda béyle yapilmis-
tir. Bu calismada daha 6nce hangi 6gretmenlerden ders aldig1 bilinen Ahmed Midhat'in hangi 6grenci-
lere ders verdigi konusunda ayrintili bilgi verilmigtir. S6z konusu ¢alismadan hareketle Ahmed Midhat
hangi dersleri aldi ise o dersleri verdi de denilebilir. Bu ¢ergevede 6nce onun ders aldig: hocalarin ve

daha sonra ders verdigi 6grencilerin isimleri anilabilir. Ahmed Midhat, Dragan Efendi ve Cankof adli
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bir Bulgar’dan Fransizca dersleri almigtir (Okay 1991). Yine aym sekilde “ressam Osman Hamdi Bey
Bati kiilturt, Muhammed Feyzi ez-Zuhavi din ve medrese kaltiiri, agik fikirli yari meczup, filozof meg-
rep bir adam olan ve Arapca, Farsca, Hintce, Ibranice, Ingilizce bilen Sirazli Bakir Can Muattar Dogu
Bilimleri ve cesitli kiltar sahalarinda” ona hocalik ettiler (Okay 1989: 103). Onun 6gretmenlik yaptig:

kimselerin bazilarinin isimleri konusunda ise Rodos yillariyla ilgili agsagidaki metin okunabilir:

“Ahmet Mithat bu zindan hayatinda yalniz okuyup yazmakla yetinmedi. Ogretmenlik de yapti. Evvela
Ahmet Aga isimli, alaydan yetisme bir tegmenin hemsiresinin oglu olan kii¢iik Mustafa’ya okuma yaz-
ma dersleri vermeye bagladi. Bu onun igin iyi bir 6gretmenlik bagarisi idi. Onun bu bagarisini géren-
ler kendisine vermek tizere Ethem isimli bir bagka ¢ocugu da gonderdiler. Daha sonra ristiye tahsili
gbérmiig 19 yaginda biri de bu derslere katildi. Ahmet Mithat simdi beg alt1 cocukla zindanda bir okul

a¢mig bulunuyordu.

Ahmet Mithat bu ¢ocuklara yeni usul tizere okuma yazma 6gretiyor ve muvaffak da oluyordu. Bir za-
man geldi ki 6grenci sayis1 20 yi buldu. Bunlar arasinda Fransizca dersleri alanlar da vardi. Zindandaki
bu tecriibeden faydalanan Ahmet Mithat Istanbul’a dontince (Medrese-i Siilleymaniye) adli bir de mek-
tep acarak dersler vermeye baglamistir.” (Tuncer ve Arikan 1953: 17-18)

Tarih-i Edyan
Ahmed Midhat'in “Tarih-i Edyan” eseri konusunda ise Hikmet Tanyu'nun “Turkiye’de Dinler Tarihi
Dersi'nin Tarihgesi” adli yazisina bakilabilir (Tanyu 1961). Kendisi de s6z konusu yazinin yazildig: yil
Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesinde Dinler Tarihi dersi vermeye baglayan Tanyu’ya gére Tiirki-

ye’de Dinler Tarihi dersini ilk veren Ahmet Mithattir. Tanyu'nun verdigi bilgiye gére Ahmed Midhat

1911-1912 yillar1 arasinda “Darilfiinun” ve “Medrestii’l-Vaizin"de Dinler Tarihi dersi vermisgtir:

“Dinler Tarihi, 6nceki adiyle Tarihi Edyan’in, ikinci mesrutiyeti miiteakip Istanbul'da bulunan (Darul-

fiinunu Osmani Hahiyat Fakiiltesi) ve (Medrese tilvaizin) de taninmis tarih¢i ve yazar Ahmet Mithat
Efendi (1844-1912) tarafindan (Tarihi Edyan=Dinler Tarihi) derslerine baglanmistir. Keza TARIHI ED-
YAN = Dinler Tarihi kitabini da o yazmig bulunmaktadir.” (Tanyu 1961: 111)

Tanyu'nun “Tirkiye'de Dinler Tarihi'nin Tarih¢esi” adli makalesinde; I. Kisa Tarihge, II. Tiirkiye'de Din-
ler Tarihi Kitaplarinin Tarihgesi, III. Tarkiye'de ilk Dinler Tarihi Kitabi, IV. Ahmet Mithat’tan Sonraki
Dinler Tarihi Kitaplar: olmak toplam dért bélam vardir.

Ahmed Midhat1 milat kabul ederek Turkiye'de Dinler Tarihi kitaplarini Ahmed Midhat'tan &nce ve
sonra diye ikiye ayiran Tanyu, s6z konusu yazisinin bir bélimtnt tamamen Ahmed Midhat’a ayirir.
“Tirkiye’de ik Dinler Tarihi” baglikli bu béliimiin baginda; “Ikinci mesrutiyeti miiteakip Ahmet Mithat
Efendi (Tarihi Umumi Dersi)nin (muallim) i olarak kainatin yaratiligindan, Hazreti Adem’den bas-
layarak, bilinen peygamberler ve dinlerden (Hintliler, Cinliler, Misirlilar, ibraniler...) mitolojilerden

etraflica bahsetmekteydi.

(Darilfiinun Dersleri) baghigiyla o vakitler yayinlanan mubhtelif eserler yaninda Ahmet Mithat'in —Bis-
millahirrahmaniirrahim- besmeleyi muteakip “Tarihi Edyan” matbu notlarini takrirlerini gériiyoruz.”
(Tanyu 1961: 115) diye giris mahiyetinde bir a¢iklama yaptiktan sonra da, “Ahmet Mithat (Efendi)
dersine “Talebe ile hasbihal” baghgiyla bagliyor:” (Tanyu 1960: 115) takdimiyle kitaptan, Ahmet Mit-

hat’'in Tarih-i Edyadn'indan birkag satir aktarir:
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“Efendilerim!

Maarif Nezareti Aliyesi tarafindan bu defa agir, zahir hale nazaran hakikaten pek agir bir vazife ile
tavzif olunduk. “Tarihi Edyan” dersine memur edildik. Bizde, tedrisat1 Osmaniyemiz dleminde simdiye
kadar heniiz tedris edilmemis bir ders. Ne kitab: diniyemize girmis, ne kitab: tarihiyemize derc olmus.
Adeta yeniden tedrisi lazim gelen bir ders. Muallim i¢in de agir bir vazife miiteallim icin de!” (Tanyu
1961:116).

Makalenin bundan sonraki bélumiine “Ahmet Mithat’tan Sonraki Dinler Tarihi Kitaplar1” baghgini
koyan Tanyu bu bolimde Ahmed Midhat'in “Tarih-i Edyan’t hakkinda cesitli degerlendirmelerde bulu-
nur ve 44 ders olarak diizenlenen kitabin icindekiler bélumtnu oldugu gibi vererek bir diger bolume,

“Ahmet Mithat’tan Sonraki Dinler Tarihi Kitaplar1” bolumiine geger.

Ders Kitaplarina Toplu Bakis

o

Esen’in, eser turlerine gore hazirladigi “Ahmet Mithat Bibliyografyasi’nda, “Ders kitaplar1”, kitaplarin
boylar: da; kigtk, orta ve buyiik seklinde belirtilmek suretiyle bese ayrilarak verilir:

1. Hace-i Evvel, 1287/1870, 8 ciiz 426 s., kii¢iik. Ilkokul cocuklari icin Ogretici kitap: 1) hesab, 2) hen-
dese, 3) kozmografya, 4) cografya, 5) heyet, 6) hikmet, 7) tarih 8) tarik-i maise

2. Hokkabaz kitab1, 1292/1875, 33 s., buyiik. 34 tane hokkabazlik oyunu izah edilmekte, nasil uygu-

lanacag ayrintili olarak anlatilmaktadur.

3. Sihr-i Siraci, 1304/1887, 20 s., orta. Yazar Avrupa'da sinemaya giden stireci anlatiyor. Perdede film

gosterilisi ve film makinasi gibi ¢izimler var.

4. Medrese-i Stileymaniye, 1305-1306/1888/1889, buiyiik. Ahmet Mithat'in Rodos’ta kendi kurdugu
ayni adli okul i¢in hazirlanmig bir ders kitabi: 1. defter — Enva-1 huruf, 28 s., 2. defter — Hareke,

siikun, harf-i med, 24 s., 3. defter - Huruf-1 kameriye ve semsiye, tenvin usuli, imla, 36 s.

5. “Cocuklar Kiitiiphanesi”. Tlkokul ¢ocuklar i¢cin 6gretici kitaplar: Cicekler, Hayvanlar, Saghk, Kuslar,
Kitaat i Bihar- 1 Hamse, Asya, Afrika, Abdest ve Namaz, Medrese-i Siileymaniye, Terbiyeli Cocuk,
U¢ Cins Mahluk, Cografya Istilahati, Dunya, Meyvalar, Nebatat. (Esen 1999)

Ahmed Mithat'in ilk kitab1 ve ayn1 zamanda ders kitab1 Hace-i Evvel gibi son kitab: ve ayn1 zamanda
ders kitab: Tarih-i Edyan da t¢ baski yapar. Bu baskilar ve diger ders kitaplarinin baskilar1 icin M. Sabri
Koz'un “Ahmet Mithat Efendi'nin Eserleri” (Koz 2002: 160-173) adl bibliyografya ¢alismasindan ha-
reketle “Ahmed Midhat Efendi'nin Ders Kitaplari’nin bir listesi ¢ikarilabilir. Béylece Esen’in listesinde
hikaye tiira icinde yer alan ama bir kiraat kitab: oldugu icin ders kitabi olarak da sayilmas: gereken

“Kissadan Hisse” ile “Darulfunun Dersleri” ve “Tarih-i Edyan” kitaplar: da listeye d4hil edilebilir:

Abdest ve Namaz. Miibtediler I¢in Kiraat Kitab1. Kirk Ambar Matbaasi, Istanbul, 1303 [1886], 31 s. [Co-

cuklar Kititbhanesi]
Cicekler, Terciiman-1 Hakikat Matbaasi, 1306 [1889], 15 s. [Cocuklar Kiitiibhanesi]

Dariilfintn Dersleri, (1. Kisim), Miistereki’'l-menfaa Osmanli Sirketi Matbaasi, Istanbul, 1328 [1912],
160 s.

Dariilfiinin Dersleri, (2. Kisim), Sirat-i Miistakim Matbaasi, Istanbul, 1329 [1913], 160 s.
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Diinya (Amerika), Tercimin-1 Hakikat Matbaasi, 1306 [1889], 15 s. [Cocuklar Kiitiibhanesi - 6. Ciiz]
Diinya (Asya), Terciman-1 Hakikat Matbaasi, 1306 [1889], 15 s. [Cocuklar Katiibhanesi - 4. Ciiz]

Diinya (Cografya Istilahat), Terciman-1 Hakikat Matbaasi, 1306 [1889], 15 s. [Cocuklar Kutiibhanesi
- 1. Cuz]

Diinya (Afrika ve Avusturalya), Terciman-1 Hakikat Matbaasi, 1306 [1889], 15 s. [Cocuklar Kiitiibha-

nesi — 5. Ciiz]
Hdce-i Evvel, Bagdat Vilayet Matbaasi, Bagdad, 1286 [1869], .. s. (g6rilemedi).

Hace-i Evvel. Akayid ve Ahldk ve Fiiniin-1 Lazime Huldsasinmi Miistemil Risdledir, Bagdat Vilayet Matbaasi,
Bagdad, 1287 [1870], 2, 221 s. 3 levha (2 bs.).

Hdce-i Evvel, Nevresidegdne Fiintin-i Lazimenin Hiildsasini Arz Eder Risdledir, (8 Ctuz), Muharririn Zatina
Mahsus Matbaa, Istanbul 1287 [1870-71], 3, 426 s. 17 levha, 6 harita. (3 bs.).

[1. Cuz: Hesab, s. 1-59; 2. Ciiz: Hendese, s. 61-104, 8 levha; 3. Ciiz: Kozmografya ve Tabakati'l-arz, s.
105-143, 4 levha; 4. Cuz: Cografya, s. 144-202, 6 harita; 5. Cuiz: Hey'et, s. 203-232, 3 levha; 6. Ciiz:
Hikmet, s. 233-287, 2 levha; 7. Ciiz: Tarih, s. 288-379; 8. Cuz: Turuk-1 Maliget (Kapakta Turuk-1
Malliget ancak kitap i¢inde Tarik-i Maliget seklindedir.), s. 380-426]

Hayvanlar, Terciman-1 Hakikat Matbaasi, 1306 [1889], 15 s. [Cocuklar Kiitubhénesi].

Hokkabaz Kitabi, Fransizcadan ceviri, Sahibi: Mehmet Cevdet, Kirk Anbar Matbasi, Istanbul 1292
[1885], 33 s. [Isim yazmamakla birlikte “Miitercim” imzali “Mukaddimeye” bakilarak A. M. Efen-
di'ye mal edilmigtir].

Kissadan Hisse. Kissadan Hisse Alir Akiller, Muharririn Zatina Mahsts Matbaa, Istanbul, 1287 [1870],
110s. (2. bs.)

Kissadan Hisse. Kissadan Hisse Alir Akiller, Kirk Anbar Matbaasi, Istanbul, 1296 [1879], 82 s. (3. bs.)
Kuslar, Terciman-1 Hakikat Matbaasi, 1306 [1889], 16 s. [Cocuklar Kiitiibhanesi: 16].

Medrese-i Siileymaniye. Tedrisat-1 Ibtidaiye. (1. Defter), EnvaX-1 Hurilf. Birinci Defter I¢in Yapilmis Reh-
nimd-y1 Mudllimin, Kirk Anbar Matbaas, Istanbul, 1305 [1888], 28 s.

Medrese-i Siileymaniye. Tedrisdt-1 Ibtiddiye. Hareke, Sitktn, Harf-i Med. U¢ Aylik Miiretteb Ders Icin
Mesk Mecmuasi, Matbaa-i Amire, Istanbul, ty., (Ciz: 2), [12] s. (tagbasky).

Medrese-i Siileymaniye. Tedrisat-1 Ibtidaiye. (2. Defter), Hareke. Stikiin. Harf-i Med. Ikinci Defter Icin Yapil-
mis Rehnima-y1 Mudllimin, Kirk Anbar Matbaasi, Istanbul, 1306 [1889], 24 s.

Medrese-i Siileymaniye. Tedrisat-1 Ibtidaiye. Hurtif-1 Kameriye ve Semsiye- Tenvin-Ustl-i Imla Mebadisi, (3.
Defter), Kirk Anbar Matbaasi, Istanbul, 1306 [1889], 36 s.

[Medrese-i Siileymaniye. Tedrisat-1 Ibtidaiye.], Rehniimd-y1 Mudllimin I¢in Rehniimd-y1 Mudllimin, by., [Is-
tanbul], ty., 8 s.

Meyveler, Terciiman-1 Hakikat Matbaasi, 1306 [1889], 15 s. [Cocuklar Kitiibhanesi].
Nebatlar, Terciiman-1 Hakikat Matbaasi, 1306 [1889], 16 s.

Saghk. Mibtediler I¢in Kiraat Kitab1. Kirk Ambar Matbaasi, Istanbul, 1303 [1886], 31 s. [Cocuklar
Kiitiibhanesi]
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Sihr-i Sirdci, Cemal Efendi Matbaasi, Istanbul, 1304 [1887], 20, 8 s. (resimli) [Manzara Idaresi
Nesgriyati'ndan].

Tarih-i Edyan, Sirat-i Mustakim Matbaasi, Istanbul, 1326 [1908], 336 s. [Dariilfintn ve SuXabatinin
Diirtis-1 Aliyyesi]

Tarih-i Edyan, (1. Cilt), Yayimlayan: Aksekili Ahmed Hamdi, Hurriyet Matbaasi, Istanbul, 1329 [1913],
336s. (2. bs.) [Dariilfantin-1 Osmani {lahiyat Subesi'nde Medresetii’l-vazin'de Tedris Olunur]

Tarih-i Edydn, (1. Cilt), Hukuk Matbaasi, Istanbul, 1330 [1914], 336 s. (3. bs.)

Térih-i Hikmet, Sirat-i Mustakim Matbaas: Istanbul, 1328 [1912], 64 s. [Dariilfiintin Dersleri].
Térih-i Hikmet, Hukuk Matbaasi, Istanbul, 1330 [1914], 176 s. [Dariilfiintn Dersleri].

Térih-i Hikmetin Ziibdesi. Stialli ve Cevaph Tarih-i Hikmet, by., Istanbul, ty. 85 s.

Térih-i Umami. (Kism-1 evvel). Ezmine-i Miitekaddime Tarihi, Kirk Anbar Matbaasi, Istanbul, 1295
[1878], 472 s. [Terciiman-1 Hakikat Tefrikalarindan Miitehassil Yeni Kiitiibhane]

Térih-i Umimi. (Kism-1 sani). Ezmine-i Mutavassita Tarihi, Kirk Anbar Matbaasi, Istanbul, 1296 [1879],
714 s. [Terciman-1 Hakikat Tefrikalarindan Miitehassil Yeni Kiitiibhane]

Tarih-i Umami. Darilfiinin Dersleri, (2. Cilt) Miistereki’l-menfaa Osmanli Matbaasi, Istanbul, 1329
[1913], 448 s. (Resimli)

Térih-i Umami. Sirat-i Mustakim Matbaasi Istanbul, 1329 [1913], 224, 144, 160 s.
Terbiyeli Cocuk. Miibtediler I¢in Kiraat Kitabi. Kirk Ambar Matbaasi, Istanbul, 1303 [1886], 32 s.

U¢ Cins Mahliik, Terciiman-1 Hakikat Matbaasi, Istanbul, 1306 [1889], 15 s. [Cocuklar Kiitiibhanesi]
(Koz 2002: 160-173)

Alfabetik olan bu bibliyografyadaki kitaplari sadece adlariyla bir defa belirtmek gerekirse; 1. Hace-i
Evvel, 2. Kissadan Hisse, 3. Abdest ve Namaz, 4. Cicekler, 5. Dartlfuntn Dersleri (1. Kisim), 6. Da-
rulfunan Dersleri (2. Kisim), 7. Diinya (Amerika), 8. Diinya (Asya), 9. Diinya (Cografya Istilahati), 10.
Diinya (Afrika ve Avusturalya), 11. Hayvanlar, 12. Hokkabaz Kitabi, 13. Kuslar, 14. Medrese-i Siiley-
maniye: Tedrisat-1 Ibtidaiye (1. Defter), EnvaX-1 Hurdf. Birinci Defter I¢in Yapilmis Rehntima-y1 Mual-
limin; 15. Medrese-i Siileymaniye: Tedrisat-1 Ibtidaiye. Hareke, Sitkiin, Harf-i Med. U¢ Aylik Miiretteb
Ders I¢in Mesk Mecmuasi; 16. Medrese-i Silleymaniye: Tedrisat-1 ibtidaiye (2. Defter), Hareke. Sitkan.
Harf-i Med. fkinci Defter I¢cin Yapilmis Rehntima-y1 Muallimin, 17. Medrese-i Stileymaniye: Tedrisat-1
Ibtidaiye. Hurtif-1 Kameriye ve Semsiye- Tenvin-Ustl-i Imla Mebadisi (3. Defter), 18. Medrese-i Siiley-
maniye: Tedrisat-1 Ibtidaiye. Rehntima-y1 Muallimin I¢in Rehntima-y1 Muallimin; 19. Meyveler, 20.
Nebatlar, 21. Saglik, 22. Sihr-i Siraci, 23. Terbiyeli Cocuk, 24. U¢ Cins Mahlak, 25. Tarih-i Hikmet, 26.
Tarih-i Umami, 27. Tarih-i Edyan seklinde bir dizenlemeye gidilebilir.

Sonug¢

Sarkiyatcilar Kongresi vesilesiyle 1889'da Avrupa’ya, Stockholm’e giden Ahmed Midhat'in, 200
civarindaki eserinin ve 6zellikle de bunlarin kayda deger bir bolumini olusturan ders kitaplarinin
temelinde “Biz, son devir muharrirleri, maarif-i garbiyeyi Sark’a ithale ¢alisan birer mustagribiz.”

dugtncesinin yattif1 séylenebilir. Cumhuriyet aydini olmasinin yami sira Osmanli aydini da olan
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Ders Kitaplari

Cemil Meri¢ “Bu Ulke” kitabinin béliimlerinden birine Ahmed Midhat'in bu diistincesinden hareketle
“Mistagripler” diye bir baghik koyar. Ahmed Midhat'in kendisi dahil son dénem Osmanli yazarlarin
birer egitim ithalatcisi olarak gérdugii mustagriplerle ilgili satirlar Cemil Meri¢’ten naklen tam olarak

soyledir:

“Mustesrik, dogu irfani ile ugrasan Avrupalilarin kendilerine verdikleri isim. Ayni mevzu tizerinde
¢aligan bir Osmanliya bu ismin verilmesi caiz degildir. Biz, son devir muharrirleri, maarif-i garbiyeyi
Sark’a ithale ¢aligan birer mustagribiz.” ( Meri¢ 2016: 131)

Meri¢ bir bagka kitabinda, Kirk Ambar’in arka kapaginda ise, Ahmed Midhat'in bu dugtincesini biraz
daha acar. Meri¢, burada, Dostoyevski'nin Gogol i¢in séyledigi, “Hepimiz Gogol'un Palto’sundan ¢ik-
tik!” s6ztnii, Ahmed Midhat icin séyler gibi, “Hepimiz Ahmed Midhat'in Hace-i Evvel'inden ¢iktik!”
der gibidir:

“Hepimiz Midhat efendinin ¢ocuklariyiz. [lmi tecessiisiimiiz yiiz yildir onun cizdigi sinir1 asamad.
Riza Tevfik veya Hilmi Ziya, felsefeyle ugrasan birer Ahmet Midhat. Hiiseyin Rahmi’yle Kemal Tahir,
hikayeci Ahmet Midhat'in devamcilari. Ahmet Rasim’den Ali Kemal’e, Peyami Safa’dan Burhan Felek’e
kadar her gazeteci bir yaniyla Ahmet Midhat. Kirk Ambar yazar1 da ‘Hace-i Evvel'in sayisiz sakirtlerin-

den biri. Onun da tutkusu 6grenmek ve 6gretmek, digiinmek ve diigiindiirmek.” (Meri¢ 1980)

Kirk Ambar yazar: Cemil Meri¢’in séyledigi Hace-i Evvel'in sayisiz sakirtleri arasina Hace-i Evvel'in ya-
zar1 Ahmed Midhat1 da d4hil etmek gerekir. Zira o da Hace-i Evvel'in hem yazari hem okurudur. Bagka
bir deyisle hem ilk 6gretmeni hem ilk 6grencisidir. Bu ¢ercevede bir girig kitabi; hesab (matematik),
hendese (geometri), kozmografya (gok bilimi), tabakatii’l-arz (yer bilimi), cografya, heyet (astronomi),
hikmet-i tabiiye (fizik), tarih ve tarik-i maiset (iktisat) gibi temel bilimlere giris kitab: olan Hace-i Evvel
i¢in ayn1 zamanda bir ¢ikig kitabi, diger butiin kitaplarin ve ézellikle de ders kitaplarinin kendisinden

ciktigy bir kitap yorumu yapilabilir.
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Oz
Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) olan ¢ocuklarin gelisimsel 6zellikleri ve davramig 6runtiileri gibi farkli durum-
lardan etkilenme diizeyleri ¢esitlilik gostermektedir. Bu nedenle OSB olan bireylerin belirli yiyeceklerin digindaki
yiyecekleri reddetmesi, kendine vurmas: gibi davraniglarla bag etmede ebeveynlerin ¢esitli giiclitkler yagadiklar:
bilinmektedir (Téret, Ozdemir ve Selimoglu, 2014). OSB olan ¢ocuklar i¢in yukarida belirtilen 6rnek durum-
lar ebeveynlerin i¢inde bulunduklar gugliklerin anlagilmas: agisindan énemli ipuglar1 olusturmaktadir. Ancak
Tirkiye'de OSB olan ¢ocuga sahip ebeveynlerin yasadiklar: gii¢luklerle ilgili aragtirmalar sinirhidir. Dolayisiyla
bu aragtirmanin amaci, OSB olan ¢ocuga sahip ebeveynlerin yasadiklar: giigliiklerin ortaya ¢ikartilmasidir. Arag-
tirma Nitel Aragtirma Yontemlerinden Yar1 Yapilandirilmig Gorugme Teknigi ile desenlenmistir. Aragtirmaya
2020-2021 egitim 6gretim yilinda Konya ili Merkez ilcesinde Ozel Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezine
devam eden OSB olan ¢ocugu bulunan 43 ebeveyn katilmigtir. Veriler aragtirmacilar tarafindan hazirlanan yan
yapilandirilmig gérigme formu ile toplanmigtir. Arastirmada elde edilen veriler betimsel analiz teknigi ile analiz
edilmigtir. Aragtirmanin sonucunda ebeveynlerin ézellikle OSB olan ¢ocuk okul ortamindayken problem davra-
niglar: nedeniyle, OSB olan ¢ocuga beceri 6gretimi yapilirken ve OSB olan ¢ocugun iletigim ve etkilegim kurmaya

yo6nelik problemlerinden dolay: guclitkler yasadiklar: bilgilerine ulagilmigtr.

Anahtar Kelimeler: Otizm Spektrum Bozuklugu, Ozel Egitim, Ebeveyn

Giris
Leo Kanner (1943), tarafindan otizmin tanilanmasindan gintumuze kadar otizmin etiyolojisinin de-
gistigi bilinmektedir (Hebert ve Koulouglioti, 2010). Sonrasinda Asperger (1944), dogumu takiben
yaklagik 30 ayin icerisinde davranigsal olarak fark edilebilen bir sendrom seklinde tanimlamigtir. Za-
man icerisinde ¢egitli tanimlamalar ve simiflandirmalar yapilsa da 2013 yilinda Amerikan Psikiyat-
ri Birligi tarafindan giinimiizde en sik ve en dogru kullanilan ifade ile Otizm Spektrum Bozuklugu
(OSB); belirtileri dogustan gelen ve bebegin yasantisinin ilk yillarinda ortaya ¢ikan gelisimsel ve néro-
lojik bir bozukluk seklinde tanimlanmaktadir (Amerikan Psychiatric Association, 2013). Milli Egitim

Bakanligina, (2018) gore, OSB olan birey; sosyal etkilesim, sézel ve sézel olmayan iletisim, ilgi ve
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etkinliklerdeki sinirlihig: nedeniyle 6zel egitim ile destek egitim hizmetine ihtiyaci olan birey olarak

tanimlanmaktadir.

Amerika hastalik ve kontrol merkezi (CDC) 2016 yilinda gerceklestirmis oldugu en kapsaml ve giincel
rapora gore; OSB olma durumunun 2004 yilinda her 166 ¢ocukta 1, 2010 yilinda her 110 ¢ocukta 1,
2016 yilinda her 68 ¢ocukta 1, 2020 yilinda her 54 ¢ocukta 1 gorildiguni yayinlamigtir (CDC, 2016).
OSB ile ilgili mudahale yaklagimlarinin tim ¢ocuklar tizerinde farkli diizeylerde etkilere sahip olabi-
lecegi vurgulanmaktadir. OSB’nin karmasik dogasinin bu durumu ortaya koydugu bilinmektedir. Bu-
nunla birlikte OSB’nin tanimlanmasi ve etiyolojisi ile ilgili ebeveynlerin yasadiklar: guglikler, algilar ve
tutumlarinin belirlenmesinin, ebeveynlerin eylemleri ve miidahale ile ilgili karar verme siire¢lerinde
etkiye sahip oldugu bilinmektedir (Mandell ve Novak, 2005).

Geg¢miste yapilan arastirmalarin 6nemli bir bélumuniin ebeveynlerin sosyal destek algilar1 ve depres-
yonla ilgili oldugu gériilmektedir (Gonen ve arkadaglari, 2020; Ozkubat ve arkadaslari, 2014; Nealy,
Hare, Powers ve Swick, 2012; Ludlow, Skelly ve Rohleder, 2011), sosyal uyumlar:1 (Gray, 2002) ve
OSB tanimlamalari, nedenleri, sosyal etkilesim, iletisim ve ge¢is becerileri, sporla, ¢ocuklarinin duygu
temelli tepkilerine yoénelik ebeveyn gérusleri (Mameghan ve arkadaslari, 2019; Ince, 2017; Téret ve
arkadaglari, 2019; Téret ve arkadaglari, 2014; Hoppe, 2005), tan: streci ve nedenlerine iligkin algilar
(Skinner ve dig, 2001; Mercer ve dig, 2006; Algahtani, 2012) ve ebeveyn-¢ocuk etkilesimleriyle (Téret
ve arkadaslari, 2015) ilgili aragtirmalar da bulunmaktadir. Ancak tilkemizde OSB olan ¢ocugu bulunan
ebeveynlerin yasadiklar gicluklerle ilgili aragtirmalarin sinirh oldugu gérilmektedir. Dolayisiyla bu
aragtirmanin amaci OSB olan ¢ocugu bulunan ebeveynlerin giinlik yasamda karsilastiklar: giigluklerin

incelenmesidir. Bu genel ama¢ dogrultusunda asagidaki alt amaglara ulagilmas: hedeflenmektedir.

1. Cocuklarin OSB olma durumunun kabullenilmesiyle ilgili ebeveynlerin gii¢clik yasama durumu-
nun ortaya ¢itkartilmasi,

2. OSB olan ¢ocuk okul ortamindayken ebeveynlerin gii¢clik yasama durumunun ortaya ¢ikartilmasi,
OSB olan ¢ocuk ev ortamindayken ebeveynlerin gi¢lik yasama durumunun ortaya ¢ikartilmasi,

4. OSB olan ¢ocugun iletigim ve etkilegim giiclugii nedeniyle ebeveynlerin gii¢glitk yasama durumunun

ortaya ¢ikartilmasidir.

Bu aragtirma ebeveynlerin OSB olan ¢ocuklari ile ilgili ginlitk yasamda kargilagtiklar: giigliiklerin anla-
silmasi ve bu gugcliikleri ortadan kaldirmak i¢in gereksinim durumlarinin ortaya ¢ikartilmasi agisindan
onemlidir. Aragtirma bulgular: ile ortaya ¢ikan giglitklerin anlagilmasi, cocugu OSB olan ebeveynlere

gerekli destegin saglanmasi agisindan 6nem arz etmektedir.

Yontem

Aragtirmanin bu bélumiinde aragtirma modeline, aragtirma grubuna, veri toplama aracina ve verilerin

analizine iligkin aciklamalara yer verilmisgtir.

Arastirmanin Modeli

Aragtirmada Nitel Arastirma Yontemi tercih edilmistir. Nitel arastirma bireyin kendisinde var olan
sirlar1 ¢6zmek ve kendi ¢abasiyla sekillendirdigi toplumsal sistemlerin derinliklerini kesfetmek tizere
gelistirdigi bilgi tiretme yollarindan birisidir (Ozdemir, 2010). OSB olan ¢ocugu bulunan ebeveynlerin

ginlik yasamda karsilagtiklar: gii¢luklerin incelenmesiyle ilgili olarak nitel aragtirma yoéntemlerinden
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gorisme teknigi kullanilarak ebeveyn gorisleri alinmigtir. Bu baglamda aragtirma durum saptamaya

yonelik betimsel bir ¢aligma olup, nitel aragtirma teknikleri temel alinarak desenlenmistir.

Arastirma Grubu

Aragtirma grubu 2020-2021 egitim ve 6gretim yilinda Konya il merkezinde Ozel Ozel Egitim ve Re-
habilitasyon merkezinde 6grenim géren OSB olan 43 ¢cocugun ebeveyni katilmigtir. Gériisme 6ncesin-
de her ebeveyne gorusmelerin goniilliluk esasina gore oldugu, gizlilige 6nem verilecegi ve gérigme
kayitlarinin bilimsel bir ¢alismada kullanilacag: gérisme formunda agik¢a belirtilmistir. Bu gekilde
ebeveynlerin hicbir bask: altinda kalmadan gercek gérislerine bagvurulmas: amag¢lanmigtir. Gériigme
siirecinin kaydedilecegi acgik¢a ifade edilmistir. Gérisme sorular sirasiyla sorulmus ve katilimalarin
dogrudan kendi goriiglerine ulagilmas: hedeflenmigtir. Asagidaki tabloda (tablo-1) gériismeye katilan

ebeveynlerin demografik bilgilerine yer verilmistir.

Tablol. Gorusmeye katilan ebeveynlerin demografik bilgileri

Degiskenler Cinsiyet F N

Cinsiyet Erkek %30,2 13
Kadin %69.8 30

Yas araligy 25-32 %9,3 4
33-40 %58,1 25
41-48 %16,3 7
48 ve sonrasi %16,3

Veri Toplama Araci

Veri toplamak amaayla yar1 yapilandirilmig gériisme formu hazirlanmigtir. Goériigme formu 4 soru
icermektedir. Gériigme formu likert tipinde hazirlanmis olup her soru i¢in “evet giiglik ¢ekiyorum,
“hayir guclik ¢ekmiyorum, “kismen giiclik ¢ekiyorum” seklinde derecelendirilmis ve nedenleriyle
agtklanmas: istenmistir. Bu teknikte aragtirmaci 6nceden sormay: planladigi gérisme sorularini
hazirlar. Aragtirmac gérismenin akisina bagh olarak farkli yan ya da alt sorularla gériigsmenin akigin
etkileyebilir. Kisinin yanitlarini a¢gmasini ve ayrintihi duruma getirmesini saglayabilir (Tarnikla,
2000). Yar1 yapilandirilmis gérigmeler yapisi geregi nitel veriler saglamaktadir. Buna uygun olarak da
s6zel bir caligma yuratilmistar. Her bir soruda ytzde ve frekans bilgileri olusturularak ilgili cevaplar
oldugu gibi aktarilmigtir.

Verilerin Analizi

Goriisme formunda yer alan sorulara ebeveynlerin verdikleri cevaplar ses kayit cihazi ile kaydedilmis,
ses kayit cihazi kullanilmas: verilerin yanlis ya da eksik olma ihtimalini énemli él¢iide kaldirmigtar.
Yar1 yapilmig gorusmelerin sonucunda toparlanan kayitlarin tzerinde herhangi bir degisiklik yapil-
madan nitel verilerin olusturulmas: icin 6zen gosterilmigtir. Aragtirmada ortaya ¢ikan veriler 2021
mart ayinda gériasmeye katilan ebeveynlerin uygun gérdugt zamanda ve uygun mekanda birebir ger-
ceklestirilen goriigmeler yoluyla toplanmigtir. Gértisme sirasinda sorular cevaplanirken ebeveynlerin

aragtirmacidan etkilenmemesine ¢alisilmigtir.
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Her bir ebeveynin géruslerinin yer aldig: cevaplar degistirilmeden oldugu gibi aktarilmigtir. Verilerin
¢6zimlenmesinde betimsel analiz teknigi kullanilmigtir. Nitel aragtirmalarda kullanilan bu analiz ce-
sidi daha ¢ok arastirmanin kavramsal yoniiniin acik bicimde belirlemektedir (Ozdemir, 2010). Betim-
sel analizde gériismeler sonucunda verileri etkili sekilde ortaya konmasi amaciyla dogrudan alintilara
yer verilmektedir. Betimsel analiz tekniginin kullanilma amaci bulgular: diizenlenmis ve yorumlanmig
sekilde aktarmaktir. Daha sonra dogrudan aktarilan gérislere yer verilir, yorumlanmas: saglanir ve
neden-sonug iligkileri icerisinde ele alinir. Aragtirmac: tarafindan temalar iligkilendirilerek yorumla-

malar1 yapilabilir (Yildirim ve $imgek, 2013).

Gecerlik ve Giivenirlik

Ozel Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezlerinde OSB olan ¢ocuklarin ebeveynlerinin gtinliik ya-
samadaki karsilastiklar1 giicluklerin incelenmesiyle ilgili yapilan aragtirmada gecerligi saglamak
amaciyla hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme sorular: alaninda uzman 2 6gretim eleman: ve bir
¢ocuk gelisimi 6gretmeninin gértsleri dogrultusunda hazirlanmigtir. Bununla birlikte bu aragtirmada
bulgularile verilerin elde edildigi ortam g6z éniine alindiginda anlamli bulunmaktadir. Bu aragtirmanin
dis gecerligini saglamak amaciyla yar1 yapilandirilmig gériismelerin nihayetinde ulagilan verilerden
dogrudan alintilar elde edilmigtir. Guvenirliginin saglanmasi amacyla arastirma sonucunda elde
edilen bulgular ile yorumlamalarin alan uzmani tarafindan degerlendirilmesi istenmigtir. Bulgular ve

yorumlamalarin karsilagtirilmasi sonucu icerigin tutarl oldugu anlagilmigtir.

Bulgular

Aragtirmanin bu béluminde ¢ocugun OSB olma durumunun kabullenilmesiyle ilgili ebeveynlerin
guclitk yasama durumu, OSB olan ¢ocuk okul ortamindayken ebeveynlerin gii¢lik yagsama durumu,
OSB olan ¢ocuk ev ortamindayken ebeveynlerin gi¢lik yasama durumu, OSB olan ¢ocugun iletigim
ve etkilesim giicliigi nedeniyle ebeveynlerin gii¢lik yasama durumuyla ilgili bulgulara yer verilmisgtir.

Asgagidaki tabloda (tablo-2) elde edilen bulgularla ilgili istatistik bilgilerine yer almaktadar.

Tablo 2. Otizm Spektrum Bozuklugu olan ¢ocugun ebeveynlerinin karsilagtiklar: giigliklere iligkin
bulgular

Giigliik Yagsanma Durumu Evet Hayir Kismen
N F N F N f

Cocugun OSB olma durumunun kabullenilmesiyle ilgili
. %18,7 35 %813 0 %0
ebeveynlerin guglitk yasama durumu

OSB olan ¢ocuk okul ortamindayken ebeveynlerin gii¢-
30 %69,7 11 %255 2 %4,8
luk yasama durumu

OSB olan ¢ocuk ev ortamindayken ebeveynlerin gii¢gluk
24 %558 6  %13,9 13 %30,3
yasama durumu

OSB olan ¢ocugun iletigim ve etkilesim gi¢lagi nede-
. . 24 %558 5 %11,6 14 %33,4
niyle ebeveynlerin gu¢lik yasama durumu
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II1.1. Cocugun OSB Olma Durumunun Kabullenilmesiyle ilgili Ebeveynlerin Giicliik Yagama

Durumu

Tablo 2 incelendiginde ¢ocugu OSB olma durumunun kabullenmesiyle ilgili ebeveynlerin kigiik bir
kismi (8:%18,7) giclitk yasadigini ifade ederken, ebeveynlerin buyiik ¢cogunlugu ¢ocugu OSB olma du-
rumunun kabullenmesiyle ilgili giiclik yasamadigini (35:%81,3) ifade etmistir. Asagida bu durumu

gOsteren ebeveyn gorislerine yer verilmektedir.

“Hayir ¢iinkii OSB olan ¢ocugumun farklihiklarim fark edip kabullenip hayat: yasiyoruz. Allah'in en giizel
emaneti bize evladimiz. ” (ebeveyn, 6). “Hayir yasamiyoruz, cocugumuz egitim aldik¢a toparlanacagini ina-
niyoruz. Giinlitk hayattan OSB olan ¢ocuklari ve ézelliklerini biliyoruz (ebeveyn, 23). “Kendimi ozel his-
sediyorum. Ctinkii herkesin basarabilecegi bir sey degil Rabbim beni segti bu yiizden OSB olan ¢ocugumu
kabullenmekte zorlanmadim” (ebeveyn, 1). “Hayir yasamiyorum ¢ocuguma neler ogretebilirim diyerek bu
durumla miicadele ediyorum” (ebeveyn, 7). “Cocugumun OSB olmasini kabullenmeyle ilgili problem yok.
Sadece bu durumu nasil asabilecegimize yonelik giicliik yastyorum (ebeveyn, 32). “Var olan bir durum var bu-
nun Allah’in bize verdigi bir imtihan oldugunu diisiiniip, hemen neler yapabilecegimizi arastirdik. Yani hemen
durumu kabullenip ¢éziim yollart aradik. Egitime bagsladik” (ebeveyn, 4).

Gocuklarinin OSB olma durumunu kabullenmede gi¢lik yasayan ebeveynler; “cogu zaman giicliik ya-
swyorum. Ciinkii ilerde normal bir ¢ocuk olma olasitligi vardir diye diisiintiyorum” (ebeveyn, 22). “Evet ya-
styorum onun gibi sevgi dolu bir ¢ocuga bunu konduramiyorum. Arti cevresel faktorler insanlarin normal
olmayan bakislar kabullenmemi zorlastiriyor” (ebeveyn, 43).”Ilk 6grendigim zamanlarda kabullenemedim,
kabul etmek istemedik ama artik otizm yasam tarzimiz.” (ebeveyn, 5). “Tabi ki yastyorum. Insan cocugunun
yasitlar: gibi olmasin istiyor, ne hayallerle diinyaya getiriyor? Bu durum nasil kabullenilir?” (ebeveyn, 38).
“Zaman zaman giiclitk yasiyorum, en ufak bir isimi bile kendim yapamiyorum. Mutlaka ¢ocugumun yaninda
birilerinin olmas: gerekiyor” (ebeveyn, 14). “Cocugum 3 yaginda tani ald: o yil depresyon gecirdim. Su an

7 yasinda ve kabullendim artik” (ebeveyn, 13).
I11.2. OSB Olan Cocuk Okul Ortamindayken Ebeveynlerin Gugluk Yagsama Durumu

Tablo 2 incelendiginde ebeveynlerin biyiik kismi (30:%69,7) OSB olan ¢ocuklar: okul ortamindayken
gicluk yasadiklarini, ¢ok kiigiik bir kismi (2:%4,8) OSB olan ¢ocuklar: okul ortamindayken kismen
gicluk yasadiklarini, bir kismi ise (11:%25,5) OSB olan ¢ocuklar: okul ortamindayken gii¢lik yasama-

diklarini ifade etmiglerdir. Asagida bu durumu gosteren ebeveyn goriiglerine yer verilmistir.

OSB olan ¢ocuklar okul ortamindayken giiclikk yasayan ebeveynler; “Evet okuldaki arkadaslarinin ve 6g-
retmenlerinin kabul etmesi zor bir siire¢” (ebeveyn, 25). “OSB olan ¢ocugum okul ortaninda esya firlatmasi
ve ¢esitli problem davramslar: nedeniyle giicliik yasiyorum” (ebeveyn, 24). “Konusmadigt i¢in onu diisiinti-
yorum acaba bir istegi var ve bunu égretmenleri anlamis midir?” (ebeveyn, 23). “Okulda uzun siire oturmak
istemiyor” (ebeveyn, 40). “Okul ortaminda 6gretmenlerini dinlemiyor. Inatlastigr zaman 6gretmenleri tara-
findan stirekli araniyorum. Telefonla konugarak égretmenlerini ben ikna ediyorum” (ebeveyn, 35). “Evet ¢ok
giicliik yasiyorum. Alt sinifta olmasina ragmen okul kaydetmek istemiyor. Kaynastirma egitimine gegince bu
stkintilar daha da artacak” (ebeveyn, 26).”Sosyal uyumsuzluk, sinif arkadaglariyla anlasamamasi, basina
buyruk hareketler etmesi ve ¢esitli problem davranislar nedeniyle giicliik yasiyorum” (ebeveyn, 3). “Benden
uzak oldugu icin tedirginlik yasiyorum. Kendini ifade edemedigi icin endiseleniyorum” (ebeveyn, 2). “Evet
otizmli cocugumuzu okulda istemiyorlar. Gerek dgretmenler, gerek veliler, cocugumuza ve bizlere giicliik ya-
satiyorlar.” (ebeveyn, 9). “Elbette ki yasiyoruz. Yasitlarindan geri kaliyor. Okul ortamina uymuyor, Kuralla-
ra asla uymuyor, arkadas ortaminda hirginlagiyor” (ebeveyn, 11). “Evet hep ozel alt simiftaydik ama brang
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ogretmenlerimizin ¢ogu otizm hakkinda bilgiye sahip degil, cocuklarimizi dogru anlayamadilar” (ebeveyn,
14) seklinde ifade etmiglerdir.

OSB olan ¢ocuklar okul ortamindayken gug¢likk yasamayan ebeveynler; “Hayir yasamadim, karsiniza iyi
ogretmenler ¢ikarsa ve cocugun otizmli oldugunu kabul ederse daha ¢ok ilerlersiniz” (ebeveyn, 15). “Yasami-
yoruz ¢iinkii her ¢ocuk birbirinden farkli otizmli cocuklarda normal gelisim gisteren ¢ocuklardan farklidir. Al-
lah’a siikiir ki biz bu duruma béyle bakiyoruz (ebeveyn, 1).”Cocugun bulundugu ortama uyum saglayabiliyor
bu nedenler okul ortamindayken herhangi bir problem yasamiyoruz” (ebeveynl8). “Cocugum sosyal agidan
aktiflesmesi i¢in elimden geleni yapiyorum. Bu agidan bir problem yasamiyorum” (ebeveyn, 28). “Okul orta-

mindaki 6gretmenlerden dolayr OSB olan ¢ocugumla ilgili herhangi bir giiclik yasamadim” (ebeveyn, 36).

111.3. OSB olan Cocuk Ev Ortamindayken Ebeveynlerinin Gii¢lilkk Yasama Durumu

Tablo 2 incelendiginde ebeveynlerin yaklasik yarisi (24:%55,8) ¢ocuklar1 ev ortamindayken cesitli gii¢-
likler yasadiklarini, kiigiik bir kismi (6:%13,9) cocuklar: ev ortamindayken giiclitk yagamadiklarin
ve bir kismi ise (13:%30,3) kismen gii¢luk yasadiklarini ifade etmistir. Asagida bu durumu agiklayan

ebeveyn goriglerine yer verilmigtir.

Cocuklar: ev ortamindayken guiclik yasayan ebeveynler; “Siirekli kendi istedigini yapmak ve yaptirmak
istiyor. Bize vurma ve egyalart atmak gibi davranislar: nedeniyle problemler yasiyoruz” (ebeveyn, 5). “Evet
giicliik yasiyorum, evde yalmz kaldiginda oluyor. Ev islerine basladigimda baya gii¢lesiyor. Siirekli goz éniine
kalmasi gerekiyor” (ebeveyn, 32). “Onunla yasamak hayati zorlastirtyor. Yemek yaparken temizlik yaparken,
hep onunla ilgilenmek durumunda oldugum i¢in giicliik yasiyorum (ebeveyn, 31). “Cok yasiyorum devaml
tetikteyim. Ciinkii devaml bir yaramazlik yapiyor. Bir seyler karigtiriyor” (ebeveyn, 38) “Evet ¢iinkii ev or-
taminda diizenin degismesi oglumu olumsuz anlamda etkileyebiliyor (ebeveyn, 14). “Evet ¢ocugum ¢ok ha-
reketli ve takintili davraniglar oldugu icin siirekli takip istiyor” (ebeveyn, 13). “Cok yastyorum. Eve misafir
istemez. Cocuklu olan yere gitmek istemez. Siirekli bir yerleri karigtirir. Kirar, yapma dedigin seyleri tistiine

daha ¢ok gider” (ebeveyn, 11) seklinde ifade etmislerdir.

Gocuklar: ev ortamindayken kismen giiglitk yagsayan ebeveynler; “Zaman zaman giigliik yasiyorum ama
yasadigim bu giicliikler ok biiyiik degil. Ctinkii oyun alanlarina, parka indiriyorum. Fazla olan enerjisini ali-
yorum” (ebeveyn, 28). “Bazen takintilarla karsilasiyoruz” (ebeveyn, 27). “Bazen ne istedigini anlayamadi-
gimiz zaman kendisini tehlikelerden koruyamadigimiz zaman onun igin ¢ok iiziiltiyoruz” (ebeveyn, 2). “Kis-
men yasiyorum belli durumlarda ve belli zamanlarda dfke nébetleri oluyor. O zamanlarda giigliik yasiyoruz”
(ebeveyn, 42) seklinde ifade etmislerdir. Cocuklari ev ortamindayken giiclik yasamayan ebeveynler; “
Ev ortaminda ¢ok siikiir giizel oyun ve eglence odakl verimli bir ortamimiz var bu nedenle yagsamiyoruz” (ebe-
veyn,1). “Hayir yasamiyorum ¢iinkii beraber giizel vakit gegirebiliyoruz” (ebeveyn, 18). “Cocugum bizimle
her ortama uyum saglayabildigi icin giicliik yasamiyorum” (ebeveyn, 25). “Evdeki kurallar1 biliyor bu nedenle
giicliik yasamiyorum” (ebeveyn, 23). “Gicliik cekmiyorum. Huysuzluklari, yaramazliklari normal ¢ocuk sevi-

yesinde fazlasi ya da azi yok” (ebeveyn, 19) seklinde ifade etmiglerdir.

lll.4. OSB Olan Cocugun iletisim ve Etkilesim Kurma Giicliigii Nedeniyle Ebeveynlerin
Gii¢liik Yasama Durumu

Tablo 2 incelendiginde OSB olan ¢ocugun iletigim ve etkilesim kurma giigligi nedeniyle ebeveynlerin
yaklagik yaris1 (24:%55,8) giiclik cekmektedir. Ebeveynlerin kugtk bir kismi (5:%11,6) OSB olan ¢o-
cugun iletigim ve etkilesim kurma giicligii nedeniyle guclik ¢ekmediklerini ifade etmiglerdir. Ayrica

ebeveynlerin bir kismi (14:%33,4) OSB olan ¢ocugun iletisim ve etkilesim kurma gii¢lugii nedeniyle
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kismen giicluk cektiklerini ifade etmislerdir. Asagida bu durumu gésteren ebeveyn goériislerine yer

verilmigtir.

OSB olan ¢ocuklarinin iletisim ve etkilesim kurma gug¢lugii nedeniyle giiclik ceken ebeveynler; “Her
sey iletisimle oluyor ¢ocugum kendini ifade edemedigi i¢in hep agresif” ( ebeveyn, 13). “Beni anlamadigim
diigiintiyorum. Konusmada zaten olmadigi icin bazen ¢ildirmak tizere oluyorum” (ebeveyn, 36). “Tabi ki ¢o-
cugum derdini anlatamiyor ben onu anlamiyorum. Bu ¢ok zor ve act durum” (ebeveyn, 38). “Evet baskalariy-
la iletigim kurmuyor onlar yokmus gibi davraniyor ozellikle tammadigi kisilere yonelik bu sekilde bu durum
benim i¢in gercekten problem” (ebeveyn, 10). “Iletisim kurma problemlerinden dolay: izellikle ¢ocugum okul
ortanundayken ¢ok problem yasiyorum”(ebeveyn, 9). “Evet kendisini ifade edemiyor bu nedenle ya agliyor
ya giiliiyor bu durumda ne yapabilecegimizi bilmiyorum ¢ok zorlaniyoruz” (ebeveyn, 8). “Evet anlatamadig:
zaman ¢ok aglyor. Ben anlamaya ¢alistyorum, bu sefer anlamadigimi anlayinca daha ¢ok qighk atiyor” (ebe-
veyn, 22)."Heniiz hi¢ konusamiyor, bazen isaretlerle veya bizim elimizden tutup istedigini anlatiyor. Ileti-
simsizlik cok biiyiik bir giiclik bizim icin” (ebeveyn, 2). “Giigliik yastyorum, Istedigini anlatamadigi zaman
agresiflesiyor. Kendisine ve bize zarar veriyor” (ebeveyn, 16).” Evet yastyorum. Iletisimi ve etkilesimi hala
ok zayif. Olaylart anlayip onlara anlam yiikleyemiyor. Bunun sonucunda ¢ocugumun toplumdan dislandigim
hissediyorum” (ebeveyn, 43). “Beni anlamadigim diisiiniiyorum konusma becerisi de olmadigi i¢in bazen ¢il-
dirmak iizere oluyorum” (ebeveyn, 36) seklinde ifade edilmigtir. OSB olan ¢ocuklarinin iletigim ve etki-
lesim kurma guigliigii nedeniyle giiglitk cekmeyen ebeveynler; “Ben otizmli cocugumun ihtiyaglarim bildi-
gim icin giiclitk yasamiyorum. Ama tabi ki sozel iletisim olmadigi i¢in davranislariyla anlamaya ¢alistyorum”
(ebeveyn, 31). “Cocugumla viicut dili ya da bakiglariyla anlasiyoruz. Bu nedenle iletisim problemleriyle ilgili
stkinti yasamadim” (ebeveyn, 12). “Alistik artik istedigi her seyi yapmiyorum. Diizenli bir sekilde kurallar
koyuyorum. Sonrasinda ¢ocugumla iletisim kurmaya ¢alistyorum” (ebeveyn, 11) seklinde ifade edilmistir.
OSB olan ¢ocuklarinin iletigim ve etkilesim kurma giiclugi nedeniyle kismen gii¢lik ceken ebeveynler;
“Onceden otizmli cocugumun iletisim problemleri nedeniyle cok sikintilar yasadim ama zamanla iletisim be-
cerisiyle ilgili cocugum egitimler aldik¢a problemlerim ¢ok daha azaldi” (ebeveyn, 18). “Otizmli ¢ocugumun
genellikle iletisim kurmasiyla ilgili problemler yagamiyoruz. Ancak bazen anlatmak istediklerini anlatma ko-

nusunda bagarisiz olmasi beni tiziiyor” (ebeveyn, 40).

Tartisma ve Sonuc¢

Aragtirma sonucunda ebeveynlerin kiigiik bir kismi ¢ocuklarinin problem davraniglar ve toplumsal
kabulle ilgili problemlerden dolayi, ¢ocuklarinin OSB olma durumunu kabullenmeyle ilgili giiglitkler
yasadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ozsenol vd. (2002) ve Sarisoy (2000) tarafindan yapilan arastirmada ben-
zer bulgulara ulagildig1 goriilmektedir. Ozel gereksinimli cocugu olan ailelerde yasanan giicliiklerin
incelendiginde; ailelerin sosyal ¢cevreden yeterince destek gérememeleri ve ¢ocuklarinin géstermis ol-
duklar1 davraniglari kontrol etmede zorluk yagsamalari ebeveynlerin hayal kirikliklar: yagsamalarina ve

OSB’yi kabullenmede guiglitk cekmelerine neden olabilmektedir.

Aragtirma sonucunda OSB olan ¢ocugu bulunan ebeveynlerin ¢ocuklarinin durumunu kabullenme-
siyle ilgili ve OSB olan ¢ocuk okul ortamindayken gu¢litk yasamadiklarini ifade eden ebeveynlerin bu
durumun; OSB olan ¢ocuklarini Allah’in en giizel emaneti olarak gérmeleri ve problemleri imtihan
olarak algilamalariyla iligkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Gegmiste benzer aragtirma sonuglarinin ortaya
ctktigr gériilmektedir. Hebert ve Koulouglioti, (2010) tarafindan yapilan aragtirmada, OSB olan ¢o-

cugu bulunan ebeveynlerin, ¢cocuklarinin yetersizliklerini kendilerinin iglemis olduklar: hatalarin ve

131



FATIH SULTAN MEHMET VAKIF UNIVERSITESI
FSMVU-EAK 2021, 2. EGITIM ARASTIRMALARI KONGRES], 27-28 MART 2021

ginahlarinin bedeli olarak gérmeleri sebebiyle, yetersizlik durumu ebeveynler tizerinde olumsuz bir
etkiye neden oldugu ve bu nedenle giiglik yasadiklar: goriilmektedir. Yine OSB olan ¢ocugu bulunan
ebeveynlerin, ¢ocuklarinin yetersizliklerini yaraticinin bir ihsani olarak gérmeleri, yetersizlik duru-
munun, ebeveynlerin yetersizlige yonelik deger yargilari acisindan olumlu etkiye yol agmasina neden
olabilecegi diigiinilmektedir. Yine farkli kiltiirel yapilarla ilgili yapilan aragtirmalarda OSB olan ¢ocu-
ga sahip olan ebeveynlerin, OSB’nin nedenlerine ilgili algilarinda dini inanan etkisinin oldugu ortaya
cikmaktadir (Shaked ve Yoram, 2006; Algahtani, 2012; Skinner vd., 2001)

Aragtirma sonucunda OSB olan ¢ocugu bulunan ebeveynlerin ¢ocuklarinin dil ve iletisimle ilgili prob-
lemleri nedeniyle gugliikler yagadiklar1 ortaya cikmigtir. Téret vd. (2014) tarafindan yapilan aragtirma
sonucunda ebeveynler OSB’yi sosyal-iletigimsel davraniglarda bozukluk olarak tanimlamaktadirlar.
Otizmin tanimi ile uyumlu oldugunu diigiindtkleri en sik problemin, ¢ocuklarinda gézledikleri dil-ko-
nusma ve iletisim bozuklugu oldugu ve ¢cocuklarinda OSB tanimi ile uyumlu olmayan bir 6grenme veya

davramsg 6zelligi gozlemedikleri belirlenmistir.

Arastirma sonucunda OSB olan ¢ocugu bulunan ebeveynlerin ¢ocuklar: ev ortamindayken problem
davraniglari nedeniyle; okul ortamindayken problem davranislari, akranlari ve 6gretmenleri tarafindan
kabul gérulmemesi nedeniyle cesitli giiglitklerle karsilagtiklar: ortaya ckmigtir. Gegmis aragtirmalara
bakildiginda benzer bulgulara ulagildig: gérulmektedir. Yapilan aragtirmalarda OSB olan ¢ocuklarin
ebeveynleri, cocuklar okul ¢agina geldiklerinde; sosyal yénden beceri kazanma ve siirdiitrme konusun-
da, iletisimsel yénden yasadiklar1 zorluklardan dolay: arkadas edinme, gostermis olduklari vurma,
1sirma, bagirma gibi problem davranislardan dolay: akranlari ile arkadagliklarini ve iletigimlerini siir-
dirmede birtakim sorunlar yasadiklar1 ve bu nedenle ebeveynlerin gugclikler yasadiklar: goralmustir
(Connor, 2000; Cakaci, 2020; Girli ve Atasoy, 2010; Smith, 2007).

Bu aragtirmada ebeveynler i¢in birer gi¢lik durumu olarak ortaya ¢ikmayan; ancak bagka aragtirma-
larda 6zel gereksinimli bireylerin ebeveynleri i¢in giiclik durumu olarak gorilen durumlar bulunmak-
tadir. Giile¢ Aslan, Cihan ve Altin (2014) OSB olan ¢ocuklarin annelerinin deneyimlerini inceledikleri
bir ¢calismada; caligmaya katilan on alt1 anne; ¢ocuklari ile ilgili gelecek kaygis: yasadiklari, Pearson ve
Sternberg (1986) tarafindan yapilan bir calismada, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin kardeglerinin bu du-
rumdan dolay1 davranig problemleri gsterebildikleri ve bu durumun ebeveynler i¢in gii¢liklere neden
oldugu belirtilmistir. Karadag (2009) tarafindan Gaziantep ilinde 6zel gereksinimli ¢cocuklar: bulunan
anneler ile yapilan gériigme sonuglarinda; bu ¢ocuklarin annelerinin ¢ocuklarinda olan bu durumun
maddi acidan fazla harcamalara sebep olmasi1 yéniinden ekonomik gug¢litklerin ortaya ¢iktig: ve cocuk-
larinin gelecekleri hakkinda kaygi duymalar1 yéniinden psikolojik ve sosyal birtakim zorluklar yasa-
diklarina ulagilmigtir. Yine OSB olan ¢ocuklarin besinleri ¢cignemede yasadiklar: sorunlar, agir1 yiyecek
se¢me, takinti derecesinde yemek yeme gibi beslenme sorunlari ebeveynlere gii¢likkler yasatmaktadir
(Onal ve Ugar, 2017).
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Oneriler

1. Cocuklarinin OSB olma durumunun kabullenilmesiyle ilgili giiclitk yasayan ebeveynlerin psiko-
lojik durumu yakindan izlenmelidir. Bu ebeveynlerin umutsuzluk diizeylerini azaltacak, olumsuz
duygu ve problemleri ile baga ¢ikabilmelerini ve OSB olan ¢ocuklarinin tanisini kabullenmelerini
saglayacak sekilde psikolojik danigmanlik ve rehberlik hizmetleri saglanmalidir.

2. OSB olan ¢ocuklarin 6gretmenlerine, akranlarina yonelik bu bireylerin 6zellikleriyle ilgili egitsel

icerikler sunulmalidar.

3. OSB olan ¢ocuklarin dil ve iletisim becerilerinin gelisimine destek verilmeli, dil ve iletigim

becerilerinin gelisimiyle ilgili egitsel yaklagimlar hakkinda ebeveynler bilgilendirilmelidir.

4. OSB olan ¢ocuklarin davranis yénetimini saglamalarina yonelik yontem ve tekniklerle ilgili ebe-

veynlere egitsel danigmanliklar saglanmalidur.

5. Okullarda, Ozel Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezlerinde ve toplumda OSB olan ¢ocuk ve
ailesine egitici, danisman rolinde olan uzmanlar tarafindan; OSB olan ¢ocuklarin 6zbakim beceri-

lerinin gelisimine yonelik guiclitk ceken ebeveynlere egitsel destek sunulmalidir.

6. Ebeveyn egitim programlari araciligiyla ebeveynlerin OSB olan ¢ocuklarinin egitimine yénelik

egitsel becerilere iligkin yeterlikleri artirilmalidur.
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Oz
Dilin 6nemli bir parcasini olusturan sézctkler, bireyler arasinda s6zlii ve yazili iletisimi saglayan anlamli birimler-
dir. Yalmzca ana dili konugurlarinin degil yabana dil 6grenenlerin de ihtiya¢ duydugu sézcukler dil kurallarinin
6grenilmesinde, anlama ile anlatma becerilerinin etkili bir sekilde kullanilmasinda ve hedef kiiltiirin edinilme-
sinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Tiirk¢enin yabana dil olarak 6gretiminde hedef s6zciiklerin kazanilmasinda
okuma kitaplarinin olumlu etkisi bulunmaktadir. Okuma kitaplari 6grenenlerin hedef kelimelerle rastlantisal
bir sekilde kargilasarak baglamdan hareketle kelime hazinelerini zenginlestirmelerinde etkilidir. Ogrenenlerin
kelime hazinelerinin gelistirilmesi siirecine destek olunabilmesi i¢in yabanalar i¢in Tturkce okuma kitaplarinin
dilde siklikla ve yayginlikla kullanilan s6z varligi 6geleriyle hazirlanarak dili en giizel sekilde 6rneklendirmesi
bir gerekliliktir. Bu ¢aligmada yabancilar i¢in hazirlanan Tiirk¢e okuma kitaplarinda siklikla yer alan séz varhig:
Ggelerini tespit etmek amaglanmigtir. Bu amagla nitel aragtirma desenlerinden durum ¢aligmasiyla gerceklesti-
rilen calismada B2 seviyesi Musa Yedi Tepe Istanbul'da (B2) yabancilar i¢in Tiirkce okuma kitab1 incelenmistir.
Incelenen metinde yer alan sozciiklere, ikilemelere, deyimlere ve atasézlerine yonelik veriler dokiiman analizi
yontemiyle toplanmigtir. Elde edilen verilere gore incelenen okuma kitabinda en sik olarak temel sozctklerin
kullanildigy, ikileme ve deyimlere de yer verildigi gorulmektedir. Bununla birlikte incelenen kitapta yalnizca 1
atasozinun bulundugu tespit edilmigtir. Calisma sonucunda B2 seviyesi okuma kitaplarinda diger séz varhig

Ogeleri gibi atas6zi kullanimina da daha fazla yer verilmesi gerektigi sdylenebilir.

Anahtar Sézciikler: Yabanci Dil Olarak Tiirk¢enin Ogretimi, Yabancilar i¢in Tiirk¢e Okuma Kitaplari, Sozciik

Ogretimi, Sézcuk Siklig:

Giris
Kelime, manasi veya gramer vazifesi bulunan ve tek basina kullanilan ses veya sesler toplulugudur (Er-
gin, 2013: 95). Dilde anlaml birlikler olan sézciikler Eker’e (2015: 303) gére bir veya birden ¢ok heceli
ses 6beklerinden olusan; tek bagina kullanildiginda belli bir kavrama karsilik olan; belli bir duyguyu
ve digtinceyi yansitan; somut ya da soyut kavramlar arasinda iligki kuran dil birimleridir. Yapis1 baki-
mindan sézciikler ses veya ses topluluklari halinde bulunurlar. “Sézctk, séz zincirinde getirilebildigi
yerler ¢l¢iisinde s6z dizimine katkida bulunan, kimi zaman bélinemeyen kimi zaman da temel ve ek

6gelerden olustugu icin bolunebilen séz dizimi birimidir.” (Eldemir, 1980: 131).
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Bireyin kendini, Tiirk¢enin kurallarina uygun olarak etkili ve eksiksiz bir sekilde ifade edebilmesi i¢in
s6z varhigina ihtiyaci vardir. “Bir dilin séz varligy, o dilin tarihine genis él¢iide 151k tutmakta, yizyillar
boyunca ortaya ¢ikan ses, bi¢cim, s6z dizimi ve anlam degigikliklerini yansitmakta, hangi dillerin etki-
siyle, ne tiirden degisimlerin gerceklestigini gostermektedir.” (Aksan, 1996: 11). Bu bakimdan Tirk-
¢enin séz varhigini bilmek hem ana dil konusurlarinin hem de yabana dil olarak Tiirkceyi 6grenmek
isteyenlerin 6gretiminde temel kosuldur. Aksan’a (1996: 7) gore sz varligi, sadece sézciklerin degil;
deyimlerin, atasozlerinin, kalip sézlerin, ikilemelerin ve terimlerin olugturdugu bir butiina ifade et-
mektedir. “Sozciik ve sézciik gruplarinin 6gretimi séz varliginin gelistirilmesinde, dil bilgisi kurallari-
nin aktarilmasinda ve dil becerilerinin kazandirilmasinda énemli bir yere sahiptir.” (G6¢en ve Okur,
2018: 2182). “Kurallar, bilgiler ve beceriler s6zciikler aracilifiyla 6grenenlere aktarilmaktadir.” (Gogen,
2019: 249).

S6z varliklari icerisinde hangi sézctklerin daha sik olarak kullanildigin: tespit etmek 6nemlidir. S6zciik
sikligy, bir dildeki sézciklerin birbirine oranla daha sik ya da daha seyrek kullanilmas: olarak tanimlan-
maktadir (Aksan, 1996; Karadiiz, 2004; Olker, 2011). Sézcitk sikligy ilk olarak 1944 yilinda bilgisayar
olmadan Ingilizce tizerine yapilmistir. Tiirkcede yapilan ilk calisma olarak ilyas Géz (2003) tarafindan
hazirlanan “Yazili Turk¢enin Kelime Sikligi Sozlugu” kabul edilmektedir. G6z (2003) bu ¢aligmada,
1967'de Ingilizcede yapilan ¢alismay1 6rnek almistir (Aksan, 2000: 20).

Siklik caligmalars; sézciiklerin yaninda sesbirimler, sézdizimsel yapilar gibi tim dil birimleri tizerine ya-
pimaktadir (Vardar, 2002: 175). Bu tiir incelemelerde yazili veya szl dildeki sézctiklerin sayimi yapila-
rak bir s6zcugin kag¢ defa kullanildig: ve s6zciiklerin birbirine oranla kullanim sikliginin ne oldugu sayisal

olarak ortaya ¢ikarilmaktadir (Gogen, 2016). Aksan’a (2000) gore siklik caligmalarinin 6nemi séyledir:

“Her dilde kimi s6zciikler 6teki 6gelerden ¢ok daha sik kullanilirlar. Okumaya yeni baglayan, ilkokulun ilk
simiflarindaki 6grencilere ya da bir yabana dili 6grenmeye baglayanlara ilk agamada 6gretilmesi gereken
sozcuklerin hangileri oldugu, dilin sézctklerinin hangi siraya gore tanitilmas: gerektigi saptanirken,
degisik gereksinimleri kargilayan ana dili ve yabana dil sézliikleri hazirlanirken dildeki égelerin siklik-
larinin bilinmesi gerekmektedir.”

Bu baglamda yazili veya sézli dildeki s6zciik dagilimi hem ana dili hem de ikinci dil ediniminde bu-
yiik bir 6neme sahiptir. “Ana dili ve yabana dil 6gretiminde, 6gretilecek dilin en sik gecen, en gerekli
sozctklerinin saptanmasi, bu 6gretimden alinacak sonucun bagarili olup olmamasinda rol oynamakta,
6grenen kigiye en gerekli sézctklerin belirlenmesi konusunda ézellikle siklik sayimlarina dayanan ¢a-
lismalar yapilmaktadir.” (Aksan, 1990: 19).

Ogrenenlerin dilde sik kullanilan sézciiklerin yogunlukta oldugu metinleri okumasi, onlarin sozcitk
dagarcaiginm gelistirmektedir. “Belki de sikligin énemini ortaya koymaya yardima olan temel diigiin-
ce, eger bir 6grenci ortalama bir sézciik sayisini biliyorsa o 6grencinin o dilde verilen herhangi bir
metindeki sézciiklerin yiizde 80’ini veya 90'1n1 bilebilecegi fikrinden kaynaklanmaktadir.” (Bongers,
1947'den aktaran Honeyfield, 1977). Buna gére yabana dil hangi amagcla 6grenilirse 6grenilsin sik¢a
gecen sozciikleri bilmek okunan metinleri anlamay kolaylagtirmaktadir. “Dil egitiminde sozciik ve ek
sikliklari bilgileri, ders izlencelerinin olusturulmasinda, okuma 6gretimi kitaplar: gelistirmede, ikinci
dil olarak Tuirkce 6gretim kitaplarinda, sozlitklerde ve ikinci dil olarak Turke¢e 6grenenlere yonelik test-
lerin gelistirilmesinde hangi sozciklerin, sozctk turlerinin ve eklerin segilecegine karar verilmesinde
onemli bir rol oynayacaktir.” (Aksan,1996: 91).

Siklik caligmalar: yabana dil olarak Tirk¢enin 6gretimi alaninda da yapilmigtir (Bozkurt, 2015; Gogen,
2016; Ozdemirel, 2017; Serin, 2017). Siklik calismalarinin ortak noktasi farklh dil seviyelerinde, farkli
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metinlerde yer alan s6zciiklerin hem cesitliligini hem de sézciiklerin kullanim sikligini betimlemektir.
Bu ¢caligmalarin, cogunlukla ders kitaplari iizerinde yapildig: fark edilmektedir (Gé¢en, Gokmen, Sahin
ve Celebi, 2020: 149). Yabancilara Tiirkce 6gretimi amaciyla hazirlanan ders kitaplarinda temel soz
varhiginin, 6zellikle temel ve orta diizeyde iyi belirlenmesi ¢ok bityitk 6nem tagimaktadir (Barin, 2003:

316). Bu anlamda ders kitaplar: iizerinde yapilan siklik caligmalari olduk¢a degerlidir.

Ders kitaplarinin yani sira yabanc dil 6gretiminde en 6nemli kaynaklardan bir digeri ise okuma kitap-
laridir. Bilingli bir sekilde kelime ve kavram gelisimini arttirmaya yoénelik hazirlanan okuma kitapla-
r1, 6grenenlerin sozcik bilgisini gelistirmeye katk: saglamaktadir (Yildiz ve Okur, 2010: 765). Ayrica
Ekmek¢inin (1991) de belirttigi gibi sézcik 6gretimini en iyi sunan materyaller okuma kitaplaridar.
Kaynak olarak okuma kitaplarinin bu denli yararli olmasi, yabanc dil olarak Tiirk¢enin 6gretimin-
de okuma kitaplar1 tizerine yapilan siklik ¢calismalarini gerekli kilmistir. Bu konu tizerine yapilmis ve
yayimlanmig ¢alismalara bakildiginda yabancilar i¢in Tiirkce okuma kitaplar: tizerine yapilan siklik
caligmalarinin sayisinin oldukea az oldugu gorillmektedir (Gégen, Gokmen, Sahin ve Celebi, 2020;
Gogen, Gumiisg, Kigla ve Gudek, 2020; Gécen, Karabulut, Memis ve Darama, 2020; Gé¢en, Sen ve Du-
man, 2020).0ysaki yabancilar i¢cin Turk¢e okuma kitaplar: tizerine yapilacak siklik ¢aligmalari, hedef
s6z varhiginin belirlenmesine ve 6grenenlerin kelime hazinelerinin desteklenmesine yénelik 6nemli
bilgiler sunacaktir. Yapilacak ¢alisma, okuma kitaplarindaki s6z varliginin belirlenmesi konusunda
siklik calismalarina duyulan ihtiyaci karsilamasinin yani sira farkl seviyelerde yabanci dil olarak Turk-
ce 6grenenlerin kullanimina siklikla ihtiya¢c duyduklari sézctiklerin neler oldugunu ortaya koymas: gibi

konularda da aragtirmacilara, egitimcilere ve 6gretim materyali hazirlayanlara yol gosterecektir.

Belirtilen ihtiya¢ ve 6nem dogrultusunda ¢alismada “Turkgeyi yabana dil olarak 6grenenler i¢in ha-
zirlanmig okuma kitaplarinda yer alan soz varlig: 6geleri nelerdir?” sorusundan hareketle Turkceyi
yabana dil olarak 6grenenler i¢in hazirlanmig okuma kitaplarinda yer alan séz varligi 6gelerini tespit

etmek amac¢lanmigtir. Caligmanin alt amaclar: gu sekildedir:

1. Incelenen metinde kullanilan toplam ve farkli temel s6zciik, ikileme, deyim ve atasozii sayis1 nedir?
2. Incelenen metinde yer alan sézciikler hangileridir?

3. Incelenen metinde yer alan ikilemeler hangileridir?

4. Incelenen metinde yer alan deyimler hangileridir?

5. Incelenen metinde yer alan atasézleri hangileridir?

Yéntem

Arastirmanin Modeli

Bu calismada, yabana dil olarak Tiirkce 6grenenlere yonelik hazirlanan okuma kitaplarinda hangi te-
mel soézciiklerin, ikilemelerin, deyimlerin ve atasézlerinin hangi kullanim sikligiyla bulundugunu or-
taya koymak amaglanmigtir. Bu ama¢ dogrultusunda yapilan ¢aligmada nitel durum ¢aligmasi deseni

kullanilmigtar.

incelenen Dokiiman

Calisma kapsaminda yabancilar i¢in hazirlanmig Tiirk¢e okuma kitabi incelenmistir. incelenen okuma

kitabinin isim ve seviye bilgileri su sekildedir:
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Tablo 1. Calisma Kapsaminda Incelenen Yabancilar i¢in Tiirkce Okuma Kitab:
Okuma Kitab: Seviye Adet

Musa Yeditepe Istanbul'da B2 1

Tablo 1'de gorildiigu gibi calismada yabana dil olarak Tirkee 6grenenler i¢in hazirlanmigB2 seviyesin-

de 1 okuma kitab: incelenmisgtir.

Veri Toplama Siireci

Galisma 2020-2021 egitim Ogretim dénemi giz yariyilinda aragtirma kapsaminda incelenmesi
planlanan kitaba ulagilmas: ile baglanmigtir. Veriler dokiiman analizi ile toplanmigtir. Yildirim ve Sim-
sek’e (2016) gore dokiiman incelemesinde temel amag aragtirilmas: hedeflenen olgu veya olgular hak-
kinda bilgi iceren yazili materyallerin analiz edilmesidir. Arastirma strecinde bilimsel aragtirma ve

yayin etigine gére hareket edilmigtir.

Verilerin Analizi

Yabancilar icin Tiirkce okuma kitabindan elde edilen verilerin analizinde icerik ve betimsel analiz
birlikte kullanilmis; sézciik siklik listeleri icin CIBAKAYA 2.3 programindan yararlanilmistir. Verilen
programin kullanim 6zelliklerinden, siklik ¢caligmalarinin aragtirmacilarla benimsenmis élgiitlerinden
(Bas, 2011; Kurudayioglu ve Karadag, 2005) ve onceki calismalarda izlenen aragtirma basamaklarin-

dan (Gégen, 2016) hareketle yapilan ¢alismada verilerin analizi i¢in gu iglemler gerceklegtirilmigtir:

+  Okuma kitabindaki sézciik verilerinin analizi i¢in B2 diizeyindeki yabana dil olarak Tiirk¢ce okuma

kitab: dijital ortama aktarilmigtar.

. Inceleme alanina dahil olmayan unsurlar (sayfa numaralar, kitap ismi, aligtirma numaralari, re-
simler, 6zel isimler) silinmistir.
«  Isim tirandeki sézciiklerdeki cekim ekleri ile fiillerdeki olumsuzluk, zaman ve kisi ekleri silinmis-

tir. Fillerin sonuna “-” igareti konmustur.

+  Birlegik kelimeler, ikilemeler, deyimler ve atasézleri metin i¢indeki anlami verebilmek amaciyla

kalip olarak ele alinmug; ifadeler “+” igareti ile birlegtirilmisgtir.

Bu islemlerden sonra kullanilan program aracilifiyla elde edilen sézcik verilerine yénelik sikliklar
listeleri olusturulmustur. Listelerin Microsoft Office Excel programina aktarilmasiyla verilere yonelik

tablolar olugturulmustur.

BULGULAR

Incelenen Metinde Kullanilan Toplam ve Farkli Temel Sozciik, Ikileme, Deyim ve Atasézii Sayisina

Yénelik Bulgular ve Yorum

Calismanin bu bélumiinde yabanalar i¢in hazirlanmig Tiirkce okuma kitabinda yer alan toplam ve
farkli temel soézcik, ikileme, deyim ve atasézii sayisi incelenmigstir. Elde edilen veriler su sekilde

gosterilebilir:
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Tablo 2. Okuma Kitabinda Yer Alan Toplam ve Farkli Temel Sézciik, Ikileme, Deyim ve Atasozii Sayist

Sozcik Toplam Say1 Farkli Say1 Soézcik Kat Say1
(Farkli S6zctik / Toplam Sézcuk)
Temel s6zciik 4488 974 0,217
ikileme 31 17 0,548
Deyim 23 9 0,391
Atasozi 1 1 1
Toplam 4543 1001 0,220

Tablo 2’ye gore arastirma kapsaminda incelenen okuma kitabinda toplam 4543 s6zctik kullanilmig-
tir ve bu sézciiklerden 1001’1 farkh sézciiklerden olugsmaktadir. Incelenen kitapta toplam 4488 temel
sozcik yer almaktadir ve bunlarin 974’4 farkli s6zctiklerdir. Okuma kitabinda toplam 31 ikileme yer
alirken bunlarin 17’si farkli ikilemelerdir. Incelenen metinde toplam olarak 23 ve farkli olarak 9 deyim

tespit edilmigtir. Metinde toplam ve farkli olarak 1 ataséziyle kargilagilmigtir.

Farkl s6zciik sayisinin toplam sézciik sayisina bolimiini ifade eden sozciik katsayisi incelendiginde
ikileme, deyim ve atasoziinde toplam sézciikler i¢inde farkli sézcik kullanim oraninin ve incelenen

okuma kitabinda kullanilan temel sézciiklerin tekrar oraninin yiiksek oldugu anlagilmaktadir.

incelenen Metinde Kullanilan Temel Sézciiklere Yonelik Bulgular ve Yorum

Galismanin bu bslumunde yabanalar icin hazirlanmig Turkge okuma kitabinda bulunan sézctiklerin
hangileri oldugu ve bunlarin hangi siklikla kullanildig: tablo haline dénustiralmugtiir. Okuma kita-

binda yer alan s6zctikler su gekilde gosterilebilir:

Tablo 3. Okuma Kitabinda Yer Alan Temel Sézciikler

Sozciik f Sézcik £

bir 130 sen 35
bu 125 demek 33
ve 91 icin 33
gelmek 84 arkadas 31
cok 67 baglamak 30
da 66 gormek 30
olmak 57 var 28
gitmek 53 yapmak 28
o 51 bakmak 27
gezmek 49 daha 26
ne 42 ¢tkmak 24
yer 40 gin 23
ben 39 istemek 23
mi 38 tepe 23
sonra 38 almak 22
ile 36 once 22
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Sozcik f Sozcik f
ama 21 yurt 12
dinlemek 21 ara 11
kullanmak 20 ada 11
zaman 20 anlamak 11
gecmek 19 biraz 11
giizel 19 bisiklet 11
haydi 19 bulmak 11
dogru 19 ciimle 11
birlikte 17 gilmek 11
degil 17 hemen 11
her 17 izlemek 11
asagl 16 kahvalt1 11
bilmek 16 okumak 11
g6z 16 sevmek 11
hangi 16 teyze 11
ilk 16 anlatmak 10
sey 16 boza 10
cami 15 donmek 10
insan 15 iki 10
kadar 15 igte 10
yazmak 15 ki 10
yemek 15 sormak 10
yedi 15 su 10
artik 14 tarih 10
buyiik 14 tramvay 10
en 14 uzeri 10
6grenmek 14 yu 10
sehir 14 anlam 9
su 14 balik 9
yol 14 bugin 9
dost 13 dénem 9
i¢ 13 girmek 9
kapal 13 hazirlamak 9
nere 13 inmek 9
vapur 13 is 9
diginmek 12 kalmak 9
isaretlemek 12 neden 9
kendi 12 otobius 9
kule 12 saat 9
ses 12 sabah 9
simdi 12 vermek 9
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Yabancilar icin Turkce Okuma Kitaplarinda Séz Varligi:
Musa Yedi Tepe istanbul’da (B2) Ornegi

Sézciik f Sézcik f
yaz 9 bilgi 6
yurimek 9 binmek 6
ay 8 biz 6
deniz 8 cekmek 6
goturmek 8 duymak 6
kurmak 8 ekmek 6
s6ylemek 8 el 6
siir 8 eglestirmek 6
ulagim 8 gorsel 6
yagamak 8 ilgili 6
ad 7 iyi 6
akil 7 kalkmak 6
an 7 kars1 6
bas 7 korkmak 6
bitirmek 7 mutlu 6
calismak 7 6nemli 6
ders 7 ozellik 6
efsane 7 se¢mek 6
erken 7 soru 6
gibi 7 ucak 6
hava 7 yeni 6
hayal 7 yuksek 6
hikaye 7 cumartesi 5
igmek 7 pazar 5
kalabalik 7 asil 5
karsilamak 7 ayak 5
kez 7 begenmek 5
kitiphane 7 belirmek 5
miize 7 birakmak 5
oturmak 7 birkac 5
simit 7 bos 5
tamam 7 cesit 5
taraf 7 dua etmek 5
veya 7 evet 5
yada 7 fetih 5
yap1 7 garson 5
yash 7 hatirlamak 5
anne 6 hep 5
aramak 6 hi¢ 5
arag 6 inga etmek 5
beklemek 6 kadin 5
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Sézciik f Sézcik f
kahvalt: yapmak 5 durmak 4
kar 5 efendi 4
kilise 5 elbette 4
kopri 5 eski 4
lale 5 evlenmek 4
lezzet 5 fayton 4
mavi 5 fazla 4
merak etmek 5 geleneksel 4
merhaba 5 giizel olmak 4
metro 5 hafta 4
ramazan ) hayal kurmak 4
saglamak 5 hem 4
sanki 5 herkes 4
siz 5 hoca 4
sokak 5 i 4
tane 5 ilerlemek 4
tagit 5 iskele 4
tesekkiir etmek 5 kart 4
ugmak 5 kelime 4
i 5 kisi 4
tilke 5 konugmak 4
ust 5 korku 4
ya 5 kumpir 4
yabana 5 kus 4
yagmak 5 leblebi 4
yemek 5 manzara 4
yok 5 market 4
ylz 5 masa 4
acmak 4 mekan 4
ayni 4 meshur 4
basgka 4 mirildanmak 4
bes 4 millet 4
bitki 4 minare 4
baoyle 4 miuzekart 4
bulugmak 4 nasil 4
cadde 4 okul 4
cevap 4 Ogretmen 4
cay 4 pasaport 4
cocuk 4 sarni¢ 4
defa 4 sembol 4
devam etmek 4 sicak 4
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Yabancilar icin Turkce Okuma Kitaplarinda Séz Varligi:

Musa Yedi Tepe istanbul’da (B2) Ornegi

Sozcik f Sozcik f
sira 4 eger 3
siparis 4 eglenmek 3
sohbet etmek 4 erkek 3
siire 4 eser 3
sarki 4 es 3
tamamlamak 4 etraf 3
ulagmak 4 ezan okumak 3
uyumak 4 fark etmek 3
uzak 4 farkh 3
tcret 4 firin 3
varmak 4 forma 3
yanlig 4 fotograf 3
yine 4 gercek 3
yolcu 4 gerek 3
yuzden 4 giymek 3
actkmak 3 gokyuzi 3
aglamak 3 gondermek 3
aile 3 gore 3
aman 3 gorevli 3
araba 3 guliimsemek 3
arka 3 giines 3
artmak 3 guvenmek 3
at 3 hafta sonu 3
ayrilmak 3 hak 3
balik tutmak 3 hala 3
beyaz 3 havayolu 3
bin 3 hayran 3
bina 3 hissetmek 3
birbiri 3 iklim 3
bircok 3 inanmak 3
bolge 3 incelemek 3
bulmaca 3 istasyon 3
bulunmak 3 jeton 3
biitiin 3 kag 3
buyilemek 3 kafe 3
can 3 kahve 3
cift 3 kap1 3
dalmak 3 kara 3
diye 3 karar vermek 3
duygu 3 kent 3
dinya 3 kim 3
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Sozcik Sozcik
kitap adim
korumak agirlik
koymak akarsu
kuru fasulye aligmak
misafirperver aligveris yapmak
mutlaka alt

mutlu olmak alt1
miiddet amag
mumkin amca
nokta ana

olay aragtirma yapmak
ogrenci asik olmak
6rmek atmak
padisah avlu

pek baba

renk bahce
roman bavul
rizgar bazi

sabir bence
saray benzer
seyretmek bezenmek
sinif bilgin

siparis vermek

bin dért yuz elli ig

NN W W W W W WWW W W W W W W W W w W W W W W W W WWW[W W WW[WW W w W w | w ™™

s6z bin sekiz ytz yetmis alt1
takim birikmek
tam bosluk
tanimak boy
telefon bozulmak
tam buyurmak
uyku calmak
yakin ¢anta
yatak cesitli
yazar cevirmek
yerlesmek ¢cini

yerli ¢6zmek
yiyecek dalyan
yorulmak dayanmak
zorlamak degmek
acaba demiryolu
ac deneme
adeta digar
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Yabancilar icin Turkce Okuma Kitaplarinda Séz Varligi:

Musa Yedi Tepe istanbul’da (B2) Ornegi

Sozcik f Sozcik f
dogmak 2 kap1 calmak 2
dolmak 2 karin 2
dolay1 2 karigmak 2
doymak 2 kat 2
durum 2 kegke 2
dismek 2 kisa 2
elbise 2 kiralamak 2
etmek 2 kokmak 2
ev 2 komsu 2
ezan 2 kontrol 2
fakat 2 kofte 2
fasulye 2 kosk 2
futbol 2 kubbe 2
gece 2 kuru 2
ge¢ kalmak 2 kurulmak 2
genis 2 kicuk 2
geri 2 kaltar 2
getirmek 2 lisans 2
gezegen 2 mademki 2
gostermek 2 magallah 2
hakl 2 merkez 2
hayal etmek 2 metre 2
hem hem hem 2 metrobis 2
hepsi 2 mimar 2
heyecan 2 muzik 2
hos gelmek 2 namaz kilmak 2
hiizin 2 neyse 2
iceri 2 nihayet 2
ifade 2 nostalji 2
ihtiyac 2 not 2
ilgi 2 niifus 2
ilging 2 olmak 2
imparator 2 onlarca 2
irkilmek 2 orasi 2
isim 2 ortam 2
itibaren 2 ogle 2
kagmak 2 6lmek 2
kafeterya 2 6zlemek 2
kaldirmak 2 patates 2
kalem 2 riya 2
kalp 2 sabretmek 2
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Sozcik f Sozcik f
sahip olmak 2 yesil 2
sebep 2 yeter 2
secenek 2 yikamak 2
sekiz 2 yolunu tutmak 2
soguk 2 yorgun 2
sorun 2 zor 2
stat 2 nisan 1
sunmak 2 abdesthane 1
surekli 2 acil 1
strpriz 2 ac1 1
sekil 2 adam 1
tabak 2 ag cekmek 1
tahmin etmek 2 agac 1
tat 2 agiz 1
tatmak 2 ait 1
tath 2 aklina gelmek 1
tebrik etmek 2 aksilik 1
tek 2 aksam 1
tekrar 2 aktarma yapmak 1
tercih 2 alan 1
tercih etmek 2 alarm 1
tilsim 2 alarm calmak 1
toplu tagima 2 alem 1
tren 2 alin 1
tutmak 2 aligverig 1
tukirmek 2 andirmak 1
tir 2 an1 1
turbe 2 anilmak 1
unutmak 2 anit 1
uzanmak 2 aragtirmak 1
uzun 2 aragtirma 1
tztlmek 2 art 1
vatan 2 agk 1
yagmur 2 avrupali 1
yaklagmak 2 ay1 1
yani 2 ayna 1
yardim etmek 2 ayrica 1
yardimsever 2 azalmak 1
yarim 2 baglant1 1
yazik 2 bagh 1
yer almak 2 bahar 1
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Yabancilar icin Turkce Okuma Kitaplarinda Séz Varligi:
Musa Yedi Tepe istanbul’da (B2) Ornegi

Sozcik f Sozcik f
balik¢i 1 ¢imdik 1
bardak 1 comar 1
basmak 1 cukur 1
bas déndiirmek 1 ciinki 1
bagkent 1 dakika 1
batmak 1 dan 1
bayilmak 1 deger 1
bayram 1 deniz yolu 1
belli etmek 1 depo 1
beraber 1 derin 1
bes yuiz yirmi sekiz 1 ders caligmak 1
bey 1 desteklemek 1
beyefendi 1 devir 1
bi¢im 1 deyim 1
bilim 1 dil 1
bin alt1 yiz dokuz 1 direkt 1
bin alt1 yiiz on yedi 1 diz 1
bin dokuz yiz alt1 1 dokuz 1
bin dokuz yiiz on iki 1 dolmusg 1
bin sekiz ytz 1 dolu 1
bir subat bin dokuz yiiz otuz beg 1 dopdolu 1
birden bire 1 dokmek 1
bog birakmak 1 dua 1
borek 1 dudak 1
béylece 1 durak 1
bulgur 1 duzenlemek 1
bulut 1 egitim 1
bura 1 ek 1
bife 1 eklemek 1
byt 1 eksik olmak 1
buyiksehir 1 emekli 1
cam 1 erismek 1
ceket 1 eritmek 1
cevap vermek 1 esmek 1
cevaplamak 1 etek 1
cezp etmek 1 etki 1
cekic 1 etkinlik 1
cevre 1 evlat 1
cingirak 1 fark 1
ciplak 1 feribot 1
cirpmak 1 firlamak 1
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Sozcik f Sozcik f
fistik 1 i¢ gecirmek 1
fikir 1 icecek 1
fotograf cekmek 1 iceri girmek 1
funikiiler 1 ido 1
galiba 1 ihtisam 1
gec 1 iki bin on yedi 1
gec kalkmak 1 ilave 1
genel 1 ilce 1
gergef 1 ilim 1
gezi 1 ilismek 1
gise 1 ilkbahar 1
gérev 1 imkan 1
gorkem 1 imrenmek 1
g6z kamagtirict 1 indirim 1
g6z kapamak 1 internet 1
guruldamak 1 iri 1
gii¢ vermek 1 istek 1
giglendirmek 1 islem 1
gul 1 islev 1
gundiz 1 istah kesilmek 1
givercin 1 izin almak 1
hafif 1 kabul 1
hafta ici 1 kahraman 1
halde 1 kahvalt: etmek 1
halka 1 kahvalt: hazirlamak 1
hareket 1 kahvehane 1
hat 1 kaldirim 1
hatta 1 kamusal 1
hayat 1 kanat 1
hayran birakmak 1 kapmak 1
hizh 1 kapilmak 1
hicbir 1 kaplamak 1
hizmet etmek 1 karayolu 1
hos bulmak 1 kayikhane 1
hoglanmak 1 kazanmak 1
huzur 1 kenar 1
ik 1 kere 1
181 1 kesilmek 1
1slak 1 kesif 1
1smarlamak 1 keyif cikarmak 1
imek 1 kirk 1
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Yabancilar icin Turkce Okuma Kitaplarinda Séz Varligi:

Musa Yedi Tepe istanbul’da (B2) Ornegi

merasim yapmak

rast gelmek

Sozcik f Sozcik f
kisaca 1 milyon 1
kisim 1 minibis 1
kig 1 muhtegsem 1
kita 1 miugteri 1
kilometre 1 muzisyen 1
kimse 1 nazar degmek 1
kolay 1 neicin 1
konak 1 nefes 1
konu 1 nimet 1
kosmak 1 niye 1
kral 1 niyet 1
kurabiye 1 oda 1
kurak 1 olta 1
kurt 1 orman 1
kurtulmak 1 ortaya ¢tkmak 1
kutlama 1 otel 1
kutsal 1 otuz 1
kuzey 1 6n 1
laf atmak 1 ortu 1
lazim 1 6vmek 1
liste 1 ozel 1
lodos 1 paket 1
lokanta 1 panoramik 1
lokma 1 pastane 1
los 1 peki 1
liutfen 1 peynir 1
maalesef 1 piknik yapmak 1
mag 1 pilav 1
maket 1 pisman olmak 1
maki 1 planlamak 1
makine 1 pogaca 1
maneviyat 1 polis 1
marmaray 1 ragmen 1
medeniyet 1 rahatlamak 1
memur 1 rahatsiz etmek 1

1 1

1 1

1 1

1 1

1 1

1 1

mesele rastlamak
mevcut romal1
mevsim ruh

misir sadece
mide saf
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Sézciik f Sézcik f
sahil 1 taninmak 1
sahip ckmak 1 tanitmak 1
sakin 1 tarif 1
sallamak 1 tag 1
sanat 1 tagimak 1
sarhos 1 tavir 1
sarilmak 1 tebrik 1
satin almak 1 tedirgin 1
sayg1 1 tekerlek 1
say1 1 teknoloji 1
sayim 1 teleferik 1
sefer 1 televizyon 1
semt 1 ter 1
sergilemek 1 terminal 1
serpmek 1 tilsim bozmak 1
servis 1 titrek 1
sikint1 1 tur 1
sinir 1 turist 1
styrilmak 1 turistik 1
siparis etmek 1 tinel 1
son 1 tirka 1
sonbahar 1 uc 1
sorumlu 1 ufak 1
sozcik 1 ugramak 1
sozlesmek 1 ugultu 1
stres 1 utanmak 1
susam 1 uyanmak 1
sturdiurmek 1 uydurmak 1
sirpriz yapmak 1 uygun 1
sis 1 uyku sersemi 1
suslemek 1 l¢gen 1
sair 1 Universite 1
sasirmak 1 uinli 1
sehir ici 1 iretmek 1
sen 1 uzere 1
ser 1 tzinti 1
soyle 1 vakit 1
sikiir 1 varhik 1
tag 1 vitrin 1
takip 1 vurmak 1
taksi 1 yaya 1
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Yabancilar icin Turkce Okuma Kitaplarinda Séz Varligi:
Musa Yedi Tepe istanbul’da (B2) Ornegi

Sozciik

yagis

yakigikly

yaklagik

yali

yan

yanmak

yani sira

yapilmak

yapim

yapit

yaprak

yaralamak

yarimada

yarin

yaslamak

yastik

yazi

yemek yemek

yetmis

yilmak

yirmi

yoksa

yol tutmak

yola ¢itkmak

yolculuk

yolculuk etmek

yosma

yon

yonetmek

yudum

yukari

yiksek lisans

yitkselmek

yuzmek

yuz 6l¢im

yuzyil

zalim

zengin

ziyaret
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ziyaret etmek

Toplam 4488
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Tablo 3’e gore incelenen okuma kitabinda en sik kullanilan ilk on isim ve fiil sunlardir: bir (130), bu
(125), ve (91), gelmek (84), ¢ok (67), da (66), olmak (57), gitmek (53), o (51) ve gezmek (49). Bunlarin
disinda siklikla kullanilan sézciiklerden bazilar: sunlardir: Yapmak, istemek, gezmek, gormek, arkadas,

insan, yedi, sehir.

incelenen Metinde Kullanilan ikilemelere Yonelik Bulgular ve Yorum

Galigmanin bu bsluminde yabanalar i¢in hazirlanmig Tiirkce okuma kitabinda bulunan ikilemelerin
hangileri oldugu ve bunlarin hangi siklikla kullanildig1 tablo haline dontstirtlmistir. Incelenen oku-

ma kitabinda yer alan ikilemeler su sekilde gosterilebilir:

Tablo 4. Okuma Kitabinda Yer Alan Ikilemeler
ikileme f

yavas yavas

hem hem
sik stk
aglik ciglik

suru suri

akin akin

buram buram

avil avil

cekine cekine

hemen hemen

ove ove

serin serin
siki siki

sinirli sinirli

s6ylene soylene
tak tak

RIR(RrIRRIRRIRIRRIRLRRLRINNDDSS

uzun uzun

W
=

toplam

Tablo 4’e gore incelenen okuma kitabinda toplam olarak 31 ve farkh olarak 17ikileme kullanilmigtar.
Kitapta en sik kullanilan ikilemelerin yavas yavas (7), hem hem (4), sik sik (4), iglik ¢1glik (2) ve stirii stirii
(2) ikilemeleri oldugu gorillmektedir.

incelenen Metinde Kullanilan Deyimlere Yonelik Bulgular ve Yorum

Galismanin bu béliminde yabancilar icin hazirlanmis Tiirk¢e okuma kitabinda bulunan deyimlerin
hangileri oldugu ve bunlarin hangi siklikla kullanildig: tablo haline déniigtiirilmiistiir. Incelenen oku-

ma kitabinda yer alan deyimler su sekilde gosterilebilir:
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Yabancilar icin Turkce Okuma Kitaplarinda Séz Varligi:
Musa Yedi Tepe istanbul’da (B2) Ornegi

Tablo 5. Okuma Kitabinda Yer Alan Deyimler

Tablo 4. Okuma Kitabinda Yer Alan ikilemeler
Deyim f

ayak basmak

bogazina dizmek

karmni zil calmak

tika basa yemek

gozine ilismek

havalara u¢gmak

hayran kalmak

mekik dokumak

ballandira ballandira anlatmak
Toplam 23

ove ove

R ININININIW W s

1
serin serin 1
siki sika 1
sinirli sinirli 1
1
1
1

sGylene soéylene

tak tak

uzun uzun

toplam 31

Tablo S’e gore incelenen okuma kitabinda toplam olarak 23 ve farkl olarak 9 deyim kullanilmigtir.
Kitapta en sik kullanilan deyimlerin ayak basmak (4), bogazina dizilmek (4), karni zil calmak (3) ve tika
basa yemek (3) deyimleri oldugu gériilmektedir.

incelenen Metinde Kullanilan Atasozlerine Yonelik Bulgular ve Yorum

Galismanin bu bslumunde yabancilar i¢in hazirlanmig Turk¢e okuma kitabinda bulunan atasézlerinin
hangileri oldugu ve bunlarin hangi siklikla kullanildig tablo haline doniistiriilmistir. Incelenen oku-

ma kitabinda yer alan atasoézleri su sekilde gosterilebilir:

Tablo 6. Okuma Kitabinda Yer Alan Atasézleri

Atasozu f
kacan balik buytik olur 1
Toplam 1

Tablo 6’ya gore incelenen okuma kitabinda yalnizca 1 ataséziine yer verilmis ve bu atasézu kitapta 1

kez kullanilmigtir. Bu atasézi kacan balik biiyiik olur (1) atasézudur.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Tiirkce hem iletisim hem de egitim gibi farkli sebeplerle insanlarin 6grenmek i¢in ilgi duydugu

diller arasindaki yerini almigtir. Turk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminin daha etkili bir gekilde
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gerceklestirilebilmesi i¢in yabancilar icin ders kitaplari ve okuma kitaplari hazirlanmistir. Bununla
birlikte 6grenenlere 6ncelikli olarak ihtiya¢ duyacaklari sézciiklerin ¢gretilmesi ve 6gretimde birligin
saglanmasi amaciyla 6gretim materyallerinin ve yardima kaynaklarin hazirlanmasinda dilin en sik

kullanilan s6z varligi unsurlarina bagvurulmasi 6nemli bir héle gelmistir.

Bu 6nemle yapilan caligmada ilk olarak yabana dil olarak Turkge dgrenenler i¢in hazirlanan okuma
kitabinda yer alan temel sdzciiklerin, ikilemelerin, deyimlerin ve atasézlerinin sayisi incelenmistir.
Incelenen kitapta en ¢ok isim ve fiillerden olusan temel soézciiklerin, en az ise atasézlerinin kullanildig:
gorilmiistir. Incelenen kitabin B2 seviyesi kitab1 olmasi sebebiyle atasozii kullanimina daha fazla yer
verilmesi gerektigi sdylenebilir. Farkli s6zcitk sayisinin toplam sozcitk sayisina bélimiina ifade eden
sozcik katsayis: incelendiginde ikileme, deyim ve ataséziinde toplam sézctkler i¢inde farkli sézcitk
kullanim oraninin ve incelenen okuma kitabinda kullanilan temel soézctklerde tekrar oraninin yitksek
oldugu anlagilmaktadir. Incelenen kitabin B2 seviyesi kitab1 olmasi sebebiyle toplam sézciikler icinde

farkli sézcik kullanimina daha fazla yer verilmesi geregi sGylenebilir.

Yapilan ¢alisma kapsaminda yabana dil olarak Tirkee 6grenenler i¢cin hazirlanan okuma kitabinda
yer alan temel sézciiklerin neler oldugu incelenmigtir. Buna gére incelenen okuma kitabinda en sik
kullanilan ilk on isim ve fiil gunlardir: bir (130), bu (125), ve (91), gelmek (84), ¢ok (67), da (66), olmak
(57), gitmek (53), o0 (51) ve gezmek (49). Okuma kitabinda siklikla yer alan s6zciiklere bakildiginda s6z-
ciiklerin hem yazili dilin en sik kullanilan sézcikleri hem de kitabin temasiyla iligkili sézctikler oldugu

anlagilmaktadir.

Yapilan calisma kapsaminda yabanci dil olarak Tiirkce 6grenenler icin hazirlanan okuma kitabinda yer
alan ikilemelerin neler oldugu incelenmistir. incelenen okuma kitabinda en sik kullanilan ikilemelerin
yavas yavas (7), hem hem (4), sik sik (4), qiglk qiglik (2) ve stirti siirti (2) ikilemeleri oldugu goralmektedir.
Kitapta en sik kullanilan ikilemelerin birbirini tekrar eden sézciklerden olugan ikilemeler oldugu fark
edilmektedir. Tkilemeler ayni, yakin ya da karsit anlaml iki sézciigiin bir tek sézciik gibi islev gormek
tizere yan yana gelmesiyle olusmaktadir (Eker, 2015: 360). incelenen kitapta ikilemelerin cesitli olu-
sumlarinin yer almadig: anlagilmaktadir. B2 seviyesi okuma kitaplarinda es anlamli, zit anlaml, biri

anlaml biri anlamsiz sézciiklerden olusan ikilemelere de yer verilebilecegi séylenebilir.

Yapilan calisma kapsaminda yabanca dil olarak Tiirkce 6grenenler icin hazirlanan okuma kitabinda yer
alan deyimlerin neler oldugu incelenmigtir. Kitapta en sik kullanilan deyimlerin ayak basmak (4), boga-
zina dizilmek (4), karm zil ¢calmak (3) ve tika basa yemek (3) deyimleri oldugu goralmektedir. Incelenen
okuma kitabinda siklikla kullanilan bu deyimlerin sézciiklerin bilinen anlamlarindan farkh anlamlar

ifade etmesiyle B2 seviyesinde Turk¢e 6grenenler i¢cin uygun oldugu séylenebilir.

Yapilan ¢alisma kapsaminda yabana dil olarak Tirkee 6grenenler i¢cin hazirlanan okuma kitabinda
yer alan atasézlerinin neler oldugu incelenmistir. Incelenen okuma kitabinda yalnizca 1 atasdziine yer
verilmistir ve bu ataséza kitapta 1 kez kullanilmigtir. Kitapta yer alan ataséz kagan balik biiyiik olur
(1) atasozudur. B2 seviyesi okuma kitaplarinda daha fazla sayida atasézii kullanimina yer verilmesi

gerektigi soylenebilir.

Yapilan ¢aligma kapsaminda incelenen okuma kitabinin Turkgeyi yabana dil olarak 6grenenleri isim,
fiil, ikileme ve deyim gibi s6z varlig1 unsurlar1 acisindan destekleyecegi anlagilmaktadir. Ozellikle te-
mel soézcuklerin kitapta siklikla tekrar ediyor olmas: s6zciiklerin akilda kaliciligini arttiracag: disi-
nilmektedir. Bununla birlikte B2 seviyesinde Tiirk¢e 6grenenler i¢in hazirlanmig bir okuma kitabinda

ogrenenlerin daha fazla sayida yeni sézciikle karsilasmalarina da firsat verilmelidir. Incelenen okuma
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kitab1 6grenenlere yeni atasézlerini kazandirma konusunda ise diger s6z varligi unsurlarinin sayisi
dustnildiaginde yeterli goriinmemektedir. Turkgeyi yabana dil olarak orta seviyede 6grenenler icin

hazirlanmis metinlerde daha fazla sayida ve birbirinden farkl atas6zii kullanimina yer verilebilir.
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Oz
Sozcukler bir dilin temel taglaridir. Yabana dil 6gretiminde 6grenenler sozctkler yoluyla iletigsim kurabilir, dili
etkin kullanabilir ve duygularini ifade edebilirler. Ogrenenler sézciikler olmadan duygularini, disiincelerini ya
da isteklerini anlatamayacaklar: gibi anlatilanlar1 da anlayamayacaklardir. Bu anlamda sézciik 6gretimi iletigim
ve dil kullanimi agisindan yabana dil 6gretimi i¢cin buyiik 6nem tagimaktadir. Yabanc dil 6gretiminde en yaygin
kullanilan materyaller ders kitaplaridir. Okuma kitaplar ise bunlarin tamamlayicilaridir ve rastlantisal sézcuk
6grenimi agisindan ¢ok etkilidir. Okuma kitaplarindaki sézciikleri tespit etmek, hedef dilde siklikla kullanilan
sozciiklerin ortaya konmas: acisindan 6nemlidir. Bu 6nemle ¢alismada “Tiirkceyi yabana dil olarak 6grenenler
i¢in hazirlanmig okuma kitaplarinda yer alan s6z varlig: 6geleri nelerdir?” sorusundan hareketle Turkeeyi yaban-
a1 dil olarak égrenenler i¢in hazirlanmis okuma kitaplarinda yer alan temel sézciiklerin, ikilemelerin, deyimlerin
ve atasozlerinin sayisini ve kullanim sikligini tespit etmek amag¢lanmigtir. Bu amagla nitel durum ¢aligmasi ola-
rak gerceklestirilen ¢alismada Yunus Emre Ensitiisi’'ntiin Dede Korkut Hikayeleri serisinde yer alan B1 seviyesin-
deki Begil Oglu Emren adli okuma kitab: incelenmisgtir. Dokiiman analizi ile toplanan sézciik verilerinde hangi s6z
varligi 6gesinin hangi siklikla bulundugunu tespit etmek amaciyla CIBAKAYA 2.3 programi kullanilmistir. Elde
edilen verilerden hareketle incelenen okuma kitabinda yer alan temel sézctklerin, ikilemelerin, deyimlerin ve
atasozlerinin sayisi ile bunlarin neler oldugu ve sézciiklerin kullanim siklig: belirlenmistir. Calisma sonucunda
incelenen metinde 6grenenlerin s6zcik bilgisine katk: saglayacak ¢ok sayida farkl s6zciigin, ikilemenin, deyi-

min yer aldig1 ancak atasézlerine hig yer verilmedigi gorilmiuigtiir.

Anahtar Sézciikler: Tiirkcenin Yabana Dil Olarak Ogretimi, Sozcitk Ogretimi, Yabancilar I¢in Tirkce Okuma
Kitaplari, Sézcitk Siklig

Giris
Dilin yap: taglarinm sézciikler olusturmaktadir. Sézciikler anlam tagiyan en kiicuk birimlerdir ve bir
kavrami ifade eden s6z varlig: unsurlarindandir (Korkmaz, 2003; Yildiz, Okur, Ar1 ve Yilmaz, 2008).
Vardar’a (2002: 181) gore “Sozciik; bir ya da birden ¢ok ses biriminin olusturdugu, yazida iki bogluk
arasinda yer alan, ¢cogu kez anlamsal bir birim olugturan, séylemde belli bir bicimsel birlik sunan, cegit-
li dizimsel kullanimlarinda bi¢im olarak hi¢ degismeyen ya da bir bélumiyle degisim gosteren eklemli
ses ya da sesler obegidir.”. Sézciikler tizerine yapilan tanimlamalar sézctklerin bi¢imsel, anlamsal ve

kavramsal 6zelliklerinin oldugunu gostermektedir (Gégen, 2016: 31).
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Dil 6gretiminin temel 6gesi de sézciiklerdir. Dil 6grenenler sozciikler aracihigiyla kurallar: fark eder,
duygularini ifade eder, iletisim kurar ve dili etkin bir sekilde kullanabilirler. Ogrenenler sézciikler
olmadan séylenilenleri ve okunanlar1 anlayamayacaklar gibi sézctikler olmadan sézlu ve yazil bir ge-
kilde kendilerini ifade de edemeyeceklerdir. Bu baglamda dil 6gretiminde sézciiklerin 6gretimi buyiik

6nem tagimaktadar.

Sozctk 6gretimi sozciklerin, kalip sézlerin, ikilemelerin, deyimlerin ve atasézlerinin 6gretimini icer-
mektedir. Sozciik 6gretimiyle 6grenenlere hem sézciik bilgisinin hem de sézctklerin ait oldugu kilti-
rin aktarimi yapilmaktadir. Bu stirecte 6ncelikle hangi sézciiklerin ve kaliplagsmis ifadelerin aktarila-

caginin belirlenmesinde siklik ¢calismalarindan yararlanilmaktadar.

“Siklik, derlemde bir dilsel 6genin kag¢ defa gectigini gosteren yiizdelik degerdir.” (Aksan, Mersinli ve
Yaldir, 2011: 397). Sozciik siklig ise bir sézcagun kullanilma orani, frekans olarak tanimlanabilir (Ay-
din, 2015: 21). Sézciik siklig1 caligmalar: hem ana dili egitiminde hem yabanalara Tiirk¢e 6gretiminde
hangi sézcuklerin 6ncelikli olarak 6gretileceginin belirlenmesi konusunda énem tagimaktadir. Yildiz’a
(2018) gore “Kullanim sikhig yiiksek soézciikler iletisimin kurulabilmesi i¢in biiyiik oranda belirleyici
olan sézciikler oldugu i¢in 6ncelik belirlemede dikkate alinmalar: gerekir.”. Dil 6gretimine en sik kulla-
nilan s6zciiklerle baglanilmali, sik ve yaygin olarak kullanilan sézciiklerin 6gretimi gerceklestirilmeli-

dir. Bu ise siklik ¢aligmalarinin yapilmasiyla mimkindur.

Tirkce egitiminde farkli yas gruplarinda, simif dizeylerinde ve okul turlerinde 6grencilerin
anlatimlarina yoénelik siklik caligmalar: yapilmaktadir (Karadag, 2005; Kurudayioglu, 2005). Boylece
egitim stirecinde yer alacak hedef s6z varlig: ile 6grencilerin s6zciik dagarcig tespit edilmeye caligil-
maktadir. Tirkcenin yabana dil olarak 6gretimi alaninda da 6zellikle seviyelere yonelik hedef s6zctk-

lerin belirlenmesi amaciyla siklik caligmalarina bagvurulmaktadar.

Turk¢enin yabanci dil olarak 6gretimiyle ilgili yapilan s6zciik sikligi caligmalar: incelendiginde ¢aligma-
larin genellikle ders kitaplarinin s6z varligini belirleme konusunda yapildig: fark edilmektedir (Gogen,
2016; Serin, 2017; Zorpuzan, 2018). Bu caligmalar sonucunda seviyelere yonelik siklik listeleri ortaya
konmakta ve Tiirk¢enin yabana dil olarak 6gretiminde herkes tarafindan kullanilabilecek standart bir

sozcik listesinin olugturulmasina katki saglanmaya ¢aligilmaktadar.

Tiirkcenin yabanc dil olarak 6gretiminde kullanilacak bir s6zciik listesinin olusturulabilmesi i¢in ders
kitaplarini tamamlayici nitelikte olan okuma kitaplarinin da incelenmesine ihtiya¢ vardir. Okuma ki-
taplar: tizerinde yapilacak siklik ¢aligmalar: hem incelenen okuma kitabinin séz varligini betimlemis
olacak hem de kitabin 6grenenlerin sézciik dagarcaigini gelistirmeye olan katkisini ortaya koyacaktir.

Okuma, 6grenenlerin sézciik dagarcigini gelistirmenin en gtizel yollarindan biridir.

Turk¢enin yabana dil olarak égretimi alaninda okuma kitaplar: tizerine yapilan siklik ¢alismalarinin
sayist daha azdir ve bu ¢caligmalar son yillarda gerceklegtirilmigtir (Gé¢en, Gokmen, Sahin ve Celebi,
2020; Gégen, Gumis, Kigla ve Gudek, 2020; Goé¢en, Karabulut, Yildiz Memis ve Darama, 2020; Gégen,
Sen ve Duman, 2020). Bu alanda yapilan ¢aligmalarin ortak noktas: farkh dil seviyelerinde ve farkl
metinlerde yer alan sozctikleri, sézciik sayilarini ve sozctklerin kullanim sikligini belirlemektir. Farkl
olarak ise bazi caligmalarda yalnizca kitaplarda yer alan isimler, fiiller, atasozleri ve deyimler incelen-

migtir. Bu ¢aligmalar bitan dil seviyelerini kapsamasi sebebiyle 6nemli caligmalardar.

Yabana dil olarak Tiirkce okuma kitaplar tizerinde yapilan siklik ¢caligmalarin sayisi ne kadar artarsa
hedef s6z varliginin belirlenmesine o kadar katki sunulmus olacaktir. Bu anlamda daha fazla sayi-

da okuma kitabinin incelenmesine ihtiya¢ vardir. Ozellikle B1 seviyesi dil 6gretiminde bir esik olarak
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kabul edildiginden B1 seviyesi okuma kitaplar1 tizerinde siklik ¢aligmalarinin yapilmasi daha énemli-
dir. B1 ve tizeri seviye okuma kitaplar1 6grenenlerin sézcik dagarcaigini zenginlestirmeye temel sevi-
ye kitaplarina gére daha ¢ok katk: saglayacaktir ¢cinki yabanci dil 6gretiminde temel seviyede konu
alani ve s6zcik yapilar: daha sinirlidir. Orta seviye okuma kitaplar i¢in ise segilen temalar ve sézcitk
kullanim alani daha zengindir. Bu sebeplerle B1 seviyesi okuma kitaplari tizerinde siklik caligmalarinin

yapimasi énemlidir.

Sézii edilen ihtiyag ve 6nemden hareketle bu ¢calismada “Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenler i¢in ha-
zirlanmig okuma kitaplarinda yer alan séz varlig: 6geleri nelerdir?” sorusundan hareketle B1 seviyesi
yabanailar i¢in Turk¢e okuma kitabinda yer alan s6z varligi 6gelerinin tespit edilmesi amaglanmigtir.

Calismada su sorulara cevap aranmigtir:

1. Incelenen metinde kullanilan toplam ve farkl temel sozciik, ikileme, deyim ve atasozii sayis1 nedir?
2. Incelenen metinde yer alan sézciikler hangileridir?

3. Incelenen metinde yer alan ikilemeler hangileridir?

4. Incelenen metinde yer alan deyimler hangileridir?

5. Incelenen metinde yer alan atasézleri hangileridir?

Yéntem

Arastirmanin Modeli

Turkeeyi yabana dil olarak 6grenenler icin hazirlanan bir okuma kitabindaki sz varlig: unsurlarim

tespit etmek amaciyla yapilan bu ¢caligma, nitel durum ¢aligmasi olarak gerceklestirilmigtir.
incelenen Dokiimanlar
Bu caligmada Yunus Emre Enstitiisi'ntin Dede Korkut Hikayeleri serisinde B1 seviyesi kitab: olarak

yer alan “Begil Oglu Emren” isimli okuma kitab: incelenmigtir.

Veri Toplama Siireci ve Araci

Veri toplama siirecine ilk olarak incelenmesi planlanan kitaplara ulagilarak baglanmigtir. Ulagilan me-

tin bilgisayar ortamina aktarilmistir. Sonrasinda dokiiman analizi ile ¢calismanin verileri toplanmistir.

Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda incelenen metinden elde edilen s6zctk verileri icerik analizi ve betimsel analiz
ile analiz edilmistir. Turkeeyi yabana dil olarak 6grenenler icin hazirlanan okuma kitabinda yer alan
sozciiklerin ve sozciiklerin kullanim sikliginin tespiti icin CIBAKAYA 2.3 programi kullanilmigtir. Ve-
rilerin analizi siirecinde Gégen’in (2016) calisgmasinda uydugu islem basamaklarina uyulmustur. Bu

islemler su sekildedir:

«  Dijital ortama aktarilan metindeki aragtirma kapsami diginda kalan gorseller ve 6zel isimler gibi

unsurlar silinmistir.

«

+  Sozciiklerden ¢ekim ekleri silinmis, birlesik s6zciikler “+” isareti ile birlegtirilmigtir.

+  Fiillerden olumsuzluk, zaman ve kisi ekleri silinmis, fiillerin sonuna “-” igareti konmustur.
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Ikilemeler, deyimler ve atasozleri bir biitiin olarak ele alinmis, bu ifadeler “+” isareti ile

birlestirilmistir.

+ Calismada ¢ok anlamlilik incelenmemis ancak birbiri ile karigabilecek sestes sézciiklerin anlami

listede belirtilmisgtir.

Yapilan bu islemlerin ardindan ¢aligmada kullanilan program araciligiyla s6zcik siklik listelerine ula-
silmigtir. Listelerin Microsoft Office Excel programina aktarilmasiyla temel sézciklere, ikilemelere,

deyimlere ve atasozlerine yonelik veriler tablolastirilmistir.

Bulgular
incelenen Metinde Kullanilan Toplam ve Farkli Temel Sozciik, ikileme, Deyim ve Atasozii
Sayisina Yonelik Bulgular ve Yorum

Aragtirma kapsaminda incelenen okuma kitabinda yer alan toplam ve farkli temel sézciik, ikileme,

deyim ve atasézlerinin sayis1 bir tablo ile su sekilde gésterilebilir:

Tablo 1. Metinde Kullanilan Toplam ve Farkli Temel Sézciik, Tkileme, Deyim ve Atasézii Sayilart
Soézcitk Katsayis: (Farkl Sozcitk/

Kelime Toplam Sézcitk Sayist  Farkli S6zcitk Sayist Toplam Sézciik)
Temel Sozcitk 3181 751 0,23
Tkileme 6 6 1

Deyim 59 31 0,52
Atasozi 0 0 0
Toplam 3246 788 0,24

Tablo 1’e gére incelenen metinde toplam 3246 sézcik bulunmaktadir. Bu sézciiklerin 788’ini farkh
sozctklerdir. Metinde yer alan sézciiklerin toplam 3181’ini isimler ve fiiller olugturmaktadir. Bunlarin
751’i ise birbirinden farkli sozciiklerdir. Incelenen metinde toplam 6 ikileme ile karsilasilmistir ve bu
ikilemelerin hepsi birbirinden farklidir. Metinde toplam 59 deyim yer almaktadir. Deyimlerin 31’i bir-

birinden farklidir. Okuma kitabinda atasézii kullanimina ise rastlanmamagtur.

Farkh sozctik sayisinin toplam sézcitk sayisina bolimiyle elde edilen sozciik kat sayis: toplam soz-
ciikler i¢inde farkh sézcik kullanim oranini ifade etmektedir. Temel sozctikler incelendiginde toplam
sozciikler icinde farkli sézciik kullanim oraninin distk oldugu, sézctklerin kitapta tekrar ettigi goril-
mektedir. Kitapta yer alan ikilemelerin hepsi birbirinden farkli iken deyimler de temel sézciiklere gére

daha az oranda tekrar etmigtir.

incelenen Metinde Yer Alan Temel Sozciiklerin Neler Olduguna Yonelik Bulgular ve Yorum

Aragtirma kapsaminda incelenen okuma kitabinda hangi temel s6zctiklerin hangi kullanim sikligiyla

yer aldig: su sekilde gosterilebilir:
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Tablo 2. Metinde Yer Alan Soézciikler

Sozcik f Soézcik f

at 61 al- 13
bir 59 bey 13
ogul 46 gore 13
ver- 45 ayak 13
de- 44 metin 12
han 42 kimse 12
soyle- 41 haber 12
bu 40 divan 12
yer 35 anlam 12
ve 33 baba 12
ile 33 demir 12
yigit 32 kendi 11
tekir 31 zor 11
ol- 31 yen- 11
gel- 28 savag- 11
oglan 27 gozlu 11
digman 26 gece 11
ne 25 hatun 11
gor- 25 bolim 11
ben 25 geyik 11
ak 25 bura 11
agagl 24 hanim 11
git- 23 cok 11
i- 23 ela 11
av 22 yanlig 10
icin 22 var- 10
savag 21 ok 10
da 20 kelime 10
ifade 19 yan 10
veya 18 mizrak 10
o 17 mi 10
sen 17 kalk- 10
hikaye 17 insan 10
kara 15 oba 9

durum 15 uygun 9

¢ik- 15 sag 9

bin- 14 kullanil- 9

al 14 meydan 9

el 14 kars1 9

kiril- 13 bak- 9

kili¢ 13 ic 9
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Sozctuk f Sozcuk f
hayvan 9 geri 6
asker 9 hemen 6
gonder- 9 gun 6
dogru 9 egri 6
gec- 9 ac1 6
kag- 8 hediye 6
var 8 alt 6
tzeri 8 gelin 6
otag 8 hangi 6
op- 8 ama 6
kaftan 8 don- 6
giizel 8 biri 6
bacak 8 dur- 6
altin 8 gotir- 6
ciimle 8 er 6
alinli 8 kis- 5
alet 8 yalvar- 5
kargila- 7 koru- 5
uc 7 tut- 5
kal- 7 yatak )
sira 7 yay 5
ey 7 yular 5
eski 7 kim 5
dogrul- 7 vur- 5
bil- 7 sinir 5
birbiri 7 yarali 5
bagla- 7 ¢ yiz 5
birak- 7 ylce 5
getir- 7 ust 5
boyun 7 obali 5
bas 7 6v- 5
uzun 6 kus 5
sey 6 sonra 5
sekil 6 yuzli 5
zirh 6 iste- 5
iyi 6 her 5
s6z 6 din 5
kisi 6 casus 5
su 6 giydir- 5
yele 6 coskun 5
bogluk 6 basla- 5

164



Turkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenler icin Hazirlanan Okuma Kitaplarindaki S6z Varliginin incelenmesi:
Begil Oglu Emren Ornegi

Sézcik f Sézcitk f
aslan 5 avla- 4
diis- 5 bitin 4
anlat- 5 igaretle- 4
birlik 5 cesur 4
dolasg- 5 degil 4
dag 5 gicla 4
celik 5 ak- 4
aile 5 hani 4
ag- ) dov- 4
buytk 5 herkes 4
bunal- 5 bel 4
duy- 5 huzur 4
deger 5 anla- 4
ug 4 cevapla- 4
oldir- 4 eslestir- 4
yardim 4 fakat 4
saril- 4 on bin 3
nere 4 kaldir- 3
yiz 4 otlak 3
tzunta 4 kirdir- 3
maharet 4 kos- 3
yayil- 4 islemeli 3
sirt 4 yapil- 3
ne ne 4 str- 3
silah 4 sar- 3
ni¢gin 4 nasil 3
kadar 4 kes- 3
kabul et- 4 saygl 3
sor- 4 varhik 3
ora 4 su 3
soru 4 ki 3
yardim et- 4 tap- 3
karg: 4 saph 3
yerlestir- 4 taraf 3
kirik 4 sol 3
yine 4 kan 3
topla- 4 yetis- 3
topuz 4 top 3
hizmetgi 4 kiz 3
agac 4 zaman 3
giy- 4 sadak 3
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Sozctuk f Sozcuk f
parcalan- 3 dokuz tiimen 3
oksa- 3 haberci 3
topuzlu 3 bagka 3
ve benzeri 3 at- 3
tozlu 3 doviig- 3
yagmala- 3 il 3
kuvvet 3 an 3
kayis 3 akraba 3
neden 3 baglik 3
koyun 3 go¢ et- 3
uc- 3 duvakl 3
sivri 3 gonil 3
uglu 3 cevir- 3
ofkelen- 3 biz 3
sevgi 3 belli 3
ol- 3 g0z 3
resim 3 digtr- 3
yeryuzi 3 adam 3
yurekli 3 emir 3
put 3 ¢comak 3
konus- 3 beyaz 3
kullan- 3 hal durum 3
tilke 3 cikar- 3
kalkan 3 bul- 3
korkak 3 inan- 3
sevindir- 3 heykel 3
goster- 3 inle- 3
anlama 3 cevap 3
boyle 3 ipek 3
del- 3 atig 3
aksakalli 3 bi¢im 3
alp 3 gibi 3
boyunca 3 yurt 2
deri 3 yavru 2
dal 3 kazan- 2
dil 3 tak- 2
bindir- 3 kesil- 2
dilbilgisi 3 kolay 2
birlikte 3 yakala- 2
bakir 3 mantikh 2
askeri 3 kurban ol- 2
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Sozctuk f Sozcuk f
tek 2 para 2
ye- 2 ofke 2
sahip 2 kapia 2
planla- 2 sigin- 2
tepe 2 sahin 2
ya 2 sik- 2
sakin 2 yul 2
6n 2 sikil- 2
meger 2 keskin 2
siz 2 mutluluk 2
toplan- 2 solen 2
yardimci 2 miucadele 2
oguzname 2 soyle 2
padigah 2 sirala- 2
saray 2 tag ver- 2
kap1 2 konugma 2
toz 2 kararh 2
sehadet 2 sigra- 2
memnun et- 2 ziyafet 2
yukari 2 karanlik 2
mera 2 sert 2
kol 2 ik 2
tirkmen 2 hep 2
sizlat- 2 es 2
tayla 2 isim 2
olum 2 alig- 2
kalip 2 is 2
yanina al- 2 ag1z 2
olay 2 ara 2
yap- 2 alay et- 2
kul 2 bagisla- 2
once 2 ev 2
secenek 2 acimasiz 2
ornek 2 eyer 2
onlar 2 acikla- 2
kurtar- 2 habersiz 2
kulak 2 arka 2
ozellik 2 donat- 2
kin 2 degnek 2
yazma 2 bulun- 2
karin 2 arsiz 2
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Sozctuk f Sozcuk f
helalleg- 2 benze- 2
ciz- 2 cevik 2
daha 2 beraber 2
asi 2 atla- 2
atil- 2 ferahla- 2
giysili 2 ise 2
cayir 2 gazi 2
begen- 2 cagir- 2
dok- 2 bicak 2
golge 2 cal- 2
doldur- 2 akig 2
duygu 2 delik 2
hain 2 stk 1
duyul- 2 savascl 1
halk 2 sapla- 1
destan 2 son 1
alaca 2 kahraman 1
digkiin 2 kugat- 1
ahir 2 olabil- 1
goriin- 2 sopa 1
hayir 2 vergi 1
devlet 2 koku 1
doyur- 2 yarat- 1
bogaz 2 orta 1
azimli 2 kahramanlhk 1
ath 2 karkla 1
ates 2 yonet- 1
gozcl 2 kez 1
hey 2 sok- 1
eger 2 oturma 1
hizh 2 sarar- 1
giic 2 oyna- 1
beylerbeyi 2 negelendir- 1
calis- 2 susli 1
cesaret 2 niye 1
glicten dus- 2 kil 1
i¢- 2 yardima ol- 1
gil- 2 sarki 1
cek- 2 kisa 1
ana 2 sart 1
deli 2 kiz- 1
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Sozctuk f Sozcuk f
sefkat 1 olug- 1
yitir- 1 tartis- 1
maharetli 1 zayif 1
kalabalik 1 tasma 1
malzeme 1 sap 1
zalim 1 tehlike 1
seref 1 uz- 1
ustiin 1 oviin- 1
sereflendir- 1 saplan- 1
kov- 1 kopuz 1
konakla- 1 kirk 1
kral 1 karigik 1
seytan 1 kap 1
sardir- 1 tolga 1
siir 1 kapan- 1
nice 1 pamuklu 1
siirsel 1 kapat- 1
sebep ol- 1 korkut- 1
simdi 1 nesne 1
yaralan- 1 parcala- 1
sigman 1 negeli 1
semiz 1 kargilikli 1
meclis 1 yalvarma 1
yat- 1 parmak 1
konul- 1 kucakla- 1
seslen- 1 misafir et- 1
memleket 1 se¢- 1
kavga 1 korun- 1
kaba 1 yara- 1
yerinde ol- 1 ragbet 1
taht 1 sefer 1
yetenek 1 tuttur- 1
kardes 1 selam 1
kay- 1 tutul- 1
tamam 1 noksan 1
yol 1 tutun- 1
tani- 1 yagh 1
sir 1 timen 1
ort- 1 senin 1
yiiksel- 1 tur 1
merkez 1 ses 1
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Sézcik f Sézcitk f
renkli 1 savas yap- 1
sev- 1 avcilik 1
koruyucu 1 dovis 1
sevin- 1 akilsiz 1
risk 1 esir 1
yenil- 1 cadir 1
sach 1 cekil- 1
yer 6p- 1 aligverig 1
musliman 1 cektir- 1
yerles- 1 dosek 1
ulag- 1 avlan- 1
sik 1 ac- 1
ulu 1 et 1
kesici 1 imdat 1
unut- 1 et- 1
yirtici 1 artik 1
unvan 1 etkinlik 1
sikilma 1 atasozi 1
ustalik 1 celimsiz 1
yok 1 beddua 1
utan- 1 cesit 1
yoldag 1 helal 1
utanma 1 bez 1
kurdur- 1 cansiz 1
sadece 1 ez- 1
oku- 1 hiinerli 1
uyma- 1 ay 1
yuksek 1 ikram et- 1
uzak 1 asil 1
yurek 1 ¢anta 1
miislimanlik 1 fersiz 1
kaya 1 isyan et- 1
izin 1 fethet- 1
yuzsiiz 1 haber etmek 1
kostur- 1 firla- 1
olustur- 1 hak 1
¢ yuz altmig 1 galip 1
omuz 1 bugiin 1
saldir- 1 ganimet 1
kegke 1 becerikli 1
Umit 1 garip 1
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Sozctuk f Sozcuk f
haydi 1 gogus 1
aydinlik 1 hava 1
hece 1 g6k 1
ciplak 1 burun 1
hele 1 gokytizi 1
ay1p 1 hazirlik yap- 1
dua et- 1 azal- 1
bile 1 doset- 1
hiz 1 alem evren 1
bilgili 1 arag 1
attir- 1 birkac 1
genis 1 hem hem 1
benim 1 amag 1
cinki 1 bekle- 1
dasin- 1 aman 1
bin 1 dumanlan- 1
ava 1 ajan 1
ayril- 1 alts 1
inanig 1 delin- 1
gez- 1 belirt- 1
ip 1 gosteril- 1
gezdir- 1 belli et- 1
en 1 aglat- 1
dagla- 1 hikiimdar 1
isaret 1 bolca 1
gir- 1 htarmet 1
boz 1 dert 1
ayrilis 1 art 1
diyar 1 bosgal- 1
binek 1 diigman ol- 1
ak ol- 1 bahge 1
dar 1 ifade et- 1
hakh 1 dis 1
giysi 1 dugtnce 1
hal 1 gucluk 1
darbe 1 beri 1
dolay1 1 glgstz 1
az 1 bes 1
anlatia 1 diger 1
gogebe 1 indir- 1
hatirlat- 1 gul 1
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Soézcitk

carp-

boy

elbise
bahset-
emret-
ginahkar
istenil-
guney
endigelen-
given

ense

given sahibi
ad

Toplam 3181

e

Tablo 2’ye gore arastirma kapsaminda incelenen metinde en sik kullanilan sézciikler “at, bir, ogul, ver-,
de-, han, soyle-, bu-, av, icin” sézciikleridir. Siklikla kullanilan kelimeler kitabin temasini yansitmaktadr.

Dede Korkut hikayelerinin Turk kaltiranden izler tasiyor olmasi s6zciik listelerine de yansimaktadar.

incelenen Metinde Yer Alan ikilemelerin Neler Olduguna Yonelik Bulgular ve Yorum

Arastirma kapsaminda incelenen okuma kitabinda hangi ikilemelerin hangi kullanim sikligiyla yer al-
dig1 su sekilde gosterilebilir:

Tablo 3. Metinde Yer Alan Ikilemeler
ikileme Siklik
aciaci 1
kanli kanh
kara kara
kali¢ kili¢

sag¢ma sapan

yavas yavas

O R R R R R

Toplam

Tablo 3%e gore aragtirma kapsaminda incelenen metinde toplam 6 ikilemeyle kargilagilmigtir. Bu iki-
lemelerin hepsi birbirinden farklidir. Metinde gecen ikilemeler “act aci, kanl kanh, kara kara, kili¢ kilig,

sagma sapan, yavas yavas” ikilemeleridir.

incelenen Metinde Yer Alan Deyimlerin Neler Olduguna Yonelik Bulgular ve Yorum

Arastirma kapsaminda incelenen okuma kitabinda hangi deyimlerin hangi kullanim sikligiyla yer aldi-
&1 su sekilde gosterilebilir:
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Tablo 4. Metinde Yer Alan Deyimler
Deyim

kiiciik diigirmek

cant sikilmak

ah etmek

gonil almak

ici aglmak

isi rast gitmek

icini cekmek

yurek daglamak

tozu dumana katmak
boy boylamak soy soylamak
canini vermek

esir almak

agizdan agiza dolagmak
gozden dugmek

vatan tutmak

yurt edinmek

karg1 gelmek

pesine diigmek

bagina gelmek

korku vermek

yok olmak

lanet etmek

elden gitmek

aa cekmek

g6z olmak

hosuna gitmek

yoktan var etmek
basinin caresine bakmak
bogazina sarilmak

given kazanmak

R R R R R R B R RB RBRBRBRBRBRBREBONNDNDNODNODNODND DWW S NSNS O

hali kalmamak

1
©

Toplam

Tablo 4’e gore arastirma kapsaminda incelenen metinde en sik kullanilan deyimler “kiigiik diisiirmek,

cani stkilmak, ah etmek, goniil almak” deyimleridir.

incelenen Metinde Yer Alan Atasézlerinin Neler Olduguna Yonelik Bulgular ve Yorum

Aragtirma kapsaminda incelenen okuma kitabinda hangi atasézlerinin hangi kullanim sikligiyla yer

aldigina yonelik yapilan incelemede atasézi kullanimiyla kargilagilmamigtar.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Tiirk¢enin yabana dil olarak 6gretiminde sézcitk siklik ¢aligmalar: énemli yer tutmaktadir. Bu siklik
calismalar1 hangi seviyede, hangi sézciiklerin 6gretilecegi konusunda bilgi vermektedir. Ogretimde
kullanilacak ders kitaplari, okuma kitaplar: gibi materyaller de bu s6zciik listelerinden hareketle hazir-
lanmalidir. Yapilan ¢aligmalar yabancilar icin Turkge ders kitaplarinin séz varligi kullanimi agisindan
birbirinden farkli oldugunu ortaya koymaktadir (Gégen, 2016). Seviyelere yonelik hedef s6z varhiginin
belirlenmesi amaciyla ders kitaplarinda ve okuma kitaplarinda var olan s6z varliginin tespit edilmesi

cok dnemlidir.

Yabana dil 6gretiminde her bir dil seviyesi i¢in s6z varligina yonelik hedefler belirlenmigtir. Buna gore
temel seviyede basit ve somut yapida s6zciikler 6gretilirken segilen temalar da 6grenenin yakin cevre-
siyle iligkilidir. Orta seviyede ise ¢ekimli s6zciiklere, kaliplagmis ifadelere daha ¢ok yer verilmektedir.
Ileri seviyede ise mecazli, benzetmeli, soyut ve derin anlam tasiyan birlesik kelimeler ve kaliplagmis
ifadeler bulunmaktadir. Tim bunlara kargilik her bir dil seviyesinde hangi s6zciiklerin, kalip s6zlerin
ve kaliplagmisg ifadelerin ¢gretileceginin énceden belirlenmis olmasi, standart ve etkili bir yabana dil
6gretimi icin bir gerekliliktir.

Bu 6nem ve gereklilikle yapilan ¢alismada Tiirkceyi yabana dil olarak 6grenenler i¢cin hazirlanmig B1
seviyesi okuma kitabinda kullanilan temel s6zctklerin, ikilemelerin, deyimlerin ve atasozlerinin neler

oldugu, hangi siklikla kullanildig: ortaya konmustur.

Aragtirma kapsaminda incelenen metinde ¢ok sayida temel s6zciigiin yer aldig: gorillmektedir. Bunun-
la birlikte okuma kitabinda ¢ok sayida deyim de yer almaktadir. Bu anlamda okuma kitabinin temel
sozctkler ve deyimler acisindan zengin oldugu séylenebilir. Kitap bu ézellikleriyle Turkg¢eyi yabana dil
olarak 6grenenlerin sézcuk dagarcigini s6zciikler ve deyimler konusunda zenginlegtirecek niteliktedir.
Bununla birlikte diger s6z varligi unsurlarina gére ¢ok az sayida ikileme kullanimina yer verildigi ve
atasozlerine ise hig yer verilmedigi gérulmektedir. B1 seviyesi okuma kitaplarinin ikileme ve atasézii

kullanimi bakimindan zenginlestirilmesi gerektigi séylenebilir.

Farkli s6zciik sayisinin toplam sézcitk sayisina bolimiiyle elde edilen sézcik kat sayisi toplam soz-
cikler icinde farkli s6zctiklerin kullanim oranini ifade etmektedir. Bir bagka deyisle sézciik kat sayasi,
sozciiklerin farkl olarak kullanildigini ya da tekrar tekrar kullanildigini géstermektedir. Temel sézciik-
ler incelendiginde toplam sézcikler i¢inde farkl sézcitk kullanim oraninin dasik oldugu, sézciiklerin
kitapta tekrar ettigi gérilmektedir. Kitapta yer alan ikilemelerin hepsi birbirinden farkli iken deyimler
de temel sézciiklere gore daha az oranda tekrar etmistir. Sézciiklerin tekrar etmesi temel seviye oku-
ma kitaplarinda sozctklerin kalic olarak 6grenilmesinde 6nemli bir degiskenken B1 seviyesi okuma
kitaplarinda toplam sézciikler i¢inde farkli s6zciik kullanimina 6grenenlerin daha fazla s6zciikle kargi-

lagmalar1 amaciyla daha fazla yer verilmesinin bir ihtiya¢ oldugu sdylenebilir.

Aragtirma kapsaminda incelenen metinde en sik kullanilan sézctkler “at, bir, ogul, ver-, de-, han, séyle-,
bu-, av, i¢cin” sézcikleridir. Bu s6zctikler kitabin temasiyla iligkili olarak okuma kitabinda sik olarak kul-
lanilmigtir. Yabancilar i¢in ders kitaplar: tizerinde yapilan ¢aligmalarda (Gégen, 2016) karsilagilmayan
“oba, zirh, sadak, semiz” gibi kelimelerle incelenen okuma kitabinda karsilagilmigtir. Bu baglamda kita-

bin Turkeeyi yabana dil olarak 6grenenlerin s6zcitk dagarcigin gelistirir nitelikte oldugu séylenebilir.

Aragtirma kapsaminda incelenen metinde toplam 6 ikilemeyle kargilagilmigtir. Bu ikilemelerin hepsi
birbirinden farklidir. Metinde gecen ikilemeler “aci aci, kanh kanh, kara kara, kili¢ kili¢, sagma sapan, ya-

vags yavas” ikilemeleridir. Bu ikilemelerin genellikle birbirini tekrar eden sézciiklerden olugan ikilemeler
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oldugu gorilmektedir. B1 seviyesi okuma kitaplarinda zit anlamli, es anlaml ya da biri anlamh biri

anlamsiz s6zciiklerden olugan ikilemelere de yer verilebilir.

Galisma kapsaminda incelenen metinde en sik kullanilan deyimler “kiiciik diisiirmek, cam sikilmak, ah
etmek, goniil almak” deyimleridir. Ayrica kitabin temasiyla iligki olarak “boy boylamak soy soylamak, va-
tan tutmak, yurt edinmek” deyimleri de kitapta kullanilmaktadir. Bu anlamda okuma kitabinin 6gre-

nenlerin deyim dagarcigini gelistirmeye katki sagladig1 s6ylenebilir.

Galisma kapsaminda incelenen metinde atasézlerine yer verilmemistir. Bu kitapta atasézlerinin kul-
lanilmamas: kitabin temasiyla iligkili olabilir. Bunun yaninda B1 seviyesi, atasézlerinin 6grenenle-
re kazandirilmasi i¢in uygun bir seviye oldugundan okuma kitaplar1 atasézi kullanimi bakimindan

zenginlegtirilebilir.

Tiirkceyi yabana dil olarak 6grenenler i¢cin hazirlanmis metinlerin incelenmesi seviyelere yonelik he-
def s6z varhiginin tespit edilmesi i¢cin 6nemlidir. Bu ¢caligmayla benzer sekilde daha fazla okuma kitab:
uzerinde yapilacak siklik ¢caligmalar, Tirk¢enin yabana dil olarak 6gretimi alaninda, 6grenenlere séz
varliginin kazandirilmasi konusunda egitimcilere, aragtirmacilara ve materyal hazirlayanlara yardimci

olacaktir.
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Oz
Tiirk¢enin yabana dil olarak 6gretiminde 6nemli olan konulardan biri de 6grenenlere dilin s6z varliginin kazan-
dirilmasidir. Ogrenenler ancak s6z varligim bildikleri 6l¢tide anlama ve anlatma becerilerini kullanabileceklerdir.
Ogretim siirecinde hedef kelimelerin yaygin kullanimlarinin ve kullanim sikliklarinin belirlenmesi 6grenenlere
hangi kelimelerin 6ncelikli olarak kazandirilacaginin bilinebilmesi agisindan bir gerekliliktir. Yabana dil 6greti-
minde kelime 6gretimi genellikle ders kitaplarina dayal olarak gerceklestirilmektedir. Bununla birlikte 6grenen-
lere yeni kelimelerin kazandirilmasinda okuma kitaplarinin da énemli bir rolii bulunmaktadir. Dil 6gretimde yer
alan materyallerin yaygin ve sik olarak kullanilan kelimelerle hazirlanmasi beklenmektedir. Bu beklentiyle yapi-
lan kelime siklig1 caligmalar: genellikle ders kitaplari tizerinde gerceklestirilmekte olup okuma kitaplar: iizerin-
de yapilan ¢aligmalarin sayisinin daha az oldugu gorilmektedir. Oysa okuma kitaplar: 6grenenlerin kelimelerle
tekrar tekrar kargilagmalari, kelimeleri baglam icerisinde gérmeleri agisindan dil 6gretiminde yer almasi gereken
materyallerdir. Bu anlamda okuma kitaplar: tizerinde yapilan siklik ¢caligmalar1 hedef kelimelerin tespit edilme-
si agisindan énemlidir. Bu énemle ¢alismada okuma kitaplarinda yer alan s6z varhigi unsurlarinin ve kullanim
sikliklarinin neler oldugunu tespit etmek amaglanmigtir. Nitel durum ¢aligmasi deseninin kullanildig: caligmada
Yunus Emre Enstitiisii tarafindan Tirkceyi yabana dil olarak 6grenenler icin hazirlanan Tiirkgenin Sesi Yunus
Emre okuma setinde yer alan okuma kitaplarindan A1-A2 seviyesi Tiirkce okuma kitabi incelenmistir. incelenen
okuma kitabinda yer alan s6z varligi 6gelerinden kelimelere, ikilemelere, deyimlere ve atasozlerine ait veriler
dokiiman analizi ile toplanmigtir. S6z varlig1 6gelerinin neler oldugu ve kullanim sikliklar1 CIBAKAYA 2.3 prog-
ramu ile tespit edilmistir. Calismadan elde edilen sonuglara gére incelenen okuma kitabinda temel sézciiklere
yer verilirken az sayida da olsa ikilemelere ve deyimlere de yer verildigi gorialmustir. Bununla birlikte incelenen

metinde atasézlerinin ise hi¢ kullanilmadig tespit edilmistir.

Anahtar Sézciikler: Turkcenin Yabanc Dil Olarak Ogretimi, Soz Varligi, Kelime Ogretimi, Kelime Sikligi,
Yabancilar i¢in Tiirkce Okuma Kitab:

Giris
Kelime bir dildeki anlamli en kugtk birimdir. Kelimenin bagimsiz ve anlaml bir birim olduguna; kav-

ramsal ve bicimsel 6zellikler tagidigina, cimle kuruluglarinda bir roli bulunduguna dair bir¢ok farkl
tanimi bulunmaktadir (Gégen, 2016: 31).

Kelime 6gretimi, dil 6gretiminin en 6nemli basamagini olugturmaktadir. Yabanc bir dili 6grenmede ve

kullanmada 6nemli etkenlerin baginda kelime bilgisi gelmektedir. Yabanci bir dili 6grenmek isteyenler,
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zamaninin buyiik bir bélumiini kelime 6grenmeye ayirmaktadir. Ward’a (2009: 294-301) gére okudu-
gunu anlamanin yolu ne kadar ¢ok kelime bilgisine sahip oldugumuzla ilgilidir. Okunan metinleri dog-
ru anlamak, kelime hazinesinin genigligiyle dogru orantilidir (Goger, 2009: 1046). Benzer sekilde sézli
ve yazili anlatim da kelimelerin kullanim zenginligiyle etkili bir hale gelmektedir. Birey dilin kurallarim
bilmese de kelime hazinesi bireye “Okunani ve dinlenileni anlayabilme veya kendini bunlar araciligiyla

anlatabilme olanag: sunmaktadir.” (Karatay, 2020: 254).

Kelime hazinesi, s6z varliginin altinda yer alan ve kelime 6zelligi tagiyan biitiin unsurlar: kapsayan bir
kavramdir (Pilav, 2008: 40). Kelime hazinesi ile s6z varlig1 kavramlari, calismalarda eg anlaml olarak
kullanilsa da s6z varhigi daha genis bir anlam tagimaktadir. S6z varligi Korkmaz (2003: 144) tara-
findan “Bir dilde bulunan butiin kelimeler; kisilerin ya da topluluklarin kelime dagarciginda yer edi-
nen kelimeler toplam1.” olarak tanimlanmigtir. S6z varligi dilde var olan kelimeler ve bu kelimelerin
birlegimiyle olusan ikileme, deyim, atasézii seklinde kaliplagmig ifadeleri de kapsayan bir butiindir
(Gogen, 2016: 41). Turkeenin yabana dil olarak 6gretiminin amaglarindan biri de dilin s6z varliginin

6grenenlere aktarilmasidir.

So6z varhginin icinde yer alan ve ogrenenlere aktarilacak unsurlardan biri ikilemelerdir. Ikileme
Hatiboglu (1981: 9) tarafindan “Anlatim giicint ¢ogaltmak, anlami pekistirmek, kavrami zenginleg-
tirmek amaciyla, ayni kelimenin tekrar edilmesi veya anlamlari birbirine yakin yahut kargit olan ya da
sesleri birbirini ¢agristiran iki kelimenin yan yana kullanilmasidir.” seklinde tanimlanirken Hengir-
men’e (1999: 208) gore ise “Anlatimi daha miuessir ve giizel hile getirmek i¢in aralarinda ses benzerligi
bulunan yakin, ayni ya da zit anlaml kelimelerin yan yana kullanilmasi veya bu iglem sonucu ortaya

¢tkan kelime grubudur.”.

S6z varligini olusturan 6gelerden biri de deyimlerdir. Aslan’a (2017: 58) gore deyimler ortaya c¢iktig:
toplum tarafinca benimsenen ve o camianin ézelliklerini yansitan kisa ve 6zl yapilardir. Deyimler
kati bir yarg: bildirmezler. Turk¢ede bulunan deyimler mecaz anlam tagimasindan dolay1 6grenenler

i¢in 6grenme giiclugi olustursa da dil 6gretiminde 6nemlidir.

Soz varlig: 6gelerinden bir digeri de atasézleridir. Atasézleri “Atalarimizin yuzyillar icindeki deneyim
ve gézlemlerine dayali diigiincelerini 6git ya da yarg: seklinde nakleden, dogruluklar: kesinlik kazan-
misX anonim, kisa ve 6zlild sézlerdir.” (Albayrak, 2009: 3). Atasozleri sézlu kiiltiirde yer alan, kusaktan
kusaga aktarilarak ginimuze gelen, toplumlarin tecriibesiyle ortaya ¢ikan ve s6z sanatlarinin kulla-
nildig: anlatimlardir; kaltir birikimleridir. Kurt'a (1991: 2) gore bir ulusun yasantisini érnekleyen ve

onlarin hayatindan siiziilerek ortaya ¢ikmig tecriibelerini yansitmaktadir.

Turkgenin yabana dil olarak égretiminde, dilin s6z varliginin 6grenenlere aktarilarak 6grenenlerin
kelime hazinelerinin gelistirilmesi strecinde kelime siklik ¢aligmalarindan yararlanilmaktadir. Bir
kelimenin kullaniminin sik olup olmadigini ortaya koyan siklik calismalar1 Olker’in (2011: 15) belirt-
tigi gibi bir dilde kullanilmakta olan kelimelerin birbirine kullanim siklig1 yéniinden oranlanmasidir.
Ogrenenlere s6z varliginin aktarimi, kelimelerin kullanim sikliklarina bakarak ve sik kullanilan keli-

meler segilerek gerceklestirilmelidir.

Kelime siklik caligmalarinin en ¢ok etkilesim i¢inde oldugu alan, dil 6gretimi alanidir. Ogretilecek olan
kelimelerin belirlenmesi ve kullanim oranlarina gére 6ncelik sirasina konulmasi, dil 6gretiminin temel
hedefleri arasinda yer almaktadir (Gé¢en, 2016; Kurudayioglu, 2005; Yildiz, Okur, Ar1ve Yilmaz, 2008).
Bu hedef kapsaminda 6grenenlere en gerekli kelimelerin hangileri oldugunun belirlemesi konusunda
kelime siklik ¢aligmalar: yapilmaktadir (Aksan, 1990: 19). Yapilan caligmalar, genellikle ders ici
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materyal olarak kullanilan ders ve dil 6gretim kitaplarinda gerceklestirilmektedir (Kilicarslan, 2009:
4). Bu aragtirmalar 6gretilecek kelimelerin éncelik sirasinin olusturulmasina, sézluk ¢caligmalarinda
kelimelerin anlam sirasinin belirlenmesine ve baslangi¢c dizeyinde 6gretilmesi gereken kelimelerin
tespit edilmesine yardimci olmaktadir (Olker, 2011: 17).

Turkcenin yabana dil olarak 6gretiminde kelime 6gretiminin duzenli ve dil seviyelere ayrilmig bir
sekilde gerceklesmesi amaciyla ders kitaplar1 tizerinde siklik aragtirmalari yapilmaktadir (Arslan ve
Durukan, 2014; Arslan, 2014; Aydin, 2015; Bozkurt, 2015; Cinar ve Ince, 2015; Cicek, 2015; Gocen,
2016; Kilig, 2017; Ozdemirel, 2017; Serin, 2017; Simsek, 2015). Calismalarda arastirmacilara, egitim-
cilere ve materyal hazirlayanlara rehberlik etmesi i¢in ders kitaplarindan elde edilen bulgularla seviye-

lere uygun kelime siklik listeleri sunulmaktadar.

Turk¢enin yabana dil olarak 6gretimi alaninda son yillarda yabanc: dil olarak Turk¢e okuma kitap-
lar Gizerinde de siklik calismalarinin yapildig: fark edilmektedir (Aydin, 2015; Giin ve $imsek, 2017;
Gogen, Gokmen, Sahin ve Celebi, 2020; Gécen, Karabulut, Memis ve Darama, 2020; Gégen, Sen ve
Duman, 2020). Bu ¢caligsmalarin sayisi, ders kitaplar: iizerinde yapilan caligmalarin sayisina gore daha
azdir. Oysaki Ekmek¢inin (1991) belirttigi gibi kelime 6grenimini en ust seviyede gerceklestiren
materyaller okuma kitaplaridir. Yelbay’a (2015: 354) gore kitap okuma, 6grenenin kelimeleri daha ra-
hat ve hizl sekilde kavramasina yardimci olmaktadir. Ogrenenin anlama diizeyine yonelik olusturulan
okuma kitaplar:1 amacina hizmet etmekte olup égrenenin anlamasim kolaylastirmaktadir (Yildiz ve
Okur, 2010:753-773). Okuma kitaplar: tizerinde yapilacak siklik caligmalar: sayesinde kitaplarin s6z
varlig1 ortaya konabilir, sikliklar: tespit edilebilir. Béylece Turk¢enin yabana dil olarak 6gretimi stre-
cinde hedef ve 6ncelikli kelimelerin belirlenmesine, standart bir kelime havuzunun olusturulmasina
destek olunabilir. Bu baglamda yabana dil olarak Turkce okuma kitaplar: iizerinde daha fazla sayida

siklik caligsmasi yapilmasina ihtiyag oldugu séylenebilir.

Egitimde en ¢ok kullanilan materyalleri ders kitaplar1 olusturmaktadir. Ozbay’a (2003) gore Tiirkce
dersinde 6gretmenlerin kullandiklar: 6gretim materyallerinin siralamasina bakildiginda ilk siray1 ders
kitaplarinin olugturdugu; 6gretmenlerin ders kitaplarinin disinda yardimci malzeme olarak dergi,
gazete ve gorsel isitsel 6gretim materyallerini kullanma oranlarinin ¢ok dusiik oldugu gértilmekte-
dir. Karatay’in (2007a; 2007b) belirttigi gibi yalnizca ders kitaplarinda gecen kelimelerin 6gretimiy-
le 6grencilerin kelime hazinesine yeterli katki saglanamamaktadir. Okuma kitaplarinin 6grenenlerin
kelime hazinesine olumlu etkisi de dugtnildiginde okuma kitaplarinin kelime 6gretimi strecine da-
hil edilmesinin ve okuma kitaplar: tizerinde s6z varlig: aragtirmalarinin yapilmasinin bir gereklilik
oldugu fark edilmektedir.

Bahsedilen ihtiya¢ ve gerekliligin temelinde “Tiirkceyi yabana dil olarak 6grenenler i¢in hazirlanmig
okuma kitaplarinda yer alan s6z varlig: 6geleri nelerdir?” sorusundan hareketle bu ¢aligmada Turkgeyi
yabana dil olarak égrenenler i¢in hazirlanmig okuma kitaplarinda yer alan s6z varligi 6gelerini tespit

etmek amaclanmigtir. Bu amagla yapilan ¢alismanin alt amaglari sunlardar:

1. incelenen metinde kullanilan toplam ve farkli kelime, ikileme, deyim ve atasézi sayis1 nedir?
2. Incelenen metinde yer alan kelimeler hangileridir?

3. Incelenen metinde yer alan ikilemeler hangileridir?

4. Incelenen metinde yer alan deyimler hangileridir?

5. Incelenen metinde yer alan atasézleri hangileridir?
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Yoéntem

Arastirmanin Deseni

Bu ¢aligmada Turkgeyi yabana dil olarak 6grenenlere yonelik hazirlanan ve Yunus Emre Enstitiisii
tarafindan yayimlanan A1-A2 seviyesi Turk¢e okuma kitabinda hangi temel kelimelerin, ikilemele-
rin, deyimlerin ve atasozlerinin hangi kullanim sikligiyla yer aldigini tespit etmek amaclanmigtir. Bu
amagla yapilan ¢alismada nitel durum ¢aligmasi deseni kullanilmigtir. “Durum ¢aligmasi aragtirmanin

hem iiriini hem de nesnesi olabilecek nitel arastirma icerisindeki desen turidir.” (Creswell, 2016: 97).

incelenen Dokiiman

Bu calismada Yunus Emre Enstitiisti tarafindan yayimlanan Tiirkgeyi yabanc dil olarak 6grenenler i¢in

hazirlanan Tiirk¢enin Sesi Yunus Emre setinde yer alan A1-A2 seviye Turk¢e okuma kitabi incelenmistir.

Verilerin Toplamasi ve Veri Toplama Araci

A1-A2 seviyesi Tiirk¢enin Sesi Yunus Emre okuma kitabinda hangi temel kelimelerin, ikilemelerin,
deyimlerin ve atasézlerinin hangi kullanim sikligiyla bulundugunu ortaya koymak amaciyla yapilan
calismada verilerin toplanma siirecine ilk olarak 2020-2021 egitim 6gretim donemi giiz yariyilinda
aragtirma kapsaminda incelenmesi planlanan okuma kitabina ulagilmasiyla baglanmigtir. Kitaba ula-
silmasindan sonra basili olan metin bilgisayar ortamina aktarilmigtir. Incelenen metinde yer alan te-
mel kelimelere, ikilemelere, deyimlere ve atasozlerine yonelik veriler dokiiman analizi ile toplanmigtur.
Doktman analizi yazili ya da gorsel malzemenin toplanip incelenmesi olarak (Sénmez ve Alacapinar,
2016) tanimlanmaktadir. Aragtirma kapsaminda ilgili literatiiriin olugturulmasi, verilerin toplanmas,

analizi ve sunumu suirecinde bilimsel aragtirma ve yayin etigine uygun hareket edilmistir.
Verilerin Analizi

Galisma kapsaminda yapilan icerik ve betimsel analizin sonucunda yabancilar i¢in Turkce okuma kita-
binda yer alan temel kelimelerin, ikilemelerin, deyimlerin ve atasézlerinin toplam ve farkl kullanim
sayilari, kullanim sikliklar: ile bunlarin neler oldugu ortaya konmustur. Bu siirecte CIBAKAYA 2.3
programi kullanilmigtir. Program kullanilmadan 6nce aragtirma kapsamina ve programin kullanimina

bagli olarak su iglemler gerceklestirilmigtir:
1. Bilgisayar ortamina aktarilan metindeki yazim hatalar diizeltilmis, metindeki gérseller silinmigtir.

2. Kelimeler “taban” olarak ele alindigindan (Kurudayioglu ve Karadag, 2005) kelimelerin ¢ekim ek-
leri silinmis; kelimeler metinde kok ya da gévde olarak birakilmigtur.

3. Metinde yer alan fiillerin sonuna “-” igareti getirilmistir (6rnegin “gel-”). Fiillerdeki olumsuzluk,
kisi, zarf-fiil ve sifat-fiil ekleri silinmistir. Isim-fiil eklerinin bulundugu kelimeler madde bas ola-

rak birakilmigtur.

4. Kullanilan program icin metinde yer alan birlesik kelimelerin, ikilemelerin, deyimlerin ve atasdzlerinin
arasina “+” igsareti konularak tek bir kelime haline getirilmistir. Béylece birlegik kelimeler, ikilemeler, de-

yimler ve atasozleri anlamlarina uygun bir bicimde kalip olarak ele alinmugtir (Bas, 2011; G6¢en, 2016).

5. Deyimlerin ve atasézlerinin belirlenmesinde TDK Atasézleri ve Deyimler Sozlugu esas alinmgtir.
Listeler olugturulduktan sonra Tiirk¢eyi yabana dil olarak 6greten uzmanlarin da goriigleri alina-

rak listelerin son hali verilmistir.
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GCalisma kapsaminda incelenen metinde yer alan s6z varlig1 6gelerinin ortaya konmas: amaciyla yapi-
lan bu islemlerin ardindan CIBAKAYA 2.3 programi aracilifiyla s6z varlig: 6gelerinin kullanim sayilar:
tespit edilmisg ve siklik listeleri olusturulmustur. Microsoft Office Excel programinin 6zet tablo (Pivot
Table) 6zelligi kullanilarak veriler temel kelimeler, ikilemeler, deyimler ve atasézleri olarak siniflandi-

rilmisg ve tablolar halinde sunulmustur.

Bulgular

Yabancilar icin Tiirkce Okuma Kitabinda (A1-A2) Yer Alan Toplam ve Farkli Temel Kelime,
ikileme, Deyim ve Atasézil Sayisina Yonelik Bulgular ve Yorum

Galismanin bu bélimtnde yabanalar i¢in Turk¢e okuma kitabinin A1-A2 seviyesinde yer alan toplam
ve farkli temel kelime, ikileme, deyim ve atasézii sayisi incelenmigtir. Okuma kitabinda atasézi kulla-
nimina rastlanmadigindan tablo olusturulmamigtir. incelenen okuma kitabinda yer alan kelimelerin

toplam ve farkli kullanim sayilar1 su sekilde gésterilebilir:

Tablo 1. Metinde Kullanilan Toplam ve Farkli Temel Kelime, Tkileme, Deyim ve Atasozii Sayisi
Kelime Kat Sayis1 (Farkl: Kelime/

Tir Toplam Say: Farkli Say1 Toplam Kelime sayuis1)
Temel kelime 3.104 565 0,18
[kileme 5 4 0,80
Deyim 4 1 0,25
Atasozi 0 0 0,00
Toplam 3.113 570 0,18

Tablo 1'e gore arastirmada incelenen metinde toplam 3113 kelimeye rastlanmigtir. Bu kelimelerin
5701 farkli kelimedir. Isim ve fiillerden olusan temel kelimelerin toplam sayis1 3104’tiir. Bu kelime-
lerden 565’1 farklidir. Farkli kelime sayisinin toplam kelime sayisina bélinmesiyle elde edilen kelime
kat sayis1 0.18'dir. Bu oran kitapta yer alan temel kelimelerin biiytik oranda tekrar edildigini ifade et-
mektedir. Kitapta yer alan toplam ikileme sayisi 5 olup bunlarin 4’ farkhidir. Farkli ikileme sayisinin
toplam ikileme sayisina béliinmesiyle elde edilen ikileme kat sayis1 0.80'dir. Bu oran kitapta yer alan
ikilemelerin buyiik oranda tekrar etmedigini gostermektedir. Kitaptaki toplam deyim sayis1 4’tiir ve
bunlarin 1’i farkli deyimdir. Farkli deyim sayisinin toplam deyim sayisina bolinmesiyle elde edilen
deyim kat sayis1 0.25'dir. Bu oran, kitapta kullanilan deyimlerin tekrar ettigini gostermektedir. Aras-

tirma kapsaminda incelenen metinde hig¢ ataséziine rastlanmamgtir.
Yabancilar i¢in Tiirkce Okuma Kitabinda (A1-A2) Yer Alan Temel Kelimelere Yonelik
Bulgular ve Yorum

Galismanin bu bélumiinde arastirma kapsaminda incelenen yabanalar i¢in Turkce okuma kitabinda
hangi temel kelimelerin hangi kullanim sikligiyla yer aldig1 ortaya konmustur. Incelenen metinde yer

alan kelimeler su sekilde gosterilebilir:

181



FATIH SULTAN MEHMET VAKIF UNIVERSITESI
FSMVU-EAK 2021, 2. EGITIM ARASTIRMALARI KONGRES], 27-28 MART 2021

Tablo 2. Metinde Yer Alan Temel Kelimeler

Kelime f Kelime f
bir 111 bul- 15
ve 96 gun 15
bu 63 odun 15
o 62 sonra 15
insan 55 sozcik 15
ben 53 ile 14
ne 48 metin 14
ask 47 nasil 14
de/da 39 yani 14
de- 33 dogru 14
ol- 33 degil 13
sen 32 egri 13
icin 31 nere 13
iste- 28 yer 13
cok 27 yizyil 13
mi 27 ag- 12
yol 27 anlat- 12
git- 26 biraz 12
yan 2 bugday 12
bag 25 cevap 12
sey 24 hicbir 12
ara- 23 kendi 12
ora 23 nefes 12
ev 29 Oonce 12
kapt 22 soru 12
oku- 22 ad 11
var 22 is 11
siir 21 kal- 11
zaman 21 baska 10
dervis 20 canh 10
i 20 dag 10
ama 19 disiin- 10
kim 19 ise 10
hic 18 kimse 10
kitap 18 sor- 10
al- 17 var- 10
asag1 16 ver- 10
bak- 16 anlam 9
gel- 16 ayna 9
yok 16 bilgin 9
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Kelime f Kelime f

cumle 9 yil 7
goniil 9 yiz 7
hayir 9 beri 6
her 9 bil- 6
izin 9 bilgili 6
kar 9 bircok 6
kelime 9 bosluk 6
6gretmen 9 duz 6
ses 9 eser 6
sevgi 9 gercek 6
uzun 9 gir- 6
yanit 9 gor- 6
yap- 9 hemen 6
yasa- 9 hoggora 6
yaz- 9 mum 6
anla- 8 ol- 6
cik- 8 rehber 6
daha 8 son 6
disari 8 yeni 6
diye 8 zor 5
dur- 8 ay1r- 5
duy- 8 degis- 5
gitmek 8 dize 5
gore 8 dost )
wrmak 8 el 5
iki 8 evet 5
ince 8 fazla 5
kadar 8 geri 5
nehir 8 getir- 5
otur- 8 giizel 5
saat 8 guzellik 5
soyle 8 iyi 5
uygun 8 memleket 5
g 8 okumak- 5
agac 7 6n 5
biz 7 se¢- 5
bura 7 soba 5
bitin 7 50z 5
cep 7 simdi 5
ciinki 7 toprak 5
hepsi 7 vakit 5

183



FATIH SULTAN MEHMET VAKIF UNIVERSITESI
FSMVU-EAK 2021, 2. EGITIM ARASTIRMALARI KONGRES], 27-28 MART 2021

Kelime f Kelime f

yak- 5 vatan 4
aralik 4 yavas 4
adam 4 yine 4
anlamak- 4 yorgun 4
artik 4 zayif 4
az 4 an- 3
bazen 4 araba 3
begen- 4 at- 3
bos 4 avug 3
baoyle 4 ay 3
demek- 4 ayni 3
devam et- 4 balta 3
dogruluk 4 bana 3
doldur- 4 beden 3
dort 4 bekle- 3
eksik 4 belli 3
en 4 beton 3
gece 4 dar 3
gonder- 4 davet 3
hangi 4 davet et- 3
hava 4 diger 3
hep 4 dil 3
hisset- 4 dilekce 3
iceri 4 diri 3
ihtiyacg 4 dog- 3
ilge 4 don- 3
ilgi 4 dénmek- 3
istek 4 durum 3
kalmak- 4 duygu 3
kez 4 dinya 3
kork- 4 diisiinmek- 3
mezar 4 ek- 3
on ¢ 4 et- 3
peki 4 etraf 3
sebep 4 geng 3
sev- 4 getirmek- 3
sevmek- 4 gibi 3
sirala- 4 g6z 3
sehir 4 guliimse- 3
tane 4 haber 3
tatil 4 hafta 3
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Kelime f Kelime f

hikaye 3 bin 2
ic 3 birkag 2
ifade 3 cevapla- 2
kapan- 3 calig- 2
koltuk 3 demir 2
konuk 3 derin 2
konuk ol- 3 devlet 2
kos- 3 dis 2
koy- 3 dil bilgisi 2
kota 3 dilek 2
kullan- 3 divan 2
kullanil- 3 doga 2
manzara 3 duvar 2
rastgele 3 durist 2
rilya 3 duzelt- 2
savag- 3 edebiyat 2
seksen 3 egrilik 2
sorun 3 ekmek 2
sekil 3 emin 2
su 3 esles- 2
tani- 3 eylem 2
yakis- 3 ge¢- 2
yanmak- 3 gez- 2
yapmak- 3 gunes 2
yazmak- 3 hatir 2
yuri- 3 haydi 2
achik 2 huzur 2
adres 2 huzurlu 2
aile 2 iki bin 2
akil 2 imzal 2
almak- 2 igte 2
alt 2 kabul et- 2
alt1 2 kag 2
amag 2 kagit 2
anlama 2 kahraman 2
arac 2 kalk- 2
av 2 kalp 2
bahset- 2 kapat- 2
basla- 2 kaynak 2
birak- 2 kesmek- 2
bilgi 2 klasik 2
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Kelime f Kelime f

konusg- 2 ve benzer 2
lamba 2 ve sair 2
makam 2 veril- 2
malzeme 2 yakin 2
market 2 yaklag- 2
masa 2 yaprak 2
merak et- 2 yazi 2
merhamet 2 yeryluzi 2
muduar 2 yirmi bir 2
nesne 2 yolcu 2
ni¢in 2 yontmak- 2
okuma 2 yukar1 2
on 2 yurt 2
ogren- 2 zarar 2
ozellik 2 yanlig 2
pisman 2 aciklamak- 1
pisman ol- 2 anlamh 1
resmi 2 asla 1
sade 2 agsik 1
sag 2 asir1 1
sap- 2 agksiz 1
satir 2 ayri 1
saygisizlik 2 ayril- 1
secenek 2 baglilik 1
sene 2 bahane 1
seyahat 2 bahar 1
sisli 2 balik 1
siz 2 bat- 1
sol 2 battaniye 1
soyle- 2 baz 1
sozluk 2 bence 1
su 2 benzer 1
sun- 2 bes 1
sair 2 beyin 1
sagkinlik 2 beylik 1
tabii 2 birakmak- 1
tanimak- 2 bile 1
tarif et- 2 bilgisayar 1
toplamak- 2 bin- 1
uzak 2 bin iki yuz kirk 1
uz- 2 bin ti¢ yuz yirmi 1
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Kelime f Kelime f

birbiri 1 gerekli 1
birden 1 gostermek- 1
boyunca 1 gugli 1
bolam 1 giinesli 1
bugiin 1 guralti 1
bulmak- 1 hala zaman 1
bulun- 1 hatira 1
buyu- 1 hatirla- 1
can 1 hayat 1
cagir- 1 hazirla- 1
cay 1 hazirlan- 1
ciftci 1 heyecan 1
¢irkinlik 1 hosgorila 1
¢iz- 1 icecek 1
cizin- 1 ici 1
cop 1 i 1
degerli 1 ilgili 1
demle- 1 ilk 1
derviglik 1 igaret- 1
deyim 1 isaretle- 1
dinle- 1 izin iste- 1
dinlen- 1 kabul 1
dinlenmek- 1 kalabalik 1
dolap 1 karanlik 1
dénem 1 karar 1
dua 1 karar ver- 1
durmak- 1 kars 1
duymak- 1 kaybet- 1
din 1 kaybol- 1
durustlik 1 kenar 1
dis- 1 kisa 1
egil- 1 kis 1
elektrik 1 kisi 1
eri- 1 konu 1
erken 1 konugma 1
esya 1 kotuluk 1
etkinlik 1 kulak 1
fark 1 kural 1
fener 1 kurul- 1
gecirmek- 1 kurumus 1
genellikle 1 lutfen 1
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Kelime f Kelime f
merak 1 soluk al- 1
merakli 1 sonug 1
merhamet et- 1 sus- 1
mutlu 1 sur- 1
nefes al- 1 siirekli 1
nefes ver- 1 sasir- 1
nefessiz 1 tam 1
nokta 1 tamam 1
normal 1 tamamla- 1
not 1 tanimla- 1
olay 1 tanimlamak- 1
olmak- 1 tanig- 1
olumsuz 1 tagimak- 1
on iki 1 tavsiye et- 1
onayla- 1 tekrar 1
orta 1 telefon 1
6nemli 1 topla- 1
ozel 1 ulagmak- 1
pek 1 umutsuz ol- 1
pencere 1 unut- 1
pesin 1 uyan- 1
plan 1 varlik 1
ruh 1 vermek- 1
sabah 1 yan- 1
saglik 1 yazma 1
sahip 1 ye- 1
san- 1 yeniden 1
sandalye 1 yet- 1
sanki 1 yiyecek 1
sar1 1 yolculuk 1
sayfa 1 yor- 1
sebepsiz 1 yorul- 1
se¢mek- 1 yurek 1
sekiz 1 zithik 1
selamlas- 1 Toplam 3104
seyahat et- 1
sicaklik 1
sis 1
sitem 1
soguk 1

1

sok-
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Tablo 2’ye gére bu arastirmada incelenen metinde toplam 3104 kelimeye rastlanmigtir. Bu kelimeler-
den 565’1 farkli kullanilmistir. En sik tekrarlanan 5 kelimelerin bir (111), ve (96), bu (63), o0 (62), insan
(55) oldugu gorulmektedir.Yabancilar i¢in Tiirkce Okuma Kitabinda (A1-A2) Yer Alan ikilemelere Yo-

nelik Bulgular ve Yorum

Caligmanin bu bélumiinde aragtirma kapsaminda incelenen yabanalar i¢cin Tirkce okuma kitabinda
yer alan ikilemelerin neler oldugu ve bunlarin kullanim sikliklar: incelenmistir. Okuma kitabinda kul-

lanilan ikilemeler su sekilde gosterilebilir:

Tablo 3. Metinde Yer Alan Ikilemeler
ikileme f

tik tik
bol bol
tek tek

yavas yavas

VR R RN

Toplam

Tablo 3’e gore bu aragtirmada incelenen kitapta toplam 5 ikileme bulunmaktadir. Bu ikilemelerden 4’
farkli ikilemedir. Bu ikilemelerden tik tik (2) ikilemesi okuma kitabinda daha sik olarak kullanilmigtir.

Yabancilar i¢in Tiirkce Okuma Kitabinda (A1-A2) Yer Alan Deyimlere Yonelik Bulgular ve
Yorum

Galismanin bu bélimiinde incelenen yabancilar i¢in Turk¢e okuma kitabinda yer alan deyimlerin neler
oldugu ve hangi siklikla kullanildig1 ortaya konmustur. Okuma kitabinda kullanilan deyimler su sekil-
de gosterilebilir:

Tablo 4. Metinde Yer Alan Deyimler

Deyim f
asik olmak 4
Toplam 4

Tablo 4’e gore bu arastirmada incelenen kitapta toplam 1 deyime rastlanmigtir. Bu deyim 4 kez kulla-

nilmigtir. Metinde siklikla yer alan deyim asik olmak (4) deyimidir.

Yabancilar i¢in Tiirkce Okuma Kitabinda (A1-A2) Yer Alan Atasézlerine Yonelik Bulgular ve
Yorum

Galismanin bu bélumiinde aragtirma kapsaminda incelenen yabanalar i¢in Ttarkce okuma kitabinda
yer alan atasoézleri incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda yabanalar i¢in hazirlanmig A1-A2 sevi-

yesi okuma kitabinda atasézi kullanimina rastlanmamugtir.
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Tartisma ve Sonug¢

Yabana dil olarak Tirkeeyi 6grenenlerin sayisi giin gegtikge artmaktadir. Bu artigla birlikte Tiurk¢enin
yabana dil olarak 6gretimine yonelik hazirlanmig kaynaklara olan ihtiya¢ da 6nem kazanmaktadir. Bu
ihtiyaglar dogrultusunda yabancilar i¢in olugturulan ders kitaplari, hikaye kitaplar, s6zlikler, dil bilgisi
kitaplar1 ve aligtirma kitaplari sayisinda da bir artis izlenmektedir. Ogretimde kullanilan bu materyaller
Diller i¢cin Avrupa Ortak Oneriler Cerceve Metni (Avrupa Konseyi, 2013) esas alinarak hazirlanmaktadir.
Ancak Tiirk¢enin yabana dil olarak 6gretiminde hangi seviyede, hangi s6z varlig: unsurlarinin kullanila-
cagina yonelik kelime listelerinin hali hazirda bulunmuyor olmasi, 6gretim materyallerinde kullanmak
i¢in secilen s6z varhigs unsurlarinda farkliliklar meydana getirmektedir. Yapilan aragtirmalar, 6gretim
amacli ve ayni seviyede dil 6grenenler i¢cin hazirlanan ders kitaplarinda yer alan séz varhigi unsurlarinin
birbirinden farkli oldugunu ortaya koymaktadir (Gégen, 2016). Bu farkhliklarin ortadan kaldirilmas: ve
ders materyallerinin ortak bir séz varligiyla hazirlanmasi i¢in kelime siklik caligmalari gerceklestirmek
6nemlidir. Bu alanda yapilan caligmalarin genellikle ders kitaplarina yonelik oldugu; calismalarda cogun-
lukla temel kelimelerin incelendigi; deyim, atasézi ve ikilemeler gibi s6z varligi unsurlarinin incelenme-
sine daha az yer verildigi gériilmektedir. Alanyazinda yapilan ¢alismalar g6z éntnde bulunduruldugunda
ozellikle yabancilar i¢in Tiirk¢e okuma kitaplar tizerine ve ikileme, deyim, atas6zil gibi s6z varlig: un-
surlarina yonelik calismalarin yapilmasinin bir ihtiya¢ hiline geldigi anlagilmaktadir. Bu ihtiyacla yapi-
lacak ¢aligmalar ayrica hedef s6z varligi unsurlarinin belirlenmesi konusunda da aragtirmacilara fikir
verecektir. Bu ihtiyacla yapilan caligmada, Yunus Emre Enstitiisi tarafindan yayimlannmig A1-A2 seviyesi

okuma kitabinda yer alan temel kelimeler, ikilemeler, deyimler ve atasézleri incelenmistir.

Arastirma kapsaminda incelenen yabanalar icin Turkce okuma kitabinda (A1-A2) yer alan toplam ve
farkl: temel kelime, ikileme, deyim ve atasozii sayisina bakildiginda ders kitaplarinda siklikla temel
kelimelerin yer aldig1 gorilmektedir. Bunda, incelenen okuma kitabinin temel seviye okuma kitabi
olmasinin etkisi bulunmaktadir. Okuma kitabinda ayrica az sayida da olsa ikileme ve deyimlere de
yer verildigi gérilmistiir. Bununla birlikte incelenen metinde atasézt kullanimina rastlanmamigtr.
Metinde ikileme, deyim ve atasézii kullanim durumu metnin temel seviye 6grenenleri i¢in hazirlanmais

olmasiyla uyumludur.

Yabanailar i¢in Tiirkce okuma kitabinda (A1-A2) yer alan ve siklikla kullanilan temel kelimelerin han-
gileri olduguna yonelik elde edilen verilere bakildiginda okuma kitabinda yer alan kelimelerin daha ¢ok
basit yapida kelimeler oldugu goralmektedir. Bu yap: temel seviye 6grenenleri i¢in uygun bir kelime
yapisidir. Okuma kitabinda en ¢ok tekrarlanan kelimeler bir (111), ve (96), bu (63), o (62), insan (55)
kelimeleridir. Bu kelimeler ayni zamanda yazili Tiirk¢enin de en sik kullanilan kelimeleridir (Aksu ve
Adali, 2018; Goz, 2003; Memoglu Siileymanoglu, 2014; Olker, 2011).

Arastirma kapsaminda incelenen okuma kitabinda “nefis, divan” gibi kelimelerin yer aldig1 ve bu ke-
limelerin Turkgenin yabana dil olarak 6gretiminde siklikla kullanilan ders kitaplarinda yer almadig:
(G6gen, 2016) anlagilmaktadir. Bu farkliligin sebebi olarak incelenen okuma kitabinin Yunus Emre gibi
kultarel unsurlar iceren bir konuda yazilmig olmasidir. Farkli kelimelerin kullanilmasindan hareketle
incelenen yabanalar i¢in Turk¢e okuma kitabinin, yeni kelimelerin 6grenilmesi konusunda 6grenenle-

ri destekledigi s6ylenebilir.

Yabanalar icin Tirkce okuma kitabinda (A1-A2) yer alan ikilemelerin hangileri olduguna yonelik
elde edilen bulgulara bakildiginda okuma kitabinda en sik olarak tik tik (2) ikilemesinin kullanildig:

gorulmektedir.
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Yabanalar i¢in Turkce okuma kitabinda (A1-A2) yer alan deyimlerin hangileri olduguna yoénelik elde
edilen veriler incelendiginde metinde en sik olarak kullanilan deyimin agik olmak (4) deyimi oldugu

gorulmektedir.

Yabanalar i¢in Turkce okuma kitabinda (A1-A2) yer alan atasézlerinin hangileri olduguna yénelik elde
edilen veriler incelendiginde ise okuma kitabinda atasézlerinin yer almadig: gérilmugtir. Bunun se-

bebi incelenen okuma kitabinin temel seviye okuma kitab: olmasidir.

Yapilan ¢alismada temel seviye yabancilar i¢cin Tirkce okuma kitabinda yer alan séz varligi unsur-
lar1 incelenmistir. Incelenen okuma kitabinin Tirk¢eyi yabanci dil olarak égrenenlere yeni séz var-
lig1 unsurlar ve 6zellikle de temel kelimeler kazandirma konusunda katk: saglar nitelikte oldugu

anlagilmaktadir.

Oneriler

Yabanalar i¢in hazirlanan Tirk¢e okuma kitaplarinda yer alan s6z varlig: unsurlar: tizerine yapilan
bu ¢aligmada, okuma kitaplarinda kullanilan séz varligi unsurlarinin sayisi, bunlarin neler oldugu ve

kullanim siklig: tespit edilmisgtir.

Galismanin sonucunda, yabanalara Turkee 6gretimi siirecinde kullanilan ders kitaplarinda yer alma-
yan soz varligi unsurlarinin incelenen okuma kitabinda bulundugu gértalmustiir. Okuma kitaplarinin
s6z varligl, 6grenenlerin kelime hazinesini zenginlestirmektedir. Bu anlamda yabanc: dil olarak Turkee

6grenenler, yabana dil olarak Turkee kitaplarini okumalar: konusunda desteklenmelidir.

Bu calismayla benzer sekilde daha fazla sayida yabancilar i¢in Tiirkce okuma kitabinin incelenmesi ve
okuma metinlerindeki s6z varliginin tespit edilmesi, Tirk¢enin yabana dil olarak 6gretimi alaninda
hedef kelimelerin belirlenmesi konusunda aragtirmacilara, egitimcilere ve materyal hazirlayanlara ya-

rar saglayacaktur.
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OZET

Yabana dil olarak Tiurkee 6gretilirken becerilerin hepsi bir arada verilir. Dil 6grenicisinin hedef dilde ilk karsilag-
t181 beceri dinlemedir. Temel becerilerden biri olan anlamaya dayal: dinleme becerisi kiginin tercihine baglh ola-
rak, secerek ve isteyerek algiladigi sesler biituntidir. Ayni zamanda konugan kisinin vermek istedigi s6zel iletileri
anlayabilme ve s6z konusu uyarana kars: tepkide bulunabilme etkinligidir. Bu sebeple dinleme becerisi etkili
iletigim becerisinin olmazsa olmazidir. Hedef dilin ilk agamasini olugturan dinleme becerisinin temeli dil 6greti-
cisinden ge¢cmektedir. Ogreticinin piiriizsiiz ve dogru telaffuzla konusmasi bu temeli olumlu etkiler. Dil 6greti-
cisi kadar 6greniciye de 6nemli gorevler diigmektedir. Bu gérevlerden birisi de hedef dil 6grenicisinin kendisine
uygun dinleme stratejisini belirlemesidir. Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi (AOOC / CEFR) goz 6niin-
de bulundurularak diizeylere (temel, orta ve ileri) gére dinleme metinleri hazirlanmali, kazandirilmasi: beklenen
davraniglar i¢in ¢esitli turde ve yeterli miktarda etkinlikler yapilmalidir. Biitiin bu hedef ve kazanimlardan yola
cikilarak nitel aragtirma yontemlerinden derleme kullanilarak dinleme becerisi tizerine yonelik bilgi ve 6neriler
sunulmustur. Derlemde; dinleme siireci nelerdir? Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi (AOOG)’ ne gore
hedef dilde dinleme metinlerinde bulunmasi gereken ana 6lgiitler temel, orta ve ileri duzeylere gére nasil olma-
11? Dinleme sekilleri nelerdir? ve Yabana dil olarak Tirk¢enin 6gretiminde dinleme becerisine yonelik éneriler
nelerdir? aragtirma sorularina yanit aranmigtir. Verilerin analizi yabana dil olarak Tirkce 6gretiminde dinleme
becerisine yonelik yazilmig makale, kitap ve tezlerden yararlanilmigtir. Derlem caligmasi sonuglarindan hare-
ketle anlama becerisinden biri olan dinleme beceresi yabana dil 6greniminin ilk agamasim olugturur. Hedef
dil 6grenicisi ilk basamakta ne kadar bagarili olursa bitiiniin diger parcalar: olan becerilerde de o kadar bagarili
olur. Buradan hareketle hedef dil 6greticileri, 6grenicilerin eksiklerini gézden gecirmeli, etkinliklerde cesitlilik
saglamali ve becerilere yonelik planlar yapmalidir. Derlem ¢aligmasinin problem sorularinin vermis oldugu ce-
vaplar yabana dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dinleme becerisinin hedef dil 6grenicisine etkilerine ve becerilerini

gelistirmelerinde 6nemli cevaplar vermektedir.

Anahtar Kelimeler: Yabanc Dil Olarak Turkce, CEFR, Dinleme Becerisi, Dinleme $ekilleri, Dinleme Stireci

GIRIS
Dil 6gretimi bir butan olarak ele alinmalidir. Yabana dil olarak Turkce 6gretiminde de asil amag dil
6grenicilerinin dért temel becerisini (dinleme, okuma, yazma ve konusma) gelistirmektir. Dil beceri-

lerinden dinleme ve okuma anlamaya, konusma ve yazma anlatmaya yoneliktir. Tam bu dil becerile-

rine sahip olan dil 6grenicisi 6grendigi dile ait kiltiir, gelenek, gérenek gibi pek ¢ok bilginin kapisini
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a¢masinin yaninda 6grendigi dili de iyi kullanmasina yardimc olur. Dolayisiyla buitin becerileri ge-
listirmeli dort temel dil becerisini bir butiin olarak kabul etmelidir. Bu dort temel dil becerisinin iyi
kazandirilabilmesi ve gelistirebilmesi i¢in dil 6gretiminde kullanilan en énemli arag ise, dil bilgisidir
(Barin, 2020: 268). Dil bilgisi 6gretimi dért beceriye dayandirilarak aktif ve etkili 6grenmeyi ortaya

cikarir.

Temel becerilerden biri olan anlamaya dayali dinleme becerisidir. Dinleme ile ilgili tanimlar su gekil-
dedir: Dinleme, “Konusan kisinin vermek istedigi mesaji, piirtizsiiz olarak anlayabilme ve séz konusu
uyarana karg: tepkide bulunabilme etkinligidir.” (Demirel, 1999: 33). “Dinlemeyi, isitmekten ayr1 ruh-
sal bir olay, isittigini anlamak i¢in dikkatini harcamak ve bir sonu¢ ¢ikarmak icin konusmayi izleme
sirecidir.” (Gégus, 1978: 228) Dinleme, dinleyicinin igittiklerini anlamlandirmasi, anlamlandirdikla-
rin1 6n bilgileriyle sentezlemesi gibi karmagik bir yapiy1 icermektedir (Vandergrift, 2003). Turk Dil
Kurumu'na gore dinleme; “Isitmek icin kulak vermek” isitme ise “Kulakla algilamak, duymak” anla-
mina gelmektedir. Tanimlardan da anlagilacag: tizere dinleme ve igitme birbirinden farklidir. Dolay1-
styla isitme kisinin iradesiyle olmayan, insan kulag: aracilifiyla beyine giden her turla ses unsurdur.
Insan her seyi isitebilir fakat dinleyemeyebilir. Dinleme ise kisinin tercihine bagl olarak, secerek ve
isteyerek algiladig: sesler butunidir. Ayni zamanda konugan kisinin vermek istedigi sézel iletileri
anlayabilme ve s6z konusu uyarana kars: tepkide bulunabilme etkinligidir. Bu sebeple dinleme becerisi

etkili iletisim becerisi i¢in olmazsa olmazdir.

Dinleme becerisinin kazandirilmasinin amaci 6grencinin duydugu kelimeleri tanimasi ve kelimelerin
telaffuz 6zelliklerini dogru olarak algilayabilmesidir (Barin, 2020: 268). Bu ama¢ dogrultusunda ya-
banc dil 6grenenlerin etkili iletisim kurabilmesi i¢in dinleyicinin konuganin iletisini ne kadar anladig:
ile iligkilidir. Ogrenicinin séyleneni anlamlandirmas: ézellikle hedef dili yeni 6grenmeye basladiysa
olduk¢a zordur (Richard, 1983). Bu zorlugun sebebi hedef dil 6grenicisinin 6grendigi kelimeleri duy-
gu ve diigincelerini anlatabilme yetenegine bagh olmasidir. Dinleme becerisini gelistirebilmek icinse
hedef dil 6grenicisinin kelime hazinesini gelistirmesiyle baglantilidir. Dil 6grenicisi hedef dilde dinle-
me becerisini gelistirirse 6nce konusma, akabinde kendini ifade etme hatta elegtirel konulara girdigi

gorulmektedir.

Diger hedef dillerde oldugu gibi yabanci dil olarak Turkge 6gretiminde de dinleme becerisi dil 6greticisi
ile baglar. Turkce 6grenmek isteyen 6grenicinin her beceride oldugu gibi dinleme becerisi agisindan
da ilk iletisime gectigi kisi Turkee 6greticisidir. Buna gore dil 6greticisinin hedef dili kullanirken son
derece titiz ve dikkatli olmasi gerekir. Bunun yani sira vurgu ve tonlamaya dikkat edilmesi, dogru telaf-
fuza 6zen gosterilmesi dil 6greticisinin 6nem vermesi gereken diger hususlardir. Demirel’e (2014) gore

dinleme becerisi gelismisg dil 6grenicisinden beklenen kazanimlar su sekildedir:
+  Duydugu metnin genel olarak ana hatlariyla ne oldugunu séyleme/yazma,
+  Duydugu metnin ayrintihi olarak ne oldugunu séyleme/yazma,

+  Duydugu metinde gecen kisilerin tutum ve digtincelerini sdyleme/yazma,

Duydugu metinde gecen olayin nerede, ne zaman ve nasil oldugunu olus sirasina gore séyleme/

yazma,
+  Duydugu metinde gecen sézciiklerin anlamini kestirebilme,

Duydugu metinde gecen ciimle yapilarinin anlamlarini ve kullaniglarinin nasil oldugu séyleme/

yazma,
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Dinlenecek metnin baglik, resim ya da diger ipuglarina bagli kalarak ne hakkinda olacagini kestirme,
Anlamaya yardimai olacak degisik tonlama ve vurgularinin kullaniligini fark etme,
+  Duydugu metni kendi ctimleleriyle ikili ya da grup ¢aligmas: yoluyla bagkasina aktarmaktir.

Yukarida bahsedilen dinlemeyle ilgili aistbiligsel beceriler hedef dil 6grenicilerinin yaglarina, seviyelerine

gore farkliliklar gosterse de genel hatlariyla hedef dil 6grenicilerinden beklenen kazanimlar bunlardur.

DINLEME SURECI

Yabana dil olarak Tiirk¢enin 6gretilmesinde her beceride oldugu gibi dinleme becerisi de belirli bir
siire¢ icinde olugur. Dinlemenin hedef dilde saglikli ve istenilen bagariya ulagabilmesi i¢cin hedef dil
6grenicisinin bu stire¢ igcinden ge¢mesi gerekir. Dinlemenin akigi dinleme 6ncesi, dinleme siras: ve

dinleme sonrasi olarak adlandirilmaktadir.

Dinleme Oncesi Yapilmasi Gerekenler

Hedef dilde dinleme 6ncesi ayni zamanda hazirlik agamasi demektir. Dinlemeye gecilmeden 6nce yapi-
lacaklarin planlanmasidir. Dinleme 6ncesi etkinliklerinin 6greniciyi zihinsel ve biligsel anlamda hazir
hale getirmek gibi 6nemli bir gorevi vardir (Ince ve Boztilki, 2016: 164). Yabanci dil olarak Tiirkce
6gretiminde dinleme metinleri gercek hayatla iligkili olmali ve Tirk kiltiriint yansitan tirden segil-
melidir. Cunka bir dili olugturan i¢inde bulundugu kiltirle iligkilidir. Aksi takdirde dil 6grenimi ya-
pay ve eksik kalir. Dinleme 6ncesi dinletilecek metinlerin akic ve anlagilir olduguna bakilmals, segilen
metinlerin seviyeye uygunlugu kontrol edilmelidir.

Dinleme Sirasinda Yapilmasi Gerekenler

Dil 6grenicisinin hedef dilde konugulan mesaji anlama siirecidir. Bu siireg icerisinde hedef dil 6greni-
cisi dinledigi metnin vermek istedigi mesaji dogru anlamaya odaklanir. Dolayisiyla dinlemenin bu aga-
masinda hedef dil égrenicisine cesitli etkinliklerle dinlemeyi gerceklestirmeliyiz. Wei'ye (1996) gore

dinleme sirasinda yapilacak etkinlikler su sekilde siralanmigtir:
. Bogluk doldurma
. Dikte ( Resimli dikte, Kismi dikte vb.)
. Not alma

. Eksik kelimeleri iceren bogluklar1 doldurma

1

2

3

4

5. Haritama teknikleri

6. Tanimlamadan yola ¢ikarak dogru resmi se¢me
7. Resimleri dogru siraya koyma
8. Sayilar1 veya harfleri tanimlama
9. Rota izleme

10. Baglamdaki 6geleri diizenleme

11. Tablo ve gekilleri tamamlama

12. Dogru-yanhs veya ¢oktan se¢meli sorular
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Dinleme becerisini gelistirmek icin yapilabilecek bu etkinliklerin dinledigini anlamakla iligkisi oldu-
gundan metinler iki kez dinletilmelidir. Birinci dinlemede 6grenicilerin etkinliklere yanit vermesi, ikin-
ci dinlemede eksik kalan cevaplarin tamamlanmasi beklenilmektedir. Boylece dinleme i¢in hazirlanan

etkinliklerde beklenilen sonuglara ulagilabilinsin.

Dinleme Sonrasinda Yapilmasi Gerekenler

Yabana dil 6gretiminde dinlemenin son agamasi olarak nitelendirilir. Bu asamada 6grenicinin dinledi-
gi metinden neyi ne kadar anladig: tizerine bilgisi 6l¢iilir. Dolayisiyla 6l¢me ve degerlendirmenin ya-
pidig1 zamandir. Yapilan tim etkinliklerle dil 6grenicisi tarafindan alinan iletilerin tirtine déntismesi

saglanir. Demirel’e (2011: 100) gére dinleme sonrasi yapilacaklar su sekildedir:

1. Ogrencilerin, dinletilen icerikle ilgili 6zet cikarmalari; konu, kisiler, yer, zaman ve olaylar ile ilgili

sorulan sorulara cevap vermesi istenebilir.

2. Girig ve gelisme kismi dinlenen icerigin sonug¢ kismi 6grencilere tamamlatilabilir.

3. Ogrencilerin dinledikleri icerigi tiyatral gosteri veya resim yoluyla ifade etmesi istenebilir.

4. Ogrencilerin dinledikleri icerikle ilgili resimleri icerige gore belirli bir siraya koymalar1 istenebilir.

5. Ogrencilerin dinledikleri icerikten hareketle ellerindeki metinlerde bos birakilan yerleri tamamla-

malari istenebilir.

6. Ogrencilerin dinledikleri icerige uygun bir baglik 6nermeleri istenebilir

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢cenin Ogretiminde Diller icin Avrupa Ortak Olciitler Cercevesinde
Diizeylere (Temel- Orta- ileri) Gore Dinleme Becerisi

Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi ( The Common European Framework of Reference for
Language), Avrupa Konseyi tarafindan hazirlanan ve Avrupa egitim sistemi icerisinde yabanci dil 6gre-
timine y6nelik dil yeterlilik diizeyleri i¢cin bir takim kriterler belirleyen bir ¢caligmadir. Programin amaci
dillerini 6grenmek ve bildirisim gereksinimlerini kargilayabilmek i¢in, s6z konusu dillerde gereken dil
becerilerini edinebilmelerini, etkili ara¢ ve olanaklari1 kullanabilmelerini saglamaktir. Avrupa konseyi-
ne gore hedef dilde edinmesi gereken dinleme becerisi i¢in hazirlanan metinlerde bulunmas: gereken
ana 6lcutleri temel dil kullanimi (temel diizey), bagimsiz dil kullanimi (orta diizey) ve yetkin dil kul-
lanimu (ileri diizey) olmak tizere belirlemistir. Cerceve programina gére dinleme becerisi “Alimlama
Faaliyetleri ve Stratejileri” baghgu ile ele alinmaktadir. CEFR’e (2000: 64-65) gore dinleme faaliyetlerini

su sekilde siralamigtir:
Kamu duyurusu (bilgi, yénerge, uyarilar vs. ) dinlemek,
+  Medyay: (radyo, televizyon, kayitlar, sinema) dinlemek,

+  Canl bir izleyici kitlesinin (tiyatro, kamu toplantilari, halka belirli bir konu tizerinde konugma,

eglenceler vs. ) uiyesi olarak dinlemek,

+  Kulak misafiri olunan konugmalari dinlemek yer alir.
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AOOC GORE TEMEL DiL KULLANIMI DINLEME KAZANIMLARI

Al

Dinleme anlamadaki sinav sonucunuz Avrupa Konseyi basamak kiimesinin A1 duze-
yinde ya da altinda oldugunuzu gostermektedir. Bu diizeydeki kisi, kendisiyle ya da
kendi cevresindeki nesnelerle ilgili ¢ok basit timceleri yavas ve belirgin konuguldu-

gunda anlayabilir.

A2

TEMEL DiL KULLANIMI

Dinleme anlamadaki sinav sonucunuz Avrupa Konseyi basamak kiimesinin A2 dize-
yinde oldugunuzu gostermektedir. Bu dizeydeki kisi, kisisel agidan 6nemli olan nes-
neler tzerinde sik kullanilan sézctkleri ve anlatimlari, 6rnegin; kendisi ve ailesiyle,
aligveris ya da meslekle ilgili basit bilgileri, anlayabilir. Kisa, a¢gik ve basit haberlerin

ve duyurularin 6nemli kisimlarini anlayabilir.

AOOC GORE BAGIMSIZ DiL KULLANIMI DINLEME KAZANIMLARI

Bl

Dinleme anlamadaki sinav sonucunuz Avrupa Konseyi basamak kiimesinin B1 di-
zeyinde oldugunuzu géstermektedir. Bu dizeydeki kisi, is, okul, bos zaman vb. gibi
bilinen konularla ilgili a1k, standart bir dildeki gériismelerin 6nemli noktalarini an-
layabilir. Dilin olduk¢a yavas ve agik konugulmasi koguluyla giinlik olaylarla ilgili
televizyon ve radyo programlarinin, ayni zamanda kisisel ve mesleki konularla ilgili

programlarin 6nemli noktalarini anlayabilir.

BAGIMSIZ DIL KULLANIMI

B2

Dinleme anlamadaki sinav sonucunuz Avrupa Konseyi basamak kiimesinin B2 duize-
yinde oldugunuzu gostermektedir. Bu diizeydeki kisi, biraz bilinen bir konu olmas1
kosuluyla, uzun konugmalari ve sunumlar: ve karmagik goris dizilerini izleyebilir.

Gunluk olaylarla ilgili televizyon haberlerinin ve programlarinin ¢cogunu anlayabilir.

AOOC GORE YETKIN DiL KULLANIMI DINLEME KAZANIMLARI

C1

Dinleme anlamadaki sinav sonucunuz Avrupa Konseyi basamak kiimesinin C1 diize-
yinde oldugunuzu géstermektedir. Bu diizeydeki kisi, iyi yapilandirilmamas, fikirler
ve dugtinceler agik anlatilmamisg olsa bile konugulan dili anlayabilir. Televizyon prog-

ramlarini ve filmleri hemen hemen ¢aba gostermeksizin anlayabilir.

Cc2

YETKIN DiL KULLANIMI

Dinleme anlamadaki sinav sonucunuz Avrupa Konseyi basamak kiimesinin C2 dii-
zeyinde oldugunuzu gostermektedir. Bu diizeydeki kisi, ister sokakta ister medya
ortaminda olsun konusulan dilin her turtini anlayabilir. Aksana alismak i¢in biraz

zaman oldugunda anadilini hizli konugan birini de anlayabilir.

DINLEME SEKILLERI

Calismanin bu kisminda dinleme gekilleri hakkinda bilgi vermek amaglanmigtir. Gerek ana dilde gerek

hedef dilde dinlemenin bi¢cimleri vardir. Dinleyici amacina uygun olarak dinleme tekniklerini kullanir.

Baglica dinleme tiirleri; etkin dinleme, edilgen dinleme, secerek dinleme ve elegtirel dinleme olmak

uzere dort ana baghiga ayrilir.
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Etkin Dinleme

Etkin dinleme, alia1 agisindan iletigimdeki giirtaltiyi azaltma ve mesaji tam ve dogru olarak alma et-
kinligidir. Amac, ¢ogu zaman bir sorunun anlagilmas: ve ¢éztimiine yardimc: olunmasidir. Farkinda
olarak ve belirli kurallara uyularak yapilan etkin dinlemeler genellikle egitim, is goriismeleri, cocuklarla
etkilesim gibi degisik alanlarda yapmak mumkiindiir. Etkin dinleme i¢cin uygun ortam olusturulmalidur.
Bu yerler giriltustz, yeteri kadar aydinlatilmig ve iletisim stirecine digsaridan miidahale edilmesinin
6nlenmis oldugu ortamlar tercih edilmelidir. Yabana dil olarak Tirk¢enin 6gretildigi sinif ortaminda
hedef dil 6grenimi biiytik 6l¢iide dinleme ve okuma becerisine bagl oldugundan dil 6greticisinin Tiirk-
ceyi kusursuz konugmasi son derece 6nemlidir. Sinifta etkin bir dinlemenin gerceklesmesi i¢in hedef

dil 6grenici sayisinin 8 ila 16 kisi arasinda olmasi uygun gorillmektedir.

Edilgen Dinleme

Gonderilen mesajlara herhangi bir s6zel tepki vermeyi gerektirmeyen dinleme etkinligidir. Edilgen
dinleme, s6zel tepki vermeden, mesaj: yollayan kisiyi dinlemektir. Bu durumda konugan aktif, dinle-
yen ise pasif durumdadir. Bu tir dinlemede, dinleyen s6zel bir tepki vermeye egilimli degildir; ancak,
viicut dilini kullanarak zaman zaman tepkiler verebilir. Etkin dinlemede oldugu gibi mesaji yollayan
kisi, mesaj1 alan kisinin kendini anlayip anlamadigini hi¢ kestiremez. Sonug olarak edilgen dinlemede,

mesaji alan kigi sadece mesaji emer.

Secerek Dinleme

Insan kulagina ayni anda birden ¢ok ses gelmektedir; ancak kulaga gelen bu sesler biitiiniiniin tek
bir insan tarafindan anlamlandirilmasi miimkiin degildir. insan, birden ¢ok kisiyle ayn1 anda iletisim
kuramayacag gibi, kulaga gelen birden ¢ok sesin de anlamlandirilmas: imkansizdir. Konusanlar ara-
sindan herhangi biri segilerek iletigim devam ettirilir. Cevreden gelen uyaricilardan, bizim i¢in 6nemli
saydigimiz seslere dikkatimizi vererek o sesi anlamlandirabilmekteyiz. Bu sekilde kulaga gelen birden

¢ok sesten bir tanesinin segilip dinlenilmesine, secerek veya se¢meli dinleme denilmektedir.

Elestirel Dinleme

Dinleme, bildirileri etkin bir yolda alma ve yorumlama siirecidir. Bu siirecte amag¢ konugmada ileri
siirilen disiinceleri anlamak, degerlendirmek, organize etmek ve aralarindaki iligkileri saptamaktur.
Ayni zamanda elestirel dinleme, dinlediklerimizin dogru olup olmadiklarini, mantiga uygun olup ol-
madiklarin belirlemektir. Boylece dinleyici dinledikleri i¢in bazi sorular sorma aligkanlig: kazanmasi
da beklenmektedir.
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Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Dinleme Becerisi:
Temel - Orta - ileri Duzeyler

Yabanc Dil Olarak Tiirk¢enin Ogretilmesinde Dinleme Becerisini Gelistirme Yollari
ONERILER

+  Ogrencileri dinleme konusunda motive etmek.
+ Dinlenilen metnin 6zetlenmesini istemek.
Dinlenilen metnin resimle ifade edilmesini istemek.
Okunan bir metne baglik bulunmasini istemek.
»  Haber ve dizi izlenmesi ardindan bunlarin anlatilmasini istemek.
. Ogrencileri, televizyon ve radyodan haber biiltenlerini dinlemeye 6zendirmek.

- Ogrencilerden radyo ya da televizyon yayilari arasindan sececekleri bir ske¢ ya da oyunu

dinlemelerini istemek.

«  Ogrencilere daha 6nceden sézlerini bilmedikleri sarkilar dinletip bu sarkinin sézlerini yazmalarini

istemek.

+  Bir metnin ya da sarkinin anahtar séz gruplarim ¢ikararak bu séz gruplarinin ne oldugunu 6gren-

cilerden istemek.

Ogrencileri, okul disinda bir konferansa gétiirerek ya da gondererek onlardan, verilen konferansta

not tutmalarini istemek.

. Ogrencilere sanat degeri tasiyan bir film izlemekle gorevlendirerek bu filmler tizerinden goriisle-

rini yazmalarini istemek.

SONUC

Hedef dil 6gretiminde becerilerin tim bir butiin olarak verilir. Anlama becerisinden biri olan dinleme
beceresi yabana dil 6greniminin ilk asamasini olugturur. Hedef dil 6grenicisi ilk basamakta ne kadar
bagarili olursa biitiniin diger parcalari olan becerilerde de o kadar bagarili olur. Buradan hareketle he-
def dil 6greticileri, 6grenicilerin eksiklerini gozden gecirmeli, etkinliklerde cesitlilik saglamali ve bece-
rilere yonelik planlar yapmalidir. Bu planlamalar yapilirken Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi
(AOOC / CEFR) kapsaminda diizeylere (temel dil kullanimi — bagimsiz dil kullanimi - yetkin dil kulla-
nimi) uygun olarak hazirlanmasi son derece 6nemlidir. Dinleme metinleri 6grencilerin kelime hazinesi
g6z 6nunde bulundurularak verileceginden temel dil kullanimi dazeyinde ortalama 180, bagimsiz dil
kullanimi dtzeyinde ortalama 220 ve yetkin dil kullanimi diizeyinde ise ortalama 260 kelime olarak
vermelidir. Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi (AOOC / CEFR) sinirlar1 icinde Yabanci dil ola-
rak Turk¢enin 6gretiminde de 6grenicilerin ustbilis stratejileri dikkate alindigindan dinleme, egitim
sireci aksakliklarin giderilmesinde ve gelisimin tam olarak gézlenmesinde 6nemli katkilar saglar.
Dolayisiyla Turk¢enin yabana dil olarak 6gretilmesinde hedef dil 6grenicisinin amaglari, diizeyleri ve

yas grubu temel alinarak uygun etkinlikler yapilmali anlama becerisini gelistirilmelidir.
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Ortak Bilgi Yapilandirma Modeline Uygun Ogretim Materyali
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Oz
Ortak Bilgi Yapilandirma Modeli (OBYM)’ye uygun gelistirilen 6gretim materyalleri 6grencilerin dgretim 6nce-
sinde sahip olduklar: alternatif kavramlarin ortaya ¢ikarilmasini ve 6gretim sonrasinda alternatif kavramlarla
bilimsel kavramlarin ne oranda degistirildigini tespit etmeye yarar. Bu model sosyo-bilimsel konularin 6greti-
minde oldukga etkilidir. Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) baglaminda, égrencilere fen ve teknoloji konular:
tizerinde karar verme agamasinda sorumluluk alma bilincini kazandirmaktadir. Bu aragtirmanin amaci; Ogret-
menlere ve aragtirmacilara OBYM’nin tanitilmas: ve her basamagina uygun 6gretim materyallerinin olugturula-
rak somut veriler sunulmasidir. Calismada, OBYM ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelenmigtir. Modelin felsefesinin
anlagilmasi sonucu, “Insan ve Cevre” tinitesinin “Biyocesitlilik” konusu ile ilgili ayrintili literatiir arastirmasi ya-
pilmugtir. OBYM ile ilgili 6nceki ¢alismalarda modelin basamaklarinda hazirlanan 6gretim materyalleri incelen-
mistir. Ogretim materyalleri tasarlanirken 6grenci kazanimlari, bilimsel siire¢ becerileri, sosyo-bilimsel konular,
fen-teknoloji-toplum-cevre ve tutum ve degerler kazanimlar1 dikkate alinmigtir. Hazirlanan 6gretim materyal-
leri alaninda tecriibeli 3 fen bilimleri 6gretmeni ve alaninda uzman 3 égretim tyesinin gérusleri dogrultusunda
gelistirilmistir. Ayn1 zamanda 6grencilere uygunlugu ile ilgili istanbul Umraniye’de bulunan bir devlet okulunun
5. simifinda 6grenim géren 29 6grenci ile pilot ¢aligma yapilmigtir. Yapilan pilot ¢aligma verileri 1s1g1nda gerekli
diizenlemeler yapilarak materyallerin son halleri olusturulmusgtur. Hazirlanan materyaller ayrica 74 6grenciye

6gretim modelinin etkililigi ile ilgilide uygulanmigtur.

Uygulama sonucunda materyallerin 6gretimi saglamada ve alternatif kavramlar: bilimsel kavramlarla giderme-
de etkili oldugu gozlemlenmistir. Ayrica sosyo-bilimsel konularin anlagilmasinda ve problemlere ¢6ztim yollar
sunmasi agisindan da etkili oldugu gozlemlenmigtir. Modelde geleneksel 6l¢me degerlendirme yéntemlerinin

disinda alternatif 6l¢me degerlendirme materyallerinin kullanilmas: da 6gretimi etkili hale getirmistir.

Anahtar Sézciikler: Ortak Bilgi Yapilandirma Modeli, Biyocesitlilik, Ogretim Materyali Gelistirme, insan ve

Cevre Unitesi

Giris
Yillarca 6grenmenin nasil gerceklestigi bilim insanlar1 tarafindan arastirilmistir. Ogrenmeyi disaridan
gelen uyaricilara kars: verilen tepki olarak degerlendiren davranigg yaklagimlar yerini 6grenmenin
bireyin zihninde gerceklestigi ve her bireyin bilgiyi kendisinin yapilandirdig: biligsel yaklagimlara bi-
rakmigtir. Biligsel yaklagimlara gore birey 6n bilgileri yardimiyla bilgiyi zihninde yapilandirarak kendi

6grenmelerini gerceklestirmektedir. Bu nedenle her bireyin bir biligsel semasi vardir ve yeni 6grenilen
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her bilgi bireyin biligsel yapisina uygun oldugu strece 6grenme gerceklesebilir (Cepni, Ayas, Ekiz ve
Akyildiz, 2008). Bir 6gretim modeli olan OBYM’nin temelleri 1998 yilinda Ebenezer ve Connor ta-
rafindan atilmigtir. Bu model teorik olarak Marton'un “Ogrenme Varyasyonu Teorisi’ne ve Piaget'in
“kavramsal degisim” calismalarina dayanmaktadir (Ebenezer vd., 2010). Ayrica Bruner’in dili kiltirin
sembolik sistemin bir parcasi oldugunu ifade eden goriisine, Vygotsky'nin “yakinsal gelisim alanina”
ve Doll'un “bilimsel séylem” ve post modern disiincelerine dayandig: ifade edilmektedir (Biernacka,
2006). OBYM o6grenci deneyimlerini géz éntunde tutarak, égrencilerin bilgiyi yapilandirmalarini ve
bireysel farkliliklarinin farkina varmalarini saglamaktadir. Ogrencilerin kendi baslarina 6grenmele-
rine imkan saglayarak, gelisim alanlarinin timini gelistirmektedir. OBYM 6grencilerde, elegtirel di-
slinme, yaratic1 diiginme, girisimcilik gibi analizci bakis agis1 olusturur. Ogrencilerin bilimsel yéntem
basamaklarini kullanarak elde ettigi bilgiyi toplumla paylasmasini saglar. Ogrenci yaparak yasayarak
ilk elden deneyim saglar. Sosyal agidan gelisim gosterir. OBYM, 6grencilerin sosyo-bilimsel olaylar
hakkinda goriislerini belirtmelerini, degerlendirmelerini ve gézden gecirmelerini saglar. OBYM, sinif-
ta tum 6grencileri 6gretim siirecine dahil edilmesini hedefleyen bir modeldir (Wood, 2012). Bu model
dort basamaktan olugsmaktadir. Bunlar; Kesfetme ve simiflandirma, yapilandirma ve miizakere etme,

transfer etme ve genisletme, yansitma ve degerlendirme basamaklaridir.

Insan ve cevre tinitesine y6nelik hazirlanan 6gretim materyali 6grencilerin alternatif kavramlarini gi-
dermenin yaninda kavramsal degisimi saglamada da etkili olacaktir. Ogrencilerin dikkatini cekecek
sekilde hazirlanan etkili 6gretim materyalleri, 6grencilerin derse kars: ilgilerini ve motivasyonlarim
arttiracagi séylenebilir. Insan ve cevre tinitesine gére hazirlanan Kelime iligkilendirme Testleri (KiT),
insanlarin kavramlar arasindaki iligkileri ortaya ¢ikarmak amaciyla kullanilir. Aragtirmada hazirlanan
KIT materyali 6grencilerin 6gretim éncesi ve 6gretim sonrasinda sahip olduklar alternatif kavram-
lar1 ortaya ¢ikarmak i¢in 6nemlidir. Tahmin-Gézlem-A¢iklama (TGA) yontemi son zamanlarda sik¢a
kullanilan yontemlerdendir. TGA yapilandirmaci yaklasimla bilgiyi ele alan ve 6grencilerin 6n bilgileri
ile yeni 6grendikleri arasinda bag kurup yapilandirmasini saglayan bir yéntemdir (Ozkan ve Giingér,
2017).

Yapilandirmaci 6grenmede etkili bir kavram 6gretimini saglamada 6gretmene yardima olacak ma-
teryallerden biriside ¢aligma yapraklaridir. Caligma yapraklar: bir konu égretilirken 6grencilere farkl
etkinliklerle yol gésteren 6gretim materyalleridir (Saka, Akdeniz ve Enginar, 2002). Caligma yaprak-
lar1 6grencilere verilen yonergelerle, yapilmas: gerekenleri sdyleyen, 6grencilerin bilgiyi zihinlerinde
yapilandirdiklari ve en 6nemlisi tim sinifin katilimini destekleyen egitim materyalleridir (Atasoy ve
Akdeniz, 2006). Calisma yapraklariyla 6gretmen 6grencilere rehberlik ederek bilgiye kendilerinin ulag-

masini saglayarak 6grenme ortamlari olusturur (Ozdemir, 2006).

Bu model sosyo-bilimsel konularin 6gretiminde olduk¢a etkilidir. Model fenomenografiyi ve kav-
ramsal degigimi temel almaktadir. Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) baglaminda, égrencilere fen
ve teknoloji konular iizerinde karar verme agsamasinda sorumluluk alma bilincini kazandirmaktadar.
OBYM'ye uygun gelistirilen 6gretim materyalleri 5. sinif “Insan ve Cevre” initesindeki “Biyocesitlilik”
konusuna yoneliktir. Ogretim materyalleri hazirlanirken, bilimsel siire¢ becerileri, fen-teknoloji-top-
lum-cevre bagintilar: ve 6gretim kazanimlari dikkate alinarak hazirlanmigtir. Bu ¢aligsma ile OBYM'nin
anlagilmasini, her bir basamaga uygun 6rnekler olusturulmasi ve modelin aragtirmacilara tanitilmas:
amaclanmigtir. Dolayisiyla bu aragtirmanin amaci; Ogretmenlere ve aragtirmacilara OBYM'nin tani-

tilmasi ve her basamagina uygun 6gretim materyallerinin olusturularak somut veriler sunulmasidir.
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Ortak Bilgi Yapilandirma Modeline Uygun Ogretim Materyali Gelistiriimesi
“Biyocesitlilik Ornegi”

Yoéntem

Galismada, Ortak Bilgi Yapilandirma Modeli ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelenmistir. Modelin felsefe-
sinin anlasilmasi sonucu, “Insan ve Cevre” iinitesinin “Biyogesitlilik” konusu ile ilgili ayrintih literatiir
aragtirmas: yapilmigtir. OBYM ile ilgili 6nceki ¢aligmalarda modelin basamaklarinda hazirlanan 6gre-
tim materyalleri incelenmistir. Yapilan ¢aligmalarda genellikle modelin ilk iki agamasina yonelik 6g-
retim materyalleri tasarlandig1 goriilmiistiir. Ogretim materyalleri tasarlanirken 6grenci kazanimlar,
bilimsel siire¢ becerileri, sosyo-bilimsel konular, fen-teknoloji-toplum-¢evre ve tutum ve degerler ka-
zanimlar dikkate alinmigtir. Ayrica modelde oyun materyalleri de tasarlanmigtir. Tasarlanan bu ma-
teryaller ile alternatif kavramlar, eksik 6grenmeler tespit edilebilir, kalic1 ve etkili bir 6gretim saglana-
bilir. Hazirlanan 6gretim materyalleri alaninda tecriibeli 3 fen bilimleri 6gretmeni ve alaninda uzman
3 §gretim uyesinin gorisleri dogrultusunda gelistirilmistir. Uygulama sonucunda materyallerin 6gre-

timi saglamada ve alternatif kavramlar: bilimsel kavramlarla gidermede etkili oldugu gézlemlenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 5. sinifta 6grenim géren 6grenciler olugsturmaktadir. Materyallerin pi-
lot ¢alismasi Istanbul Umraniye’de bulunan bir devlet okulunun 5. sinifinda 6grenim goren 29 6grenci
ile yapilmigtir. Yapilan pilot caligma verileri 1s131nda gerekli dizenlemeler yapilarak materyallerin son
halleri olusturulmustur. Hazirlanan materyaller ayrica Istanbul Uskiidar’da bulunan bir ortaokulun 5.

sinifinda 6grenim géren 74 6grenciye uygulanmagtur.

Veri Toplama Araclari

Veri toplama araglarini “Biyocesitlilik” konusu ile ilgili hazirlanan materyaller olugturmaktadir. Ma-
teryaller hazirlanmadan 6nce OBYM ile ilgili alan yazin incelenerek benzer materyaller aragtirilmigtir.
OBYM ile ilgili 6nceden ¢aligma yapan 3 aragtirmaci ile gériisiilerek materyal hazirlanma agsamasinda
gorusleri alinmigtir. Ardindan biyogesitlilik ile ilgili MEB ve diger yayin evlerine bagli materyaller in-
celenerek gerekli hazirliklar tamamlanmigtir. Hazirlanan materyaller alaninda uzman 3 fen bilimleri
6gretmeni ve 3 §gretim uyesinin gérisleri ve diizeltmeleri sonucunda hazirlanmigtir. Materyallerin
cevaplanmig halleri aragtirmac tarafindan olusturulmustur. Her 6grencinin verdigi cevaplar, dogru

cevap anahtari ile karsilastirilarak eksik ve yanls yerler belirlenebilir.

Veri Analizi

OBYM'ye uygun hazirlanan materyaller pilot uygulama ve asil uygulama sonucunda elde edilen veriler
1s1g1nda analiz edilmigtir. Analiz sonucunda materyallerde gerekli duzenlemeler yapilarak materyalle-

re son sekilleri verilmistir.

Bulgular

OBYM,; kesfetme ve siniflandirma, yapilandirma ve miizakere etme, transfer etme ve genigletme, yan-
sitma ve degerlendirme basamaklarindan olugmaktadir. OBYM'nin tiim basamaklarina yénelik uygun

6gretim materyalleri tasarlanmigtur.

Bu agsamada 6grencilerin dikkatlerinin konuya ¢ekilmesi ve 6n bilgilerinin agiga ¢cikarilmasi ile ilgili et-
kinlikler yapilir. Ogrencilerin bilgileri dogru yanlis seklinde kategorize edilmeden siniflandirilarak 6n

bilgiler ortaya cikarilir. Ogrencilerde var olan alternatif kavramlarin agiga ¢ikartilmasi ve 6grencilerin
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kendi bilgilerinin farkina varmalarina yénelik etkinlikler bu asamada gerceklestirilir. Ogretmen bu
asamada rehberlik eden konumundadir. Ogretmen 6grencilerden gelen bilgileri degerlendirmeden,
kategorize etmeden pozitif bir ¢evre olusturarak 6grencilerin tiim bilgilerinin a¢iga ¢ikartilmasina yar-

dima olur.

Kesfetme ve simiflandirma asamasinin amaglar1 dogrultusunda su etkinlikler yapilir; “Biyogesitlilik”
konusunda, beyin firtinas: teknigi kullanilarak 6grencilerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmak i¢in 6gren-
cilerin hi¢ gérmedikleri canlilarinda bulundugu video 6grencilere izlettirilerek “Calisma Yaprag: 17
ogrencilere uygulanarak iki agik uclu soru égrencilere sorulur. Ogrencilerin 6n bilgilerini, alternatif
kavramlarini ortaya ¢ikarmak i¢in Tahmin-Aciklama-Gézlem-Agiklama (TAGA) yéntemine gére hazir-
lanmig Caretta caretta’larin korunmasi adli” Calisma Yaprag: 2” etkinligi kullanilir. Bunun yaninda 6g-
rencilerin kavramlar arasinda kurdugu iliskileri ortaya ¢ikarmada, alternatif kavramlarini belirlemede
ve kavramsal degisimlerini gozlemlemede etkili olan tekniklerden birisinin de Kelime Iligkilendirme
Testi (KIT) oldugu bilinmektedir. Dolayisiyla modelin bu asamasinda “Caligma Yaprag: 3” ile KiT’e de
yer verilir. “Calisma Yapragi 4” de biyocesitliligin énemi ile ilgili iki gérsel verilerek biyocesitlilik ile
ilgili 6n bilgiler tam olarak ortaya ¢ikartilmaya ¢aligihir. “Caligma Yaprag: 5” 6grencilere uygulanmadan
once biyocesitlilik ile ilgili 6n bilgileri ortaya ¢ikarmaya yardima olacak video 6grencilere izlettirilir.
Ardindan “Caligma Yaprag: 5” uygulanir. Bu asamada 6grencilerin biyogesitlilik ile ilgili alternatif kav-
ramlar1 ortaya gikartilmaya caligilir. Alternatif kavramlar diger asamalardaki etkinlikler yardimiyla

giderilir. Asagida kesfetme ve simiflandirma agsamasinda kullanilan 6gretim materyalleri verilmigtir.

Yandaki gorsellerde
verilen canlilan
gunumuzde gérmek
mumkin mudar?
Aciklayiniz.
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Fen bilimleri 6gretmeni insan ve g¢evre lnitesi kapsaminda 6grencilerini
hayvanat bahgesine gotiirmistiir. Hayvanat bahgesi gezisinden sonra
okulda ogrencilerden hayvanat bahgesinde gordiikleri hayvanlarin
adlarm  yazmalarim soylemistir. Hayvanlari ¢ok seven Ayse
hayvanlardan bazilarmin adlarnm yazarken, c¢ogunun da adm

hatirlayamadiginy, orada bir¢ok canl tiiriiniin yasadigini fark etmistir.

Bir bolgede yasayan, canhilarin cesitliliginin fazla olmasi sizce neyin
gostergesidir?

~ ~ -

Sekil 1. Calisma Yaprag: 1

Caretta Caretta’larin Korunmasi

Cem ve ailesi tatillerini gecirmek igin
gittikleri Antalya’'nmin Kas ilgesinde sahilde
yuzlerce Caretta Caretta'min gorevliler
tarafindan denize ulastinlmalarina tanmkhk
ettiler. Ayrica caretta carettalar icgin bir¢ok
kafesin bulundugunu ve aksam 20.00
saatinden sonra plajda bulunmanin yasak
oldugunu gozlemlemislerdir.

Yukarida ki metne gore yavru Caretta
carettalar neden denize ulastirilmaya
c¢ahsihyorlar ve aksam 20.00 den sonra
plaja girisler neden yasak? Tahminlerinizi
yazimz.
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Tahmin Agiklama

Sekil 2. Calisma Yaprag: 2

Arkadaslar
asagidaki é6rnekte
oldugu gibi
kelimelerin yanina
aklimiza ilk gelen
sozciikleri yazalim.

Ornek:
Isik: Aydinlanma
Isik: Elektrik
Isik: Enerji
Isik: Yansima
Isik: Opak
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BIy OGSl K . cee i e s s s b e s s

BIYOGESItIIK . cuee it s sttt s s s st s
BIYOGESItIIIIK .. cuce ittt s ettt s s s s s nnans
BiyOCeSItlilIK ..ot e s e s s s
BiyOCeSItlIlIK .. cuce et e s e s s s

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

Nesli Tkenmis CanlIlar..... ...t ss e es e e e e e e snen sassnes
Nesli TUKenmis Canlilar... ... s s ss s s es s s s esns
Nesli TUKenmis Canlilar...... ..o s s s s ens s es s s s sanes
Nesli Tikenmis Canlllar....... i e s s s e s e
Nesli TUKenmis CanlIlar.... ... sssass e e e s s e saene sasesnen

Nesli Tiikenmekte 0lan Canlilar.........cooc et e s rae e cee s e cae sersnesss aerseesnnenssnne
Nesli Tiikenmekte 01an Canlilar.........couee e e s rae e caees s sassessnesss sesanssennensssnne
Nesli Tikenmekte 01an Canlilar... ... .o ieieeecieccececis e cssessesisesas essessssssssssssassssessnssne
Nesli Tikenmekte Olan Canlllar... ... eecseesesseessscaeesssas e srseeensaes sesnessssnnesne
Nesli Tiitkenmekte 0lan Canlilar...... ..o e ee e sesaeeas sesae srneennnens

Sekil 3. Calisma Yaprag: 3

VPO AR o Loy Yasam Alaninin Ad: Afrika savanasi

1. Yukanda ki iki resmi incelediginizde bir bolgede ki canh sayisimin fazla
olmasi size neyi ifade ediyor agiklayimz.

2. Sizce biyolojik gesitlilik neden 6nemlidir?
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3. Biyolojik ¢esitliligin azalmasinin nedenleri nelerdir?

4. Giiniimiizde nesli tiikkenen hayvan ya da bitkiler var midir? Ornek veriniz.

5. Guniumizde nesli tikenme tehlikesi ile kars: karsiya olan hayvan ya da
bitkiler var midir? Ornek veriniz.

Sekil 4. Calisma Yaprag: 4

1. lzlediginiz videodan qkardigimz bilgilere gore biyogesitliligi nasil
tammlarsimz?

2. Ulkemizde yer alan biyogesitlilige, hayvanlar ve bitkilerden hangilerini
ornek olarak verebilirsiniz?

3. Diinyada yer alan biyolojik ¢esitlilie hayvanlar ve bitkilerden hangilerini
ornek verebilirsiniz?

Sekil 5. Caligma Yaprag: 5
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Yapilandirma ve Miizakere Etme basamaginda égrenciler gruplara ayrilir. Bir 6nceki asamada sunum
odevi olarak verilen; “Biyocesitlilik nedir, Biyogesitliligi etkileyen faktorler nelerdir, Ulkemizde ve diinyada
nesli tiikenmekte olan canlilar nelerdir, Ulkemizde ve Diinyada nesli titkenmis canlilar nelerdir?” konu bag-
likl: 6devler 6grenciler tarafindan sinifta sunulur. Sunumlardan sonra ilk asgamada Tahmin-A¢iklama
basamag: doldurulan TAGA yéntemine gére hazirlanmis olan ¢alisma yapraginin Gozlem-Agiklama
basamaklar: bu agsamada yapilir. TAGA ¢alisma yapragi doldurulmadan énce Caretta carettalar ile ilgili
video 6grencilere izletilerek bu video 15181nda, tahminleri ve gozlemleri kargilagtirilarak aralarinda ki
celigkiler buldurulur ve bu ¢eligkiler giderilir. Burada 6grenciler gruplar halinde tartigirlar. Bu agamada
dgretmen rehber konumundadir. Ogretmen agiklama yapmak yerine 6grencilerin tiim varsayimlar
dikkate almalarini ve farkli yorumlar ve fikirler iiretmelerini tegvik etmistir. Ardindan diger ¢alisma
yapragi ile farkli ekosistemlerde ki biyogesitliligin birbirinden farkli oldugu 6grenciler tarafindan grup
tartigmalar ile tartigilir. “Biyogesitliligi tehdit eden insan ve doga kaynakl etmenler” konulu ¢alisma yap-
rag1 yapilir. Ardindan “Ulkemizde ve diinyada nesli titkenmis ve tikkenmekte olan canhilar” ile ilgili hazirla-
nan ¢aligma yaprag: yapilir. Bu agamada son olarak 6grenilenlerin tam anlamiyla 6grenilmesi ve alter-
natif kavramlarin giderilmesi i¢in 6grenciler tarafindan hazirlanan “FENVIVOR” adli oyun oynatilir.
Asagida “Yapilandirma ve Miizakere Etme” basamaginda kullanilan OBYM materyalleri yer almaktadar.

Asagida dort farkh yasam alani gosterilmisgtir.

Bu yasam alanlarinda ki canh sayisi ve tiir sayisim altlarina yazimz. Altinda
ki sorulari cevaplayimz

T SAVESES b o wnpsomsmumissesssmsa sonsoni

VLR

o —

Ty -
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(011 LI 1 T Canll SaYISL: ..o e e
TOr SaYISLi e s TUr SAYISL.. et e

1. Hangi yasam alaninda ki Biyogesitlilik en azdir?

2. Hangi yasam alaninda ki Biyogesitlilik en fazladir?

3. Hangi yasam alaninda ki canh sayis: en fazladir?

4. Hangi yasam alaninda ki canh sayis1 en azdir?

5. Canh gesitliliginin fazla oldugu ortamlarin 6zelligi nedir?

6. Canh ¢esitliliginin az oldugu ortamlarin 6zelligi nedir?

Sekil 6. Calisma Yaprag: 6

Biyogesitliligi tehdit eden faktorler, dogal kaynakh faktorler ve insan kaynakh
faktorler olmak tizere iki temel grupta incelenir.

Asagida ki semalarda verilen ve biyogesitliligi tehdit eden faktorlerin hangi
grupta yer aldigim isaretleyiniz.

Toprak Kaymasi Bilincsiz Avlanma
i insan Kaynakl ; Dogal Kaynakh ) C'?san Kaynakh ) (Dogal Kaynakh)
iklim Degisikligi Bilingsiz Sehirlesme
! ¢ ~
insan Kaynakl Dogal Kaynakh > insan Kaynakh Dogal Kaynakl
Erozyon Asir Otlatma

!

DX WV y
7
\_ insan Kavnakh Dogal Kavnakh insan Kaynakh Dogal Kaynaklh
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Cevre Kirliligi Kiiresel Isinma

insan Kaynakl Dogal Kaynakh insan Kaynakh Dogal Kaynakh

Asin Fosil Yakiti

Maden Ocaklar:

i insan Kaynakh > ( Dogal Kaynakh ) insan Kavnakh Dogal Kaynakh

Sekil 7. Calisma Yaprag: 7

Asagida ki yonergeleri okuyarak uygun kutucuklar isaretleyiniz.
1. Asada ki canhlardan diinyada nesli tilkenmis olanlar isar_etleyinizt_

2. Asagida ki canhlardan diinyada nesli tiikenme tehlikesi ile kars: karsiya olanlan
isaretleyiniz.

Kutup aytss Aslan Koala Dinazor

3. Asagida ki canhlardan Tiirkiye’de nesli titkenen canhlan isaretleyiniz.

Mersin baliy
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4.Asagida ki canhlarin hangilerinin Turkiye'de nesli tiikenme tehlikesi ile karsi
karsiyadir.

Hozar kaplar Tepeli pelikan Deniz kaplumbagas Bizon

5.Asagida ki bitkilerin hangilerinin Tiirkiye’de nesli tiikenme tehlikesi ile karsi
karsiyadir.

Sekil 8. Calisma Yaprag: 8

Caretta caretta’larin Korunmasi

Cem ve ailesi tatillerini gecirmek igin
gittikleri Antalya'min  Kas ilgesinde
sahilde yiizlerce Caretta -carettanin
gorevliler tarafindan denize
ulastirlmalarina tamkhk ettiler. Ayrica
caretta carettalar igcin bir¢ok kafesin
bulundugunu ve aksam 20.00 saatinden
sonra plajda bulunmanin yasak oldugunu
gozlemlemiglerdir.

Yukarida ki metne gore yavru caretta
carettalar neden denize ulastirnlmaya
c¢alisihyorlar ve aksam 20.00 den
sonra plaja girisler neden yasak?
izlediginiz video 151g1nda
gozlemlerinizi yazarak
tahminlerinizle karsilastiriniz.
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Fo—emy=as aslli.

Gozlem Aciklama

— Gozlemleri
Arasindaki Farklar

Sekil 9. TGA Gézlem-Acgiklama
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Sekil 10. FENVIVOR Oyun Resimleri

Transfer etme ve genisletme basamaginda, sosyo bilimsel konulara dikkat ¢ekmek amaciyla “Kimyasal
ilaglama yapmamin etkileri” adli calisma yapragi 6grencilere uygulanir. Burada amag 6grencilere kim-
yasal ilaclama yapmanin bitkilere zarar veren bécekleri yok ederken ayni zamanda o bélgede yasayan
arilar, sinekler, 6riimceklere de zarar vererek, biyocesitliligi olumsuz etkiledigini géstermektir. Og-
retmen bu agsamada kimyasal ilaclama yapmanin o bélgede yasayan besin zincirinde ki tiim canlilarin
zarar gérdugu konusunda 6grencilerin gérislerini irdeleme ve biyogesitliligin olumsuz etkilendigini
fark etmeleri icin biiytik grup tartismasina rehberlik eder. Ayrica a¢ik deniz platformunda meydana
gelen patlamanin biyogesitlilige olan etkileri ile ilgili sosyo bilimsel ¢caligma yaprag: yapilir. Denizlerde
petrol ¢ikariminin faydalarinin yani sira biyogesitlilige olan olumsuz etkilerinin ve canlilarin nesille-
rinin tikenme tehlikesi altina girmesine neden olan etkilerinin de oldugu 6grenciler tarafindan irde-
lenir ve grup tartigmalari ile konunun 6nemini anlamalar: ve ¢6ziim yollar: sunmalar: saglanir. Ayrica
“Golde ki Kuglar Neden Oliiyor?” adl1 problem belirleme ve problem ¢ézme becerileri testi bu asamada
FTTC bagintis1 kurularak son test olarak uygulanir. Ogrenciler ulusal veya uluslararasi bir problemle
kargilastiklar1 zaman bilimsel siire¢ basamaklarini hangi sira ile kullanmalar gerektigini bu etkinlikle
kavrarlar. Grup tartigmalari ile kendi fikirlerini dile getirerek bilimsel stire¢ basamaklarini nasil kulla-

nacaklarini 6grenirler.
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Asagida “Transfer Etme ve Genigletme” basamaginda kullanilan 6gretim materyalleri verilmistir.

Bir Ciftci domates bitkilerine zarar veren domates boceklerinden kimyasal
ilaglama yaparak kurtulmaya ¢calismaktadir. Bu ilaglama sonucunda biitiin
domates béceklerinden kurtulmustur. Bunun disinda ari, sinek, é6riimcek gibi
béceklerinde 6lmesine neden olmustur.

Tiim
boceklerden ,
kurtuldum.

Asagida ciftcinin tarlasinda bulunan béceklerin gérevleri verilmistir.

1. Bu ortamda ki arilar, domates bitkilerinin giceklerinde tozlagsmayi saghyor,
bu sekilde tirtin kalitesinin artmasini saghyorlar.

2. Bu ortamda ki kurbagalar sadece sinekleri yiyerek besleniyorlar.

3. Bu ortamda ki é6riimcekler ise kertenkelelere besin oluyorlar.

A Ciftci yaptigi bu ilagclama sonucunda biyocesitlilige ne gibi zararlar vermistir?

Aciklayiniz.

A Tarim ilaglarimin canhlar icin ne gibi etkileri vardir? Agiklayiniz.

Sekil 11. Calisma Yaprag: 9
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20 Nisan 2010’da British Petroleum’a ait bir acik deniz petrol platformunda
patlama meydana geldi. Patlamada platformda calisan isciler hayatini
kaybederken, on binlerce varil ham petrol Meksika Korfezine yayildi, BP’'nin
okyanus ylizeyinin 1500 metre derinliginde ki petrol kuyusu su anda her giin
kérfez sularina 5000-60.000 varil ham petrol sizdiriyor. Bu sizint1 kérfezde
ki yiizlerce tiirti tehdit ediyor. Soyu tiikenme tehlikesi altindaki tiirler olan
balinalar, deniz kaplumbagalar1 ve gogmen kuslarin da yasam alanlan
tehdit altinda. http://www.haberturk.com/ekonomi/is-yasam/haber/987063-
bpye-sok

s

Bu durum Biyocesitliligi nasil etkilemistir, sizce?

N

Bu durumun sorumlu sizce kimdir?

Sekil 12. Caligma Yaprag: 10
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Yansitma ve degerlendirme basamaginda 6grenciler dersin bagindaki davraniglarina gére anlaml se-
kilde 6grenmeler yagadiklarinin farkina varirlar. Bu davranig degisikligini g6zlemlemek i¢in ilk agama-
da uygulanan KiT tekrar bu agsamada yapildi. Bu test 6grencilerin dersin baginda ve sonunda anahtar
kavramlar: konu ile ne derecede iligkilendirdigini ortaya koymaktadir. Yapilan bir¢ok aragtirmada ke-
lime iligkilendirme testleri dersin basinda ve sonunda kullanildig: gérilmiistir (Bakirci, 2014; Ercan,
Tagdere ve Ercan, 2010; Kiryak, 2013; Haydari, 2021). Kavramsal degisim siirecinde 6grencilerin bilgi-
yi zihinlerinde nasil yapilandirdiklari, nasil kegfettikleri, nasil 6grendikleri 6nemlidir. Ogrencilerin 63-
renme dizeylerini 6l¢mek amaciyla kullanilan tamamlayici 6lgme-degerlendirme araglarindan birisi de
yapilandirilmig grid’dir (Eroglu ve Kelecioglu, 2011). Yapilandirilmig gridlerin egitimde kullanilmas:
ile ilgili caligmalar (Egan, 1972) tarafindan baglatilmis ve bir¢cok aragtirmaa tarafindan kullanilmigtir
(Durmus ve Karakirik, 2005; MacGuire ve Johnstone, 1987; Haydari, 2021). Tanilayic1 Dallanmig Agag
(TDA); 6grencilerin bir konuda neleri 6grendigi ve hangi kavram yanilgilarina sahip olduklarini ortaya
cikaran alternatif 6l¢me degerlendirme teknigidir. Bu teknik yardimiyla 6grencinin kafasinda konu ile
ilgili yapilanmig yanlis edinimler, eksik ve yanlig bilgiler ortaya ¢ikarilmaya caligilir ve etkili bir 6gretim
saglanir (Bahar, Nartgun, Durmus ve Bicak, 2009; Kocaarslan, 2012). TDA teknigindeki her soru birbi-
riyle baglantilidir. Dogru ve yanls cevaplar gore 6grenci sonucta bir ¢ikis noktasina ulasir. Ogrencile-
rin verdikleri cevaplar dogru yanls kararlarini etkilemektedir. Son olarak bu basamakta biyogesitlilik
konusu i¢in hazirlanmis olan ve ti¢iincii asamada kullandigimiz “FENVIVOR” oyunu oynatilir. Hazirla-
nan oyun ile 6grencilerin hangi konuda, bilgileri ne diizeyde 6grendikleri agiga ¢ikartilarak alternatif
kavramlar: ne diizeyde giderdikleri de tespit edildi. Asagida “Yansitma ve Degerlendirme” basamaginda

kullanilan 6gretim materyalleri verilmigtir.

Asagida verilen tanilayici dallanmig agagta sorular sirasi ile okuduktan

sonra uygun yonergeyi takip ederek gikisa ulasimz.
-
D

Ulkemiz Biyogesitlilik
bakimindan zengin bir
Ulkedir

D ‘; ..\ :

~
Biyogesitliligin Glke
ekonomisine bir

katkisi yoktur, »
“ 7 |
Y|!

D
63l soganin
Ulkemizde nesli
tikenmigtir.

Bir blgede bulunan bitki ve

havyan tiirlerinin sav ve cesit

‘ |
\J 4.Cikis
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bakimindan zenginligine
Biyogesitlilik denir.

Sekil 13. Calisma Yaprag: 11

Asagida yapilandinlms grid 6rnegini dikkate alarak sorulan cevaplaymiz.
1 3
4 5 6
Akdeniz foku Kili§ digli kaplan Hava kirliligi
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Bilinc;zce kimyasal

madde kullanimu
S.1. Diinya iizerinde nesli tiilkenmis olan canhlar hangileridir?
A)1,59 . B)2.47
S.2. Nesli tiikenme tehlikesi ile kars: karsiya olan canhlar hangileridir?
A)1,4, 8 ...B)2,5,9

S.3. Biyocesitliligi tehdit eden faktorler hangileridir?

A)1,2.4..B)3.59

03,69 D)25.8

0)2.4,7

D) 3.6. 8

0)5.6.7 D)3.6,8

Mamut
Biyocesitlilik le ilgili yukandaki gorsellerden yola cikarak asagidaki sorulan cevaplaymiz.

Sekil 14. Calisma Yaprag: 12

Haydi, Eglenerek Sorular1 Cézelim

A) Asagida verilen ifadelerden dogru olanlarin basina “D”, yanlis olanlarin

n basina “Y” harfi koyunuz.

DD Ormanlarin korunmasi Biyogesitliligi olumsuz etkiler.

DD Biyocesitliligi olumsuz yénde etkileyen tek canli insanlardir.

DD Mamut, Moa, dinozor gibi canlilar nesilleri tiitkenmis canhlardir.

DD Ulkemizde keklik ve kelaynak gibi tiirlerin nesli tiikenme tehlikesi altindadir.

DD Bilingsizce avlanmanin Biyocesitlilik tizerinde etkisi yoktur.

DD Ulkemizde Asya fili ve Asya aslani gibi canlilarin nesli tiikkenmistir.

D[:I Bir bélgede yasayan canli tiirlerinin sayica fazla olmasina Biyocesitlilik denir.
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DD Ormanlarda bulunan agaglarin kesilmesi biyolojik cesitlilige katk: saglar.
DD Col ekosisteminin cesitliligi, gol ekosisteminin cesitliliginden fazladir.

B) Eskiden Diinya iizerinde yasayan birgok canl tiirii artik yasamiyor, baz1
tiirler ise yok olma tehlikesi ile kars: karsiyadir. Asagida yer alan
etmenlerden bu duruma neden olanlar isaretleyiniz.

O Milli Park alanlarinin yayginlastirilmasi
O Sicaklik sonucu meydana gelen kurakhk

O Tarim ilaglarimin asir1 kullanim.

O Bilingsiz ve yasal olmayan avlanma.

O Ormanlik alanlarin yok edilmesi.

O Diinya niifusunun ve yerlesim alanlarinin artmasi

O iklim degisikligine bagh olarak sicaklik ortblamalanmn degismesi

C) Asagida bazi canlilarin adlar1 numaralandirilarak verilmistir.

Kardelen -
ool Orkide
Akdeniz Mersin
Foku Balg
Pars kaplam Kunduz
. Deniz
Alageyik kaplumbagast
Anadolu
leopan Moa
Dinozor Gél sogam
Bozan Ters lale
Kafkas Kelaynak
okizi Kusu
Mamut Asya Fili
Anadolu Anadolu
Aslans Kaplan:
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Asagidaki sorularin cevaplarini, yukarida ki canlilara verilen numaralan

kullanarak sorunun altindaki bos birakilan yerlere yaziniz.

a. Yukarida ki bitkilerden hangilerinin nesli tiikkenme tehlikesi ile kars: karsiyadir?

b. Yukarida ki hayvanlardan hangilerinin iilkemizde nesli tiilkenme tehlikesi ile
karsi karsiyadir?

c. Yukarida ki hayvanlardan hangilerinin Diinya’da nesli tiikenmistir?

Sekil 15. Calisma Yaprag: 13

1. Asagida birbiri ile baglantili ctimlelerin dogru (D) ya da yanhs (Y) olduklarina
karar vererek bir ¢ikisa ulasiniz.

Mamut sadece D 4
ulkemizde nesli
tkenen bir
canlidir.

Yonca nesli
tiikenmig bir
bitkidir.

Ormanlik
alanlann tahioat

Cevre kirliligi
biyogegHtiligi

olumsuz etkiler. ' 4
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Mikroskobik
canhlar gida
sektdrunde
kullaniyr

zengin oldugunu
posterir,

Kardelen
Ulkemizde nesl
tukenmekie olan

bir bitkigir

2. Biyocesitliligi tehdit eden faktorler nelekdir?

3.Biyocesitliligin fazla olmasi hangi alanlarda insanlara fayda saglamaktadir?
Sekil 16. Calisma Yaprag: 14

Tartisma ve Sonuc¢

Bu caligmada 5. simif “Insan ve Cevre” iinitesinin “Biyocesitlilik” konusu ile ilgili Ortak Bilgi Yapilandir-

ma Modeline uygun 6gretim materyalleri gelistirilmigtir.

OBYM'nin kesgfetme ve siniflandirma basamaginda 6grencilerin alternatif kavramlarinin, 6n bilgile-
rinin, biligsel yapilarinin agiga ¢ikartilmas: gerektigi ifade edilmistir (Ebenezer, Connor, 1998). Al-
ternatif kavramlar ve 6n bilgilerin agiga ¢ikartilmasinda TGA yoéntemi, kelime iligkilendirme testleri
kullanilabilir. Bu basamagin uygulamasinin etkililifi 6gretimin daha kaliteli olmasina ve alternatif
kavramlarin bilimsel kavramlarla daha etkili sekilde degistirilmesine neden olur. Ogrencilerin bilissel
yapilariin ortaya cikarilmasinda biyocesitlilik, nesli titkenen ve tilkenmekte olan canhlarla ilgili KIT
kullanilmistir. Yapilan bircok arastirmada KiT’lerin biligsel yapilar1 ortaya ¢ikardig: ifade edilmistir
(Bahar, 2001; Cepni, Ozmen, Bakirci, 2012). Caretta carettalar ile ilgili TGA y6ntemi kullanilmigtir. Bi-
yogesitliligin ne oldugu ve biyocesitliligin 6nemi ile ilgili calisma yapraklar: kesfetme ve siniflandirma
basamaginda kullanilarak 6grencilerin tim 6n bilgileri ve alternatif kavramlarinin ortaya ¢ikarilmasi

amaclanmigtir.

Yapilandirma ve muizakere etme basamaginda 6grenciler kendi 6grenmelerinden sorumlu olacak ge-
kilde siifta ders ile ilgili gruplar halinde sunumlarinmi yaparlar. Bu asamada 6grenciler, bilginin sa-
dece deney, gozlem ve ispat ile degil ayni zamanda gériigsme, paylasma ve miizakere etme gibi sosyal
boyutlarla da olusturulabileceginin farkina varir (Ebenezer, Connor, 1998). Farkli yagam alanlarinda
yer alan canl sayilar ve tiir sayilarinin tespiti i¢cin ¢aligma yaprag tasarlandi. Biyogesitliligi etkileyen

faktérlerin neler oldugu ile ilgili calisma yaprag gelistirildi. Ulkemizde ve Diinya'da nesli titkenen ve
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tukenmekte olan canlilar ile ilgili calisma yaprag gelistirildi. Kesfetme ve simiflandirma basamaginda
tahmin-agiklama kismi uygulanan TGA yéntemine gore geligtirilen materyal bu basamakta tekrar vi-
deo izlettirilerek uygulanir. Bu basamakta TGA'nin gézlem-aciklama kismi uygulanir. Ogrenciler bu
basamakta 6n bilgilerini ve alternatif kavramlarini da géz 6ntinde bulundurarak kendi 6grenmeleri-
ni gerceklestirirler. Kendi 6grenmelerini gerceklestirirken bilginin sadece deney, gézlem, ispatla degil
ayn1 zamanda bilimsel séylem ve grup tartigmalari ile sosyal olarak ta 6grenildiginin farkina varirlar.
Ayrica bu basamakta daha etkili, kaliteli ve eglenceli bir 6gretim saglamak amaciyla “FENVIVOR” adli

6grenciler tarafindan tasarlanan oyun oynatilir.

Transfer etme ve genisletme basamaginda, 6grencilerin ulusal ya da uluslararas: problemlere ¢6ziim
yollar1 sunmalar1 amaciyla ve Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) egitimine yonelik gelistirilen ve
sosyo-bilimsel konularin yer aldig1 “kimyasal ilaclamanin etkileri ve deniz platformunda meydana ge-

len patlamanin biyocesitlilige etkisi” adl1 caligma yapraklar: gelistirildi.

Yansitma ve degerlendirme basamaginda, geleneksel degerlendirme yéntemlerinin disinda siireci de
kapsayan alternatif 6lcme degerlendirme materyalleri gelistirildi. Bu agsamada Tanilayia Dallanmisg
Aga¢ (TDA), yapilandirilmis gridler ve agik uglu sorulardan olugan materyaller gelistirildi. Kegfetme ve
siniflandirma basamaginda kullanilan KiT’ler bu asamada tekrar uygulanarak égretim 6ncesi ve son-
rasindaki kelime kavram farkliliklar kargilastirilip analiz edilebilir. Ayrica bu basamagin son etkinligi

olarak “FENVIVOR” oyunu oynatilarak 6grencilerin 6grenmeleri gozlemlenebilir.

OBYM ile ilgili materyal hazirlama ile ilgili caligmalar incelendiginde (Cepni, Ozmen, Bakirci, 2012)
dort agamaya uygun 6gretim materyallerinin gelistirilmesi OBYM’ nin tanitilmasini, 6gretmenlerin bu
modeli derslerinde materyaller ile kullanabilmesini mtmkin kilmigtir. OBYM’ye uygun materyal tasa-
rimui ile bilimin dogasi 6n olana ¢ikmakta, fenomenografi ve kavramsal degisim 6n plana ¢tkmaktadir
(Cepni, Ozmen, Bakirci, 2012).

Uygulama sonucunda materyallerin 6gretimi saglamada ve alternatif kavramlar bilimsel kavramlar-
la gidermede etkili oldugu gézlemlenmistir. Ayrica sosyo-bilimsel konularin anlagilmasinda ve prob-
lemlere ¢6zim yollar: sunmasi agisindan da etkili oldugu gézlemlenmistir. Modelde geleneksel 6l¢gme
degerlendirme yontemlerinin disinda alternatif 6lgme degerlendirme materyallerinin kullanilmas: da

6gretimi etkili hale getirmistir.

Oneriler

GCalismada OBYM'nin tiim basamaklarina uygun 6gretim materyalleri gelistirilerek OBYM'nin tanitil-
mas1 ve 5. sinif “Insan ve Cevre” konusunun “Biyocesitlilik” tinitesinin 6gretiminde etkili bir 6gretim
saglanabilir. Ogretmen ve arastirmacilar bu materyallerden yararlanarak 6gretimi daha etkili hale ge-
tirebilirler. Bu ¢alismadan modeli anlayarak farkli konularda OBYM’ye uygun 6gretim materyalleri

tasarlayabilirler. Bu calismadan yararlanarak bu materyalleri farklh sekilde gelistirebilirler.
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Oz
Bu caligma 6n lisans 6grencilerinin Covit19 Pandemisine yonelik algilarinin metaforlar yardimiyla incelenmesi
amaciyla yapilmigtir. Bu amagla caligma verilerinin toplanmas: 2020-2021 egitim 6gretim yili giiz déneminde
on lisans égrencileri ile gerceklestirilmistir. Calismada 6n lisans 6grencilerin Covit1l9 Pandemisine yoénelik al-
gilarini 6l¢mede hangi metaforlar: kullandig: ve kullanilan metaforlarin ortak ézelliklerine gére hangi gruplar
altinda toplanabildigi sorularina cevap aranmigtir. Kesitsel tarama modelinin kullanildig: aragtirmada bilimsel
arastirma yontemlerinden nitel arastirma yéntemi kullanilmigtir. Istanbul'da bulunan bir vakif iiniversitenin 6n
lisansina devam eden birinci simif 6grencilerinden ytz yirmi 6grenci ¢alisma grubunu olugturmaktadir. Aragtir-
ma kapsaminda Aralik 2020-Ocak 2021 tarihleri arasinda elli adet anket formu toplanmigtir. Verilerin toplanma-
sinda aragtirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis ii¢ sorudan olusan anket formu kullanilmigtir. On
lisans 6grencilerine anket formu elektronik posta yolu ile ulagtirilmigtir. Aragtirma sonucunda elde veriler icerik
analizi yardimiyla kategoriler halinde gruplandirilmigtir. Aragtirma bulgularina gére 6n lisans 6grencilerinin Co-
vit1l9 pandemisine yonelik algilar1 her soru icin kendi icinde kategorilere ayrilmig ve incelenmistir. Kategoriler
“Ruhsal Siiregler”, “Doga Olaylar1”, “Saglik”, “Kisitlanma”, “Oliam”, “Savas” ve “Nesne” olarak ortaya ¢ikmistir.
Metaforlar incelendiginde, ruhsal stureclerdeki degisimler ve kisitlanma bagliklarinda cevaplarin siklikla verildigi

belirtilmigtir. Aragtirma verilerinde katilimcilardan ortak bir gériis tespit edilmemistir.

Anahtar Sézciikler: On lisans, Covit19, Pandemi, Alg1, Metafor.

Giris
On lisans hayata erken atilmak isteyen bireylerin siklikla tercih ettigi iki yillik egitimlerdir. Alinan egi-
tim sonunda isteyen 6grenci erken is hayatina atilirken, kimi 6grenci egitimini tamamlayarak lisans
egitimiyle yoluna devam etmektedir. Kaliteli bir mesleki ve teknik egitimin tlke ihtiya¢lar1 g6z 6niinde

tutuldugunda énemli bir boglugu doldurmakta oldugu yadsinamaz. Yapilan diizenlemelerle 6n lisan-

sin (¢ift diploma sansi vb) kalitesi giinbegiin artirilmakta 6grenci sayis1 da katlanmaktadar.

On lisansa devam eden 6grencilerin sahip olduklar1 gelisimsel 6zellikler incelendiginde, “Yasam Boyu
Gelisim” kuraminin bilinen temsilcilerinden Levinson (1978-1986-1996)’un “Bireysel Yasam Yapis1” ku-
ramindan aktarildigina gére, “bireyler déllenmeden 6liime kadar her gelisim déneminde cesitli 6devleri
yerine getirerek ilerlemektedir” (Santrock J. W., 2015). Geng yetigkinlik dénemi incelendiginde; yetiskin-
lige geciste ilk evre olan 17-22 yaslarda bireylerin bagarmasi gereken gorevler asagidaki gibidir;
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“Bireylerin ergenlikten yetigkinlige gectikleri, yeni duruma uyum saglamak icin acemilik yasadiklar:
bir dénemdir. Gegis sirasinda bireylerin yasadiklar: karmagay1 anlamalari, kabul etmeleri ve dizenle-
meleri 6nemlidir. Bu donemde bireyler cesitli alanlarda varlik géstermek durumundadirlar. Yetigkinlik
cagindaki déngu kiltiire gore degisse de evrensel bir sira izlemektedir ve bu donem yasamda kritik
6nemi olan bir siire¢ olarak degerlendirilmektedir. Bireyler, aile kurma, egitimi strdiirme, ise baglama
gibi strecleri iceren bu dénemde biligsel, duyussal ve davranigsal olarak kendileriyle ve toplumla et-

kilesim halindedir. Ergenlikte yasanan i¢sel stiregler yerini sosyal ve toplumsal siireclere birakmigtir”

Her canli yagadif1 zamana, yere, duruma uyum saglama yetenegi ile donatilmistir. Yani olumlu du-
rumlar1 devam ettirmek ve olumsuz durumlar1 kontrol ederek degistirebilmek kapasitesi her canl
icin ve 6zelde insan i¢in mevcuttur. Insan; “toplum halinde bir kiltir cevresinde yasayan, diisinme
ve konugma yetenegi olan, evreni butun olarak kavrayabilen, bulgular: sonucunda degistirebilen ve
bi¢cimlendirebilen canli” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2021)

Covit19 tum dinyayi etkileyen bir saglik problemi olarak Aralik 2019'da Cin'in Vuhan sehrinde baglamig
kisa zamanda tiim diinyay: etkilemistir. Enfeksiyon hastaligi belirtileri olan yiiksek ates, cksiiriik ve ne-
fes darligi ile seyreden ve bulagiciligi oldukea fazla olan bu hastalik zamanla insanlarin hayatlarini sinir-

lamis ve pandemiye doniiserek karantinalarin ve uzun siireli kapanmalarin gortilmesine neden olmustur.

Covit1l9 Pandemisinin insanlar ve ilkeler tizerinde pek ¢ok alanda (ekonomik, sosyal, psikolojik vb)
etkileri gozlemektedir. Salginlarda psikolojik tepkiler su bagliklar altinda toplanabilir (IASC, 2020):

“Hastalanma ve 6lum korkusu. Tedavi gereken durumlarda hastaligi kapma endigesiyle saglik kurum-
larina bagvurmaktan ¢ekinme. Ge¢im kaynaklarini kaybetme, izolasyonda iken ¢alisamama, igten ¢i1-
karilma korkusu. Hastalikla iligkilendirilip toplum tarafindan dislanma ya da temash olarak degerlen-
dirilip karantina altina alinma korkusu. Sevdiklerini koruyamama, onlara viriis bulagtirma ve viris
yuziunden sevdiklerini kaybetme korkusu. Karantina uygulamas: nedeniyle sevdiklerinden ve bakim
verenlerden ayri tutulma korkusu. Ebeveynleri veya bakim verenleri karantina altina alindig: i¢in
yaninda refakatcisi olmayan ve onlardan ayr tutulan ¢ocuklar, engelliler veya yaglilarla ilgilenmeyi
hastalik kapma korkusuyla reddetme. izolasyon kosullarindan dolay: caresizlik, sikinti, yalnizlik ve

depresif hissetme.”

Ayrica yasanan olumsuz yasantilar bireylerde ruhsal agcidan pek ¢ok bozukluga neden olmakta; duygu
durum ve kaygi bozukluklar goriilebilmektedir. insani merkeze alan hiimanist yaklagimin temsilcile-

rinden Rogers'dan aktarildigina gére (Burger, 2006);

“Bireyler 6zgiirdiir ve kendi kararlarini verebilirler. Bireyler mantikla neyin dogru neyin yanlhs oldu-
gunu segebilirler. Bireyler benlik ve kisilik butunluguni koruma egilimindedirler. Bireyleri kalitim ve
cevre birlikte etkilemektedir. Bireyler degisme yetenegi tagimaktadir. Bireylerin dinyas: kendi gercek-
ligidir. Bireyler i¢sel stire¢ ve odaklardan etkilenmektedir.”

Insanlar basa ¢ikma becerileri gelismediginde tehditlere karsi agik olmakta ve yanlis diigiincelere ka-
pilabilmektedir. “Kéta seyler diger insanlara gére daha fazla olasilikla benim bagima geliyor.” “Kiigiik
seyler hayatimda her zaman buyiik olaylara déniisiiyor.” Benzeri dugtinceler insanlarda biligsel ¢carpit-
ma olarak kullanilmaktadir (Taylor, 2019).

Pandemiyle birlikte belirginlesen belirsizlige tahammiilstzlik, yasamla ilgili konularda asir1 endige
duyma duyulan kayg ile iligkilidir. Bireylerin bu siirecte kendilerini yénetmeleri, denetlemeleri, du-

zenlemeleri énem arz etmektedir.
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Metaforlar giniimiizde egitimde siklikla kullanilmakta, yeni terimlerin anlagilmasi ve 6grenilmesinde
ya da duygunun dogru aktarilmasinda yardima teknikler arasinda kabul edilmektedir. Metaforlar so-
yut 6geleri agiklamak i¢in kullanilan somut 6gelerdir. Ogretim basamaklarindan olan bilinenden bilin-
meyene ulagma seklinde de tanimlanabilmektedir. Metaforlar imge hakkinda diigsinmek i¢in zihinsel
bir ¢erceve sunmakta ve bireylerin kendi diinyalarini anlamalarina ve yapilandirmalarina olanak sun-
maktadirlar (Arslan & Bayrakei, 2006).

Metafor, kelime manasi olarak antik yunandan itibaren kullanilan; meta: 6te ve pherein: tagimak séz-
ciiklerinden olugmaktadir. Aristo, metaforla ilgili ilk caligmalarinda metaforu; aralarinda tam benzerlik
olmayan iki veya daha fazla nesnenin kargilastirilmasi olarak tanimlamaktadir. Aristo’ya gére: ‘Meta-
forun efendisi olmak en 6nemli seydir. Metafor, dehanin géstergesidir ¢tinki iyi bir metafor, farkli-
liklarin icindeki benzerligin sezgisel olarak algilanmasini icerir. Siradan kelimeler zaten bildiklerimizi
iletirler, metaforlar yolu ile yeni seylere tutunuruz’ (Rosenman, 2008:393'den aktaran Karairmak ve
Guloglu, 2012:123). Yani Aristo’ya gére metafor; bir seyi bagka bir isimle ¢cagirmaktir. Metaforlarin
tasidigi 6zellikler incelendiginde; kavrami farkli bir kavramla tanimlama, kavramin benzetme yéniiyle

betimleme, farkli bir boyutta gérme, farkl bir kalipla yorumlama seklinde siralandig1 gorilmektedir.

Metaforun bu 6zellikleri dikkate alindiginda egitimin her alaninda kullanilabilecek 6zelliklere sahip
oldugu gorilmektedir. Metafor yontemi bir kavram hakkindaki zihinlerdeki algilari anlamak agisin-
dan literatiirde kullanilmaktadir. Bagka bir ifadeyle metaforu tanimlamak gerekirse bir kavramin ya
da olayin bireyde yarattif1 alg: veya algilar olarak ifade edilebilir. Bundan dolay: metafor bir algilama
siirecidir. Insanlar boylece bir kavrami bagka bir kavramla agiklamakta ve o kavram ile ilgili algiladig

duygu ve diigiinceyi daha derinlemesine ifade etmektedir.

Alan yazinda metafor kullanilarak yapilan ¢aligmalar incelendiginde; 6grenci, 6gretmen, miidir ve
okul gibi kavramlari inceleyen pek ¢ok ¢calismaya rastlanmaktadir. Bozlk (2002) yaptig: aragtirmada 49
tiniversite 6grencisine ulagmis ve dort farkli zamanda kendilerini degerlendirmelerini istemistir. in-
celeme sonunda 35 metafora ulagilmis ve elde edilen bilgiler 4 grupta (hayvan, nesne, insan ve eylem)
toplanmugtir. Sonugta; 6grencilerin buytk bir cogunlugunun kendilerini pasif olarak (siinger metafo-

ru) algiladiklar: ve 6grendiklerini yitirme kaygisi (Alzheimer metaforu) tasidiklar: tespit edilmistir.

Bu caligmada Covit19 Pandemisinin 6n lisans 6grencilerini nasil etkiledigini tespit etmek i¢cin metafor
yontemi ile inceleme yoluna gidilmigtir. Bu baglamda ¢alismanin literatiire katk: saglamasi ve yeni
calismalara zemin olusturmas: beklenmektedir. Bu amagla aragtirma kapsaminda agagidaki sorulara
yanit aranmais ve kategoriler halinde incelenmigtir;

1. On lisans 6grencilerinin Covit19 Pandemisi ile ilgili metaforlar1 nelerdir?

2. On lisans 8grencilerinin Covit19 Pandemisinin kahramanlari ile ilgili metaforlar1 nelerdir?

3. On lisans 6grencilerinin Covit19 Pandemisi dénemini ileride nasil hatirlayacaklar: ile ilgili meta-

forlar nelerdir?

Yéntem

Bu bélimde aragtirmanin deseni/modeli, aragtirmanin evren ve 6rneklemi/calisma grubu, veri topla-

ma araglari ve veri analizine yer verilmigtir.
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Arastirma Deseni/Modeli

Bu ¢aligma, kesitsel tarama modelinin kullanildig: betimsel bir aragtirmadir. Tarama modelleri, gegmiste
ya da devam olaylar1 oldugu sekliyle agiklamay1 amaclayan aragtirmalardir (Karasar, 2003). Kesitsel ta-

rama modeli ise incelenen olgunun anlik durumunu tanimlamak i¢in kullanilmaktadir (Ozdemir, 2015).

Aragtirmada nitel aragtirma yéntemi kullanilmigtir. Bilimsel aragtirma tekniklerinden nitel aragtirma-
lar sosyal bilimlerde siklikla kullanilmaktadir. Nitel aragtirmalarda, algi, olay ve durumlar, dogal or-
tamlarinda ele alinirken, insanlarin yukledikleri anlamlar agimlanarak yorumlanmaktadir (Merriam,

2015). Algilari belirlemek i¢cin metaforlardan yararlanilmistur.

Bu ¢alismada, 6n lisansa devam eden 6grencilerin Covitl9 Pandemisine yénelik bakig acilarini ve al-
gilarini ortaya ¢ikarmak amaciyla, arastirmac tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmig elektronik
anket formlar1 kullanilmigtir. Elde edilen veriler dogrultusunda bulgular degerlendirilerek sonuclara

ulagilmagtr.

Calisma Grubu

Yapilan calismada elverigli 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Elverigli 6rnekleme, terim kolay ulagilan
ogeleri icermektedir. Aragtirmacinin, en kolay ulasacag: alanlara yonelerek 6rneklemini buralardan

se¢mesi iglemidir.

Arastirmanin caligma grubunu, 2020-2021 egitim 6gretim yili giiz doneminde, Istanbul'da bulunan
bir vakif iiniversitenin 6n lisansina devam eden birinci sinif 6grencilerinden yiiz yirmi 6grenci ¢calisma
grubunu olugturmaktadir. Aragtirma kapsaminda Aralik 2020-Ocak 2021 tarihleri arasinda elli adet
anket formu toplanmigstir. Aragtirmada goénutllulik esas alinmis ve aragtirmaya katilan 6grencilerin

kimlikleri gizli tutulmustur.

Veri Toplama Araclari

Bu aragtirmada, arastirmaa tarafindan hazirlanan yar yapilandirilmig anket formu kullanilmigtir.
Nitel caligmalarda anket ya da betimsel desenli uygulamalar kullanilmaktadir. Anketler sistemli bir
sekilde olgu ve olaylar arasindaki iligkileri aciklamada kullanilmaktadir (Merriam, 2015). Yar1 yapi-
landirilmig formlar alana hem belli bir standart getirmekte hem de esneklik nedeni ile egitim bilim

arastirmalarina uygun bir teknik olma 6zelligi gostermektedir (Ekiz, 2003).

Arastirma kapsaminda Aralik 2020-Ocak 2021 tarihleri arasinda yar1 yapilandirilmig elektronik form
6n lisans 6grencilerine e-posta olarak ulagtirilmis ve dénis yapan elli 6grencinin cevaplari ¢alismaya

dahil edilmistir. Gelistirilen elektronik formun iceriginde,

1. On lisans égrencilerinin Covit19 Pandemisi ile ilgili metaforlari (Covit19 Pandemisini bir “meta-

forla” anlatirsaniz ilk akliniza gelen ne olurdu?),

2. On lisans 6grencilerinin Covitl9 Pandemisinin kahramanlar: ile ilgili metaforlar: (Covit1l9 Pan-
demisinin kahramanlar: sizce kimlerdir? Covit1l9 Pandemisinin kahramanlarini bir “metaforla”

anlatirsanmiz ilk akliniza gelen ne olurdu?) ve

3. On lisans dgrencilerinin Covit19 Pandemisi dénemini ileride nasil hatirlayacaklar: ile ilgili meta-
forlarini (Covit19 Pandemisi dénemini ileride nasil hatirlayacaksiniz, bir «metaforla» anlatirsa-

niz ilk akliniza gelen ne olurdu?) iceren toplam ii¢ soru bulunmaktadir.
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Veri Analizi

Aragtirma bulgularina gére 6n lisans 6grencilerinin Covit19 pandemisine yonelik algilar: her soru i¢in
kendi i¢cinde kategorilere ayrilmis ve veriler icerik analizi yardimiyla kategoriler halinde gruplandiril-
mistir. Icerik analizi toplanan verilerin gruplara ayrilarak derinlemesine incelenmesi ve ortak payda

altinda toplanarak tablolara dokiilmesini iceren bilimsel bir aragtirma teknigidir.

Nitel aragtirmalarda siklikla kullanilan bu teknik, ¢calismacilar: konunun etraflica anlagilmasini sagla-
maktadir. Icerik analizi s6zel, yazili ve diger materyallerin nesnel ve sistematik bir sekilde incelenme-
sine olanak taniyan bilimsel bir yaklagimdir (Tavsancil & Aslan, 2001). Icerik analizi, “yazili, s6zlii ya
da dokiman halindeki materyallerin sahip oldugu mesaj iceren gémulii anlami, sistematik olarak g6-
rinur kilma, siniflandirma, sayilarla ifade etme ve gikarimda bulunmadir” (Tavsancal ve Aslan, 2001, s.
22). Nitel icerik analizinde; verilerde anlatilmak istenen mesajlara ve kavramlara tiimevarim yaklagimi
ile ulagilmaya ¢alisiimaktadir. Icerik analizinde amacg, eldeki verileri aciklayabilecek kavram ve iligkilere
ulagmaktir. Toplanan verilerin mantikh bir bicimde diizenlenmesi gerekmektedir (Yildirim & Simgek,
2005). On lisans 6grencilerin gelistirdikleri metaforlar ve icerdigi anlamin ortaya ¢ikarilmasi; metinle-
ri derleme, ayiklama, kodlama ve kategoriler olugsturma agsamalarindan olugmaktadir. Elde edilen veri-
lere caligmada yer verilirken her katilima i¢in gizlilige 6nem verilerek benzer bir yazim kullanilmig ve
K1...K22 geklinde kisaltmalardan yararlanilmigtir. Detayli bir gekilde irdelen veriler, calismanin gecer-
liligi ve gtivenilirligini artirmak amaciyla, soru formunda yer alan ifadelerle dogrudan yorumlanmais ve
calismaya son hali verilmistir. Elde edilen veriler sonucunda; “Engellenme, Kisitlanma, Doga Olaylari,

Saglik, Oliim, Savas ve Nesne” bagliklarinda metaforlara ait kategoriler ortaya ¢ikmigtr.

Bulgular

On lisans 6grencilerinin Covit19 Pandemisine yénelik algilarinin metaforlar yardimiyla incelenmesi
amaciyla yapilan bu arasgtirmada elde edilen bulgular tablolar halinde incelendiginde; 6n lisans 6gren-

cilerinin Covit19 Pandemisi ile ilgili metaforlar1 Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. On lisans 6grencilerinin Covit19 Pandemisi ile ilgili metaforlari nelerdir?

Kategoriler  Gelistirilen Metaforlar N %

Ruhsal Olumsuz olabilecek her sey, Yalnizlik, Belirsizlik, Yagayan biri olarak Ha- 12 24
Surecler zun/Aaq, ¢ok buyiik sikilmak, Daralma, Sukir, Degisim, Nasil bir stireg
oldugu, Ruhsal sorunlar, Sanki sonsuzluga giden bir yoldaymigim ve gin-

den giine camura batiyormugsum gibi, Pasif yasam

Doga Zehir sagan bir bécek, Kafesin icindeki kug misali, 8 16
Olaylar: Panda gibi yuvarlanmak, Yarasa ahi, Bocekler, Dalga,

Diinyanin déniigint durdurmas:

Kisitlanma  Evde hapsolmak, Kisitlanmak, Hapis hayati, Zehirli parmakliklar 10 20
Saglik Oliimciil hastalik, Kara bela, Bir tiir korkutucu viriis, Yiriyen hastalik 5 10
Nesne Metrobts, Kolonya, Cop kutusu, Maske 4 8
Savasg Saglik i¢in verilen savag 3 6
Olim Oliim, Yasamamak 5 10
Diger Korku filmi, 2020 3 6
Toplam 50 100
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Tablo 1 incelendiginde, ¢alismaya katilan 6n lisans 6grencilerinin Covitl9 Pandemisi ile ilgili meta-
forlarinin %24’ intn ruhsal strecler, %20’sinin kisitlanma, %16’sinin doga olaylari, %10’unun saglik,
%10’unun 6liim, %8'inin nesne, %6’sinin savas bagliklarinda oldugu bulgularina ulagilmistir. ilgili 6r-

nekler agagida verilmigtir.

K43. Sanki sonsuzluga giden bir yoldaymigim ve giinden giine camura batiyormugum gibi

K37. Zehirli parmakliklar, evde kalirsak yine bunalima giriyoruz ¢ikarsak hastalaniyoruz, iki tirlii rahatsizlik
K7. Saglik i¢in verilen savag

K13. Yalnizlik ve ruhsal sorunlar

K28- Evde kendimi hapishanede tutsakmigim gibi hissediyorum.

On lisans 6grencilerinin Covit19 Pandemisine yonelik algilarinin metaforlar yardimiyla incelenmesi
amacayla yapilan bu arastirmada elde edilen bulgular tablolar halinde incelendiginde; 6n lisans 6gren-

cilerinin Covit19 Pandemisi kahramanlari ile ilgili metaforlar1 Tablo 2'de verilmigtir.

Tablo 2. On lisans 6grencilerinin Covit19 Pandemisi kahramanlari ile ilgili metaforlar1 nelerdir?

Kategoriler N %
Saglik Calisanlar: 46 92
Tedbirleri Alip Uygulayan Herkes 2 4
Diger 2 4
Toplam 50 100

Tablo 2 incelendiginde, On lisans égrencilerinin Covit19 Pandemisi kahramanlari ile ilgili %46’sinin
saglik calisanlari, %2’sinin tedbirleri alip uygulayan herkes, %2’sinin basliklarinda oldugu bulgularina
ulagilmigtir. Olugturulan metaforlarin; yeryuzinin koruyucu melekleri, siiper kahramanlar, atom ka-
rinca, cephede en énde carpisan askerler ve anka kusu seklinde kiimelendigi goriillmustiir. Ilgili 6rnek-

ler asagida verilmigtir.

K27. Saglik ¢alisanlar: ve maskesini, mesafesini koruyan, elinden geldigince biitin tedbirleri alan, uy-

gulayan herkes bu dénemin kahramani bence

K11. Kahramanlar 6ncelikle saglik sistemindeki biitin ¢aliganlar diye diastiniiyorum. Cephede en 6nde

carpisan askerler olarak tanimliyorum.

K36. Kahramanlarimiz saglik gérevlileri biz ailemize yaklagsmaya korkarken onlar her zaman bizim

icin var oldular

K22. Saglik ¢alisanlar: hani oyunlarda kalp toplarsiniz ya éldiginizde caniniz gitmesin diye he igte

onun gibi.
K15. Saglik Calisanlar1 kesinlikle. Onlar atom karinca misali savagiyorlar bizim i¢in.
K38. Doktorlar yani modern siiper kahramanlar

On lisans 6grencilerinin Covit19 Pandemisine yénelik algilarinin metaforlar yardimiyla incelenmesi
amaciyla yapilan bu aragtirmada elde edilen bulgular tablolar halinde incelendiginde; 6n lisans 6grencile-

rinin Covit19 Pandemisi dénemini ileride nasil hatirlayacaklari ile ilgili metaforlar: Tablo 3'de verilmistir.
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Tablo 3. On lisans 6grencilerinin Covit19 Pandemisi dénemini ileride nasil hatirlayacaklar ile ilgili

metaforlar1 nelerdir?

Kategoriler ~Metaforlar N %

Ruhsal Asosyal Zamanlar, Ruh Saghginin Cokisii, Bunalim, Kabus, Kiyamet, 12 24

Surecler Rilya, Gerilim, facia vicdansizlik ve duygusuzluk, Bitmeyen dénem olarak
hatirlayacagim.

Egitim Koéta Bir Ders, 1 2

Engellenme Esaret, Kafeste Olan Kusglar Gibi, Evde Uygulanan Hapis, 8 16

Ozgiir Olmayan Bir Kus, Prangali gencligim
Siireg Gereksiz Bir Y11, Zorlu Siireg, Kétit Giinler, Hafizamdan Silmek Iste- 14 28

yecegim Bir Sene, Zorlu Bir Dénem, Pasif Yasam, Déntiim Noktasi,

Degisik Bir Streg, En kot gegen yil 2020

Nesne Maske, Kolonya 3 6
Medya Gizgi Film, Gerilim Filmi, 2 4
Kayip Kayiplar Verdik Uziilerek Hatirlayacagim 2 4
Savag Saghk i¢in Verdigimiz Savas 2 4
Diger Kelebek etkisi, Deger, Kader 3 6
Toplam 50 100

Tablo 3 incelendiginde, ¢aligmaya katilan 6n lisans 6grencilerinin Covit19 Pandemisi ile ilgili metafor-
larinin %28'inin streg, %24’unin ruhsal siirecler, %16’sinin engellenme, %10'undan azinin egitim,
nesne, medya, kayip, savas ve diger bagliklarinda oldugu bulgularina ulagilmistir. ilgili 6rnekler asagi-

da verilmigtir.

K13.Cocuklarima bunu ¢okk anlatacagim ailemin bile beni zorla evde tutamayacagi bir hayat diizenin-

de yasam miicadelesi i¢in evden aylarda ¢tkmadim
K18.Covid 19 viriisii nedeniyle dedemi kaybettim bu yiizden her zaman bu gekilde hatirlayacagim
K44. Ruh saghginin ¢6kist, bunalim

K21.En koéta gegen yil 2020 olarak ¢iinkii bu yila girdigimizden beri depremler seller yanginlar ve bir
de viriis ¢ikt1 hi¢ her sey bu kadar tist iiste olmazdi o yiizden iyi hatirlamayacagim.

K33. Kolonya olurdu. Bir anda biitiin hayatin durmasi evlerimize hapsolusumuz, sevdiklerimizin yiiz-
lerine hasret kalisimiz aklimizda tek bir endise olmadan sarilmanin ne kadar kiymetli oldugunu hi¢bir

zaman unutmayacagim.

K38. ileride zorlu bir dénem olarak hatirlayacagim. Ciinkii neredeyse bir senedir her isimiz internet

uzerinden gerceklesiyor 6nceden aklima béyle bir sey olabilecegi gelmezdi.

K44, ileride kotii bir ders olarak hatirlayabilirim

Tartisma ve Sonu¢

On lisans 6grencilerinin Covit19 Pandemisine yénelik algilarinin metaforlar yardimiyla incelenme-

si amacyla yapilan bu arastirmada elde edilen veriler incelendiginde; calismaya katilan 6én lisans
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6grencilerinin Covitl9 Pandemisi ile ilgili metaforlarinin %24’tniin ruhsal stirecler, %20’sinin ki-
sitlanma, %16’sinin doga olaylari, %10’unun saglik, %10’unun 6lim, %8inin nesne, %6’sin1in savag
basliklarinda oldugu bulgularina ulagilmistir. insanin yeteneklerini kullanabilmesi, olagan zorlanma-
l1 durumlarla bas edebilmesi, tretken ve verimli olabilmesi, ruhsal duygusal bilincin gii¢li olmasina
baghdir. Birey; kendisiyle, ailesi ve yakin ¢evresiyle, icinde yasadig: toplumu ile yaptig is ya da gérevi
ile yogun bir iligkiler ag: icinde suirdirmektedir. Eger; bu iligkiler icinde denge, uyum ve doyum var
ise birey ruh sagliklidir denebilir (Unliioglu, 2000). Ruh sagligi yerinde olan bireyler; “Gercegi nor-
mal algilama, Kendini tanima, Davranislar iizerinde istekli bir denetim saglama yetenegi, Ozgiiven
ve kabullenme, Duygusal iligki kurma yetenegi, Uretkenlik” gibi 6zellikler gostermektedir (Atkinson
vd., 1990). On lisans grencilerinin Covit19 Pandemisine yénelik algilarinda ruhsal siiregler ve ilgili

metaforlar siklikla vurgulanmistur.

On lisans dgrencilerinin Covit19 Pandemisi kahramanlar ile ilgili %46’sinin saglk ¢alisanlari, %2’si-
nin tedbirleri alip uygulayan herkes, %2’sinin bashiklarinda oldugu bulgularina ulagilmigtir. Olustu-
rulan metaforlarin; yerytiziinin koruyucu melekleri, siiper kahramanlar, atom karinca, cephede en
6nde carpisan askerler ve anka kusu seklinde kiimelendigi géralmigtiir. ICN (2020) tim diinyada, net
sayilara ulagilamamasina ragmen, 23.000'den fazla saglik ¢alisganinin Covid-19 ile enfekte oldugunu
ve 600 hemsirenin Covid-19 enfeksiyonu nedeniyle hayatini kaybettigini agiklamistir. Diinyada her
7 Covid-19 hastasinin 1'i saglk calisanidir. Ulkemizde de Ocak 2021 itibariyle Covid-19 nedeniyle
kaybettigimiz hastalarin 380’ saglik calisamidir (https://www.toraks.org.tr/site/news/10240). Ustiin
6zveri ve fedakarlikla gérev yapan saglik ¢alisanlar: toplumun her kesiminden takdir toplamaktadar.
On lisans 6grencilerinin Covit19 Pandemisi kahramanlari ile ilgi algilayislarinda dogaiistii varlik me-

taforlar1 6ne gkmaktadir.

Calismaya katilan 6n lisans 6grencilerinin Covitl9 Pandemisi ile ilgili metaforlarinin %28’inin strec,
%24 tnun ruhsal strecler, %16’sinin engellenme, %10undan azinin egitim, nesne, medya, kayip, sa-
vas ve diger bagliklarinda oldugu bulgularina ulagilmigtir. Gelisimsel stregler goz 6niinde tutuldugun-
da 6n lisans diizeyindeki bireylerin; Covit1l9 Pandemisine verdikleri tepkiler meydan okumak yani
tehlikeyi kiicimsemek ya da gercegi oldugundan farkh algilamak seklinde olabilmektedir bu da stirece
uyumlarini bozabilmekte ve bireyleri daha savunucu hale getirebilmektedir. Yaganan stire¢ hakkinda
konusmak bireylerin sosyal hayata uyumunda 6nem tagimaktadir. Bireylerin fert olarak deger verildi-
gini hissetmeleri Covit19 Pandemisine, kisitlama ve kapanmalara kars1 daha uyumlu tepkiler vermesi-
ni saglayabilir. Bireylerin Covit19 Pandemisine bagh streci evde gegirirken kurallara uyma konusunda
endigelerini paylasmak énemlidir. Etkili iletisim kanallarinin etkin kullanilmasi siire¢ yonetimine fay-
da saglayacaktir. Siirecle ilgili sadece dogrularin konusmasi, korona viriis salgini ve yapmamiz gere-
kenleri kisa ve anlagilabilir sekilde belirtilmesi 6nemlidir. Olumlu ¢erceveleme, “olaylarin iyi yanlarim

vurgulamak” bu stirecte fayda saglayacaktir.

Saata & Aksu (2020) “lisans diizeyinde turizm egitimi alan yabanci uyruklu égrencilerin koronaviriis
algilarini metafor yolu ile tespit etmeye yonelik” yaptiklar1 aragtirmada 22 tane anket toplanmis ve ko-
ronaviris kavrami 8 kategoride incelenmigtir. Kategoriler “Doga Olaylar1”, “Saghk”, “Hayat: Sorgulama”,

» o« » o«

“Egitim”, “Olim”, “Savas”, “Sanat” ve “Yenilik” olarak ortaya cikmistir. Metaforlarin nedenleri incelendi-
ginde, tim diinyanin ve tlkenin etkilendigi, planlarin aniden degisebilecegi ve hizla yayilabilecegi belir-
tilmistir. Ayrica saghgin tehdit altinda oldugu, ¢aresiz insanlarin 6ldiga, 6lumin hatirlatildigs, 6zgiirlik-
lerin kisitlandig: ve insanlardan korktuklar belirtilmistir. Tim sonuglar, koronavirtsiin yabanci uyruklu

turizm 6grencilerinin ¢cogunlugunu psikolojik olarak olumsuz etkiledigini gostermektedir.
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Benzer sekilde yapilan bu ¢alismada; 6n lisans 6grencilerin gelisim donemlerine gore icinde bulunulan
Covit1l9 Pandemisini ile stireg igerisindeki kapanma ve sinirlamalari algilayislarinda ruhsal siire¢lerin
etkili oldugu; “Engellenme, Kisitlanma, Doga Olaylari, Saglik, Oliim, Savas ve Nesne” basliklarinda
metaforlara ait kategorilerin olustugu ortaya cikmigtir. Aragtirma kapsaminda olusturulan metaforlar
incelendiginde, ruhsal streclerdeki degisimler ve kisitlanma bagliklarinda cevaplarin siklikla verildigi

belirtilmigtir. Aragtirma verilerinde katihmalardan ortak bir goriis tespit edilmemistir.

Oneriler

Metafor anlagilmas: zor kavramlar gercek hayattaki objelere benzeterek anlagilmasini saglayan bir
yontem olarak egitimde siklikla kullanilmaktadir. Bu ¢alismada; 6n lisans 6grencilerinin Covit19 Pan-
demisine yonelik algilar1 metaforlar araciligi ile incelenmis, olugturulan metaforlar kendi i¢cinde igerik

analizi yapilarak kategoriler halinde gruplanarak yorumlanmigtir.

Elde edilen verilerin incelenmesi sonucunda ruhsal surecglerde metaforlarin siklikla olusturuldugu so-
nucuna ulagilmistir. Ruh sagliginin yerinde olmasinin belirtilerinden biri de belirsizlige tahammildiir.
Stirecte ailece yapilacak aktiviteler de ruh sagligini korumak i¢in ¢ok yararh olabilir. Birlikte yapilacak
aktiviteler bireylerin kaygidan uzak kalmasina ve ani yagamalarina yardimci olabilir. Ogrencilerin be-
lirsizlige ve yasanan zorlu streglerle bag etmelerine yonelik egitim desteklerinin (stresle basa ¢ikma,
problem ¢6zme, catisma ¢oztiimleme, 6z dizenleme, zamani verimli kullanma vb) alanlarda kisisel ge-
lisimlerinin desteklenmesi 6nem arz etmektedir. Bu konuda bagta tiniversiteler olmak tizere sivil top-

lum kuruluglarina gorevler digmektedir.

Ayrica fiziksel aktivitenin artirilmasi, evde egzersiz yapmak kapanma giinlerinde hem ruh sagligi, hem
beden saghgina olumlu katkida bulunacaktir. Stirece meditasyon, nefes ve gevseme egzersizileri ile
yardimc olmak mamkindir. Ayrica kapanmalari firsata ¢evirmek ve farkindalik-kendini tanima be-
cerilerini ¢esitli tekniklerle gelistirmek mimkindir. Bu siirecte; “Isleri sistemli bir sekilde parcalara
bolerek tamamlamak, zamani verimli kullanmak, an1 yasamak, anda kalmak, 6n yargisiz degerlendir-
melerde bulunmak, kendine ve bagkalarina sefkat gostermek, bagkalarinin sorunlarina duyarli olmak
ve ihtiyaclarina yardima olmak gibi (bu stirecte 65 yas tistii bireyler ve diger insanlara karg: farkindalik
gelistirmek) bireylerin ruh saghigina katk: saglayacaktir. Konuyla ilgili egitim, saglik ve sosyal alanda

ilgili sivil toplum kuruluglar: dahil tim kurumlar tarafindan desteklerin sunulmasi 6nemlidir.
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