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EGITIM HIZMETLERININ PAZARLAMA KARMASI
ACISINDAN TURKIYE'DEKI OGRENCILERIN
UNIVERSITE SECIMINI ETKILEYEN FAKTORLER:
ISTANBUL TiICARET UNIVERSITESI VE ISTANBUL
UNIVERSITESI OGRENCILERI UZERINE BIR CALISMA

Tarteel Awad Gadin Mohieldin'
Mubarak Mohammed Noor Ibrahim Abakar?

Oz
Problem Durumu ve Amag: Bu calisma, Tiirkiye'de bir tiniversite segerken 6grenciler igin
6nemli olan faktorleri anlamayr amaglamaktadir. Calisma, egitim pazarlama karmasi "7P"sini
incelemis ve bunu 6grenci se¢imini etkileyen faktorleri aragtirmak igin bir rehber olarak kul-
lanmustir. Caligma ayn1 zamanda devlet ve vakif tiniversitesi 6grencilerinin tiniversite se¢imin-
de kullandiklar kriterleri karsilastirmay1 amaglamaktadir. Calisma, egitim stratejilerinin gelis-
tirilmesinde egitim pazarlama faktorlerini etkin bir sekilde kullanabilmek i¢in yiiksekdgretim
kurumlarina 6neriler gelistirmeyi amaglamaktadir.

Yontem: Veriler basit rastgele 6rnekleme ile bir anket yoluyla elde edilmis ve Tiirkiye’deki iki
farkll Gniversiteye kayitli 91 6grenciye uygulanmistir. Verileri degerlendirmek ve sonuglari
yaymak i¢in betimsel analizler yapilmustir.

Bulgular: Arastirma sonucunda 6grencilerin tercihlerini etkileyen ilk ti¢ faktoriin sirasiyla
program, fiyat ve yer oldugu tespit edilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler: Universite tiiriine gore sonuclara bakildiginda devlet {iniversi-
tesi ile vakif tniversiteleri 6grencileri arasindaki faktorlerin siralamasinda onemli bir fark
yoktur. Ancak sonuglar, Istanbul Ticaret Universitesi dgrencilerinin “fiziksel tesisler faktorii-
nii” dérdiincii siraya yerlestirirken Istanbul Universitesi dgrencilerinin “fiziksel tesisler fakto-
rinii” yedinci siraya yerlestirdigini gostermektedir. Dolayisiyla, egitim kurumlarindaki pazar-
lama yetkilileri, pazarlama planlarin1 gelistirirken bunu dikkate almalidir. Ayrica her pazara
gore Ozel pazarlama programlari ve mesajlar gelistirmek icin egitim piyasasinin demografik
degiskenlere gore boliinmesi gerekmektedir.

Anahtar Sézciikler: Universite Secimi, Egitim Pazarlamasi, 7P’s, Pazarlama Karmasi, Yiik-
sekdgretim

JEL Kodlari: 123, M31

Yiiksek Lisans Ogrencisi, Istanbul Ticaret Universitesi, D1s Ticaret Enstitiisii, Kiiresel Pazarlama
ve Marka Yonetimi, tarteel. gadin@jistanbulticaret.edu.tr

Yiiksek Lisans Ogrencisi, Necmettin Erbakan Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Isletme
ABD, mubarakibrahim.abakar@ogr.konya.edu.tr
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Girig

Yiiksek egitim son yillarda biiyiik 6nem kazanmstir. Egitim olmadan {ilke
gelistirme yariginda geride kalmaktadir. Insan kaynaklarmn gelistirilmesi ve
kurumsal gii¢lendirme olmadan iilkede ilerleme saglanabilmesi ve refah diizeyini
yiikseltmek saglanamamaktadir. Bundan dolay: tiim iilkeler egitime ¢ok fazla
o6nem vermektedir. Bu biiyiiyen sektordeki artan rekabetin yani sira egitim ku-
rumlarinin ve hizmetlerinin genislemesi ile birlikte hem devlet hem de 6zel iini-
versiteler 0grencileri miisteri olarak gormektedir. Ayrica pazardaki varliklarim
gelistirmenin ve O0grencileri ¢ekmenin yollarii aramaktadir. Pazarlama, bu ¢o-
ziimlerden biri olabilmektedir (Manea ve Purcaru, 2017). Egitim pazarlamasi,
egitim programlarinin insanlarin ve gruplarin kabul edilen ihtiyaclarmma gore uy-
gun bir sekilde gelistirilmesi ve sunulmasidir (Foskett, 1992). Egitim pazarlama-
sina daha fazla 6nem vermek, hem ulusal hem de uluslararas1 diizeyde tiniversite-
nin goriiniirligiinii arttrmakta ve kiiresel rekabet giiclerini ylikseltmektedir.

"Egitim Pazarlamas1" terimi, egitim alaninda yontemlerin, kavramlarin ve pa-
zarlama stratejilerinin uygulandig bir ihtisas alanini ifade etmektedir. Egitim pazar-
lamasi son 20 yilda arastirmacilardan énemli bir odak kazanmistir. Giliniimiizdeki
egitim, diger iiriinler gibi alinip satilabilecek iirtinlerden biridir. Bu nedenle egitim
pazarlamas1 yontemlerinin ve kavramlarimn kullanilmasi, tiniversitelerin hem ulu-
sal hem de uluslararasi pazarlar1 hedef alan yeni tiiketici boliitler cekme ¢abalarimi
desteklemekte ve herhangi bir hizmet saglayici olarak egitim hizmetleri pazarinda
iyi bir yer edinmeyi hedeflemektedir (Tahir ve digerleri, 2017).

Yiiksekogretim kurumlarinin sayisinin ve seceneklerinin biiyiimesiyle bir
iiniversite segme karari ogrenciler icin oldukca karmasik hile gelmistir. Bu
nedenle 6grencilerin tiniversitelerde tercihlerini etkileyen faktorleri incelemek,
onlar1 daha uygun kararlar icin yonlendirmek i¢in gereklidir. Ayrica yeni talep-
lere uyan programlar1 sekillendirmek ve potansiyel 6grencilere ulagsmaya yar-
dimc1 olunmaktadir (Rizvi ve Tahir, 2017).

Ote yandan egitim hizmetlerine olan talepteki kiiresel artis, birgok iilkenin
yabanci Ogrencileri iiniversitelerinde ve egitim kurumlarinda egitim almaya
cekmesine vesile olmustur. Egitimin uluslararasilagmasi iilkeler i¢in giderek
artan bir oneme sahiptir. Bu durum, sadece iilkeler icin siyasi ve sosyal ig birli-
ginin kurulmasina yardimei olmakla kalmamaktadir, ayn1 zamanda 6nemli finan-
sal ve pazarlama faydalar1 saglamaktadir ve iilkenin imajim gelistirmektedir (Ta-
hir ve digerleri, 2017).
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Bu cgaligma, egitim pazarlamas literatiiriine katkida bulunmayi amagla-
maktadir ve bu fenomenin daha fazla anlagilmasini saglamaya ¢aligmaktadir.
Tiirkiye’deki 6grencilerin liniversite se¢imini etkileyen faktorler analiz edilmek-
tedir. Calisma su sekilde yapilandirilmistir: 1. boliim, giris boliimiidiir. 2. bo-
liimde egitim pazarlamasinin kavramsal ¢ergevesi ve tanmimi tartigilmaktadir. 3.
boliimde iiniversiteler i¢in 6grenci se¢imini etkileyen egitim pazarlamasi faktor-
lerini (pazarlama karmasi) gdzden gecirmektedir. 4. bolimde ¢aligmanin konu-
suyla ilgili daha 6nce yayimlanan eserler incelenmistir. 5. béliimde metodolojiyi
aciklanmigtir ve temel deneysel bulgular gosterilmistir. Son bdliimde ise sonug
ve Oneriler bulunmaktadir.

Kavramsal Cerceve

1985 yilinda, Philip Kotler ve Karen Fox tarafindan “Egitim Kurumlarinin
Stratejik Pazarlamas1” adli eser yayimlanmustir. Bu kitap, egitim kurumlarinin te-
mel faaliyetleri i¢in giiglii bir pazarlama temeli saglamistir (Glava ve Glava, 2015).

1993 yilinda John H. Holcomb’un “Egitim Pazarlamas1” adli kitab1 yayim-
lanmigtir. Kitabinda; 6grencilerin, yonetim kurulu iiyelerinin, miidiirlerin vb.
faaliyetlerini gelistirerek Amerika’daki devlet okulu sistemlerinde daha verimli
egitim hizmetleri sunmak i¢in yontemler sunmustur.

Andrew Hockley, “Egitim Yonetimi” adl kitabinda; okul birimlerinde or-
giitsel kiiltiir, insan kaynaklari, tiiketici davranisi, finansal yonetim ve proje
yonetimi ile ilgili konulardan bahsetmistir (Glava ve Glava, 2015).

Egitim pazarlama terimi, 1980’in ikinci yarisinda, Amerika Birlesik Dev-
letleri ve Ingiltere’de, resmi bir terim haline gelmistir. Bu, daha nce karh sek-
torde gelistirilen pazarlama modellerine dayanan, “Okulunuzu Nasil Pazarlaya-
caksiniz” gibi baz1 yayimlarin baslatilmasiyla ayni zamana denk gelmistir (Ma-
nea ve Purcaru, 2017). Egitim pazarlamasi savunuculari, egitimin sosyal, etik ve
sorumlu bir sekilde, egitim agismdan “pazarlanabilecegini” iddia etmektir. Ek
olarak bazi bilim adamlar1 egitim pazarlamasmin benimsenmesinin asagidakiler
de dahil olmak iizere pek ¢ok faydasi oldugunu savunurlar:

e Kurumun fonksiyonlarini iyilestirin.
e (Calisanlar ve 6grenciler memnuniyetini artirin.
e Dabha fazla finansal ve finansal olmayan kaynak ¢ekebilme

e Genel olarak pazarlama prosediirlerinin verimliligini arttirm.

3
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Pazarlamanin Tanimi

2017 yilinda Amerikan Pazarlama Dernegi (AMA) 2004 pazarlama tani-
munr’ degistirerek pazarlama alaminda yeni bir resmi tanim yaymlamugtir. 2017
yilinda ama’nin pazarlama tanim asagidaki gibidir: “Pazarlama; miisteriler,
tiikketiciler, ortaklar ve toplum igin degeri olan teklifler olusturma, iletme, da-
gitma ve alisverisi faaliyetleri, kurumlari ve islemleridir” (2017 Onaylandr).*

Kotler ve Fox’un goriisline gore egitim pazarlamasi; kurumsal amaglara
ulagmak i¢in hedeflenen pazarda goniillii olarak deger degisimini saglamay1
amaclayan belirli programlarin analizi, planlanmasi, uygulanmasi ve kontroliinii
temsil etmektedir.

Egitim Pazardamasinin Ozellikleri

Pazarlama ve egitim pazarlamasi arasinda bazi énemli farkliliklar vardir
Glavaa ve Glava, 2015), bunlar:

Birincisi, bir okul veya tiniversitenin, bir kurum olarak mal sunan fabrika-
lardan ve sirketlerden farkli hizmetler sunmas1 gercegini ifade etmektedir. Bu
yiizden triinler farkl: sekilde pazarlanmaktadir.

Ikinci olarak egitim hizmetlerinin satin alim elle tutulur degildir. Fiziksel
iiriin olmadiklar1 i¢in egitim hizmetleri sadece potansiyel miisteri lizerinde yap-
tiklar1 izlenim ile analiz edilmektedir. Bu hizmetler, 6n izlenememekte veya
denenememektir.

Ugiinciisii, egitim hizmetlerinin bir kisinin itibarma bagl olabilecegi belir-
tilmektedir. Bazen, 6grencilerin veya ebeveynlerin bir okulu se¢mesinin nedeni,
sadece belirli bir 6gretmene ulagma istekleridir.

Dordiincii fark, benzer egitim hizmetlerinin kalitesini karsilastirmanin ¢ok
zor olmasindan kaynaklanmaktadir. Ogrencinin aym anda birden fazla simifi
paralel olarak takip etmesi miimkiin degildir, bu nedenle benzer hizmetler ara-
sinda gercek bir karsilagtirma miimkiin degildir.

Besinci fark, basit bir gergegi gostermektedir: Alici, satm aldigr bir egitim
iriiniini tliketildikten sonra iade edemez. Son fark, egitim hizmetinin tekrarla-
nan tiiketiminin imkansizligidir.

AMA 2004’te yaptig1 tanimda, pazarlamay1 su sekilde tanimlamustir: Pazarlama, orgiitsel bir islev-
dir ve miisterilere deger yaratmak, iletmek ve miisteriye deger sunmak ve miisteri iliskilerini kuru-
ma ve paydaslarina fayda saglayacak sekillerde yonetmek i¢in bir dizi siiregtir.

AMA’nin pazarlama ve pazarlama arastirmasi tanimlari, her ii¢ yilda bes aktif arastirma bilim
insanindan olusan bir panel tarafindan gézden gecirilmekte ve onaylanmaktadir.

4
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Egitim Pazarlama Karmasi, 7P’S

Yiiksekogretim bir hizmet endiistrisi olarak tanmindigindan geleneksel
4P’ye (People {insanlar}, Process {siirec} ve Physical Facilities {fiziksel tesis-
ler}) 3 P daha eklenmistir. 7P nin pazarlama karmasinda 6zel bir yeri vardir ve
her biri, hizmet tiiketiminin bir veya birka¢ asamasinda 6grenciyi etkilemekte-
dir. Kotler ve Fox (1995) tarafindan egitim sektorii igin gelistirilen pazarlama
karmas1 asagidaki gibidir:

Programm: Pazarlama karmasindaki ilk unsur programdir. Herhangi bir
egitim kurumu, piyasaya ve miisterilere sunulmasi gereken programlar1 ve hiz-
metleri tanimlayarak baslar (6grenciler, sirketler veya burs saglayicilar). Ayrica
bu programin miisterilerin ihtiyaglarina uygun olup olmadigini sorgulanmakta-
dir (Tahir ve digerleri, 2017). Benzer programlara sahip iiniversiteler, program-
larina ve kalitelerine gore aralarinda farklilastiracaklardir. Kurumun kimligini
belirledigi i¢in saglanan program ile kurum arasinda giiclii bir iliski vardir. Bu
kimligin amaci, kurumu miisterileri g6z oniinde bulundurarak konumlandirdigi-
n1 ve sunulanlara nasil cevap verecegini belirledigini belirtebilmektir (Rizvi ve
Tahir, 2017). Ornegin, farkli egitim programlari-yabanci diller—degisim prog-
ramlar—miifredat vb.

Programi

(Program)

Fiziksel
Tesisler

(Physical
Facilities)

Fiyat
(Price)

Egitim
Pazarlama
Karmasi
TP’s

Tanitim
(Promotion)

Islem
(Process)

Insanlar
(People)

Yerlesim
(Place)

Sekil 1: Egitim pazarlama karmasinin unsurlari
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Fiyat: Diploma maliyeti ne kadar? Fiyat iiniversite tarafindan saglanan
hizmetler i¢in 6grencilere licret bir miktardir (Rizvi ve Tahir, 2017). Fiyatin
ortalamasi farkli durumlara gére degigmektedir. Yiiksekogretim kurumlarimn da
bir fiyat politikas1 vardir. Ttim yliksekogretim kurumlar1 basvuru ve kayit oran-
larin1 artirmay1 istemektedir ve fiyatlar 6grencilerin bir kurumu digerine tercih
etmelerinin bir nedeni olabilir (Tahir ve digerleri, 2017).

Yerlesim: Universite nerede bulunur? Bu iiniversitenin yeri, hizmetin eri-
silebilirligi veya erigiminin ne kadar kolay oldugu anlamina gelir. Yalnizca
iiniversitenin bulundugu yeri degil, programin hedeflenen miisterilere ulagmasi-
n1 saglamak i¢in iiniversite tarafindan gerceklestirilen tiim faaliyetleri de icer-
mektedir (Tahir ve digerleri, 2017). Programin dogru yerde, dogru zamanda ve
dogru miktarda bulunmasi yerlestirme kararlari i¢in ¢ok 6nemlidir.

Tamtim: Ogrenciye program veya hizmet hakkinda nasil bilgi verilir? Ta-
nitim, kurum ve topluluklar arasinda bir iletisim aracidir. Tanitim, birisinin
pazardaki {iniversiteler hakkinda nasil bilinglendirilecegidir; bu reklam, halkla
iligkiler ve kisisellik icermektedir (Rizvi ve Tahir, 2017). Tanitim, &grenciyi
programa kayit olmaya ikna etmek icin tiim iletisim ve satig faaliyetlerini iger-
mektedir. Ogrencileri, personeli ve finansal kaynaklar1 cekmek igin iyi organize
edilmig tanitim planlar1 diizenlenmelidir.

Insanlar: Personel, bir rakip iiniversitedeki calisanlardan ne kadar farkli
ve miisteriler rakiplerin miisterilerinden ne kadar farkli? Insanlar; yiiksekdgre-
tim kurumundaki dgretim iiyeleri, dgretmenler ve diger calisanlardir. Insanlar
ayrica kurumun mevcut 6grencilerini ve mezunlarmi da igermektedir ¢linkii
aday 0grenciler mevcut ve mezun dgrencilere kurum hakkinda ne diisiindiikleri-
ni sorma egilimindedirler (Tahir ve digerleri, 2017). Bir kurumun basarisi, tim
is giicliniin tutumuna, bagliligina ve becerilerine diger faktorlerden daha fazla
bagimlidir ¢linkii bir miisteri bir saglayiciya giivenirse rakipler bu iliskiyi kir-
makta zorlanirlardi. Bunun bir 6rnegi, hizmet tamamlandiktan sonra iligkinin
stirdiiriilmesi i¢cin mezunlar derneklerini olusturmaktir.

Islem: Program nasil baslatilabilir ve dagitabilir veya hizmet nasil satilir,
dogurtulur ve hizmete nasil erisilir? Bu 6gretim, idari siireglerin ve destek sii-
reglerinin temin edilmesini saglayan bir ydntemdir. Islem, fakiilte iiyelerinin,
Ogretmenlerin ve diger personelin yiiksekogretim kurumundaki farkl is siirecle-
rini tammlayan bir aragtir. Aym zamanda kabul siireglerini ve kriterlerini de
igerir, ayrica bu kriterler kurumdan kuruma degisebilir. Ogrenme ve dgretme
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stireci ve siav sistemi 6gretmenden 6gretmene ve kurumdan kuruma degismek-
tedir (Rizvi ve Tahir, 2017). Islem, bir kurumun is yapma seklini ifade eder ve
bu da tiim idari sistemi bu unsurla baglar ve yonetim, kayit, 6gretim, dgrenme,
sosyal aktiviteler ve hatta spor gibi siirecleri olan bir organizasyonda olaylarin
nasil gerceklestigidir. Buna ragmen tutarsizlik meydana gelebilir, 6rnegin; 6g-
rencilerin ayn1 tiniversitedeki cesitli derslerin tutumlariyla. Ayrica aymt kursta
farkli 6gretmen ile tutarsizlik olabilir. Bu nedenle bir kurum, tutarhilifi garanti
altina alan ve memnuniyeti saglayabilecek ortak standartlar olusturmalidir. Bu
yiizden bazi kurumlar Toplam Kalite Yonetimi (TQM) veya ISO 9000 serisi
gibi kalite yonetim sistemlerini uygulamaktadir (Tahir ve digerleri, 2017).

Fiziksel Tesisler: Fiziksel tesisler, bir kurumdaki tiim fiziksel maddi un-
surlar1 ifade edilmektedir. Fiziksel kanitlar, mobilya veya binalarda olabilir.
Pazarlamacilar, ¢ekici ve etkili igleyen tesisler tasarlamak i¢cin mimarlar ve gra-
fik tasarimcilarla birlikte c¢alisir. Baz1 pazarlamacilar bir kurumun tema veya
kiiltiir rengine sahip olmasini tavsiye etmektedir. Ornegin, Necmettin Erbakan
Universitesinin mavi rengi (Tahir ve digerleri, 2017). Bu kurumsal kimlik rengi
veya logosu miisterileri iizerinde pazarlama etkisi yaratabilmektedir ¢linkii bu
renk onlara bu {iniversiteyi hatirlatmaktadir. Fiziksel tesisler genellikle potansi-
yel 6grenciler i¢in bir iiniversite kimligi konusunda en dogrudan kanitlardir. Bu,
potansiyel miisterilerin kurumu ziyaret ederken ilk izlenimi olabilmektedir,
genellikle gordiikleri ilk sey iiniversitedeki yapili cevre ve tesislerdir, ayrica
fiziki konum kurum imajina da biyiik katki saglamaktadir (Rizvi ve Tahir,
2017).

Literatiir Incelemesi

Egitim pazarlamasi kavrami, gegtigimiz yillardan bu yana literatiirde gide-
rek daha fazla kullanilmaktadir. Egitim pazarlamas: alaninda yapilan bir¢cok
calismanin sonuglari, iiniversiteleri secerken 6grenciler icin en dnemli faktorle-
rin bir 6grenciden digerine farklilik gosterdigini iddia etmektedir. Endonezya’da
yapilan bir arastirmamn (Sudjati ve Pratingsee, 2011) sonuglarina goére pazarla-
ma karmasinin bir iiniversite se¢imi konusunda karar verirken dgrencilerle an-
laml1 ve pozitif bir iliskisi oldugunu gostermektedir. Ayrica (Joseph, Mullen ve
Spock, 2012) devlet iiniversitelerinde ve 6zel liniversitelerde okuyan dgrenciler
arasinda {iniversite se¢me kriterleri onemlidir ve her 6grenci en son teknolojiyi,
toplum katilim ve giizel kampiis ortami aramaktadir.
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Pakistan’da Shahid, Shafique ve Bodla (2012) tarafindan yapilan bir aras-
tirmada, ¢evre, sosyal kosullar ve olumlu agizdan agiza kelime gibi faktorlerin
Ogrencinin karar verme siireci iizerinde bilyiik etkisi oldugu bulunmustur. An-
cak bir liniversite secerken pazarlama iletisimi -reklamlar gibi- 6grenciler icin
daha az 6neme sahiptir. Ayrica Weerawardane (2018), 6grencilerin bes asamali
bir yiiksekogretim karar siirecinden gectigini ve 6grenci karar siirecinin farkl
asamalarina karsilik gelen, pazarlama karmasimin farkli unsurunun onemini
yasadiginm iddia etmistir ve 6grenci sec¢imi ile kurum tarafindan kullanilan pa-
zarlama stratejisi arasinda bir “it-¢cek” iligkisi oldugunu ileri siirmektedir.

Botsvana’daki Botho Universitesinde yapilan bir arastirma (Tirumalai ve
Kumari, 2017); sunulan akademik programlari, kurum imajini ve itibarini, rek-
lamcilik, kariyer fuarlari, personel kalitesini ve is firsatlarini igeren faktdrlerin
Ogrencilerin bir liniversite segme karar1 iizerinde ¢ok onemli bir etkiye sahip
oldugunu goéstermistir. Ote yandan 6grenim iicretleri, burs kazanma sans1 ve
kampiis yeri gibi faktorlerin etkisi ¢ok yiiksek degildir. Tayland’da yapilan bir
bagka calismada (Moovoravit ve Dowpiset, 2017), 6grenim iicretlerinin, ebe-
veyn etkisinin, {iniversitenin bulundugu yerin, egitim tesislerinin ve kurumun
itibarinin 6grencinin liniversite secimini 6nemli dl¢iide etkiledigi bulunmustur.

Tiirkiye’de yapilan bir arastirma olan Ilgan, Ataman, Ugurlu ve Yurdunku-
lu (2018), 6grencilerin tercihlerini etkileyen en onemli faktorleri; kariyer bek-
lentileri ve liniversiteler tarafindan saglanan egitim kalitesi olarak belirlemistir.

Yéntem

Aragtirma Deseni/Modeli

Bu calismanin amagclarina ulasmak ve sonuglar1 degerlendirmek amaciyla
Kotler tarafindan gelistirilen 7P modeline gore Tiirkiye’deki 6grencilerin {ini-
versite secimini etkileyen faktorlerin sirasimi bulmak i¢in betimsel yaklagim
kullanilmustir.

Caligma Grubu

Istanbul’da iki iiniversite drnek olarak alinmustir. (vakif {iniversiteleri i¢in
ornek olarak Istanbul Ticaret Universitesi ve devlet iiniversiteleri i¢in 6rnek
olarak Istanbul Universitesi segilmistir). Veriler, iki iiniversitedeki 91 6grenci-
den rastgele toplanmistir.
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Veri Toplama Araglar

Caligmanin sonuglarina ulagsmak i¢in birincil ve ikincil veriler kullanilmis-
tir. Ikincil veriler; makaleler, arastirmalar ve onceki calismalar gdzden gegirile-
rek elde edilmistir. Birincil verileri elde etmek igin O0grencilerin {iniversite se-
cimlerini etkileyen 7 faktorii siralamak amaciyla Istanbul Ticaret Universitesi
ve Istanbul Universitesi dgrencileri icin bir anket gelistirilmistir. Veri analizi
icin SPSS versiyon 22 ve Microsoft Excel versiyon 2016 yazilim kullanilmstir.
Ornekleme hizli bir sekilde ulagmak icin anket, basili kopya ve elektronik kopya
(Google formlar1) olarak dagitilmustir.

Veri Analizi

Caligmanin temel amaci, Tiirkiye’deki egitim pazarlamas1 faktorlerini (7
P's) analiz etmektir. Bu faktorler, 6grencilerin goriislerine gore iiniversitelerin
seciminde Onem siras1 géz Oniinde bulundurularak analiz edilmektedir. Ayrica
bu faktdrler; tiniversite tiirli, egitim tiirli, fakiilte tiirii ve egitim diizeyi gibi alt
faktore bagli olarak analiz edilecektir.

Calismanin Onemi

Bu c¢alisma 6nemli olacaktir ¢linkii Tiirkiye’de bir tiniversite seciminde 6g-
renciler i¢in en 6nemli kriterler analiz edilecektir. Bu hem devlet hem de vakif
tiniversitelerinin 6grenci stratejilerini etkin bir sekilde planlamalarmi saglaya-
caktir. Calisma ayrica Kotler ve Fox (1995) tarafindan 6nerilen ve yiiksekogre-
tim kurumlarinin pazarlama stratejilerinin etkinligini ve 6grencinin tercihini
etkilemesini inceleyen egitim pazarlama karmasmi tartisacaktir. Bu nedenle bu
egitim kurumlarinin potansiyel 6grencilerinin ihtiyaglarmi daha iyi karsilaya-
bilmeleri igin politikalarin1 ve uygulamalarini gelistirmek icin yontemler ve
Oneriler dnermeye yardimci olacaktir.

Caligmanin Amaci

Caligmanin amact; Tirkiye’de bir {iniversite secerken 6grenciler i¢in hangi
faktorlerin 6onemli oldugunu kesfetmek, egitim pazarlamas: stratejilerinin (7P) yiik-
sekogretim kurumlan tarafindan uygulanmasinin 6nemini ve 6grencilerin iiniversite
se¢imini nasil etkiledigini anlamak, devlet tiniversitesi 6grencileri ve vakif iiniversi-
teleri 6grencilerinin iiniversiteleri secerken kullandiklar kriterleri karsilastirmaktir.
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Bulgular

Demografik Degiskenlerin Istatistikleri

Asagidaki tablo, calismada kullanilan tiim demografik degiskenler i¢in be-
timsel istatistikleri gostermektedir.

Tablo 1. Demografik Degiskenlerin istatistikleri

Degiskenler Frekanslar

Cinsiyet Kadin 48
Erkek 43
Universiteniz Istanbul Ticaret T.:Jniyersitesi 45
Istanbul Universitesi 46
o e Glindiiz Egitimi (1. Ogretim) 79
Egitim Turd Akgam Eg%timi . (")gitim) 2
Egitim Bilimleri 4

- .. - Fen Bilimleri 35
Okudugunuz Fakiilte Tiirli Saghik Bilimleri 3
Sosyal Bilimler 49

On Lisans 1
Egitim Durumunuz Lisans 76
Lisansiistii (Y. Lisans, Doktora) 14
1. Smif 37

2. Smif 7

Siifiniz 3. Sinif 17
4. Smif 27

5. Sinif ve Uzeri 3

e . Istanbul 57
Geldiginiz Sehir fstanbul Dis: 34

Yukaridaki tabloda, ankete katilan kadinlarin yiizdesinin daha ytiksek ol-
masina ragmen ankete katilanlarin erkek ve kadinlar arasmda cinsiyete gore bir
denge oldugunu, kadnlarin %52,7’ye ulastigini, erkeklerin yiizdesinin %47,3
oldugunu gostermistir.

Universite tiiriine gére iki iiniversiteden ankete katilan dgrenciler arasinda
bir esitlik vardir. Sonuglar, istanbul Ticaret Universitesinden ankete katilan
ogrencilerin yiizdesinin %49,5 ve Istanbul Universitesinden katilan dgrencilerin
yiizdesinin %50,5 oldugunu gostermistir. Yukaridaki tablodan ankete katilan
ogrencilerin cogunlugunun sabah (1. 6gretim) doneminde (%86,8) ders alirken
geri kalanmin (%13,2) aksam saatlerinde (2. 6gretim) ders aldig1 goriilmektedir.
Tabloda, ankete katilan 6grencilerin yaklasik yarisinin (%53,8) sosyal bilimler

10
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okudugunu, ardindan da %38,5 ile fen bilimleri okuyan 6grenciler izledigini,
bununla birlikte egitim bilimleri ve saglik bilimlerindeki 6grencilerin yiizdesi-
nin sirasiyla %4,4 ve %3,3’e ulastigin1 gostermektedir.

Tabloda, %83,5 olan katilimcilarin lisans 6grencisi, %15,4’1 lisansiistii 6g-
rencisi ve sadece %]1,1’inin 6n lisans dgrenci oldugunu aciklanmistir. Siniflara
gore ankete en fazla katilan birinci simf 6grencileri %40,7, ardindan %29,7 ile
dordiincti smif 6grencileri, iiciincii siniflar (%18,7) ve ikinci smiflar (%7,7)
strastyla iiglincii ve dordiincii sirada yer alirken en diisiik %3,3 ile besinci sinif-
lar olmustur. Son degiskenlerle dgrencilerin %62,6’smin Istanbullu oldugu,
ankete katilan dgrencilerin %37,4’{iniin Istanbul disindaki sehirlerden geldigi
tespit edilmistir. Bu demografik degiskenler bu calisma i¢in dnemlidir. Bu de-
giskenleri, egitim pazarlamasi1 faktorlerinin diizeninde meydana gelebilecek
degisikliklerin kapsamim ve tiiriinii bilmek i¢in ¢apraz tablolama testler ve orta-
lamalar uygulanmasina giivenilecektir. Bu analizlerden elde edilen sonuglar,
tiniversitenin pazarlama personelinin, belirli ve hedefli egitim pazarlama prog-
ramlar1 gelistirmek i¢in Onerilerde bulunmasina yardimci olabilir ve piyasay1 bu
faktorlere gore uygun sekilde boliimlendirmeye yardimcei olacaktir.

Egitim Pazarlamasi Faktorlerinin Siralamasi

Asagidaki tablo, bu ankete katilan 6grencilerin goriisiine gore egitim pa-
zarlamasi faktorlerinin sirasini gostermektedir:

Tablo 2. Egitim Pazarlamasi Faktorlerinin Siralamasi

.. Siralama Olgegi
# Siralama Faktorler I ) 3 4 Sg 6 7 Toplam
1 Programi 33 15| 8 8 | 10| 8 9 91
2 Fiyat 17 21|12 (11|11 | 5 | 14 91
7 Tanitim 11101514 ] 9 |11 |21 91
3 Yerlesim 10 |12 120 |17 [ 13|13 ] 6 91
5 Insanlar 5117 8 [ 1423|1113 91
6 Islem 7 511219 | 173110 91
4 Fiziksel Tesisler 8 |11 |16 |18 | 8 | 12 | 18 91
Toplam 91 | 91 191 |91 [91]091 )91

Yukaridaki tabloda yer alan sonuglar, 6grencilerin bir iiniversite segme ka-
rarin etkileyen en dnemli ve ilk faktdriin program oldugunu gostermistir. Ayn
sonuglar, tanitimin; dgrenciler i¢in karar se¢imini en az etkileyen faktor oldugu-
nu ortaya koymustur.

11
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1 2 3 4 5 6 7
W Programi 33 15 8 8 10 8 9
H Fiyat 17 21 12 11 11 5 14
 Promosyon 11 10 15 14 9 11 21
m Yerlesim 10 12 20 17 13 13 6
minsanlar 5 17 8 14 23 11 13
mislem 7 5 12 9 17 31 10
H Fiziksel Tesisler 8 11 16 18 8 12 18

Sekil 2. Egitim Pazarlamasi Faktorlerinin Siralamasi

Ayrica programi (se¢gmen = 33, siralama = 1), fiyat (segmen = 21, siralama =
2), tanitim (se¢cmen = 21, siralama = 7), yerlesim (se¢gmen = 20, siralama = 3),
insanlar (segmen = 23, siralama = 5), islem (se¢cmen = 31, siralama = 6), fiziksel
tesisler (segmen = 18, siralama = 4) 6nemi de tabloda goriilmektedir. Bu duruma
gore faktorlerin 6onemi su sekilde siralanabilir:

# Siralama Faktorler
01 Programi (Program)
02 Fiyat (Price)
03 Yerlesim (Place)
04 Fiziksel Tesisler (Physical Facilities)
05 Insanlar (People)
06 Islem (Process)
07 Tanitim (Promotion)

12
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nobel
novel.

Faktorlerin Demografik Degiskenlere Gére Siralanmast

Bu béliimde; cinsiyet, egitim tiirii, fakiilte tiirii ve iliniversitenin tiirii gibi
yedi faktoriin swrasimin bilindigi demografik degiskenlere gore analiz sunul-

mustur.
e Cinsiyet

1 2 3 4 5 6 7
Kadinlar Programi1 Insanlar Tesisler Yerlesim Fiyat Islem Tanitim
Erkekler Programi1 Fiyat Yerlesim | Tesisler Insanlar | Islem Tanitim
e Universite Tiirii

1 2 3 4 5 6 7
iTU Programi1 Fiyat Yerlesim | Tesisler Insanlar | Islem Tanitim
iU Programi1 Fiyat Yerlesim | Tanitim Insanlar | Islem Tesisler
e Egitim Tiirii

1 2 3 4 5 6 7
1. Ogretim | Programi | Fiyat Yerlesim Tesisler Insanlar | Islem Tanitim
2. Ogretim | Programi | Fiyat Tanitim Yerlesim Insanlar | Islem Tesisler
e Fakiilte Tiirii

1 2 3 4 5 6 7
Egitim Programi | Fiyat Tesisler Yerlesim | Insanlar Tanitim Islem
Fen Programi | Insanlar Yerlesim | Tanitim Insanlar Islem Tesisler
Saghk Programi | Fiyat Tanitim Insanlar Yerlesim | Islem Tesisler
Sosyal Programi | Fiyat Yerlesim | Tesisler Insanlar Islem Tanitim
e Egitim Durumu

1 2 3 4 5 6 7
On Lisans | Programi | Fiyat | Tanitim Yerlesim Insanlar Islem Tesisler
Lisans Programi | Fiyat | Yerlesim Tesisler Insanlar Islem Tanitim
Lisansiistii | Programi | Fiyat | Yerlesim Tesisler Insanlar Islem Tanitim
e Sehir

1 2 3 4 5 6 7
istanbul Programi | Fiyat | Yerlesim | Tesisler Insanlar | Islem Tanitim
istanbul Dis1 | Programi1 | Fiyat | Tesisler Yerlesim | Insanlar | Islem Tanitim

1
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Tartigma ve Sonug
Yukaridaki tablolar gézden gecirilerek su sonuca varilabilir:

Cinsiyete gore “fiyat faktorii’nii erkekler ikinci, kadinlar ise besinci siraya
koymustur. Ayni zamanda “insanlar faktorii’ni kadmlar ikinci, erkekler ise
besinci siraya koymustur. Ugiincii sirada, kadilar “fiziksel tesisler faktorii nii,
erkekler ise “yerlesim faktorii’nii g6z oniinde bulundurmaktadir ve tam tersi ise
dordiincii siradadir.

Universite tiiriine gore devlet {iniversitesi dgrencileri ile vakif iiniversitele-
ri arasindaki faktorlerin siralamasinda 6nemli bir fark yoktur. Fakat “fiziksel
tesisler faktorii’nii Istanbul Ticaret Universitesi 6grencilerini dérdiincii siraya
yerlestirirken Istanbul Universitesi 6grencileri yedinci siraya yerlestirmistir.

Egitim tiirline bakarken iki egitim tiirii arasindaki farkin; “Yerlesim-
Fiziksel Tesisler-Tanitim” diizeninde oldugu tespit edilebilmektedir. Burada
sabah doneminin Ogrencileri “yerlesim faktorii’nii liglincii siraya koyarken ak-
sam donemi Ogrencileri “tanitim faktdrii’nii iiclincii siraya koymaktadir. Dor-
diincli siraya, 1. 0gretim Ogrencileri “fiziksel tesisler faktori”nii koyarken 2.
Ogretim Ogrencileri “yerlesim faktorii”nii ayn1 siraya koymustur. Son siraya ise
2. dgretim Ogrencileri “fiziksel tesisler faktori™nil, 1. 6gretim Ogrencileri “tam-
tim faktorii”’nii koymuslardir.

Degiskenlerin geri kalanina bakildiginda siralamada 6nemli bir farklilik
olmadig: iddia edilebilmektedir. Bu nedenle tablolarda sunulan verilerin anali-
zine dayanilarak sonugclar asagidaki gibi 6zetlenebilmistir:

1. Ik etkili pazarlama faktérii, karsilanan gesitli giincel programlar1 ve pa-
zar ihtiyaclarin, lisansiistii programlari ve degisim programlarmi igeren
programdi.

2. Fiyat, pazarlamanin ikinci 6nemli faktoriiydii; egitim iicretleri, indirim-
ler ve burslar, dgrencileri iiniversiteyi tercih etmeye ¢eken faktorlerdi.

3. Uglincii swrada iiniversitenin konumu, {niversite kampiisiiniin sehir
merkezine yakinlig1 ve liniversiteye kolay erisimi 6grenciler i¢in 6nemli
faktordii.

4. Altyapinin, binalarin, dersliklerin, kiitliphanelerin, laboratuvarlarin,
mobilyalarin, sosyal tesislerin ve spor tesislerinin bulundugu fiziksel te-
sislerin, Ogrencilerin se¢imi acisindan dordiincii sirada oldugu tespit
edilmistir.
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5. Ogrencilerin {iniversiteyi tercih etmelerinde bir faktor olarak fiziksel te-
sislerin ardindan gretim tiyeleri, idari personel ve digerleri gelmistir.

6. Altinc1 sirada siire¢ gelmektedir. Kabul siireci, 68renme siireci, deger-
lendirme siireci gibi farkli tiniversitelerdeki pazarlama karmasi uygula-
malarina odaklanilmistir.

7. Son sirada da tamitim gelmistir. Bunlar; reklam, basili materyaller,
elektronik medya ve egitim sergisini icermektedir.

Oneriler

Giincellenen egitim programlarinin, uygun egitim fiyatlarinin, egitim ku-
rumunun bulundugu yere ek olarak tiniversite i¢cin 6grenci se¢iminde en etkili
faktorler oldugu sdylenebilir. Buna gore egitim kurumlarindaki pazarlama yet-
kilileri, pazarlama planlarin1 gelistirirken bunu dikkate almalidir. Ayrica her
pazar icin 0zel pazarlama programlar1 ve mesajlar gelistirmek icin egitim piya-
sas1 demografik degiskenlere gore bolinmelidir.

Bu calisma, sadece Ogrencilerin bir iiniversite segcme kararindaki egitim
pazarlamas1 faktorleri siralarma odaklanmaktadir. Gelecekteki galigmalar, 6g-
rencinin bir {iniversiteyi digerine tercih etme karar1 {izerinde dnemli bir etkiye
sahip olan sosyal ve kisisel faktorlerin etkisini incelemenin yam sira bu faktor-
ler ile {iniversite se¢imi arasindaki iliskiyi ve etkiyi arastirmalidir.
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OGRETMEN ADAYLARININ MATEMATIK ILE IMTIHANI: BIR
TURLU ISNAMADIM SANA X,Y,Z

Yiicel Kabapinar'

Dilara Yilmaz’

Oz
Problem Durumu ve Amag¢: Matematik kaygisi, matematige karsi takinilan olumsuz bir

tutumdur. Arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin matematik kavramina iliskin algilarinin
ve kaygi durumlarinin incelenmesidir.

Yontem: Arastirma, nitel arastirma desenlerinden durum c¢aligmasma uygundur. Farkli brans-
lar ve tniversitelerden 26 6gretmen adayr ve galistigi kurumda matematik dersleri veren 4
akademisyen ile yiiriitiilmiis olup caligmanin odagini adaylar olusturmaktadir. Veri toplama
amactyla adaylar ve akademisyen igin arastirmacilar tarafindan agik uclu anketler gelistirilmis-
tir. Verilerin analizinde ise igerik analizi kullanilarak detayli sonuca ulagsmak amaglanmustir.

Bulgular: Arastirmada elde edilen bulgulara gore adaylarin matematik konusunda zihninde
beliren kavramlarin smav, kaygi, umutsuzluk, 6gretmen ve cevre oldugu; kaygi sebeplerinin
matematigi yapmak zorunda kalmak, yapamamak ya da yapamadigina inanmak, 6gretmenlerin
ve cevredeki insanlarin negatif yaklagimlart oldugu; herkesin matematik dgrenebilecegine ve
matematigin hayatimiz i¢in gerekligi olduguna ancak matematik bilmenin hayatta biiyiik bir
basar1 getirmedigine inandigi sonucuna ulasilmistir. Akademisyenlere gore ise matematigin
soyut olmasi, zor kabul edilen bir ders olmasi, 6grenilmis ¢aresizlik, sinav ve gelecek kaygisi
gibi sebepler 6gretmen adaylarini kaygilandirmaktadir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler: Arastirma sonuglari dikkate alindiginda 6gretmen adaylarinin
kaygi diizeylerinin azaltilmasi i¢in lisans egitimleri boyunca matematik dersine iligskin yalnizca
biligsel degil, duyussal olarak da katki saglayacak konu ve etkinliklere agirlik verilmesi ve
ileride yapilacak arastirmalar i¢in yalnizca simif 6gretmenligi degil, her bir 6gretmenlik alani-
nin ayri ayri ve derinlemesine incelenmesi onerilebilir.

Anahtar Sézciikler: Matematik Kaygisi, Ogretmen Adaylari, Akademisyenler
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Girig

Matematik kaygisi, ilk olarak matematik ve aritmetige karsi olusan duygu-
sal tepkiler sendromu olarak ortaya ¢ikmis olup ilkokuldan lisansiistii egitime
kadar birg¢ok kisinin korkulu riiyas1 olmustur. Kaygi, bireyi i¢sel olarak tehdit
eden tehlike durumuna kars1 koydugu tepkidir (Morgan, 1991). Kaygi, bir olay
ve durum sonucunda ortaya ¢ikar ve insanlar i¢inde bulunduklari durumun iyiye
gitmeyecegine inandiklarinda o durum ya da olaya kars1 kaygi duymaya baglar-
lar. Richardson ve Woolfolk (1980), matematik kaygisim matematik becerileri-
nin degerlendirildigi sinavlarda ve sayisal icerige sahip her tiirlii kanala karsi
koyulan bir tepki oldugunu vurgulanustir. Matematik kaygisinin nedenleri ko-
nusunda yapilan ¢alismalarda ise cesitli sonuglara ulasilmigtir. Lazarus’a gore
(1974) matematik kaygis1 olusturan sebepler; matematigin kendi yapisi ile du-
rumlar, egitsel faktorler, diger insanlarla ilgili faktorler, matematik dersinden
beklentiler ve kisisel sebeplerdir. Baloglu’na goére (2001) matematik 6gretimin-
de kullanilan egitsel yontemler bu derse iligkin kaygi olusturmadaki en 6nemli
nedenlerden biridir. Glinliikk yasamla baglantis1 olmayan, gerceklikten kopuk,
problem ¢6zme temelli yerine hizi 6nemseyen bir anlayis 6grencilerde matema-
tik kaygist olusturmaktadir. Matematik basarist yiiksek olan 6grencilerin diisiik
olanlara gore daha az matematik kaygisi tasidig1 ya da aralarinda negatif yonde
anlaml iliski oldugu bir¢ok arastirmayla desteklenmistir (Durmaz, 2012; Bir-
gin, Baloglu, Catlioglu ve Giirbiiz, 2010; Karimi ve Venkatesan, 2009; Yiiksel
ve Sahin, 2008; Meece, Wigfield ve Eccles, 1990).

Matematiksel beceri, 6grencilerin mantikli tahminler ve akla uygun karsi-
lastirmalar yapmasini saglar (Alkan, 2011). Dolayistyla 6grencilerin matematik
dersinde basarili olmalari, diger derslerini de olumlu etkiler. Ciinkii matematik
insana yalnizca dort islem becerisi degil, diisiinme esnekligi, muhakeme beceri-
si, problem ¢dzme gibi birgok {ist biligsel diigiinme becerisi de kazandirmakta-
dir. Aslinda matematik 6grenirken beyin gelisimi i¢in de faydali aktiviteler ya-
pilmakta ancak bunun farkina varilmamakta ya da gérmezden gelinmektedir. Bu
anlamda matematige kars1 takindigimz olumsuz tutum, 6n yargi ve dis ¢evre
gibi faktorler sebebiyle matematikten uzaklasir ve 6grenmeyi reddeden bir ko-
numa gelinmektedir (Uldas, 2005).

Matematik kaygisi ve farkli 6rneklem gruplarindaki olusumu konusunda
birgok ¢aligma yapilmustir. Ogretmen adaylarimin matematik kaygist en gok
calisilan konu alanlarindan biridir. Bunun bir sebebi de matematik kaygisinin
matematik 0gretimi ile ilgili olmasidir. Matematik kaygisiyla matematik ogret-
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me kaygist birbiriyle iliskilidir (Peker ve Ertekin, 2011). Ogretmen adaylarimn
meslege baslamadan once kaygilarinin incelenmesi ve azaltilmasi onemlidir.
Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin, 6gretmenin rolii ve matematik 6gretimi hak-
kindaki diisiince ve inanglarmi belirlemek, kendi okutacaklari smiflarda nasil
davranip davranmamalar1 gerektigini ortaya koymak bakimindan onemlidir
(Baki ve Gokgek, 2007). Ogretmenlerin matematik dersine iliskin tutumlari,
donanimlari, 6grencilere verdikleri onem matematik ogretiminin kalitesini dog-
rudan etkiler (Yenilmez ve Duman, 2008). Ogretmenlerin matematige ve dersi
anlatmaya yonelik tutumlar1 6grencilerin tutumlar: iizerinde etkili olmaktadir
(Karakas Tiirker ve Turanli, 2008). Bu durumlar géz oniinde bulunduruldugun-
da dgretmen adaylari hem 6grenci olmalar1 hem de gelecegin 6gretmeni olma
Olciitlinii karsilayabildiginden bu 6rneklem grubunda yapilan calismalar ¢okga
tercih edilmektedir. Bu arastirmada da amag, 6gretmen adaylarinin matematik
kavramina iligkin algilariin ve kaygi durumlarinin incelenmesidir. Literatiirde
matematik kaygisina yonelik bircok arastirma mevcuttur. Ancak yapilan calis-
malarm biiyiik ¢ogunlugu nicel ¢aligma kapsaminda ele alinmis ve 6rneklemi
ogrencilerden olusan ¢aligmalar yiiriitiilmiistiir. Bu arastirmada hayatinin biiyiik
boliimiinde ya da hald matematige nefret duyan, buna iliskin hayati boyunca
matematikte istedigi basarty1 elde edememis 26 6gretmen adaymin matematige
kars1 olan bu kaygi ve streslerinin temeline inmek istenmistir. Arastirmanin
Ogretmen adaylar1 ile yiiriitiilmesinin sebebi, gelecegin Ogretmeni Ggretmen
adaylarinin matematik kaygilar1 hakkinda bilgi sahibi olmaktir.

Bu dogrultuda arastirmanin alt sorulari agsagida belirtilmistir:

1. Ogretmen adaylarinin matematik kavrami hakkindaki diisiinceleri ne-
lerdir?

2. Ogretmen adaylarinin matematik kaygilarinin sebepleri nelerdir?

3. Akademisyenlerin matematik kaygisi ile ilgili goriisleri nelerdir?

Yéntem

Aragtirma Deseni

Arastirma, nitel arastirma kapsaminda durum ¢aligmasina uygun olarak yii-
ritiilmistiir. Durum ¢aligmasi; bir olayr meydana getiren ayrmtilart gérmek,
olaya iligkin olas1 agiklamalar1 gelistirmek ve degerlendirmek amaciyla kullani-
lir. Nasil ve ni¢in sorularini temel alip genellestirme yerine durumdan en mii-
kemmel sekilde ne anlasildigimin ¢alisilmasinin tasarisi lizerinde vurgu yapilir.
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Durum c¢aligmalarinda birden fazla veri toplama araci kullamilarak zengin veri
cesitliligine ulagsmak hedeflenir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Caligma Grubu

Aragtirmada amaclh 6rnekleme yontemlerinden Slgiit 6rneklem kullanilma-
st uygun bulunmustur. Olgiit érnekleme ydnteminde temel anlayis, dnceden
belirlenmis 0Ol¢iit ya da 6lgiitleri karsilayan tiim durumlarin ¢aligilmasidir. S6zii
edilen 6l¢iit 6nceden belirlenmis ya da arastirmaci tarafindan gelistirilmis olabi-
lir. Bu arastirmada belirlenen 6lgiit matematik konusunda gerekli basariy elde
edememis ve basarisiz olmus 6gretmen adaylarmin belirlenmesidir. Arastirmaya
Kocaeli Universitesi Egitim Fakiiltesinde egitim goren 26 dgretmen aday1 ve 4
akademisyen katilmustir.

Veri Toplama Araglar

Aragtirmada katilimcilarin matematige karsi bakis acisin1 ve matematik
kaygisin1 olusturan olas1 sebeplerin incelenmesi i¢in arastirmacilar tarafindan
anket gelistirilmistir. Anket formu 6 acik uclu soru ve bir resim ¢izdirme sorusu
icermektedir. Arastirmada veri toplama araci gelistirilirken matematik alaninda
uzman olan iki akademisyenden goriis alinmistir. Alinan goriisler sonucunda
anket formuna son sekli verilmistir. Arastirmada ikinci olarak 6gretmen adayla-
riin yasadigi kaygi durumunu ve buna yonelik miidahale yontemlerini belirle-
mek icin matematikte uzman 4 akademisyen ile yar1 yapilandirilmis goriisme
yapilmistir.

Veri Analizi

Arastirmada elde edilen veriler igerik analizi ile degerlendirilmistir. Igerik
analizi, herhangi bir konuyla ilgili igerigin objektif ve sistematik olarak kod-
lanmasi, smiflanmasi ve birtakim tema veya Oriintiilere ulasilmasi siireclerini
kapsar. Ardindan bu Oriintiiler yorumlanarak sonuglara ulasilir (Hseih ve Shan-
non, 2005). Arastirmanin giivenilirligini artirmak i¢in veri toplama araglar1 ge-
listirilirken uzman goriisleri alinmis olup veriler her iki arastirmaci tarafindan
analiz edilmistir.
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Bulgular

Bu béliimde arastirmanin amacina dayali olarak 6gretmen adaylarinin ve
akademisyenlerin anket ve goriisme yanitlarina iliskin bulgular tablolastirilarak
siralanmistir.

1. Ogretmen adaylarimin matematik kavramina iliskin metaforlart
nelerdir?

Ogretmen adaylarma yéneltilen “Matematik deyince akliniza gelen olumlu
ve olumsuz 3 kavram ya da sozciik nedir? Liitfen nedenleriyle yaziniz.” sorusu-
na iliskin analizin sonuclarina asagida yer verilmistir:

Tablo 1. Ogretmen adaylarinin matematik dersi metaforlar1 (n=26)

Matematigin anlanm ®
Kaygi durumlari 18
Basari(s1z) 5
Umutsuzluk 5
Islem (hatasi) 4
Diisiik not/kalma 2
Sinav 2
Kisisel tutum 13
Karmasa/karigik 6
Sikict 5
Iskence 2
Matematigin ozellikleri 9
Sayilar 5
Matematik konular1 (fonksiyon, denklem, trigonometri, integral, geo- 4
metri, problem)
Dis faktorler 3
Cevre 1
Ogretmen 2
Toplam 43

Yukaridaki tablo sonuglarindan da goriilecegi lizere katilimeilar agirlikli
olarak matematik dendiginde kaygi olusturan durumlar1 ifade etmislerdir. Dola-
yisiyla sinav, sinav kaygisi, diisiik not alma ya da dersten kalma gibi durumlar
matematik dendiginde 6gretmen adaylarmin zihninde beliren kavramlar olmak-
tadir. Matematigin karmasik, sikict ve iskence gibi olduguna dair olumsuz soy-
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lemler belirten 13 katilimc1 bulunmaktadir. Katilimeilarin kisisel tutumunun da
matematige bakis acgilarinda etkili oldugu goriilmektedir.

Tablo 1’e gore adaylarm matematigin 6zelliklerine iliskin kavramlar ve
ifadeleri yazdiklar1 da goriilmektedir. Matematik dendiginde 6gretmen adaylari-
nin genel olarak zorlandiklar1 ya da ilgi duymadiklar1 matematik konularim
diislindiigii sOylenebilir.
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Yukaridaki 6rneklerde goriildiigii izere 6gretmen adaylar1 matematik den-
diginde ugras vermek, zorlanmak gibi kavramlara vurgu yapan agiklamalarda
bulunmuslardir. Ayrica ¢evre baskist ile ilgili goriisler hem 6gretmenleri hem
toplumu iceren ifadelerden olugmaktadir. Katihimcilar bu soru araciligiyla egi-
tim sistemine dair agiklamalarda da bulunmuslardir. O15’in yanit1, toplumsal
baski ve beklentiler ile ezberci egitimin ayni noktada birlesmesine ve buradan
ortaya cikan olumsuz tutumlara vurgu yapmaktadir.
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2. Ogretmen adaylarimn matematik kaygisi yasama sebepleri
nelerdir?

Ogretmen adaylarina yoneltilen “Gegmiste ya da giiniimiizde matematik
kaygisina sahip oldugunuzu diisiiniiyor musunuz? Bu kayginin sebepleri sizce
neler olabilir?” sorusuna iligskin analizin sonuglarina asagida yer verilmistir.

Ogrencilerden ilk olarak matematik kaygisina sahip olma durumlarini ce-
vaplandirmasi istenmistir. Bu dogrultuda katilimeilarm hemen hemen hepsi
gecmiste ya da giinlimiizde matematik kaygisi yasadigini belirtmistir. Yalnizca
1 Ogretmen adayr matematik kaygisi yasamadigini, okudugu bdliimde buna
ihtiyaci olmadigi i¢in herhangi bir kaygi da duymadigim belirtmistir. Katilimci-
larin kaygilarmin sebepleri Tablo 2’de belirtilmistir.

Tablo 2. Ogretmen adaylarinin matematik kaygisi sebepleri (n=26)

Matematik kaygisi sebepleri ®
Tutuma iligkin nedenler 10

o]

Yapamamak ya da yapamadigina inanmak

Yeterince ¢aba gostermemek
On yarg

Dis ¢evreye iliskin nedenler
Ogretmenin yaklagimi

Matematik dersinin insanlar tarafindan ¢ok biiyiitiilmesi

Alinan matematik egitiminin yetersiz olmasi

Matematikte hata yapanlarin zekasinda problem varmig gibi gosterilmesi
Matematige iliskin nedenler

Matematigi yapmak zorunda kalmak

Matematik zor olmasi

Sinava iliskin nedenler
Sinavlarda basarisiz olmak
Sinav olmast

N W W N | Q| —| W[ W|ee|b|Ww

w
=]

Toplam

Tablo 2’ye gore 6gretmen adaylarmin matematige karsi tutumlarindan do-
lay1 kaygi duyduklar1 goriilmektedir. Matematigi yapamamak ya da yapamaya-
cagina inanmak ve 6n yargili olmak katilimcilarin matematik kaygis1 yasadigini
gostermektedir. Ayrica katilimeilar diger insanlarm tepkileri sebebiyle matema-
tige kaygi duyduklarinmi ifade etmislerdir. Matematigi anlatan Ogretmenlerin
negatif yaklasimlari, ¢evredeki insanlarin matematigi her seyin temeli olarak
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gérmesi ve basar1 beklentisine girmesi de katilimcilarda matematik kaygisi
olusturmaktadir. Matematigi yapmak zorunda kalmanin yaninda zor bir ders
olarak goriilmesi de adaylarda kaygi olusumuna sebep olmaktadir. Son olarak
matematik sinavlarinda basarisiz olmak ve hatta sinav olmak 6gretmen adayla-
rinda kaygi olusturabilmektedir.

O2'nin yanit1
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hete g Percem

O7'nin yanit:

Fuek  salir Fm  cods motoroll &ileggen tf‘*“"";gj;g;
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012'nin yamit1
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(
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015'in yanit1

=+ Uy ya gua g M. atik &

ygisina sahip oldugunuzu digiiniyor musunuz? Bu Kaygumn
sebepleri sizce neler olabilir? Liitfen detaylanyla yaziniz.

Fved dabii ti matemadit l’ajj"'ﬂﬂ Sakip4im hatha iniversite Sinavino
hazirloniet en kazondiGemda "9 hig ch"i/S< dort+ sene  pdtema +I‘tf
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Yukaridaki 6rneklerde goriildiigii tizere 6gretmen adaylar1 matematigi ya-
pamadigindan ya da yapamadigina inandigindan matematigi yapmak zorunda
kalmaktan bu derse iligkin kaygi duyduklarmi belirtmiglerdir. Egitim sistemimi-
zin vazgeg¢ilmezi sinavlar sebebiyle 6grencilerin hemen her asamada ve sinavda
matematik sorularina tabi tutulmasi 6grenciler iizerinde bir baski ve kayg1 olus-
turdugu yukaridaki 6rneklerden de anlagilmaktadir.
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Ogretmen adaylar ayrica dis faktorlerin sebep oldugu nedenler dolayistyla
da matematige kaygi duyduklarmi belirtmislerdir. O7’nin verdigi yanit géz
Oniinde bulunduruldugunda toplum tarafindan da kisilerden beklenen matematik
basarisy/basarisizlig1 da 6ne ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin davranis1 ve dersi akta-
113 bicimi de adaylarm bu derse iliskin kaygi duymasini tetikler niteliktedir di-
yebiliriz.

3. Ogretmen adaylarina gore herkes matematik 6grenebilir mi?

Ogretmen adaylarma yoneltilen “Size gore herkes matematik dgrenebilir
mi? Kisisel goriisliniizi yaziniz.” sorusuna iligkin analizin sonuglarina asagida
yer verilmistir. Isteyen herkes matematigi 6grenebilir diyenler evet, herkes ma-
haywr, herkes matematigi biraz Ogrenebilir ya da temel diizeyde matematigi
herkes 6grenebilir diyenler ise kismen kategorisinde degerlendirilmistir.

Tablo 3. Ogretmen adaylarina gore herkesin matematik 6grenebilmesi durumu

(n=26)
ifadeler ®
Evet 12
Hayir 7
Kismen 7
Toplam 26

Tablo 3’e gore dgretmen adaylarmin biiyiik cogunlugu herkes matematigi
Ogrenebilir goriisiinii ifade etmistir. 7 6gretmen aday1 herkesin matematik 6gre-
nemeyecegini, kalan 7 0gretmen aday1 ise temel diizeyde matematigi herkesin
Ogrenebilecegini ifade etmistir.

0O2'nin yanit1
3.Size gire herkes matematik 5grenebilir mi? Kisisel goriisiiniizil yazimiz.
BQI‘ | « Bro bunun 1980 Seqise| pekcaia yigt "'f el orss le2in. Benim Gia
_5\/ 0f+al‘ 60" 20r.

27



Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Egitim Arastrmalari Kongresi (FSMVU-EAK2020) ”/flb,e\/;

013'{in yanit1
3.Size gore herkes matematik 5grenebilir m‘i? Kigisel g(irﬂ;ﬂnﬂzn,ynzlr:r: ] e aj,- enilebili ,
ﬁ‘;,l"da TJ) s ejrﬁm / Udju l 3 BGgren itebrlim ﬂnwk
. fe matematlk OF" ’
Eﬁi#m , Gl e (oand oltai  Tain  matew e
soruyy g Baemedidl
kalkhgim ve | brakttm.

bir  Lere ‘iah+af
Kimsenin

n onot kalmesh ve ben de. Cabalamay?
1N

Eﬁrm ece 51\'\!\&

019'un yanit1

Newdes bt bic sedyede nedenedL Syrerebite Ame sk
59\11\3\* T30 7»3")' bre —{eme\ \=am. gu Fe me\? e Q(‘LQ\\Q.“A(
g V°Pe(hec§‘\3’n‘t’ﬁ2. Gty U 'A :‘.Qv’-“y’a? qes F‘E\L}? Zo‘\ed\\aem._,l.

023'{in yanit1

3.  Size gre herkes matematik 5grenebilir mi? Kisisel goriigiiniizii yaziniz.
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Yukaridaki orneklerde goriildiigii izere 6gretmen adaylari iyi ve uygun bir
egitime vurgu yapmuglardir. Herkesin matematik Ogrenebilecegini savunan
adaylar bireye 0zgli ve basarili bir egitimin gerekli oldugunu belirtmislerdir
(013). Bunun yaninda herkesin matematigi 6grenemeyecegini, matematigin bir
yetenek isi oldugunu, belirli bir zeka seviyesi gerektirdigini diisiinen katilimei-
lar da bulunmaktadir (02 ve 023). Ayrica kimi katilimeilar da giinliik hayatta
kullanabilecegi ya da dort islemi bilecek kadar bilinmesinin yeterli oldugunu
belirtmiglerdir.

4. Ogretmen adaylar en cok hangi matematik konularinda zorlamr?

Ogretmen adaylarina yoneltilen “Hangi matematik konularinda zorla-
nirs(d)in1z?” sorusuna iliskin analizin sonuglarina asagida yer verilmistir.
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Tablo 4. Ogretmen adaylarinin en cok zorlandig matematik konulari (n=26)

Konular

=

Hepsi (4 islem harig)

Problemler

Tiirev&Iintegral

Geometri konular1

Trigonometri

Denklemler

Zihinden islem gerektiren tiim konular

Olasilik

Obeb-okek

Fonksiyon

R oW w A n| oo |~

Toplam

w
-]

Tablo 4’e gore 6gretmen adaylar1 en ¢ok problemler, tiirev, integral ve dort
islem hari¢ diger tim matematik konularinda zorlandiklarini ifade etmislerdir.
Bes Ogretmen adayi geometri 6grenme alanindaki konularda, dort 6gretmen

trigonometri konusunda zorlandigini belirtmistir.

Ogretmen adaylar1 ayrica denklemler, zihinden islem gerektiren konular,
olasilik, obeb-okek ve fonksiyonlar konularinda zorlandiklarimi ifade etmis-

lerdir.

O7'nin yanit1

4.Hangi Matematik konularinda zorlamirs(d)imz? Nigin? Liitfen detaylariyla yaziniz.

Birden rlo  slem  feseibiren malamakil to~sloriadan
\/gq_o ‘/\94‘(2 Ve J‘Qtdl,cr(r\ ordak ['/V“Q"‘id"(?‘ Lo’“’kw'c{_q
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O12nin yanit:

4.Hangi Matematik konularinda zorlanirs(d)imz? Nigin? Liitfen detaylariyla yaziniz.

PN -
],.4¢3:-a7 'J&re\/ 3“’; Yonulord en  2o(lonv duen gl‘/\\.‘\') o woadena fw:n-kam Hiqmlnﬁcmam‘m
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geceesiz mlfredatordir,
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018’in yanit1
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Yukaridaki orneklerde goriildiigii iizere 0gretmen adaylarmin bazi mate-
matik konularinda ¢ok zorlanmasinin sebepleri vardir. Ogretmen adaylar1 bazi
konular1 gereksiz gordiiglinden 6gretilen konularin ezberci yontemle {izerinden
gecilmesinden yani Oziliniin ve mantifinin kavratilmamasindan ve temelinde
matematik egitiminin etkili bir sekilde verilmemesinden kaynakli olarak bazi
konularda ¢ok zorlandiklarini belirtmislerdir.

5. Ogretmen adaylarina gore bir bilim dah olarak matematik yasamin
neresindedir?

Ogretmen adaylaria yoneltilen “Size gore bir bilim dali olarak matematik
yasamin neresindedir?” sorusuna iliskin analizin sonuglarina asagida yer veril-
mistir.

Tablo 5. Matematigin yasamdaki yeri (n=26)

Matematigin yasamdaki yeri ®
Her yerde ve her durumda gereklidir. 9
Giinliik hayatimizda her yerdedir. 8
Temel matematik gerekli ancak ileri matematik gereksizdir. 6
Higbir durumda gerekli degil. 3
Toplam 26

Tablo 5’e gore dgretmen adaylar1 cogunlukla matematigin her yerde ve her
durumda gerekli oldugunu, giinliik hayatimizda 6nemli bir yeri oldugunu ifade
etmislerdir. 6 katilimci temel yani dort islem gerektiren matematigin ¢ok gerekli
oldugunu ancak ileri diizey matematik bilmenin bir faydasi olmayacag: yoniinde
goriis bildirmistir. 3 katilimeciya gore ise matematik hi¢cbir durumda gerekli de-
gildir.
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Yukaridaki drneklerde goriildiigii tizere 6gretmen adaylar: matematigin her
zaman var oldugunu ve giinliik hayatimiz i¢in 6nemli oldugunu vurgular nitelik-
te yanitlar vermistir. Her yerde ve her durumda gerekli oldugunu diisiinen kati-
limcilar ile glinlik hayattimizin bir pargasit oldugunu diisiinen katilimcilarin
sayisinin hemen hemen esit oldugu ve verilen yanitlarin da benzer oldugu dik-
kat ¢ekici olmustur.

6. “Matematik bilenler yasamda daha basarih olur goriisiine katihr
musimz?” diisiincelerinizi aciklayimz.

Ogretmen adaylarma yoneltilen “Matematik bilenler yasamda daha bagaril
olur goriisiine katilir misiniz?” sorusuna iliskin analizin sonuglarina asagida yer
verilmistir. Matematigi iyi olan bireylerin yasamlarinda daha basarili olduklari-
n1 diisiinen adaylarin goriisleri evet, matematigi bilmek ile basar1 arasinda bir
iliski olmadigini diisiinen adaylarm goriisleri Aayir, matematigi iyi olan bireyle-
rin kotii olanlardan bir adim daha 6ne ¢ikabildigini ve daha basarili olma ihti-
malinin daha yiiksek oldugunu diislinen adaylarin goriisleri ise kismen kategori-
sinde degerlendirilmistir.
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Tablo 6. Matematik bilenlerin yasamdaki basarisi (n=26)

Matematik bilenler daha basarili midir? ®
Hayir 17
Evet 5
Kismen 4
Toplam 26

Tablo 6’ya gore dgretmen adaylar1 matematik bilenlerin yasamda daha ba-
saril1 olabilecegi goriisiine katilmamaktadir. Kismen daha basarili olabilecegini
diisiinen katilimcilar ile daha basaril olabilecegini diisiinen katilimcilarin sayist
ise hemen hemen aymdir.
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Yukaridaki orneklerde goriildiigii iizere matematik bilenlerin hayatta daha
basarilt olmadigin1 ancak bu durumun dayatildigini destekler nitelikte yanitlar
veren katilimcilar bulunmaktadir. Bunun yaninda katilimeilar matematik bilme-
nin hayattaki tek basar1 olmadigini, iyi matematik bilgisine sahip olmadan da
basarili olunabilecegini de savunmuslardir (O19).

7. Matematik denilince 6gretmen adaylarinin olusan, duygu ve
diisiinceleri anlatan resimler

Olgme aracinda yer alan sorular disinda 6gretmen adaylarmdan matemati-
gin onlarda olusturdugu duygu ve diislinceleri yansitan bir resim ¢izmeleri is-
tenmistir. Asagida bazi 6rnekler sunulmustur.
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8. Akademisyenlere gore 6gretmen adaylarimin matematik kaygisimin
sebepleri nelerdir?

Akademisyenlere yoneltilen “Size gore dgrencilerin bir bolimiinde mate-
matik kaygis1 var midir? Varsa nedenleri nelerdir?” sorusuna iliskin sonuglara
bakildiginda matematigin soyut olmasi, toplumda zor kabul edilen bir ders ol-
masi, 6grenilmis ¢aresizlik durumunun hakim olmasi, disiplinli caligma gerek-
tirmesi, smav ve gelecek kaygis1 gibi sebeplerden dolay1r 6gretmen adaylari
matematik dersiyle ilgili kaygi duymaktadir.

Al: “Ogretmen adaylart cogunlukla matematigi nasil dgretecegine dair
kaygt yastyor. Konuya hakim olsa bile bunu ogretebilme, aktarabilme konusun-
da miithis kaygt duyuyorlar. Ayrica egitim siiresince 6grencilerin seviyesine
inip konuyu anlasir hdle getirememek de bizlerin ayibi.”

A3: “Matematik ardisik ve yigilmali bir disiplindir. Konular ise zincirin
halkalar: gibi birbirine baghdir dolayisiyla ogrencilerin disiplinli bir sekilde
calismasi gerekir. Ogrenciler kisa siirede az bir ¢alisma ile biiyiik basar bekli-
yorlar. Ama matematik boyle bir bilim degil. Bunun sonucunda da matematigi
asla yapamayacagina inaniyor ve kaygir duymaya basliyorlar.”

9. Akademisyenlere gore bir 6grencideki matematik kaygisimin
biitiiniiyle ortadan kaldirilmasi olanakh mdir?

Akademisyenlere yoneltilen “Size gore bir 6grencideki matematik kaygisi-
nin biitiiniiyle ortadan kaldirilmas1 olanakli midir?” sorusuna iliskin sonuglara
bakildiginda farkli bakis acilar1 mevcuttur. Ancak ¢ogunlukla akademisyenler
kaygi durumunun tamamen ortadan kalkmasinin olanaksiz oldugu diistincesine
sahiptir.

Al: “Neden olmasin! Kisi matematigi anladikca kendisini daha da giiven-
de hisseder ve kaygi ortadan kaybolur. Bu konuda ogretmenlerin ya da biz aka-
demisyenlerin 6grencilere giivenmesi ve destek olmasi bence ¢cok onemli. Ancak
bu sekilde kaygiyr azaltabiliriz.”

A3: “Kaygimn biitiiniiyle ortadan kalkacagini diisiinmiiyorum. Matematik
kaygisinin olusmasinda bir¢ok paydasin etkisi vardwr. Bunlar; ogretmenler, ders
kitaplari, ogretim programlari, merkezi sinavlardaki matematik dersinin rolii,
aile vb. Dolayisiyla matematik kaygisini ortadan kaldirabilmek icin bu paydas-
larin hepsinin etkisi olumlu olmalidir. Birinin olumsuz etkisi kayginin biitiiniiyle
ortadan kalkmasini engeller.”
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A4: “Kaygi her zaman kotii sonuglar dogurmaz. Bireyin kendini gelistir-
mesi/mesleki gelisimini siirdiirmesi noktasinda zaman zaman harekete gegiren
giictiir. ......Ancak kesin konusmak faydasiz, bir ilag etki gosterdi diye o kisinin
bir daha hastaliga yakalanmayacagini garanti etmez.”

10. Size gore son donemdeki matematik 6gretim programlarindaki
degisimler ve matematik ogretimindeki gelismeler bu sorunu azal-
tabildi mi?

Akademisyenlere yoneltilen “Size gore son donemdeki matematik dgretim
programlarmdaki degisimler ve matematik 6gretimindeki gelismeler bu sorunu
azaltabildi mi?” sorusuna iligkin sonuglara bakildiginda farkli goriisler oldugu
dikkat ¢ekmistir.

A4: “Programdaki degisiklikler kaygi durumunu azaltmaz ya da tek basina
yeterli olmaz. Ancak matematigi gercek yasama uygun hdle getirmek, alternatif
ogretim yontemleri kullanmak, somutluk kazandirmak ve kavramsal anlamaya
olanak saglamak gibi durumlar matematigi anlasilir kilabildiginden belki kay-
gt da azaltabilir.”

A2: “Ozellikle egitim fakiiltesinde yani gelecegin dgretmenlerine anlatilan
matematik derslerinin kavramsal olmasi ve aktif ogretim temelli olmast mate-
matigin anlasimasin kolaylastirabildiginden kaygiyr azaltir.”

A3: “En son giincellenen programda her bir 6grenme alanmna iliskin 6gre-
tim derslerinin yer almasi, teknoloji odakli derslerin bulunmasi ogretim prog-
raminin teknoloji kullanimi ve teknolojinin egitim uygulamalarinda yer almasi
tizerinde durmaktadir. Bu kapsamda ele aldigimizda evet bu sorunu azaltabilir.
Ogretmen adaylarinin matematige iliskin saglam bir alan/igerik bilgisi kazan-
madan bu bilgilerin diger kavramlarla iligkilendirilmeleri, 6gretimde ornek
olan ve olmayan durumlarin verilmesi gibi bir¢ok uygulamay: sekteye ugrata-
cak veya sorunlu olmasina yol acacaktir. Meydana gelen gelismeler her ne ka-
dar bu sorun i¢cin onemli olsa da alan derslerindeki niceliksel azalma bu iyiles-
tirmeyi maksimum diizeye ¢ikarmamaktadir.”

11. Matematik kaygisina/korkusuna iliskin akademisyenlerin 6gren-
cisiyle yasadig1 amilara oérnekler

Al: “Ogrencim mikroogretim yaparken kavrami tam olarak aciklamadan
ve smnifin 6grenip ogrenmedigini sorgulamadan dersi bitirmeye karar verdi.
Sunum swrasinda gergin bir hdli vardi. Arada onunla beraber odama gegtik ve
modunun neden diisiik oldugunu sordugumda ben 6gretmen olamayacagim
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sanirim dedi ve aglamaya basladi. Oysa bir dnceki hafta ders planimin iizerin-
den ge¢mistik ve ders akisinda ya da uygulayacag etkinlikte ciddi bir sorun
goziikmemekteydi. Fakat ders sirasinda anlatim yaparken daha onceki hazirli-
gt yansitamadi. Neden bu diisiincede oldugunu sordugumda ogrencilere yete-
meyecegi hissi, icerigi uygun baglamda sunamayacagina iliskin inanci agwr
basmaktaydi. Bu hafta ders planinin ve uygulayacagi etkinligin tizerinden ikimiz
ozel olarak gectik. Aksama durumuna iliskin alternatif etkinligimizi ve 6grenci-
lerin dikkatini derse odaklayabilecegimiz sorulart olusturduk. Sinifta heyecan
yapmast veya olumsuzluk hissetmesi durumunda neler yapilabilecegi iizerine
konustuk. Her ne kadar kendine giiven noktasinda daha olumlu hissettigini soy-
lese de haftaya ne degistigini daha net gorecegiz.”

A2: “Universite giris sinavina hazirlanan bir égrencim vardi. Bu dgrenci
Matematik 2 (limit, tiirev, integral vb. konularin yer aldigr boliim) testi sorula-
rint ¢6zmek icin hi¢ ¢aba gostermiyordu. Bir énceki yil girdigi OSS’de de bu
boliimde yer alan sorular hi¢ ¢ozemedigini séyliiyordu. Bu konulara ait sorula-
rin zor olmadigini, ¢alisirsa yapabilecegi yoniinde telkinlerde bulunmaya bag-
ladim. Dersi anlatirken konu ile ilgili ilk sorulart ben ¢oziiyordum. Takip eden
ikinci ve iictincii 6rneklerde, kendi ¢ozdiigiim ornekteki sadece sayisal degerleri
degistirerek bu dgrenciye ¢ozdiirdiim. Bu durum birkag ay devam etti. Ogren-
cinin kendine olan giiveni arttiktan sonra daha zor (iist diizey muhakeme gerek-
tiren) sorulari ¢ozmeye bagsladi... O yil girdigi sinavda, cevapladigi 21 sorudan
15’ini dogru yapmisti.”

Sonug ve Tartigma

Arastirmada elde edilen birinci sonuca gore Ogretmen adaylar1 agirliklh
olarak matematik dendiginde kaygi olusturan ve kisisel tutumlarna iligkin du-
rumlart belirtmiglerdir. Cogunlukla karmasa/karigiklik, umutsuzluk, sayilar,
sikict olmasi, smav, smav kaygisi, diisiik not alma ya da dersten kalma gibi
durumlar matematik dendiginde 6gretmen adaylariin zihninde beliren kavram-
lar olmaktadir. Hossirin Elmas (2010) tarafindan yapilan arastirmada sinif 6g-
retmeni adaylarinin matematigi 6gretmeye yonelik kaygi diizeylerinin genel
olarak ortalamanin altinda oldugu; Bekdemir’in (2007) matematik 6gretmeni
adaylarindaki matematik kaygisinin nedenlerinin arastirildigi ¢calismasinda 6g-
retmen adaylarmin matematik kaygisina sahip olduklar1 tespit edilmistir. Bal
Incebacak ve Ersoy (2016) tarafindan yapilan arastirma sonucunda smif dgret-
meni adaylart matematik dersinin karisik oldugunu, islemlerin stres ve kaygi
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olusturdugunu ve sikict bir ders oldugunu belirtmislerdir. Bu sonuglar bu aras-
tirmanin sonuglartyla paralellik gdstermektedir.

Arastirmada elde edilen ikinci sonuca gore 6gretmen adaylari matematik
kaygi sebeplerini matematigi yapmak zorunda kalmak, yapamamak ya da ya-
pamadigna inanmak, 6gretmenlerin negatif yaklasimlari, cevredeki insanlarin
matematigi her seyin temeli olarak gérmesi ve basar1 beklentisine girmesi, sina-
va iligkin tutumlar olarak belirtmislerdir. Egitimde degerlendirme sistemi olan
smavlar sebebiyle ogrencilerin hemen hemen asamada ve simavda matematik
sorularina tabi tutulmasi onlar iizerinde bir baski ve kaygi olusturdugu sdylen-
mistir. Bal Incebacak ve Ersoy (2016) tarafindan yapilan arastirma sonucunda
smif Ogretmeni adaylar1 matematik korkusunun temelinin genelde ilkokul yilla-
rinda edinilmis yasantilarin, 68retmenlerin ezbere dayali sorulara yer verilmesi-
nin ve gercek hayat problemlerinden uzak egitim yapilmasinin matematik kay-
g1s1 olusturdugunu ifade etmislerdir. Oakley (1999) tarafindan yapilan arastirma
sonucunda ise ilkokulda cesaretlendirilmeyen 6gretmen adaylar1 zamanla simf
icinde kendilerini digladiklari, matematik dersinden soguduklari, soru sormaya
cekindiklerini ve dersten koptuklarmi belirtmislerdir. Bekdemir (2007) tarafin-
dan yapilan arastirmada Ogretmenlerin davramslarmm oOgrencilerin matematige
olan ilgisini etkiledigini ve o6gretmen-6grenci arasindaki olumsuz bir tecriibenin
etkisinin agir ve uzun siireli oldugu; Gresham (2010) tarafindan yapilan aragtir-
mada 6gretmen tutumu ile 6grencilerin matematige karsi tutumu arasinda iligkisi
oldugu; Plaisance (2009) tarafindan yapilan aragtirma sonucunda matematikteki
problemlerin gercek yasamla iligkili olmamasi, Ogretmenin eglenceli anlatim
yapmamasi, 6gretmenin tutumu ve 6grencilerin gliven eksikligi sonucunda kaygi
duydugu; Clark (2013) tarafindan yapilan arastirma sonucunda derslerde gercek
diinya ile iliski kurulmamasi, 6grenme siirecinde yasanilan olumsuzluklar ve 6g-
retmenin tutumunun 6grencilerde kaygi olusturdugu belirlenmistir.

Arastirmada elde edilen iiciincii sonuca gore dgretmen adaylarmin biiyiik
cogunlugu herkes matematigi 6grenebilir ya da temel diizeyde matematik yapa-
bilir goriisiinii ifade etmistir. Bunun i¢in de bireye 6zgii ve basarili bir egitimin
gerekli oldugunu belirtmislerdir. Herkesin matematigi 6grenemeyecegini, ma-
tematigin bir yetenek isi oldugunu, belirli bir zeka seviyesi gerektirdigini diisii-
nen katilimeilar da bulunmaktadir (Kaya, Ozdemir ve Utkun, 2013).

Arastirmada elde edilen dordiincii sonuca gore 6gretmen adaylar1 en ¢ok
problemler, tiirev, integral, olasilik ve dort islem hari¢c diger tiim matematik

konularinda zorlandiklarmi ifade etmislerdir. Ogretmen adaylar1 aldiklar1 egiti-
min yetersiz olmasindan, bazi konular1 gereksiz gordiigiinden, dgretilen konula-
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rin ezberci yontemle iizerinden gecilmesinden yani 6ziiniin ve mantiginin kavra-
tilmamasindan ve temelinde matematik egitiminin etkili bir sekilde verilmeme-
sinden kaynakli olarak bazi konularda ¢ok zorlandiklarini belirtmislerdir. Giir-
bliz ve arkadaglar1 (2011) tarafindan yapilan arastirma sonucunda Ogretmen
adaylarinin olasilik, integral ve tiirev konular1 basta olmak tizere matematik 2
alanindaki hemen hemen her konuda zorlandiklari; Evirgen ve Yildiz Ikikardes
(2019) tarafindan yapilan arastirmada ortaokul diizeyindeki 6grencilerin en ¢ok
problem konusunda zorlandigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar bu arastirma
sonuglartyla drtiigmektedir.

Arastirmada elde edilen besinci sonuca gore 6gretmen adaylar1 ¢ogunlukla
matematigin her yerde ve her durumda gerekli oldugunu, giinliik hayatimizda
onemli bir yeri oldugunu ifade etmislerdir. Baz1 katilimcilar temel yani dort
islem gerektiren matematigin ¢ok gerekli oldugunu ancak ileri diizey matematik
bilmenin bir faydas1 olmayacagi yoniinde goriis bildirmistir. Az bir katilimciya
gore ise matematik hi¢bir durumda gerekli degildir. Sonu¢ olarak adaylarin
matematik kaygis1t duymasi, matematigin gerekli ve dnemli olma durumunu
etkilememektedir.

Arastirmada elde edilen altinc1 sonuca gore matematik bilenlerin yasamda
daha basarili olabilecegi goriisiine katilmamaktadir. Kismen daha basarili olabi-
lecegini diislinen katilimcilar ile daha basarili olabilecegini diisiinen katilimcila-
rin sayisi ise hemen hemen aynidir. Matematik bilenlerin hayatta daha basarili
olmadigin1 ancak bu durumun dayatildigini destekler nitelikte yanitlar veren
katilimcilar bulunmaktadir. Bunun yaninda iyi matematik bilgisinin kisilerin
analitik diisiinme, problem ¢ézme gibi siireglerde daha basarili olduguna dair
arastirma sonuglar1 da bulunmaktadir (Dewey, 2007; Sternberg, 1997).

Arastirmada Ogretmen adaylarmdan son olarak matematik konusundaki
duygu ve diisiincelerine vurgu yapan resimler cizmeleri istenmistir. Cizilen
resimler incelendiginde genel olarak karmasa, hayal kirikligi, asagilanma ve
¢Oziim bulamama kavramlari ortaya ¢ikmistir. Arastirmada belirlenen 6rneklem
grubunun matematige kaygi duyan kitleden olustugu gz oniinde bulunduruldu-
gunda bu sonuglarin sasirtmadigr goriilmektedir. Ancak adaylarin kaygi olus-
turmasindaki en Onemli sebeplerin ¢evre baskis1 ve 0gretmen figiirii oldugu
ortaya ¢cikmustir. Arastirmacilara gére bu sonuglar, egitimcilerin bir kiginin egi-
tim hayatinda sanildigindan ¢ok daha fazla etkisinin olabildigini gdstermektedir.

Arastirmada akademisyenlerin goriislerine yer verilen boliim ile ilgili ola-
rak sunlar sdylenebilir; matematigin soyut olmasi, toplumda zor kabul edilen bir
ders olmasi, 6grenilmis c¢aresizlik durumunun hakim olmasi, disiplinli ¢aligma
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gerektirmesi, sinav ve gelecek kaygisi gibi sebeplerden dolay1 6gretmen adayla-
r1 matematik dersine kaygi duymaktadir. Akademisyenler, bilgi ve tecriibelerine
dayanarak kaygi durumunun tamamen ortadan kalkmasinin olanakli olmadig:
diislincesine sahiptir. Ancak son donemdeki matematik 6gretim programlarinda
yapilan degisimler ve matematik 6gretimindeki gelismeler bu sorunu azaltabilir.
Bunun i¢in ise sorumlulugu yalnizca programa ya da miifredata degil, egitimci-
lere de ailelere de ve hatta dgrencilere de yliklemek gerekmektedir.

Arastirma sonuglar1 dikkate alindiginda 6gretmen adaylarinin kayg: diizey-
lerinin azaltilmasi i¢in lisans egitimleri boyunca matematik dersine iliskin yal-
nizca biligsel degil, duyussal olarak da katki saglayacak konu ve etkinliklere
agirlik verilmesi, etkili bir matematik 6gretebilmek igin 6nce 6grenmek gerekti-
gi diisliniildiigiinde matematik 6gretimi derslerinde 6zel 6gretim yontemlerinin
Ogretim siirecine katilmasi ve ileride yapilacak arastirmalar i¢in yalnizca sinif
Ogretmenligi degil, her bir 6gretmenlik alamnin ayr1 ayr1 ve derinlemesine ince-
lenmesi Onerilebilir.
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Problem Durumu ve Amag: Universite dgrencilerinin hem {iniversite doneminde hem de
ilerideki yasam donemlerinde ihtiya¢ duyabilecekleri beceriler olan psikolojik dayaniklilik ve
onun yordayicilari olabilecegi diisiiniilen umut ve mizah yoluyla basa ¢ikma bu ¢alismanin
konusudur. Arastirmanin temel amaci; tiniversite 6grencilerinin yasamlarinda énemli bir yere
sahip oldugu diisiiniilen psikolojik dayaniklilikta umut ve mizah yoluyla basa ¢ikmanin yorda-
yiciligini test etmektir.
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Girig

Genglerin erigkinlige gecis yillar1 olan {iniversite doneminde hizli ve
onemli degisimler yasanmaktadir. Universite dgrencileri; aileden ayrilma ve
yeni arkadas ortamina aligma, iiniversite hayatina uyum saglama gibi sosyal
degisimlerin yani sira gelecek kaygisi, meslek se¢imi gibi konularla da yiizlesir-
ler (Ozkan ve Yilmaz, 2010). Tiim bu degisimler gengleri ruhsal acidan etkile-
digi gibi genglerin ruhsal durumunun da {iniversite yasamini ve akademik baga-
r1y1 etkiledigi bilinmektedir (Ozdel ve digerleri, 2002). Psikolojik dayamiklihk
da tiniversite 0grencilerinin ruhsal durumu acisindan 6nemli bir yere sahiptir.
Psikolojik dayaniklilik, cesitli faktorlerden etkilenmekle birlikte kiginin psikolo-
jik dayaniklilig1 da tiniversite hayatinda 6nemli bir etkiye sahiptir (Glingdrmiis
ve digerleri, 2015). Psikolojik dayaniklilik, stresli yasam olaylariyla etkili sekil-
de basa ¢ikmay1 ifade eden ve ruh sagliginin 6nemli belirleyicilerinden biri
olarak kabul edilen bir kavramdir (Aflakseir ve digerleri, 2016). Psikolojik da-
yaniklilik i¢sel, koruyucu, uyum saglayici bazi faktorleri iginde barindiran, bi-

reyin kendini toparlama giicliniin 6nemli bir gostergesi olarak karsimiza ¢ik-
maktadir (Terzi, 2008).

Bireylerin umut diizeyi ve mizah kullanimi ise psikolojik dayaniklilikla
iligkili i¢sel faktorler arasinda gosterilmektedir (Cam ve Biiyiikbayram, 2017).
Umut; bir kiginin ¢6ziim yollar1 iiretme, eylemleri baslatma ve devam ettirme
kapasitesine olan inanci olarak tanimlanabilecek biligsel bir yapidir (Snyder ve
digerleri, 1996). Son dénemlerin 6nemli arastirma alanlarindan biri olan pozitif
psikolojide psikolojik sermaye kavramina siklikla yer verilmektedir. Psikolojik
dayaniklilik ve umut ise psikolojik sermayenin dort bileseninden ikisi olarak
degerlendirilmis ve aralarindaki yiiksek iligki ortaya konmustur (Luthans ve
digerleri, 2004). Ayni zamanda bireylerin umut diizeyleri; 6z saygilari, problem
¢ozme kapasiteleri, iyimserlik ve olumlu duygulanimlariyla da anlaml sekilde
iliskilidir (Snyder ve digerleri, 2002). Mizah da psikolojik dayamiklilikla ilgili
diger bir faktordiir. Mizahin literatiirde ¢esitli tanimlar1 olmakla birlikte kisinin
biligsel uyumsuzluktan haz almasina sebep olan ve konusma, yazi ya da imge-
leme yoluyla aktarilabilen mesajlar olmasi seklinde bir tanimlama yapilabilir
(Oral, 2004). Kisilerin mizah anlayis1 tek boyutta degerlendirilemeyecek bilissel
bir yapidir; kisilik 6zelliklerini, davranig ortintiilerini yansitmaktadir (Martin ve
digerleri, 2003). Mizah kullanimi, giinliikk yasam olaylar1 ve stres faktorleriyle
basa ¢ikma konusunda literatiirde incelenmis bir konudur. Yapilan arastirmalar,
mizah kullamimiyla sorunlarla basa ¢ikma kapasitesi ve zorlu kosullara adaptas-
yon arasinda pozitif korelasyon oldugunu ortaya koymustur (Thorson ve diger-
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leri, 1997). Zorlayici yasam sartlariyla basa ¢ikmada dnemli bir mekanizma
olan psikolojik dayanikliligin mizah kullammuiyla arasindaki gii¢lii iliski de bu
sekilde caligmalarla yansitilmistir.

Universite dgrencilerinin kisisel ve akademik hayatinda énemli bir yere
sahip olan psikolojik dayamiklilik kavramini daha iyi anlamak ve belirleyici
faktorlerini tespit edip incelemek degerli bir arastirma alami olarak karsimiza
cikmaktadir (Siiriicti ve Bacanli, 2010). Psikolojik dayaniklilikla yakindan ilig-
kili iki faktor olan umut ve mizah yoluyla basa ¢ikma konularini incelemek, her
iki faktoriin de psikolojik dayaniklilik tizerindeki etkisini arastirmak, tiniversite
Ogrencilerine kapsayici bir bakis agistyla yaklagsmak ve hem sosyal yasam yeter-
liliklerini hem de akademik basarilarin arttirmak adina 6nem tagimaktadir.

Bu cahismada, “Universite dgrencilerinde umut diizeyi ve mizah yoluyla
basa ¢ikmanin psikolojik dayaniklilik diizeylerine etkisi var midir?” sorusuna
yanit aranmustir.

Yéntem

Arastrmanin Modeli

Universite dgrencilerinde umut ve mizahin psikolojik dayamklilik diizeyi-
ne etkisinin incelendigi bu arastirma, iligkisel tarama modelinde yapilandiril-
mistir. Degiskenler arasindaki iligkilerin incelenmesinin yaninda iligkisel aras-
tirmalarin bir diger amaci da yordayicilig test etmektir. Iki degisken arasindaki
iliski yeterli diizeyde ise yordayici degisken adi verilen bagimsiz degiskenin
bilinen bir degerinden hareketle, bagimli degiskenin degeri yordanabilir (Fraen-
kel ve Wallen, 2008).

Caligma Grubu

Arastirmanin 6rneklemini uygun érnekleme yontemiyle segilen, {iniversi-
tede lisans veya lisansiistii egitime devam eden toplam 338 dgrenci olusturmak-
tadir. Olgeklerden elde edilen veriler sonucunda yanlis veya hatali yanit verdigi
tespit edilen 11 Ogrencinin formu ¢ikartilarak sonugta 222 kadin, 105 erkek
olmak iizere 327 dgrenci arastirmaya dahil edilmistir. Orneklem, ulasilabilirlik—
elveriglilik ilkelerine gore se¢ilmis olup Tiirkce okuma—yazma yeterliligi olgegi
anlamaya ve yanitlamaya uygun olan kisiler caligmaya alinmustir.
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Veri Toplama Araglar

Demografik Bilgi Formu: Demografik bilgi formu, bu arastrmanin amaci-
na uygun olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Formda, arastirmaya
katilan 6rneklemin cinsiyeti, algiladig1 sosyoekonomik diizey, ebeveyn tutumla-
11, profesyonel psikolojik yardim alma ge¢misi gibi demografik ozelliklerine
iligkin sorular bulunmaktadir.

Siirekli Umut Olgegi: 15 ve iizeri yastaki bireylerin siirekli umut diizeyle-
rini 6lgmek amaciyla Snyder ve digerleri (1991) tarafindan gelistirilmistir.
Tiirk¢ceye uyarlamas1 Tarhan ve Bacanli (2015) tarafindan yapilan olgek 12
madde ve 2 alt dlgekten meydana gelmektedir. Alternatif Yollar Diisiincesi ve
Eyleyici Diislince olarak isimlendirilen alt lgeklerin her birinde dérder madde
bulunurken diger dort madde umutla ilgisi olmayan dolgu maddelerden olus-
maktadir. I¢ tutarlik katsayis1 0,84, test tekrar test giivenirlik kat sayis1 Eyleyici
Diisiince boyutu icin 0,81, Alternatif Yollar Diisiincesi boyutu icin 0,78 ve 06l-
¢egin toplam puani i¢in 0,86 olarak hesaplanmistir.

Mizah Yoluyla Basa Cikma Olgegi: Toplam 7 maddeden olusan ve miza-
hin stresli durumlar karsisinda bir basa ¢ikma stratejisi olarak kullanimini 6lg-
mek amaciyla gelistirilmistir (Martin ve Lefcourt, 1983). Dortlii Likert modeli
derecelendirmenin kullanildigi olgekten almabilecek toplam puanlar 7 ila 28
arasinda degismekte ve toplam puanmin yiiksekligi kisinin stresli durumlar karsi-
sinda mizaha ne Olciide bir basa ¢ikma stratejisi olarak bagvurdugunu goster-
mektedir. Olgege iliskin farkli ¢aligmalarda elde edilen Cronbach alfa katsayila-
r1 .60 ila .70 arasinda degismektedir. Yerlikaya (2009) tarafindan Tiirk¢eye
uyarlamasi yapilan dlgegin giivenirlik katsayisi .67 olarak bildirilmistir.

Psikolojik Dayaniklilik Olgegi: Bireylerin psikolojik dayaniklilik diizey-
lerini belirlemek amaciyla Isik (2016) tarafindan gelistirilen 6lgek 21 madde
ve 3 alt boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar, “kendini adama”, “kontrol” ve
“meydan okuma”dir. Olgegin tamanu i¢in Cronbach alpha giivenirlik katsayis1
.76 iken her bir alt boyut i¢in Cronbach alpha giivenirlik katsayilar1 .62 ile .74
arasmdadir.

Arastirmaya ait uygulamalara yonelik arastirmacilar tarafindan hazirlanan
Demografik Bilgi Formu, Siirekli Umut Olgegi, Mizah Yoluyla Basa Cikma
Olgegi ve Psikolojik Dayamkhlik Olgegi tek bir form haline getirilmis bu form
cevrim ici olarak katilimcilara ulagtirilmistir.
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nobel
noget

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan veriler SPSS (Statistical Package for So-
cial Sciences) 22.0 programi araciligryla analiz edilmistir. Arastirma amaclarm
test etmek i¢in verilerin analizinde Pearson Momentler Carpimi Korelasyonu ve
Coklu Regresyon kullanilmustir.

Bulgular
Tablo 1. Ortalama, Standart Sapma, Basiklik ve Carpiklik Degerleri
N X SS Basikhik | Carpikhik
Psikolojik
327 3,909 448 -,382 -,081
Dayamklihk ’ ’ ’ ’
Umut 327 6,163 ,923 -,364 -,014
Mizah Kullanim | 327 2,727 ,495 ,000 -,071

327 iiniversite 6grencisinin katilimiyla gerceklestirilen calismada elde edi-
len ortalamalar ve standart sapmalar Tablo 1°de verilmistir. Arastirmada kulla-
nilan degiskenlerin normal dagilima sahip olup olmadigini belirlemek i¢in
skewness (¢arpiklik) ve kurtosis (basiklik) degerlerine bakilmistir. Normalligin
saglanmasiyla birlikte verilerin analizinde parametrik yontemlerin kullanilmasi
tercih edilmistir.

Tablo 2. Umut Diizeyi ve Mizah Yoluyla Basa Cikma Puanlari ile Psikolojik
Dayaniklilik Puanlari Arasindaki iliskileri incelemek icin Yapilan Pearson Analizi

Sonuclar
Psikolojik Dayamkhhk
N r P
Umut Diizeyi 327 ,545 ,000
Mizah Kullanim 327 ,237 ,000

Tablo 2°de goriildiigii gibi umut diizeyi ve mizah yoluyla basa ¢ikma ile psi-
kolojik dayamiklilik arasindaki iligkileri saptamak i¢in yapilan Pearson analizi
ardindan umut diizeyi puam ile psikolojik dayanikliik puam (r=545; p<,001),
mizah yoluyla basa ¢ikma puam ile psikolojik dayamklilk puam (r=237;
p<,001), arasinda pozitif yonlii anlaml iliskiler bulundugu saptanmstir.
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Tablo 3. Umut Diizeyi ve Mizah Yoluyla Basa Cikma Puanlarinin Psikolojik
Dayaniklilik Puanlarina Etkisini incelemek icin Yapilan Regresyon Analizi Sonuclari

Psikolojik Dayamkhhk
F p | R|R |Adj.R | B t p
Umut Diizeyi 77,467 | ,000 | ,57 | ,32 | .32 ,522 | 11,315 | ,000
Mizah Kullanim ,164 | 3,549 ,000

Tablo 3’te goriildiigli gibi liniversite 6grencilerinin umut diizeyi ve mizah
yoluyla basa ¢tkma puanlarmin psikolojik dayamklilik puanlarini anlamh sekil-
de yordayip yordamadiginm belirlemek amaciyla yapilan regresyon analizi sonu-
cunda regresyon modeli uygun bulunmustur (F=77,467; p<.00I). Degerlendir-
menin ardindan umut diizeyinin ve mizah yoluyla basa ¢ikma puaninin psikolo-
jik dayanmiklilik puani varyansimin %32’sini istatistiksel olarak anlamli sekilde
acikladig1 saptanmustir.

Tartigma ve Sonug

Arastirmadan elde edilen sonuclar incelendiginde tliniversite 6grencilerinin
psikolojik dayanikliliginin umut ve mizah yoluyla basa ¢ikma ile iliskili oldugu
ve umut ile mizah yoluyla basa c¢ikmanin psikolojik dayanikliligi yordadig
sonucuna ulasiimaktadir.

flgili literatiir incelendiginde bilinmektedir ki {iniversite siireci ergenligin
sonu yetigkinligin baslangict olan beliren yetiskinlik donemini kapsamaktadir.
Bu siirecte bireylerin Erikson’un Psikososyal Gelisim Kurami’nda yer verdigi
kimlik kazanimim elde etmesi ve digerleriyle yakinlik kurmasi beklenen gorev-
lerden bazilarim olusturmaktadir. Universite dgrencileri bu siirecte iiniversite
yasamina uyum, sorumluluklarin ve rollerin artmasi ya da degismesi, akademik
ve sosyal anlamda performanslar ortaya koyma, kisiler arasi iliskilerde baslat-
ma, siirdiirme ya da sonlandirma gibi bir¢ok gorevi yerine getirmeye ¢alisirken
zaman zaman zorlanma, umudun azalmasi ya da kaybedilmesi, karsilasilan
olaylara iliskin olumlu olmayan bakig agis1 ve beraberinde gelen mantik dist
inanglarla bazi problemlerin yaganmasi soz konusu olabilmektedir. Bireyin ya-
sadig1 problemler karsisindaki psikolojik dayanikliligin olduk¢a 6nemli bir fak-
tor oldugu diisiiniilen bu ¢aligmada da umut ve mizah yoluyla basa ¢ikmanin
yordayici rolii ilgili literatiir baglaminda tartigilmistir.

Umut ve psikolojik dayaniklilik ile ilgili aragtirmalara bakildiginda s6z
konusu iki degisken arasinda olumlu yonde ve anlamli bir iliskinin oldugu
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(Chung, 1996; Collins, 2009; Caglayaner, 2019; Williams, 2009) ve umudun
psikolojik dayaniklilig1 yordadigi (Aydin, 2010; Kemer, 2006) tespit edilen
arastirmalar yer almaktadir. Karairmak (2007), yetiskin depremzedelerle yaptigi
caligmasmda bireylerin psikolojik dayaniklhilik diizeylerine etki eden olumlu
duygusal ve biligsel faktorler (6z saygi, umut, iyimserlik, yasam doyumu, olum-
lu duygular) arasindaki iliskileri incelemis ve psikolojik dayaniklilik ile benlik
saygisi, umut, iyimserlik degiskenleri arasinda anlaml iligki tespit edilmistir.
Ayrica Ciltag’in (2019) konukevlerinde yasamlarmi siirdiiren kadinlarla yaptig:
tez caligmasinda umut diizeyleri arttik¢a psikolojik dayaniklilik diizeylerinin de
arttig1 sonucuna ulasilmistir. Arastirma bulgular literatiir tarafindan desteklen-
mektedir.

Arastirma kapsaminda ele alman degiskenlerden biri olan mizah yoluyla
basa c¢ikma ile psikolojik dayaniklilik arasindaki anlamli iliskiye yonelik litera-
tiirde mizahi daha fazla kullanan tiniversite 6grencilerinin yasam olaylar1 karsi-
sinda daha az stres yasadiklari, bir problemin {iistesinden gelmeye calisirken
¢Oziim aramaya daha ¢ok basvurduklar ifade edilmektedir (Abel, 2002). Bir
basa ¢ikma yolu olarak mizah kullanimi; yine basa ¢ikma yollar1 gelistirme
becerileri ile yakindan iligkili olan psikolojik dayaniklilik ile iliskilidir ve bu
yollar bireyin gelisim siireci i¢inde gelistirebilecegi 6zelliklerinden biri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Masten ve digerleri, 1990).

Arastirmadan elde edilen sonuca gore iiniversite 0grencilerinin umut ve
mizah yoluyla basa ¢ikma diizeyleri psikolojik dayaniklilik diizeylerini yorda-
maktadir. Mizah, kisiler arasi iligkileri daha giiclii hile getirmede ve iletisim
becerilerine katkida bulunmakta, sonug¢ olarak problemler karsisinda bas etme
becerisi olarak karsimiza g¢ikmaktadir (Chauvet ve Hofmeyer, 2007). Kaya
(2007), ergenlerde benlik saygisi, umut duygusu ve digsal faktorlerin psikolojik
dayaniklilig1 yordamadaki roliinii ele aldig1 ¢caligmasinda umut faktoriiniin psi-
kolojik dayaniklilig1 anlaml1 bir diizeyde yordadigi sonucuna ulagmustir.

Oneriler

Onceki aragtirmalar gdz dniinde bulunduruldugunda bu arastirmanin konu-
sunu olusturan umut, mizah yoluyla basa ¢ikma ve psikolojik dayamiklilik ile
ilgili daha c¢ok ergenlerle yapilan caligmalarla karsilagilmaktadir. S6z konusu
arastirmanin farkli ¢alisma gruplar ile tekrarlanmasinin gerekli olabilecegi dii-
stinlilmektedir. Ek olarak bu arastirmada demografik degiskenler agisindan bir
karsilastirma yapilmamus olup demografik degiskenlere ek olarak psikolojik
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dayanikliliga etkisi olabilecek farkli degiskenlerle arastirmalar yapilmasi One-
rilmektedir. Universite grencileri ile psikolojik dayaniklilik temasi altinda
yapilacak bireysel caligmalar ve grup uygulamalarinda umut ve mizah yoluyla
basa ¢ikma kavramlarina agirlik verilmesinin katki saglayacagi sdylenebilir.
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MATEMATIK OGRETMENI ADAYLARININ GEOGEBRA’'NIN
MATEMATIK EGITIMI 2023 ViZYONUNDA KULLANILMASI
UZERINE DEGERLENDIRMELER]

Ozlem Ceziktiirk'
Tugba Hangiil’

Oz

Problem Durumu ve Amag: Egitimde 2023 vizyonu egitim teknolojisinden azami derecede
faydalanmay1 6nemli kilmaktadir. Bu baglamda su anda neler yapildig: ve bu durumun nasil
gelistirilebilecegi hususunun dikkate alinmasi gerektigi goriilmektedir (Baki, 2019). Bunun
i¢in egitim-6gretim teknolojilerini bizzat uygulayan egitimcilerin goriisleri kadar bu uygulama-
lardan dogrudan etkilenen dgrencilerin ve 6gretmen adaylarinin degerlendirmelerinin de ince-
lenmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu amagla bu calismada, 2019-2020 egitim 6gretim yili
gliz doneminde bir devlet iniversitesinin matematik 6gretmenligi programina kayitlt 65 6gret-
men adaymnin o donem aldiklar1 “6gretim teknolojileri” dersi kapsaminda 6grendikleri geogeb-
ra dinamik geometri yazilimi ve genel olarak egitimde teknoloji kullanimi hususundaki deger-
lendirmeleri incelenmistir.

Yontem: Arastirmada kullanilan veriler, 6gretim teknolojilerinin son dersinde 65 Ogretmen
adaymnin ders hakkindaki degerlendirmelerini yazili olarak belirttikleri etkinlikten elde edilmis-
tir. Calisgmanin deseni, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi olarak disiiniil-
miistiir. Ogretmen adaylarinin matematik 6gretiminde teknoloji ve geogebra kullanimini deger-
lendirdikleri kisimlarda dogrudan alintilar yapilarak betimsel analiz yontemi agirlikli olarak
kullanilirken ortaya ¢ikan kodlarin ve temalarin anlamlandirilmast siirecinde ise icerik analizi
yaklagimi benimsenmistir.

Bulgular: Aday 6gretmenlerin verdikleri cevaplar, donem boyunca yapilmis olan etkinlikler-
den yeterli miktarda yararlandiklarini ve olasi etkilerinin gayet farkinda olduklarini gostermek-
tedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler: Ote yandan 6gretmen adaylarimn yakin gelecegin 6gretmenleri
oldugu diistintildigiinde egitimle ilgili gelecekteki koklii degisimlerde ¢ok daha etkin bir sekil-
de soz sahibi olmalarimn gerekliligi anlasiimaktadir.

Anahtar Kelimeler: Geogebra, Matematik Egitimi, Ogretim Teknolojileri
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Girig

Egitim, modern diinyanin gerektirdigi sekilde kendini zenginlestirmelidir.
Ama bu yapilirken teknoloji i¢in teknoloji yapmak yanligina diismemek gerekir.
Buradaki asil amag, pedagojiyi temel alarak yapilacak teknolojik atilimlardir.
Bu amaglar dogrultusunda MEB tarafindan olusturulan “egitimde 2023 vizyo-
nu” sadece matematik egitimi pedagojik bilgisini degil, ayn1 zamanda felsefi
acidan da saglam temellere oturtulmaya calisilmis insan1 odak alan hiimanist bir
vizyondur. Biitiin bunlar gergeklestirilirken de yapilanlarm kendi 6z kiiltiirii-
miizle bagdasik olmasma biiylik ehemmiyet verilmistir. Ciinkii bir topluma veri-
lebilecek en biiylik zararm, o toplumu kendi kiiltiiriinden uzaklastirmak oldugu
diistiniilmektedir. Bu baglamda her kiiltiiriin kendi egitim sistemini lirettigi ve
bir toplumdaki egitimin o toplumun kiiltiiriinde mevcut olan deneyim, bilgi ve
degerlere gore sekillendigi goriilmektedir. Bu sebeple bir egitim sisteminin so-

runlarinin ¢6ziimil i¢in o sistemi olusturan kiiltiiriin ve toplumun 6zellikleri goz
ardi edilmemelidir (MEB, 2020).

Ote yandan toplumda daha biiyiik bir hasar olusturacak olan sey ise onu
kendi kiiltiiriine mahkim etmektir. Cilinkii kiiltiiriin uygarliga doniisiimii evren-
sel olanla kurulacak baglantiyla ilgilidir ve evrensel bakis agisi, saglam bir egi-
tim sistemi i¢cin temel kosul olan toplumsal mutabakati kolaylastirmaktadir.
Mutabakat olmadan zemin olmayacagi, zemin olmadan da seklin olmayacag:
goriilmektedir. Yani egitim basta olmak {izere bircok konu, zemin olusturulma-
dig1 takdirde sadece sekilde kalir. Bu baglamda, egitimde hem kiiltiirel degerle-
rin korunmast hem de evrenselligin yakalanabilmesine firsat sunacak zemin
dijital doniisiimiin saglanmasiyla gergeklestirilecektir. Bunun i¢in Oncelikle
saglam bir dijital igerigin olusturulmasi1 gerekmektedir. Bu sebeple egitimde
2023 vizyonunda, 0grenme stireclerindeki dijital icerigin olusumunda beceri
destekli doniisiim benimsenerek icerik gelistirme odagi olusturmus ve bunun
biitiin ekosisteme yayilmasi hedeflenmistir (MEB, 2020).

Yukarida bahsedilen dijital igerikler ve 6grenme materyalleri, 6grenenlerin
dogasiyla uyum icinde olmalidir. Giinlimiiz 6gretim yaklasimlar1 geregince
Ogrencilerin 6grenmeyle olan iliskisi, pasif bir dinleyici olmanin ¢ok otesinde-
dir. Ciinkii 6grenme kavrami onlar igin kendi meraklarini gidermeye g¢aligirken
katilimei roliinde olmayi, deneyim kazanmayi ve sorgulamayi1 gerektiren bir
stirectir. Bu sebeple yalnizca basili materyallerle, gerek sinif i¢inde gerekse
disinda giinlimiiz 6grenme ihtiyaclarini karsilamanin hemen hemen imkéansiz
oldugu goriilmektedir (MEB, 2020). Bu baglamda, bu siirecin dijitali etkin ve
yerinde kullanan 6gretmenler olmadan gercgeklestirilemeyecegi fark edilmistir.
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Ogretmenler sinif iginde bireysel veya grup ¢alismasiyla kavramsal 6grenmeye,
sorgulamaya ve tasarimsal diisiinmeye uygun ortamlar olusturmalidir. Bu nok-
tada Ogretmenlerin bu alandaki mesleki gelisimine de agirlik verilmesinin 6ne-
mi anlasilmaktadir. Bu gelisim; ¢evrim i¢i atolyeler, 6gretmen egitimleri, semi-
nerler, konferanslar vb. ile saglanabilmektedir.

Dijital icerikler; kavramsal derinligi merkeze alan, pedagojik yaklagim
kuvvetli, konu biitlinliigii tasiyan ve yiiksek etkilesimli materyallerdir. Gergek
yasamla baglantili olan bu igerikler; soyut kavramlarin goérsellestirildigi canlan-
dirmalar, gesitli simiilasyonlar, fiziksel ortamda gergeklestirilmesi zor ve tehli-
keli olan interaktif deneyler, ¢oklu disiplinlerin belli bir harmoni olusturmasin
gerektiren biiylik projeler igeren oyunlar, tiim bunlarin degerlendirme amactyla
kullanildig1 yeni nesil 6lgme materyalleridir. Bu iceriklerin kullanimiyla birlikte
Ogrencilerin ihtiyac duyarak bilgi ve beceriye ulagmasi hedeflenmektedir. Ayri-
ca dijital diinyada 6lgme ve degerlendirme sekil degistirerek bunun i¢in en uy-
gun yontemler aranmalidir. Bu baglamda ¢oktan segmeli testler yerine, 6grenim
stirecinde ortaya konulan giinliik yasam deneyimleri {izerinden yapilmali, algo-
ritmik diigiince desteklenmeli, li¢ boyutta gorsellestirme ve robotik kodlama
gibi giiniimiiziin dikkat ¢ekici uygulamalar1 6gretmenler ve 6grenciler arasinda
yaygin hale gelmelidir. Oniimiizdeki siireclerde de ilkokul, ortaokul ve lise se-
viyelerinde, okulda ve okul disinda 6grenciye, 6gretmene, yoneticilere, kamuya,
miifredata, egitsel icerige vb. yonelik yapilacak caligmalarla kodlama, 3D tasa-
rim, elektronik tasarim benzeri bilisimle {iretim becerilerinin 6grenme stiregleri-
ne entegrasyonu saglanmaya calisilmaktadir ve bundan sonraki siireglerde de
devaminin gelecegi diisliniilmektedir (MEB, 2020).

Son zamanlarda egitimde 6zellikle matematik egitiminde yukarida bahse-
dilen doniistimlerin gerceklestirilebilmesi dinamik yazilimlar araciligiyla ol-
maktadir. Ciinkii bu tarz dinamik geometri yazilimlari etkilesimli yollarla kav-
ramlar, bunlarin 6zellikleri ve kavramlar aras1 matematiksel iliskileri 6grenme
firsat1 vermektedir (Uygan ve Bozkurt, 2019). Bu yazilimlardan en yaygini Ge-
ogebra’dir. Geogebra matematikte bilgi ve becerileri artiran dinamik bir geo-
metri sistemidir. Geogebra’nin tasarimcist Markus Hohenwarter; bilgisayar
cebir sistemlerini ve dinamik geometri yazilimi 6zelliklerini icermesi sebebiyle
programi “Dinamik Matematik Yazilimi (DMY)” olarak isimlendirmistir. Ciin-
kii Geogebra, cebir penceresi, giris alani, grafik penceresi, hesap cizelgesi ara
yiizleriyle; cesitli matematiksel kavramlarm, grafiklerin ve bunlara iliskin de-
gerlerin tabloya aktarimim saglayarak farkli temsiller arasinda hizli gegislere
imkan tammaktadir ve bu 6zelligiyle de diger dinamik geometri yazilimlarindan
ayrilmaktadir (Aktiimen, Horzum, Yildiz ve Ceylan, 2010; Lognoli, 2017).
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Hohenwarter tarafindan 2002 yilinda olusturulmus siirekli gelisime acik,
acik kaynak kodlu bir dinamik geometri yazilimi olan Geogebra rahatlikla bilgi-
sayarlara indirilebildigi gibi istenirse ¢evrim i¢i olarak da kullanilabilmektedir.
Biitiin bilesenleriyle (yazilim, yardim, uygulamalar vb.) iicretsiz oldugu icin de
yazilim diinya genelinde hzlica yayilmistir. Ayrica Geogebra 10S, Iphone,
Android, Windows, Mac, Chromebook ve Linux isletim sistemlerinde caliga-
bilmekte, stirekli olarak yazilim tasarimcilar tarafindan gelistirilerek yeni sii-
riimler kullanima sunulmaktadir (Akt: Simsek ve Yasar, 2019; Dogan, 2013;
Lavicza, 2011).

Tiim bu anlatilanlar 15181nda; teknolojinin egitime entegrasyonuyla alakali
mevcut uygulamalarin neler oldugu ve bu siirecin nasil gelistirilebilecegi husu-
sunun onemli oldugu diisiiniilmektedir. Bunun i¢in egitim-6gretim teknolojile-
rini bizzat uygulayicilari olan egitimcilerin goriisleri kadar bu uygulamalardan
etkilenen kesim olan 6grencilerin ve 6gretmen adaylariin degerlendirmelerinin
de incelenmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu baglamda; bu caligmada 6gretmen
adaylarmin 6zelde Geogebra dinamik geometri yazilimi, genelde de egitimde
teknoloji kullanim hususundaki degerlendirmelerini incelemek amaglanmustir.

Yéntem

Aragtirma Deseni

Arastirmanin verileri matematik 6gretmeni adaylarmin yazili olarak ver-
dikleri kagitlarin incelenmesinden elde edildigi i¢in c¢aligmanin deseni nitel
arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi olarak diisiiniilmiistiir. Dokiiman
incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren
yazili materyallerin analizini kapsar. Dokiimanlar, nitel arastirmalarda etkili bir
sekilde kullanilmas1 gereken 6nemli bilgi kaynaklaridir. Bu tiir arastirmalarda
arastirmaci, ihtiyact olan veriyi gézlem ve goriisme yapmaya gerek kalmadan
elde edebilir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Caligma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2019-2020 egitim-6gretim yili gliz done-
minde bir devlet iiniversitesinin ilkdgretim matematik 6gretmenligi programi
“Ogretim teknolojileri” dersine kayitli 65 matematik 6gretmeni adayr olustur-
maktadir. Ogretim teknolojileri dersi, belirtilen donemde 30 ve 35 kisilik iki
ayr1 grupla iki farkli 6gretim elemani sorumlulugunda yiiritiilmiistiir. Her iki
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Ogretim elemant da bu dersi iki senedir yiiriitmekte olup 6gretim elemanlarinin
Java Applet, Excel, Geometers Sketchpad, Maple vs. gibi programlarla etkile-
simleri ders oncesinde de mevcuttur.

Ogretim Teknolojileri Dersi Kapsaminda Yapilan Etkinlik Ornekleri

Donem boyunca Geogebra ile dgretmen adaylar1 “Ogretim Teknolojileri”
dersleri kapsaminda farkli matematik veya geometrik insa ornekleri olusturmus,
veri toplamus, analiz ve ispat yaparak giinliilk hayat problemlerini ¢6zmiis (Sty-
lianides, Stylianides ve Philippou, 2007) ve 3 boyutlu gorsellestirme 6rnekleri
incelemislerdir (Aslaner, 2018). Bu baglamda diisiindiiriicii, yaraticiligi, akil
yiirlitmeyi gelistiren ve Geogebra ile yapilabilecek bir dizi etkinlik hazirlanmig-
tir. Bu etkinliklerden baz1 6rnekler su sekildedir:

1. Etkinlikte; 3 boyutta, matematiksel cisimleri belli kombinasyonlar al-
tinda ve belli amaglarla bir araya getirmeleri istenmistir. Ogrenciler bu-
nu yaparken bir tasarimci, hatta mimar i¢giidiisiiyle calismislardir (bk.
Sekil 1). Bu durum, matematiksel cisimlerin 6zelliklerinin farkinda ola-
rak bunlar1 dogru bir sekilde uygulamalarini gerektirmistir.

5 oot - - 1=

Dosya DI2onks GHENDM Seconekdorn AGGIN Pencere Yaram
El~ soc c
cerent

Sekil 1. Etkinlik 1: 3D aktivitesi
2. Etkinlikte; doniisiim geometrisi kullanilarak Islami yildiz (bk. Sekil 2)

olusturulmak hedeflenmistir. Bunun i¢in etkinlige bir kdsesi orijinde
olan dar bir acili iiggen ¢izerek baglanmigtir.
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Sekil 2. Etkinlik 2: islami yildiz olusturma

Sekil 2°den de anlasildig1 iizere kag¢ koseli yildiz olusturulmak isteniyorsa
ticgenin o say1 kadar ve orijine gore donme simetrisi alinarak (simetri agisi i¢in
360 / kose sayist formiili kullanilmalidir) ¢izdirilmistir. Olusan yildizda baslan-
gigtaki liggenin orijin disindaki noktalarini istenilen yere siiriikleyerek yildizla-
rin goriintiisiiniin degistirilebilecegi goriilmiistiir.

3. Etkinlikte; bilinen iki matematik teoreminin Geogebra ile ispatlar1 ya-
pilmstir. Soldaki teorem “Napoleon Teoremi” olarak isimlendirilmek-
tedir. Burada, herhangi bir liggenin kenarlarina eskenar iiggenler ¢izil-
dikten sonra bu tiggenlerin merkezleri birlestirilir ve bir eskenar liggen
olustugu gozlemlenir. Bu etkinlikte anahtar nokta, baglangictaki {iggen-
dir. Resimde dik tiggen olarak gosterilmis olmasina ragmen dogru ham-
le rastgele dolayisiyla ¢esitkenar bir iiggen ile baslamaktir. Sonucta olu-
san ticgen her haliikkdrda eskenar tiggendir.

Sekil 3. Etkinlik 3: Teorem gorsellestirme ve gorsel ispat kavrami
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Sagdaki teorem ise “Van Aubel Teoremi” diye gecmektedir. Bu teoremde
ortada rastgele bir dortgen ile baslanir ve dortgenin kenarlarna kareler ¢izilir.
Karelerin kosegenlerinin kesisim noktalari karsilikli olarak birlestirildiginde iki
dogru parcast ayni uzunlukta ¢ikar ve dogru parcalarinin birbirlerine dik oldugu
goriiliir. Baslangictaki dortgenin herhangi bir dortgen olmasi beklenir ki sonu-
cun hep ayni ¢iktig1 gozlemlenebilsin. Her iki teorem de Geogebra kullamlarak
gorsel ispat yapilabilen teoremlerdir. Gorsel ispat, bastaki iiggen ve dortgen
degistirildiginde sonucun degismedigini ve teoremi kanitladigini gostermek icin
kullanilir. Belli agilardan birbirlerine paralellik gosterdiklerinden de sinavlarda
farkli gruplar i¢in kullanilabilir.

4. Etkinlikte; Omer Hayyam’m problemi incelenmistir. Omer Hayyam,
1048-1131 yillart arasinda yagamis sair, matematikei ve diistiniirdiir. En
bilinen problemlerinden birisinde Wolfdieber (2015), bir dik iicgende
dik kenarlardan birisini hipoteniis kadar uzatir ve bdylece bir ikizkenar
ticgen elde edilir (bk. Sekil 4). Bu uzatma i¢in hipoteniise bagl yiiksek-
lik dik kenara eklenir. Ortaya cikan liggende baz1 trigonometrik baginti-
lar kullanilarak ve bazi doniistimler uygulanarak 3. dereceden denklem-
lerin kokleri bulunabilir.

S
.

Sekil 4. Etkinlik 4: Omer Hayyam’in problemi

59



Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Egitim Arastrmalart Kongresi (ESMVU-EAK2020) "’/‘lb?\/;

Veri Toplama Araci

Arastirmada kullanilan veriler, 6gretim teknolojilerinin son dersinde 65
Ogretmen adayinin ders hakkindaki degerlendirmelerini yazili olarak belirttikleri
etkinlikten elde edilmistir. Calismanin verileri toplanirken 6gretmen adaylarinin
cevaplarini derinlestirmeleri i¢in {igiincii bir sahs1 ikna etme kriterinin konulma-
st ve bu kiginin de Milli Egitim Bakan1 olmas1 6zellikle diistiniilmiistiir. Boyle-
likle yapmalar1 istenilen gorevin Oneminin arttirilmasit hedeflenmistir. Aksi
takdirde aday ogretmenlerin sadece sinavlarda karsilarma ¢ikan soru tiplerinden
ornek alarak yuvarlak cevaplar verme yoluna gidebilecekleri ongoriilmiistiir.

Veri Analizi

Ogretmen adaylarmin matematik dgretiminde teknoloji ve Geogebra kul-
lanimini degerlendirdikleri kisimlarda dogrudan alintilar yapilmistir. Bu kisim-
larda betimsel analiz yontemi agirlikli olarak kullanilirken ortaya ¢ikan kodlarmn
ve temalarin anlamlandirilmas: siirecinde ise icerik analizi yaklagimi benim-
senmistir. Glivenirlik ¢aligmasi i¢in de arastirma yazarlar ilgili kagitlar: ince-
lemis ve analizlerde uzlasma saglamislardir.

Bulgular

Arastirmanin amaci olan, 6gretmen adaylarinin 6zelde Geogebra dinamik
geometri yazilimiin genelde de teknolojinin egitime entegrasyonuna yonelik
yaptiklar1 degerlendirmeler kapsaminda dncelikle vermis olduklar1 yazili cevap-
lara 6rnekler asagida listelenmistir. Bu baglamda, dncelikle 6gretmen adaylar
kodlanmug (&rnegin; 2. dgretmen aday1: O2) ve verdikleri cevaplarm ait oldukla-
11 temalar da yanlarinda koyu renkle belirtilmistir:

02: “Kahplagmis sistem olusturmayan bu uygulama sayesinde hem &g-
renciler hem de uygulama yenilige acik olur. Uygulama sadece ogrencilere bir
seyler katmaz. Ogrenciler de matematik ve geometri alamnda ilerleyerek gelis-
tirdikleri yeni sistemler ile uygulamaya yenilik kazandiririar.” (6grenci-igerik
etkilesimi)

037: “Cizimleri zor olan fonksiyonlari Geogebra sayesinde ¢izebiliriz.”
(kolayhik, pratiklik)
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045 “Ulkemizdeki matematik egitiminin ilerlemesi ve teknoloji ¢caginda
tilke ve millet olarak kendimizi var edebilmemiz icin her bilimin atesi olan ma-
tematik ogretiminde teknolojiye agirltk vermemiz gerekir.” (gliniimiiz teknolo-
jisine ayak uydurma)

O17: “Biz 6gretmenler egitim teknolojisi yardimiyla bir kismi maket héli-

ne gelebilecek ama pahaliya ¢ikacak gosterimlerin yerine soyutu somuta gevi-
rebiliyoruz.” (somutlastirma)

063: “Pratiklik ve ekonomi ilkelerine dayanarak egitimde teknoloji sart-
tir.” (kolayhk)

023: “Ogrencinin bilisim ortaminda sekilleri, grafikleri, alanlari, hacim-
leri, kendi yapip gormesini saglamaktadir.” (aktif 6grenci katilimi)

019: “3D grafikler yardimiyla ogrencilerin cebir ile geometrinin iliskisini
gormelerini saglayabiliriz.” (farkh temsillerin kullanimi)

055: “Teknoloji ve matematigi daha kolay kaynastirabilecek kaynaklar
sunmak” (dijital icerigin 6nemi)

038: “Geogebra ile anlamlandirmak” (kavramsal anlam)

024: “Insan gordiigii seylerin %83 iinii hatirlayabilmektedir. Bu yiizden

geometrik sekilleri hem iki boyutlu hem de ii¢ boyutlu gosterebilmek onemli-
dir.” (gorsellestirme)

08: “2004 yihinda daimicilik ve esasicilik akimlarin birakip ilerlemecilik
felsefesini benimsemigtik.” (yeni 6grenme-6gretme kuram ve yaklasimlarina
uygunluk)

O21: “Bu ders kalkarsa sadece teoride veya kdgida ¢izdigimiz yaklasik se-
killerle gormiis olacagiz.” (gorsellestirme, ii¢ boyut, kolaylk, pratiklik)

O13: “Teknolojiyle i¢ ice olan insanlari teknolojiyle egitelim.” (giiniimiiz
teknolojisine ayak uydurma)

065: “Bir derste 6grenmeyi artirmak icin bir¢ok farkli duyu organina hi-
tap etmek elzemdir. ”(bir¢ok farkh duyu organina hitap etme)

O15: “3 boyutlu cisimlerin zihinde anlasilmasi, gérsel zenginlik ve za-
mandan tasarruf saglar.” (li¢ boyutlu cisimler, zaman tasarrufu, ekono-
miklik)

61



Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Egitim Arastrmalart Kongresi (ESMVU-EAK2020) ”’/‘lb?\/;

O4: “Elle yapilan cizimlerde her zaman hata olur ancak uygulamalarda
bu hata payr yok veya azdir.” (hata gosterimi ve siispansiyonu)

053: “Giindelik hayata aktarilabilirlik” (giinliik hayatla baglant)

08: “Matematigin sadece formiillerden ibaret olmadigi, neden-sonug ilis-
kilerinin kurulabildigi gériildii.” (kavramsal anlam)

O42: “Bir sorunun farkli yollardan ¢oziimii gosterilebilir.” (farkh bakis
agis1/¢oziim yollar getirme)

O031: “Tahtada elle ¢izildigi zaman hata oram yiiksek olabilecek 3 boyutlu
cisimlerin kolaylikla ve hatasiz anlatilabilmesine olanak saglar.” (pratiklik,
kolaylik, zamandan tasarruf)

06: “Geogebra (teknolojik uygulama) ile yapilan etkinlikler sayesinde ile-
rideki meslek hayatimi daha ¢ok hayal eder oldum. Derslerden ¢ikinca Geogeb-
ra ile ne tir etkinlikler tasarlayabilecegim iizerinde diisiindiim.” (6@retmen
bilgisine katki)

050: “Neden?” sorusuna dolu dolu karsilik alinabilecegini, matematiksel
ve geometrik ispatlarin Geogebra ile tatmin edici sekilde yapilabilecegini gor-
diim.” (ispat ve matematiksel anlamlandirma)

010: “Geogebra ile matematiksel dil daha kolay égrenilebilir.” (matema-
tiksel terminolojiye katki)

044: “Geogebra ile égrencilerin de aktif olarak rol alabilecegi bir 5g-
renme ortami olugturulabilir.” (aktif 6grenci katilimi, yasayarak 6grenme)

039: “Bilgiyi ‘bilgi’ basamagindan ¢ikarp ‘kavram’ basamagina rahat-
likla ulastirabilecek bir uygulamadir.” (Bloom taksonomisinde ilerleme)

03: “Geogebra’da sekillerin biiyiitiilebilir ve kiigiiltiilebilir olmasi 6gren-
cilerin bir¢ok seyi daha kolay anlamasini saglamaktadwr.” (dinamiklik)
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Tablo 1. Ortaya cikan temalar

Ogretimle ilgili olanlar Ogrenmeyle ilgili olanlar
* giliclinii gelistirme, * kalic1 6grenme,
* somutlagtirma, * biligsel geligim,
* kolaylik/pratiklik, * yasayarak ogrenme/aktif 6grenci kati-
* dikkat ¢cekme, limu,
* gorililmesi zor seylerin gorsellestirilmesi, | ¢ gorsellestirme,
* dersi sevdirme, * denklem sistemlerinin ¢oziimii,
« giinliik hayatla iliskilendirme, « transfer kolaylig1,
« farkli bakis agis1/¢oziim yollar1 getirme, | ¢ geometrik diisinme diizeylerini yiik-
* gorsel zenginlik, seltme,
* zamandan tasarruf/ ekonomiklik, * Ogrenci-icerik etkilesimi,
* gilincel bir 6gretmen olma, * birgok farkli duyu organina/coklu
* daha sofistike bireyler gelistirme, zeka tiirlerine hitap etme,
* yetkin 6gretmenlerin yetistirilmesi » farkli bakis agis1/¢oziim yollar1 getir-
* Ogretmen bilgisine katkisi, me,
* dijital icerigin dnemi * Bloom taksonomisinde ilerleme
Giincellikle ilgili olanlar Matematigin dogasiyla ilgili olanlar
* egitimin gliniimiiz teknolojisine ayak | e ii¢ boyutlu cisimler,
uydurabilmesi, « geriye doniik ¢ikarim yapma,
* yeni 6grenme-6gretme kuram ve yakla- | o dinamiklik,
simlarma uygunlugu o kavram yanilgilarini 6nleme,
o ispat ve matematiksel anlamlandirma,
« matematiksel terminolojiye katki,
« hata gosterimi ve siispansiyonu,
o somutlastirma,
¢ kavramsal anlam,
« farkli temsillerin kullanim

Tablo 1 incelendiginde temalarin “68retim” ve “6grenme” seklinde iki ana
boyutu oldugu goriilmektedir.

“Ogretim” boyutunda &ne ¢ikan kavramlar; giiciinii gelistirme, somutlas-
tirma, kolaylik/pratiklik, dikkat cekme, goriilmesi zor seylerin gorsellestirilme-
si, dersi sevdirme, giinliik hayatla iliskilendirme, farkli bakis agisi/¢6ziim yollari
getirme, gorsel zenginlik, zamandan tasarruf/ekonomiklik, giincel bir 6gretmen
olma, daha sofistike bireyler gelistirme, yetkin Ogretmenlerin yetistirilmesi,
Ogretmen bilgisine katkisi, dijital icerigin énemi seklindedir. Buna goére 6gret-
men adaylarinin bir 6gretmenin 6zelde Geogebra’y1 ve genel olarak da teknolo-
jiyl matematik dersinde kullanmasinin; matematik gibi soyut kavramlardan
olusan dersi somutlastirdigini, ¢izimi zor ve vakit alacak geometrik sekillerin
c¢iziminde kolaylik saglayip ayni zamanda zamandan tasarruf imkani verecegini
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diistinmektedir. Bunlara ilaveten Geogebra’min sahip oldugu gorsel zenginlikle
Ogrenci dikkatini derse ¢ekerek dgrencilere dersi sevdirebilecegini ifade etmis-
lerdir. Tabii bunlar yapilirken dersin baglamimin giinliik hayatla iligkilendirile-
rek verilmesinin onemini vugulamislardir. Benzer sekilde geogebramin cebir,
grafik ¢izim ve hesap tablosu pencerelerinin aynmi ekranda goriilebilir olmasinin
Ogretmenlere farkli temsilleri kullanma, bunlar arasindaki baglantilari kurma ve
ogrencilerde farkli bakis agis1 olusturma imkani verdigini belirtmislerdir. Tim
bunlarin yami sira teknolojiyi kullanabilecek yetkinlikte dgretmenlerin yetisti-
rilmesinin ve nitelikli bir dijital i¢erigin olusturulmasinin 6nemli oldugu {izerin-
de durmuslardir.

“Ogrenme” boyutunda dikkat ¢eken kavramlar ise kalic1 6grenme, bilissel
gelisim, yasayarak ogrenme/aktif 6grenci katilimi, gorsellestirme, denklem sis-
temlerinin ¢0ziimii, transfer kolayligi, geometrik diistinme diizeylerini yiikselt-
me, 6grenci-igerik etkilesimi, birgok farkli duyu organina/coklu zeka tiirlerine
hitap etme, farkli bakis acisi/¢oziim yollar1 getirme, Bloom taksonomisinde
ilerleme kaydetme seklindedir. Buna gore 6gretmen adaylarmin bir 6gretmenin
0zel olarak Geogebra’y1 ve genel olarak da teknolojiyi matematik dersinde kul-
lanmasinin 6grencilerin kalic1 6grenmelerine, aktif olarak derse katilimlarina ve
icerikle olan etkilesimlerinin artmasina katki saglayacagini ifade etmislerdir.
Bunun yani sira Geogebra’nin farkli denklem sistemlerinin ¢oziimiine imkan
saglayacagi, birden fazla duyu organina hitap etmesiyle de dgrencilerin farkli
bakis agis1/ ¢éziim yolu iiretmelerine yardimct olacagini belirtmislerdir. Ayrica
tim bu sdylenilenler ve Geogebra’nmin sahip oldugu avantajlar sayesinde de
Ogrencilerin geometrik diisiinme diizeylerinde ilerlemelerine ve Bloom takso-
nomisinde belirtilen bilginin bilgi basamagindan kavram basamagina ¢ikmasina
olumlu manada katki saglayacagin diistinmektedirler.

Bunlara ilaveten bazi 0gretmen adaylarmin “giincellik” ve “matematigin
dogast” agismdan da olaya yaklagtiklar: tespit edilmistir. Ogretmen adaylari,
Ogretmenlerin Geogebra ve tiirevi yazilimlar sayesinde degisen ve gelisen ¢aga
ayak uydurabildiklerini ifade etmislerdir. Ayrica bu tiir yazilimlarin da giincel
Ogrenme-0gretme kuram ve yaklagimlariyla uyum i¢inde oldugunu belirtmisler-
dir. Benzer bigimde; 6gretmen adaylarmin sdylemlerinden geogebranin mate-
matigin dogasina yonelik ogelerle uyum i¢inde oldugunu diisiindiikleri goriil-
mektedir. Oyle ki Geogebra ile grencilerin olasi kavram yanilgilarinin &niine
gegcilebilecegi veya mevcut yanilgilariin azaltilabilecegi, matematiksel ispat ve
anlamlandirma yapilabilecegi, matematiksel dil ve terminolojinin kullanimini
destekledigi, farkli temsillerin kullanimina imkan saglayabildigi, hata gdsterim-
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lerini azaltmaya katki sagladigi, somutlastirmay1 kolaylastirdig: fikirlerinin 6n
plana ¢ikt1g1 goriilmektedir.

Bununla birlikte verdikleri yanitlar, 6gretmen adaylarmin donem boyunca
yapilmis etkinliklerden yeterli miktarda yararlandiklarimi ve teknolojinin olas1
etkilerinin gayet farkinda olduklarini gdstermektedir ki bunun 6énemli bir sonug
oldugu asikardir. Ote yandan dgretmen adaylarinin yakin gelecegin dgretmenle-
ri oldugu disiiniildiigiinde egitimle ilgili gelecekteki koklii degisimlerde ¢ok
daha etkin bir sekilde s6z sahibi olmalar1 saglanmalidir. Bu baglamda, yapilan
ders i¢i etkinlikler hakkinda geriye doniik degerlendirme yapmalar1 desteklen-
melidir. Cilinkii burada amag, daha ¢ok ve degerli deneyim sahibi olmalarina
firsat tanimaktir.

Tartigma ve Sonug

Egitimde 2023 vizyonuna gdre matematik egitimine teknoloji entegrasyo-
nu diizeyine karar vermek, vizyonu iyi degerlendirmekle miimkiin olabilir. Viz-
yonun felsefi yapisina da uygun olacak sekilde dgretmenlere, 6grencilere, aday
Ogretmenlere ve hatta ailelere bile entegrasyon ne kadar ve ne derece sorulari
konusunda dikkatlice diisiindiirmek gerekir. Bu baglamda Marshall Mc Lu-
han’1n sozleri dikkat ¢ekicidir: “Medya, kiginin uzantisidir.” (Mc Luhan, 1964).
Mc Luhan, teknolojinin bizi, hep birlikte ve her an iiretmeye zorladig1 bir gele-
cekten bahsetmistir. Bu gelecek belki de su anda i¢inde bulundugumuz zaman
dilimi olabilir. Sadece d6gretmenin veya 6grencinin degil, sadece belli zamanlar-
da da degil, siirekli bir iiretimin/tasarimin olmasi gerektigi goriisii hakimdir.
Eliniz, bedeninizin bir uzantistysa onun neler yapabilecegini ve nasil yapabile-
cegini bilebilirsiniz ama bu, onu dogumdan itibaren kullantyor olmanin verdigi
rahatliktan gelir. Oyleyse belli bir medyay1 veya teknolojik araci egitime iyi
entegre etmek demek, kose kullanicilarin hepsinin becerileri ol¢iisiinde liretme-
sine izin vermek demektir. Bir tarafin pasif, diger tarafin aktif oldugu bir sistem
giinlimiiz medya ¢esitliligini ve kullanim kolayligim1 g6z ardi eder ve zamanla
pasif olan taraf sistemden diiser veya kaybolur. Giinlimiizde Covid-19 siirecinde
de yasadigimiz benzer bir durum degil midir? Uzay ve zaman gibi sinirlayict
kavramlar yerini zamansizlik ve belli bir mekédna ait olmama gibi kavramlara
birakir. Mesele oraya ulagmaktir, ona ait olmak degildir.

Tim bu sdylenilenler 15181nda gelecekte yapacagimiz yatirimlara karar
verirken onlarin simdiki zamanin bir sonucu olacagini unutmamak gerekmek-
tedir. Bu siirecte her atilan adimda olayin felsefi boyutu da ¢ok yonlii bir se-
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kilde ele almmmalidir. Ciinkii ancak bu sekilde anlamli ve koklii degisimler
yapilabilecektir.

Oneriler

Tim bu veriler 15181nda bu bolimde matematik 6gretmenlerine Geogebra
ile yapabilecekleri etkinlik érnekleri verilmistir. Ogretmenlerin bu tiir etkinlik-
lerle ilk etapta Ggrencilerin ilgilerini derse ¢ekme, sonrasinda da Ogrenci 6n
yargilarini kirarak onlara matematik dersini sevdirme noktasmda ilerleme kay-
dedebilecekleri diigiiniilmektedir. Bu baglamda ilk drnek, Tesla’nin ¢arpim hari-
tasidir.

Sekil 5. Tesla’nin carpim haritasi
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nobel
novel.

Tesla’nin ¢arpim haritasi (bk. Sekil 5) alisilageldik oriintiiler icermez. Belli
acilardan yildiz oriintiileri fark edilebilir. Belli acilardan da helezonlar goriiliir.
Oysa ¢arpma islemi bildik carpmadir. Asal sayilarla iliskiler de dikkat ¢ekicidir.
Ogrencilere bu oriintii Geogebra’da ¢izdirilebilir. Daha fazla 6riintii bulunup

bulunmayacagi sorgulatilabilir.
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Sekil 6. Altin iicgen, bir cember icine cizilmis bir simetrik besgen ve bir helezon

Ogrencilere baska bir yerde ¢iziminin nasil olduguna dair ipucu bulamaya-
caklar1 geometrik insa yaptirmak oldukca onemlidir. Tek adimda yapilamaya-
cak, belli bir siire¢ gerektirecek c¢izimler de geometrik baglantilarin kesfedilmesi

icin faydali olacaktir (bk. Sekil 6).

™ Hippocrates’in dairenin bir
parcasini karelemesi

» AD yarigapli bir gember
ile BD yarigapl gember
arasinda kalan aycigin alami
ile ABCD karesinin alani
birbirine esittir.

Sekil 7. Bilinen en eski matematik problemlerinden biri

Sekil 7°de bilinen en eski problemlerden birisi goriilmektedir. Hippocrates
bu probleme ¢oziim getirmeye caligmistir ama ¢ok sonra ¢oziimiin miimkiin
olmadig ispatlanmustir. Yine de bu problem hem Oklid geometrisinin ¢oziim-
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lenmesi hem de analitik diislincenin gelisimi i¢in uygun bir etkinlik olarak dii-
stiniilebilir. Tabii ki dnce 6grencilere problemin ismi verilmeden onlar1 diigiin-
diirtmek faydali olacaktir.

Sekil 8. islami oriintiilerdeki kendini tekrar eden béliim analizi

Islami geometrilerin analizinde kullanilan yontemlerden biri, Sekil 8’de
gosterilmistir. Buna gore oncelikle oriintiideki simetri eksenleri ayrigtirilir ve
ortada en kiiciik motifin kalmasi saglanir. O motif i¢cindeki geometrik iliskilere
gore incelenir ve ¢oziiliir. Sonra doniisiim geometrisi, yansima, donme ve Ote-
lemeler yardimiyla alan, motif ile bezenir. Bu sekilde parca-biitiin iligkisi, cok-
genler-agi-dogru iligkileri, tahmin etme ve hayal giiciiniin gelisimi i¢in de fay-
dali olabilecek etkinlikler olusturulabilir.

Wasan geometrisi
sorularini
gorsellestirme ve
ctkanimlarda
bulunma...

Sekil 9. Wasan geometrisi
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Wasan geometrisi, Japonlarin kendi iclerine kapandigi Edo Donemi’nde
ortaya c¢ikardiklar1 6zel sorulara verilen addir. Cok degisik alanlarda soru tipleri
olmakla birlikte en cok geometri ve 6zellikle gember, teget, benzerlik, Pisagor,
kosegen, kesitler vb. konu bagliklartyla ilgili 6rnekler goriiliir. Bu sorularin en
onemli 6zelligi; sistematik olmalaridir, yani soru bir sistem seklinde diigiiniildii-
giinde ¢6ziime ulasmak daha kolay olmaktadir ve az da olsa Van Hiele diizeyle-
rine de katkis1 oldugu fark edilmistir.

» f(x.y) = ( x"l + l'y:|-
\y/ isc

Sekil 10. Geogebra ile 3 boyutlu yiizeyler

3 boyutlu yiizeylerin ¢izimi Geogebra ile hem eglenceli hem de diistindii-
riicii olabilmektedir. Ozellikle “affordances” (programin saglayabilecekleri) soz
konusu oldugunda bazi fonksiyonlarin bilinmesi gerekebilir. Fakat ¢izimlerin
gorsellestirilmesinde perspektif onemlidir.
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OKUL MUDURLERININ KARIZMATIK LIDERLIK OZELLIKLERI
ILE OKUL ONCESI OGRETMENLERININ OKUL KULTURU
ALGILARI ARASINDAKI iLISKININ INCELENMES]

Rengin Zembat'

Bengii Yiizer 2

Oz
Problem Durumu ve Amag: Arastirmada, okul miidiirlerinin karizmatik liderlik 6zellikleri ile
okul 6ncesi Ogretmenlerinin okul kiiltiirii algilar1 arasindaki iliskinin incelenmesinin yaninda
okul miidiirlerinin okul &ncesi 6gretmenlerinin algilarina gére karizmatik liderlik 6zelliklerini

ve okul dncesi 6gretmenlerinin okul kiltiirii algilarint ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi
tizerine ¢alisilmustir.

Yontem: Bu arastirmada nicel arastirma olan tarama yontemi kullanilmistir.

Bulgular: Arastirmaya dahil okullarla varilan genelleme ile anaokulu, ilkokul ve ortaokul
miidiirlerinin karizmatik liderlik 6zelliklerinin orta diizeyde oldugu ve karizmatik liderligin alt
boyutlarindan olan statiikoyu siirdiirmeme alt boyutunun en yiiksek degere, kisisel risk iistlen-
me alt boyutunun da en diisiik degere sahip oldugu sonucuna varilmistir. Okul dncesi 6gret-
menlerinin algilarina gére anaokulu miidiirlerinin karizmatik liderlik 6zelliklerinin daha yiik-
sek oldugu goriilmektedir. Okul dncesi 6gretmenlerinin okul kiiltiir algilar1 kidem, okul tiird,
okul miidiirii ile ¢calisma siiresi degiskenine gore anlamli bir fark olusturmaktadir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler: Okul miidiirlerinin karizmatik liderlik 6zellikleri ile okul énce-
si 0gretmenlerinin okul kiltiirii algilarn arasinda pozitif yonli anlamh bir iliski bulundugu;
okul miidiirlerinin karizmatik liderlik 6zelliklerinin okul dncesi ogretmenlerinin okul kiiltiir
algilarini olumlu yonde etkiledikleri sonucu bulunmustur. Yapilan arastirmada ortaokullarda
gorev yapmakta olan okul dncesi dgretmenlerinin karizmatik liderlik algilar ile okul kiiltiir
algilar en diisiik diizeyde ¢ikmistir. Bu sonugtan hareket ile okul dncesi siniflarmin ortaokulda
acilmamasi gerektigi diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Karizmatik Liderlik, Okul Kiiltiirii, Okul Oncesi Ogretmeni
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Girig

Kiiltiiriin karmagik diizeni farkli kombinasyonlarda karsimiza ¢ikmaktadir:
Aile kiiltiirii, evrensel kiiltiir, toplumsal kiiltiir, okul kiiltiirii vs. 6rnek olarak
gosterilebilir. Okul kiiltiirii, yasayan normlarimzin minimize edilmis haliyle
hayatimzda yer almaktadir. Okul kiiltiirii terimi, genellikle iklim olgusu kavra-
muyla biitiinlestirilerek kullanildigindan egitim arastirmalarinda okul kiiltiiriiniin
net ve tutarll bir tammna rastlanmamaktadir (Terzi, 2005). Insanlarin iiyesi
olduklart kiiltlirii anlamakta, degerlendirmekte ve yasamlarmdaki yerini tespit
etmekte zorlandiklar diisiiniilebilir. Bu bocalamalarin varligi gercegi degistir-
memekte ve insan tiyesi oldugu kiiltiir toplulugunun yazili veya yazili olmayan
kurallarma uymak durumundadir. Okul kiiltiiriine iiye olan yonetici, 6gretmen,
personel ve 6grenciler; yazili olmayan kurallarm bilingli olarak kiiltiirden geldi-
gini sdyleyemese de idarecinin tercihi ile yazili olmayan kurallarin uygulandi-
gim sdyleyebilir. Bir okul, mantikli kurallar koyup onlar1 uygulatan bir lider
olmadan ig goremez. Bu noktada okul kiiltiirii i¢in ortami olusturan tiim iiyele-
rin etkisi oldugu sdylense de biiyiik payin, okul kiiltiiriinde liderlik vasfini iist-
lenen kiside oldugu yapilan bir¢ok arastirmada da karsimiza ¢ikmaktadir. Yapi-
lan ¢aligmalar lider denildiginde genellikle bir insanin aklinda askerlik ve poli-
tika alaninda onder olan kisilerin geldigini gostermektedir. Ancak bu, anlam ile
sinirlt olan bir olgu degildir. Oysa toplumsal statiiye sahip olan insan, gruplara
boliinerek c¢alismakta ve yasamini siirdiirmektedir. Topluluklarn gerekliligi
olan liderlik ile ilgili glinlimiize degin bir¢ok ¢alisma yapilmus, teoriler iiretil-
mis, yaklagim gelistirilmis ve kitaplar yazilmistir. Buradan hareketle karizmatik
liderlik, birgok liderlik yaklasimlarinda ve ¢alismalarinda bahsi gegen, {izerinde
durulmast gereken bir kavram olarak goriilmektedir (Giil, 2003). Karizmatik
liderler azalarmin ihtiyag, norm ve kaynaklarim kendi hedef ve ilgilerinden
lidere bagli olan grubun hedef ve ilgilerine ¢evirmektedirler. Liderlerinin amac-
larina ictenlikle baglanan seyirciler liderlerini takip etmekte, onlara giivenmek-
te, onlarin benimsemis olduklar1 degerlere 6nem vermektedirler. Baska bir anla-
tim ile karizmatik liderler; pusula gorevi goren, ilham ve huzur hissi veren, say-
g1 duyulan, gelecege dair olumlu hayallere sevk eden seyircilerin hayatlarinda
onem arz edecek olan olgular1 gérmelerini saglayan, insanin amag sahibi iken
hissettigi duygular1 onlara aktaran ve 6rnek davranislar ile hayatini siirdiiren
liderlerdir (Oktay & Giil, 2003).

Yapilan arastrmalara bakildiginda 2014-2015 yili icinde yiiksekdgretim
kurumlarinda egitim alan okul dncesi 0gretmen adaylari ile yapilan bir metafor
calismasmda okul oncesi 6gretmen adaylarinin okul yoneticisi olgusuna yonelik
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algilar1 belirlenmistir. Sonuglardan elde edilen bilgiler, okul dncesi 6gretmen
adaylarinin okul yoneticisi olgusuna dair liderlik 6zelligi olan, tecriibe ve yete-
nekleri ile ¢aliganlara pusula olma gorevini {istlenen, kisileri birlestiren, grubun
sorunlarma ¢oziimler iiretebilen ve egitim sistemi i¢cinde 6nemli bir yer arz eden
kisiler olarak gordiikleri tespit edilmistir (Zembat, Rengin; Tunceli, Hilal Tlk-
nur; Aksin, Ezgi, 2015). Yapilmig olan nitel bir ¢aligmada ise egitim kurumla-
rinda okul dncesi 6gretmeni olarak goérev yapan kisilerin aileler, meslektaslar
ve okul idaresi iiglemesine dair algiladiklar1 ¢atisma durumlari incelenmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenler yoneticilerinin okul oncesi egitimine dair isle-
yisi ile ilgili eksik bilgilere sahip olmasinin ¢atigmaya yol ac¢tigini, etkinlikler
arasinda dinlenmelerini ve siirekli sinif ig¢erisinde bulunmalarini, smif mevcu-
dunun fazlaligini, okul dncesi egitim ile ilgili biirokratik kararlar almirken ala-
ninda uzman olan gretmenlerin 6ngoriisiine sunulmamasini, 6gretmen basari-
smin takdir edilmemesini, velilerden aylik olarak toplanan ve sinifin giderlerini
karsilamak icin alinan aidatlarin kullanim yonii ve kararinin okul idaresinin
inisiyatifinde olmas1 ve kurum i¢indeki diger boliimlerin ihtiyaclarmi gidermek
icin kullanilmasii, yoneticilerin 6gretmenlere esit mesafede olmamasim ve
yoneticilerin empati kurma yeteneginden yoksunlugunu catisma nedenleri ola-
rak ileri slirmiislerdir (Zembat, 2012). Aykanat (2010), Ardahan Valiligine bagl
birimlerde yaptig1 arastirmada Ardahan Valiliginde karizmatik liderlik davranist
sergilendigi ve karizmatik lider davramslarinin 6rgiit kiiltiirii olusturulmasinda
etki sahibi oldugu sonucuna ulasmaktadir. Kelley (2005), arastirmasinda okul
miidiirleri 6gretmenler iizerinde baskict bir yonetim sekli benimsemek yerine
serbest birakici bir kimlik benimseyerek onlar1 belirli kurallar gergevesinde
serbest birakan ve sadece gerekli anlarda miidahalede bulunan bir rol ile 6gret-
menlerini etkiledigi, bu etki sonucunda goriislere acik ve degisime onder olan
okul ortami olusturdugu, basarili bir okul iklimi elde edildigi sonucuna varmis-
tir. Chen, (2008), celik sektoriinde calisan is¢ilerin orgiitsel baglilig ile yoneti-
cilerin liderlik stilleri arasindaki iliskiyi incelemis ve yoneticilerin liderlik stille-
rinin is¢ilerin Orgiitsel bagliligint etkiledigi sonucuna ulagmustir. Barnett ve
McCormick’e (2004) gore okul kiiltiirli, 6gretmelerin isleri hakkinda olumlu
duygulara sahip olmasina yardimci1 olabilecek bir olgudur. Olumlu okul kiiltiir-
leri, gelismis O68retmen is birligi ve 6gretmenlerin, mesleklerine yonelik gelis-
mis tutumlari ile iligkili goriilmektedir. Oreg ve Berson (2013) tarafindan yapi-
lan arastirma kisilik ve karizmatik liderlik baglaminda durumsal stresin yoneten
roliine yogunlagsmaktadir. Bu arastirmanin teorik ve pratik sonuglarini, 6zellikle
de karizmatik liderligin stresli durum ve olaylarda biiyiikk 6nem tasidigi sonucu-
na varilmustir.
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Okul, kiiciik birimlerden yani siniflardan olusan bir egitim yuvasidir. Okul
yoneticilerinin liderlik anlayis1 okulun kiiltiiriinii, okul kiiltiirii biinyesinde bu-
lunan her simfin ambiyansini, 6gretmenin okul yoneticilerinin liderlik anlayist
ve okul kiiltiiriinden sagladig1r kazanim veya kayiplarin tekrar en kiigiik birim
olan sinifi etkiledigi diisiiniilmektedir.

Psikoloji, sosyoloji, siyaset ve egitim gibi farkli disiplinler arasinda ilgi
uyandiran bu kavramim, kurum miidiirlerindeki varliginin ve okul dncesi 68-
retmenlerinin okul kiiltiirii algilarina olan etkisinin 6nemli oldugu diisiiniil-
mektedir.

Egitim alaninda okul kiiltiirii ve liderlik {izerine ¢aligmalar yapilmis olsa
da okul yoneticilerinin okul 6ncesi egitimi, isleyisi ile ilgili bilgi eksikliklerinin
olmasi1 gibi (Zembat, 2012) nedenlerin varligmin okul dncesi 0gretmenlerinin
okul kiiltiirii algilarin1 ve miidiirlerinin karizmatik liderlik 6zelliklerini nasil
degerlendirdigi, okul oncesi egitime dair var olan bu bilgi eksikliginin okul
oncesi 0gretmenlerine yansimasinin ne sekilde oldugu ve okul dncesi 6gretmen-
lerinin okul kiiltiirii algilarini etkileme yonii ve kuvvetinin arastirilmasinin ala-
nimiz agisindan onemli oldugu diisiiniilmektedir.

Bahsi gegen calismalar gdstermektedir ki yoneticinin liderlik ozellikleri,
calisanlarin orgiit kiiltiiriinii etkilemektedir. Bu sonuglar dogrultusunda arastir-
manin problemini okul miidiirlerinin karizmatik liderlik 6zellikleri ile okul 6n-
cesi 6gretmenlerinin okul kiiltiirii algilar1 arasindaki iliski olugturmaktadir.

Okul miidiirlerinin karizmatik liderlik 6zellikleri ile okul dncesi 6gretmen-
lerinin okul kiiltiirii algilart arasindaki iliskiyi bulmak amaciyla asagidaki soru-
lar olusturulmustur:

1. Okul miidiirlerinin karizmatik liderlik 6zellikleri ile okul dncesi 6gret-
menlerinin okul kiiltiirii algilar1 arasmda anlamli bir iliski var mdir?

2. Okul miidiirlerinin karizmatik liderlik 6zellikleri ne diizeydedir?

3. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul kiiltiirii algilar1 ne diizeydedir?

4. Okul miidiirlerinin karizmatik liderlik 6zellikleri demografik 6zelliklere
gore anlamli diizeyde farklilagmakta midir?

5. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul kiiltiirii algilar1 demografik 6zellikle-
re gore (cinsiyet, okul tiirli, 6gretmenlerin kidem yili, okul midiiri ile
gecirilen siire, okuldaki toplam 6gretmen sayis1) anlamli diizeyde farkli-
lagmakta midir?
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Arastirma gevresi orta-sosyoekonomik diizeyde oldugu icin arastirma so-
nuclar1 orta-sosyoekonomik diizeyle ve 2018-2019 egitim y1l1 ile sinirhidir.

Yéntem

Aragtirma Deseni

Okul miidiirlerinin karizmatik liderlik 6zellikleri ile okul dncesi 6gretmen-
lerinin okul kiiltiirii algilar1 arasindaki iligkinin; ayrica okul dncesi dgretmenle-
rinin algilarma gore okul miidiirlerinin karizmatik liderlik 6zellikleri ve okul
oncesi Ogretmenlerinin okul kiiltiirii algilariin ¢esitli degiskenlere gore ince-
lenmesi amaciyla yapilan bu arastirmada nicel arastirma olan tarama yontemi
kullanilmigtir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu, var
oldugu haliyle betimlemeyi amaglayan yaklagimdir. Arastirmaya konu birey ya
da nesne, kendi sartlar1 altinda ve oldugu gibi tanimlanmaya c¢alisilmaktadir.
Arastirmaya konu olan nesne ya da olaylar1 degistirme veya etkileme ¢abasi
gosterilmemektedir (Karasar, 2016).

Caligma Grubu

Arastirmanin orneklemini 2018-2019 egitim 6gretim yili igerisinde kolay
ulagilabilirlik/ uygunluk ilkesi esas alinarak Istanbul ili Avrupa Yakasi’ndan
Silivri, Bitylikgekmece, Beylikdiizii ilgelerinde bulunan resmi ve 6zel kurumlara
bagli olarak calisan ve arastirmaya goniillii katilan 310 okul dncesi 6gretmeni
ile gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada ti¢ farkli ara¢ kullanilmistir. Bunlar; arastirmacilar tarafindan
gelistirilen Kisisel Bilgi Formu, Karizmatik Liderlik Olgegi (Aykanat 2010) ve
Okul Kiiltiirii Olgegidir (Terzi 2005).

Kigisel Bilgi Formu

Aragtirmacilar tarafindan gelistirilmis olan Kisisel Bilgi Formunda 6gret-
menlerin demografik 6zellikleri (cinsiyet, mesleki kidemi, okul midiirii ile go-
rev yapma siireleri), okul tiirii (anaokulu, ilkokul, ortaokul), okulda gorev yapan
Ogretmen sayisina dair bilgiler edinilmistir.
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Karizmatik Liderlik C")lgeéi

Arastirmada kullanilacak olan Karizmatik Liderlik Olgegi (KLO) Conger
ve Kanungo (1994) tarafindan gelistirilmistir (Aykanat, 2010). Olgegin Tiirkce-
ye ¢evirisi Aykanat (2010) tarafindan yapilmustir. Olgegin alt1 alt boyutu bu-
lunmaktadir. Bunlar; vizyon belirleme, ¢evresel duyarhilik gosterme, sira dist
davranislar sergileme, kisisel risk iistlenme, iiye ihtiyaclarina duyarhilik goster-
me ve statiilkoyu siirdiirmemedir. Bu boliimler ile ilgili sorular da 5°1i Likert tipi
Olcek ile olciilmektedir. Giivenirlik analizinde, faktor analizi sonucunda 6lgek-
lerde yapilan degisiklikler de dikkate alinarak her bir degiskenin alfa katsayila-
rma bakilmistir. Karizmatik liderlikle ilgili degiskenlerin ve orgiit kiiltiiriiniin
her birinin ayr1 ayr1 SPSS’te Cronbach Alpha giivenirlik analizleri yapilmis ve
giivenilirlikleri 0,58 ve 0,95 arasinda bulunmustur. Dolayisiyla tiim degiskenle-
rin giivenilirlikleri statiikoyu siirdiirmeme hari¢ kabul edilebilir 0,70’lik Cron-
bach Alpha diizeyinin iizerinde degerlere sahiptir (Aykanat, 2010).

Bu olgek egitimsel arastirmalarda kullanilmis olup cesitli disiplinler ara-
sindaki iliskilere ve degiskenler arasi farkliliklara bakilmistir; 6rnegin Karizma-
tik Liderlik Davramslarmin Is Performansma Etkisinde Is Tatmininin Aracilik
Rolii (Yaldizbasg, 2014), Karizmatik Liderlik Davranmislar1 ile Demografik De-
giskenler Arasindaki Iliski: Ankara ilinde Orta Ogretim Ogretmenleri Uzerine
Bir Arastirma (Unal & Yaldizbas, 2016), Karizmatik Liderlik ve Orgiitsel Yeni-
likgilik iliskisi Uzerine Bir Arastirma (Aykanat & Yildiz, 2016).

Okaul Kiiltiiris Olgegi

Arastirmada kullamlacak olan Okul Kiiltiirii Olgegini (OKO) (Terzi,
2005), gelistirmistir. Giivenilirligi icin i¢ tutarlik katsayilar1 (Cronbach Alpha)
hesaplamistir. Gegerlilik ve giivenilirlik ¢aligmalar1 ve aragtirma bulgulart igin
ayni Orneklemi kullanmistir. Faktor analizinin yorumlanabilir olduguna iligkin
hesaplanan KMO degeri 0.83, Bartlett degeri ise 2238.28 olarak bulunmustur.
Gerek KMO gerekse Barlett degerleri OKO niin yiiksek diizeyde bir gecerlilige
sahip oldugunu gostermektedir. Olgekte besli Likert tipi dereceleme tiiriinde
hazirlannis 29 madde bulunmaktadir. OKO’niin giivenilirligi i tutarlilik katsa-
yist ile incelenmistir. OKO’niin birinci alt boyuta ilisgkin Cronbach Alpha katsa-
yis1 .88, ikinci alt boyuta iliskin Cronbach Alpha katsayisi .82, tigilincii alt boyu-
ta iligkin i¢ tutarhilik katsayisi ise .76, dordiincii alt boyutuna iliskin Cronbach
Alpha katsayis1 .74°tiir. Olgegin biitiin olarak Cronbach Alpha katsayis1 .84
olarak hesaplanmstir (Terzi, 2005).
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Bu o6lcek pek cok egitimsel aragtirmada kullanilmig, okul kiiltiirii ile farkl
disiplinler arasindaki iligskiye veya degiskenler arasindaki farkliliklara bakilmig-
tir; drnegin, Ortadgretim Kurumlarmda Orgiit Kiiltiirii ile Yabancilasma Ara-
sindaki Iliskinin Incelenmesi, Okul Yoneticilerinin Yénetimde Giicii Kullanma
Stilleri ile Orgiit Kiiltiirii Arasindaki Iliski (Kosar & Calik, 2011), Ortadgretim
Kurumlarinda Orgiit Kiiltiirii ile Yabancilasma Arasindaki iliskinin incelenmesi
(Korkmaz & Cevik, 2017), Ozel Egitim Okul Miidiirlerinin Liderlik Stillerinin
Okul Kiiltiirii ve iklimine Etkisi (Boyraz, 2018).

Gavenilirlik Analizi

Arastirmada kullamilan 6lgeklerin (Okul Kiiltiirii Olgegi ve Karizmatik Li-
derlik Olgegi) giivenirliklerini test etmek i¢in Cronbach’s Alpha (Giivenirlik
Analizi) yapilmustir. Bu analiz sonucunda 6l¢eklerin alt boyutlart ile ilgili Cron-
bach’s Alpha degerleri “Gorev Kiiltiiri” .797, “Destek Kiiltiirti” .928, “Biirok-
rasi Kiiltiirii” .834, “Basar1 Kiiltiirii” .870, “Vizyon Belirleme” .948, “Cevresel
Duyarhilik” .915, “Sira Dis1 Davranislar Sergileme” .809, “Kisisel Risk Ustlen-
me” .873, “Uye Ihtiyaglarma Duyarlilik Gosterme” .875, “Statiikoyu Siirdiir-
meme” .747 degerlerinde bulunmustur. Cronbach’s Alpha degerinin 0,70 ve
iistli oldugu durumda 6lgegin giivenilir oldugu kabul edilir. Ancak soru sayis1 az
oldugunda bu sir 0,60 degeri ve iistii olarak kabul edilir (Cinko, Yurtkoru &
Durmus, 2018). Degerler incelendiginde giivenilirliklerin yiiksek oldugu goriil-
mektedir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada kullanilan veri toplama araclarindan elde edilen verilerin tii-
mii istatistik paket programi (SPSS 25.0) kullanilarak ¢oziimlenmistir. Okul
miidiirlerinin karizmatik liderlik 6zellikleri ile okul dncesi 6gretmenlerinin okul
kiiltiirii algilar1 arasindaki iligki incelenirken Pearson Carpim Momentler Kore-
lasyon Katsayis1 analiz teknigi kullanilmigtir. Okul miidiirlerinin karizmatik
liderlik 6zellikleri ve okul dncesi 6gretmenlerinin okul kiiltiirii algilar1 belirle-
nirken tamimlayici istatistikler (yiizde, frekans, ortalama ve standart sapma)
kullanilmigtir. Okul miidiirlerinin karizmatik liderlik 6zellikleri ve okul dncesi
Ogretmenlerinin okul kiiltiirii algilar1 ¢esitli degiskenlere gére incelenirken fark
testleri (Bagimsiz Grup-T Test, Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA), Giirbiiz
Testi, Scheffe ve Tukey Testi, Tamhane Testi) kullanilmistir.
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Aragtirmanin ilk amaci olan okul miidiirlerinin karizmatik liderlik 6zellik-
leri ile okul oncesi 6gretmenlerinin okul kiiltiirii algilar1 arasindaki iliskiyi belir-

lemeye yonelik bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Okul Miidiirlerinin Karizmatik Liderlik Ozellikleri ile Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Okul Kiiltiirii Algilari Arasindaki iliski ile ilgili Pearson Carpim

Momentler Kolerasyon Katsayisi Sonuclari

Degiskenler N X r p
Okul Kiiltiirii 310 3,46 .
Karizmatik Liderlik | 310 3.33 605 ,000

< .001

Okul miidiirlerinin karizmatik liderlik 6zellikleri ile okul 6ncesi 6gretmen-
lerinin okul kiiltiirii algilar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski
oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore okul miidiirlerinin karizmatik liderlik
ozellikleri arttikca okul dncesi 6gretmenlerinin de okul kiiltiirii algilariin arttig

sOylenebilir.

Aragtirmanin ikinci ve iiglincli amaci, okul miidiirlerinin karizmatik lider-
lik ozellikleri ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul kiiltiirii algilarinin belirlen-
mesine yonelik aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 2 ile Tablo

3’te verilmistir.

Tablo 2. Okul Miidiirlerinin Karizmatik Liderlik Ozellikleri ile ilgili Aritmetik
Ortalama, Standart Sapma Degerleri

Alt Boyutlar N X Ss
Vizyon Belirleme 310 3,40 1,11
Cevresel Duyarlilik 310 3,52 ,95
Sira Dig1 Davranig Sergileme 310 3,10 ,94
Kisisel Risk Ustlenme 310 2,93 1,02
Uye Ihtiyaglarma Duyarlilik Gésterme 310 3,42 1,07
Statiikoyu Siirdiirmeme 310 3,59 ,93
Toplam 310 3,33 ,830
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Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Kiiltiirii Algilari ile ilgili Aritmetik

Ortalama, Standart Sapma Degerleri

Alt Boyutlar N X Ss

Gorev Kiiltiirt 310 3,81 ,753
Destek Kiiltiirii 310 3,50 ,960
Basan Kiiltiiri 310 3,51 ,921
Biirokrasi Kiiltiirii 310 3,16 ,765
Toplam 310 3,46 ,597

Aragtirmanin dordiincii amaci olan okul miidiirlerinin karizmatik liderlik
ozelliklerinin demografik degiskenlere gore farklilasma durumunun belirlenme-

sine yonelik bulgular Tablo 4 ve Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 4. Okul Miidiirlerinin Karizmatik Liderlik Ozelliklerinin Ogretmenlerin
Cinsiyet Degiskenine gore Bagimsiz-T Test Sonuclan

Cinsiyet N X t dar >

Kadin 278 3,30 .

Erkek 32 3.64 -2,288 308 ,023
*»<0,05

Analiz sonuglarmma bakildiginda okul oncesi 6gretmenlerinin cinsiyet de-

giskeninde anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05).

Tablo 5. Okul Miidiirlerinin Karizmatik Liderlik Ozellik Alt Boyutlarinin
Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskenine gore Bagimsiz-T Test Sonuclari

Alt Boyutlar Cinsiyet N X Ss t df p
Vizyon Belirleme Kadin 278 3,36 1,112 -1,943 | 308 ,053
Erkek 32 3,76 1,071
Cevresel Duyarlilik Kadin 278 3,50 ,958 -1,332 | 308 ,184
Gosterme Erkek 32 3,74 ,929
Sira Dig1 Davranmiglar Kadin 278 3,04 ,927 -3,529 | 308 ,000%
Sergileme Erkek 32 3,65 ,937
.. Lo Kadin 278 2,89 ,988 -1,664 | 308 ,105
Kisisel Risk Ustlenme Erkek 0 3.28 1258
Uye Ihtiyaglaria Duyar- | Kadin 278 3,38 | 1,080 22,146 | 308 | ,033*
lilik Gosterme Erkek 32 3,81 ,938
Statiikoyu Sirdiirmeme Kadin 278 3,61 ,936 1,127 | 308 ,261
Erkek 32 3,42 ,925

<0,05
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Tablo 5 incelendiginde okul miidiirlerinin karizmatik liderlik 6zelliklerinin
alt boyutlarinda anlamli bir farklilik olup olmadig:1 incelenmis, sira dis1 davra-
niglar sergileme ve iiye ihtiyaglarina duyarlilik gosterme alt boyutlarinda anlam-
I1 bir fark oldugu sonucuna ulasilmigtir (p< 0,05). Karizmatik liderlik 6zellikleri
alt boyutlarindan vizyon belirleme, ¢evresel duyarhilik gosterme, kisisel risk
iistlenme ve statiikoyu siirdirmeme alt boyutlarinda ise cinsiyet degiskeninde
anlaml bir fark bulunamamastir (p> 0,05).

Tablo 6. Okul Miidiirlerinin Karizmatik Liderlik Ozelliklerinin Kurum Tiirii
Degiskenine Gore Farkhilasma Durumuna ile ilgili ANOVA Testi Sonuclari

Varyansin Kareler Sd Kareler F p
Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplar aras1 | 10,105 2 5,053
Grup ici 191,598 307 ,0624 8,096 ,000*
Toplam 201,703 309

*<0,05

Inceleme sonucunda okul miidiirlerinin karizmatik liderlik 6zelliklerinin
puan ortalamalarmm kurum tiirii degiskenine gore anlamh diizeyde farklilastig
bulunmustur (F=8,096, p<0,05). Yapilan analizlerde varyanslar homojen dagilim
gosterdigi belirlenerek Scheffe Testi yapilmis, sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Okul Miidiirlerinin Karizmatik Liderlik Ozelliklerinin Kurum Tiirii
Degiskenine gore Farklilasma Durumu ile ilgili Yapilan Scheffe Testi Sonuclari

() Kurum Tiirii (J) Kurum Tiirii Ortalama Fark (I-J) | p
Anaokulu Ilkokula Bagli Ana Simifi ,12291 476

Ortaokula Bagli Ana Sinifi | ,48602 ,000%*
Ilkokula Bagli Ana | Anaokulu -,12291 476
Sinifi Ortaokula Bagli Ana Sinifi | ,36311 ,013%*
Ortaokula Bagl Anaokulu -,48602 ,000%*
Ana Smifi Ilkokula Bagli Ana Sinifi -,36311 013*

*<0,05

Tablo 7 incelendiginde okul miidiirlerinin karizmatik liderlik 6zellikleri
kurum tiiri anaokulu olan 6gretmenler ile kurum tiirii ortaokula bagli ana sinifi
olan 6gretmenlerin ortalama fark sonuglar1 incelendiginde kurum tiirii anaokulu
olan dgretmenler lehine bir sonug ¢iktig1 goriilmektedir. Kurum tiirii ilkokula
bagli ana siifi olan 6gretmenler ile kurum tiirii ortaokula bagli ana sinifi olan
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Ogretmenlerin ortalama fark sonuclar1 incelendiginde kurum tiirii ilkokula bagh
ana smifi olan d6gretmenler lehine bir sonug ¢iktig1 goriilmektedir.

Okul miidiirlerinin karizmatik liderlik ozellikleri, 6gretmenlerin mesleki
kideme gore farklilasma durumlart incelenmis ve sonuglara bakildiginda okul
miidiirlerinin karizmatik liderlik 6zellikleri 6gretmenlerin mesleki kidem degis-
kenine gore anlaml diizeyde farklilagsmadig: tespit edilmistir (p>0,05).

Okul miidiirlerinin karizmatik liderlik ozellikleri, 6gretmenlerin okul mii-
diirii ile ¢aligma siiresi degiskenine gore incelenmis ve okul miidiirii ile ¢caligma
stireleri arasinda anlaml bir fark olmadig tespit edilmistir (p>0,05).

Tablo 8. Okul Miidiirlerinin Karizmatik Liderlik Ozelliklerinin Kurumdaki
Ogretmen Sayisi Degiskenine Gore Farklilasma Durumu ile ilgili Yapilan Giirbiiz
Testi Sonuclar

Statistic dfl df2 P
Welch 3,804 3 97,355 ,013*
Brown-Forsythe | 4,817 3 213,380 ,003

<0,05

Tablo 8’de okul miidiirlerinin karizmatik liderlik 6zelliklerinin kurumdaki
Ogretmen sayis1 degiskenine gore farklilasma durumlart incelenmistir ve okul
miidiirlerinin karizmatik liderlik 6zelliklerinin kurumdaki 6gretmen sayis1 de-
giskenine gore anlamh diizeyde farklilastigi bulunmustur (p<<0,05).

Tablo 9. Okul Miidiirlerinin Karizmatik Liderlik Ozelliklerinin Kurumdaki
Ogretmen Sayisi Degiskenine Gore Farklilasma Durumu ile ilgili Tamhane Testi

Sonuclar
(I) Osretmen Sayis1 | (j) Ogretmen Sayis1 | Ortalama Fark (I1J) | p
21-40 Kisi 29258 087
1-20 Kisi 41-60 Kisi ,13520 ,762
61 Kisi ve Uzeri , 36384 ,026*
1-20 Kisi 229258 087
21-40 Kisi 41-60 Kisi -, 15738 ,801
61 Kisi ve Uzeri ,07125 ,997
1-20 Kisi 213520 762
41-60 Kisi 21-40 Kisi ,15738 ,801
61 Kisi ve Uzeri 122863 460
1-20 Kisi -,36384 ,026%*
61 Kisi ve Uzeri 21-40 Kisi -,07125 ,997
41-60 Kisi -,22863 ,460

<0,05
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Tablo 9 incelendiginde okul miidiirlerinin karizmatik liderlik 6zellikleri or-
talama puan1 6gretmen sayisi 1-20 kisi olan kurumlar ile 6gretmen sayis1 61 kisi
ve lizeri olan kurumlar degiskenleri arasinda karsilastirildiginda okul miidiirle-
rinin karizmatik liderlik 6zellikleri ortalama puam Ggretmen sayisi 1-20 kisi
olan kurumlar lehine anlaml1 bir sonug ¢iktig1 goriilmektedir.

Aragtirmanin besinci amaci olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul kiiltiirii
algilarimin demografik 6zelliklere gore farklilasma durumunun belirlenmesine
yonelik bulgular Tablo 10 ile Tablo 16 arasinda verilmistir.

Okul 6ncesi dgretmenlerinin okul kiiltiirii algilari, cinsiyete gore anlamli
diizeyde farklilagsma olusturmamaktadir (p>0,05). Cikan sonu¢ géz oniinde bu-
lundurularak okul kiiltiirii algilar1 alt boyutlarmin cinsiyete gore farklilagma
durumlari incelenmistir.

Tablo 10. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Kiiltiirii Algilarina Ait Alt
Boyutlarin Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimsiz-T Test Sonuclar

Alt Boyutlar Cinsiyet | N X Ss t df p
Gorev Kiiltiirii Kadin 278 | 3,824 | 740 | 717 308 | ,474
Erkek 32 3,724 | ,876
Destek Kiiltiirii Kadin 278 | 3,482 |,962 | -1,432 | 308 | ,153
Erkek 32 3,738 | ,925
Basan Kiiltiiri Kadin 278 | 3,493 | 918 | -1,249 | 308 | ,213
Erkek 32 3,708 | ,917
Biirokratik Kiiltiir Kadin 278 | 3,206 | ,769 | 2,942 308 | ,004*
Erkek 32 3,791 | ,624

*p< 0,05

Tablo 10 incelendiginde okul dncesi dgretmenlerinin okul kiiltiirii alt bo-
yutlarindan olan biirokratik kiiltiir de cinsiyet degiskeninde anlamli bir fark
olustugu (p<0,05); gorev kiiltiirii, destek kiiltiirii ve basar1 kiiltiirii alt boyutla-
rinda ise anlamli bir farkin olmadigi sonucuna varilmstir (p>0,05).

Tablo 11. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Kiiltiirii Algilarinin Mesleki Kidem
Degiskenine Gore Farklilasma Durumu ile ilgili Yapilan Giirbiiz Test Analizi

Sonuclar
Statistic df1 df2 p
Welch 5,914 2 151,744 ,003*
Brown-Forsythe 4,827 2 197,221 ,009

<0,05
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nobel
novel.

Tablo 11°de okul 6ncesi 0gretmenlerinin okul kiiltiirii algilarinin mesleki
kideme gore farklilasma durumlari incelenmistir. Okul 6ncesi dgretmenlerinin
okul kiiltiirii algilarimin mesleki kidem degiskenine gore anlamli diizeyde farkli-

lastig1 bulunmustur (p<0,05).

Tablo 12. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Kiiltiirii Algilarinin Mesleki Kidem

Degiskenine Gore Farklilasma Durumu ile ilgili Yapilan Tamhane Sonuglar

(I) Mesleki Kidem (j) Mesleki Kidem Ortalama Fark (I-J) | p
05 vl 6-10 Yil 25633 002%
) 11 Y1l ve iizeri ,08489 ,762
0-5 Yil -25633 002*
6-10 W1l 11 Yil ve iizeri 17144 287
. 0-5 Y1l -,08489 ,762
11 Yil ve Uzeri 6-10 Yil 17144 287

<0,05

Tablo 12 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul kiiltiirii algilari-
nin mesleki kidemi 0-5 yil arasinda olan 6gretmenler ile mesleki kidemi 6-10
yil arasinda olan dgretmenlerin ortalama fark sonuclar1 incelendiginde mesleki

kidemi 0-5 y1l olan 6gretmenler lehine bir anlamli sonug ¢iktig1 goriilmektedir.

Tablo 13. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Kiiltiirii Algilarinin Kurum Tiirii
Degiskenine Gore Farklilasma Durumu ile ilgili Yapilan ANOVA Testi Sonuclari

Varyallsm Kareler Sd Kareler Ortalamasi F p
Kaynag Toplami
aGrg‘;Il’lar 3,162 2 1,581
S
Grupici | 107,260 | 307 349 425 1,012
Toplam 110,423 309
#<0,05

Tablo 13’te okul dncesi d6gretmenlerinin okul kiiltiirii algilar1 kurum tiirii
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Inceleme sonucunda
okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul kiiltiirii alg1 puan ortalamalarinin kurum kiiltii-
rii degiskenine gore anlamli diizeyde farklilagtigi bulunmustur (F= 4,525, p<

0,05).
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Tablo 14. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Kiiltiirii Algilarinin Kurum Tiirii
Degiskenine Gére Farklilasma Durumu ile ilgili Yapilan Scheffe Testi Sonuclari

(I) Kurum Tiirii | (j) Kurum Tiirii Ortalama Fark (I-J) | p
Anaokulu Ilkokula Bagli Ana Smifi ,01383 ,983

Ortaokula Bagli Ana Sinifi | ,25592 ,020%*
Ilkokula ~ Bagli | Anaokulu -,01383 983
Ana Smifi Ortaokula Bagli Ana Smifi | 24209 ,031%*
Ortaokuluna Anaokulu -,25592 ,020%*
Bagli Ana Smifi | Ilkokula Bagl Ana Sinifi | -,24209 031*

*0<0,05

Tablo 14 incelendiginde okul dncesi 6gretmenlerinin okul kiiltiiri algilar
kurum tiiri anaokulu olan 6gretmenler ile kurum tiirii ortaokula bagli ana sinif
olan 6gretmenlerin ortalama fark sonuglar1 incelendiginde kurum tiirii anaokulu
olan dgretmenler lehine bir sonug ¢iktig1 goriilmektedir. Kurum tiirii ilkokula
bagli ana siifi olan 6gretmenler ile kurum tiirii ortaokula bagli ana sinifi olan
Ogretmenlerin ortalama fark sonuglar1 incelendiginde kurum tiirii ilkokula bagh
ana simifi olan dgretmenler lehine bir sonug ¢iktig1 goriilmektedir. Kurum tiirii
ortaokula bagli ana sinif1 olan 6gretmenler ile kurum tiirii anaokulu olan 6gret-
menlerin ortalama farklar1 incelendiginde kurum tiirii ortaokula bagh ana sinifi

olan 6gretmenlerin aleyhine bir sonug ¢ikt1g1 goriilmektedir.

Tablo 15. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Kiiltiirii Algilarinin Okul Miidiirii
ile Calisma Siiresi Degiskenine Gore Bagimsiz-T Test Sonuclar

Okul Miidiirii ile -

Calisma Siiresi N X Ss ¢ df P

1-4 Y1l 269 3,41 ,617 "

5-8 Yil 41 3,79 ,287 -6,446 308 000
*0<0,05

Tablo 15°te okul 6ncesi dgretmenlerinin okul kiiltiirii algilart okul midiirii
ile caligma siiresi degiskenine gore incelenmis ve okul miidiirii ile ¢alisma stire-

leri arasinda anlamli bir fark ¢iktig1 belirlenmistir (p< 0,05).
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Tablo 16. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Kiiltiirii Algilarina Ait Alt Boyutla-
rin Okul Miidiirii ile Calisma Siiresi Degiskenine Gore Bagimsiz-T Test Sonuclari

Alt Okul Miidiirii ile | N X Ss t df P

Boyutlar Caligma Siiresi

Gorev 1-4 Y1l 269 3,77 |.776 -2,64 308 ,009%*

Kiltiirii 5-8 Yil 41 4,10 | ,499

Destek 1-4 Y1l 269 3,45 |.,992 -1,828 | 308 ,001%*

Kiltiirii 5-8 Yil 41 3,85 | ,612

Basari 1-4 Y1l 269 3,46 | ,948 -3,61 308 ,001%*

Kaltiirti 5-8 Yil 41 3,86 | ,620

Biirokratik | 1-4 Yil 269 3,46 | .,755 2,91 308 ,004*
5-8 Yil 41 3,86 | .,759

*»< 0,05

Tablo 16 incelendiginde okul oncesi dgretmenlerinin okul kiiltiir algilar
alt boyutlarindan gorev kiiltiirii, destek kiiltiirii, basar1 kiiltiirii, biirokratik kiiltiir
alt boyutlarinda anlamli fark oldugu sonucuna ulasilmistir (p<0,05).

Okul oncesi dgretmenlerinin okul kiiltiirii algilarinin, kurumda gorev ya-
pan Ogretmen sayis1 degiskenine gore farklilasip farklilagsmadigi incelenmistir.
Inceleme sonucunda okul éncesi dgretmenlerinin okul kiiltiirii algi puan ortala-
malarmin kurumda gorev yapan 6gretmen sayisi degiskenine gore anlamli dii-
zeyde farklilagmadigi sonucuna ulasilmistir (p>0,05).

Sonug ve Tartigma

Aragtirma sonuglarina gore okul miidiirlerinin karizmatik liderlik 6zellikle-
ri ile okul Oncesi 0gretmenlerinin okul kiiltiirii algilar1 arasinda orta diizeyde,
pozitif ve anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Baska bir ifade ile okul mii-
diirlerinin karizmatik liderlik 6zellikleri arttikga okul Oncesi Ggretmenlerinin
okul kiiltiirii algilar1 artmaktadir. Aykanat (2010), Ardahan Valiligine bagl
birimlerde yaptig1 arastirma ve Kelley’nin (2005) yaptig1 arastirmada elde edi-
len sonug ile ortiistiigii goriilmektedir. Arastirmada okul miidiirlerinin karizma-
tik liderlik 6zelliklerine orta diizeyde sahip olduklari sonucuna varilmistir. Og-
retmen algilarma gore okul miidiirlerinin karizmatik liderlik 6zelliklerinden en
yiiksek diizeyde olan alt boyut statiikoyu siirdiirmeme, en diisiik diizeyde olan
alt boyut kisisel risk iistlenme oldugu goriilmektedir. Arabaci, Alanoglu ve Do-
gan (2014), ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda yaptigi arastrmaya katilan
Ogretmenlerin okul miidiirlerine dair algiladiklar karizmatik liderlik 6zellikleri-
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nin yliksek diizeyde oldugu; okul miidiirlerinin karizmatik liderlik 6zelliklerin-
den en yiiksek oranda vizyon belirleme boyutunun, en diisiik kisisel risk {ist-
lenme boyutunun oldugu sonucunu elde etmislerdir. Unal ve Yaldizbas (2016),
6zel ortaokul kurumlarinda gorev yapmakta olan d6gretmenler ile yapmis olduk-
lar1 arastirmalarmda okul miidiirlerinin gdsterdikleri karizmatik liderlik 6zellik-
lerine yonelik algilarmin yiiksek denilebilecek diizeyde; ortalamasi en yiiksek
olan boyut vizyon boyutu iken ortalamasi en diisiik olan ise statiikoyu siirdiir-
meme boyutu oldugu sonucuna varmistir. Yapilan arastirmalar okul 6ncesi 6g-
retmenleri disindaki 6gretmenler ile yiiriitiilmiis ya da ilkogretim 6gretmenleri
olarak genellenmistir. Bu nedenle arastirma sonuglarmin daha sonra yapilacak
olan ¢aligmalar icin aydinlatici olacag diisiiniilmektedir.

Arastirmada okul dncesi 6gretmenlerinin okul kiiltiirii algilar orta diizeyde
oldugu goriilmektedir. Okul kiiltiirii algilarindan en yiiksek oranda gorev kiiltii-
rli, en diisiik oranda biirokrasi kiiltiirii boyutu oldugu anlagilmaktadir. Okul kiil-
tiirline iliskin yapilan ¢alismalar incelendiginde Sezgin (2010), okul kiiltiiriinde
orgiitsel baghlik; Recepoglu ve Ozdemir (2013); Ipek (2012), érgiitsel vatandas-
lik; Broadway (2010), Bulris (2009), Hatchett (2010) 6grenci basarisi; Kosar ve
Calik (2011), okul yéneticilerinin giic kullanma stilleri; Sahin ve Firat (2010),
okuldaki deger sistemleri ile iliskili bulundugu goriilmektedir. Okul 6ncesi 6g-
retmenlerinin algilarina gore okul miidiirlerinin karizmatik liderlik 6zelliklerinin
Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gore anlamli diizeyde farklilastig1 goriilmek-
tedir. Farklilagsmanin sira dig1 davranig sergileme, iiye ihtiyaclarina duyarhilik
boyutlarmda oldugu sonucuna varilmustir. Erkek cinsiyetine sahip okul &gret-
menleri algisinda okul miidiirlerinin karizmatik liderlik 6zellikleri daha yiiksek
bir ortalamaya sahiptir. Boyraz (2018), Tanriverdi ve Pasaoglu (2014), Unal ve
Yaldizbas (2016) da c¢esitli liderlik 6zelliklerini cinsiyet degiskenine gore ince-
lemiglerdir. Erkeklerin, yoneticilerinde sira dis1 davraniglar: kadinlara gore daha
cok gordiiklerini belirtmektedirler. Bu durum okul miidiirlerinin erkek G6gret-
menler ile fikir paylastmini daha rahat yaptigi, kurmus olduklar1 gayriresmi
iliskileri ve kendini daha iyi ifade ederek karizmatik liderligin temeli olan etki
roliinii sergileyebildigi yoniinde yorumlanabilir. Anaokulu miidiirlerinin kariz-
matik liderlik Ozelliklerinin ortaokul miidiirlerinden; ilkokul miidiirlerinin ka-
rizmatik liderlik o6zelliklerinin de ortaokul miidiirlerinden yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Boyraz (2018), 6zel egitim okul miidiirleri ile yaptig1 arastirmasinda
liderlik stillerinin okul tiiriine gore farklilasmadig1 sonucuna varmustir. Bu du-
rum, 6zel egitim okullarinda alanindan mezun kisilerin yoneticilik yaptig1 ge-
rekcesiyle farklilagsmadigi, okul oncesi smiflarinin her okul tiiriinde yer aliyor
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olusu ve alanindan mezun yonetici sayisinin ilk ve ortaokullarda nadir denilebi-
lecek kadar azlig ile agiklanabilir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki kidem-
lerine gore okul miidiirlerinin karizmatik liderlik 6zelliklerinin farklilagmadig:
sonucuna ulasilmstir. Cek (2011) ve Ibicioglu (1999) yaptiklar: arastirmalarla
bu durum ortiismektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul miidiirii ile caligma
stiresine gore okul miidiirlerinin karizmatik liderlik 6zelliklerinin farklilagmadi-
g1 tespit edilmistir. Alt boyutlar incelendiginde vizyon belirleme ve sira dist
davranislar sergileme boyutu anlamli diizeyde farklilagmaktadir. Gilirdogan
(2010) ve Boyraz’in (2018) yaptiklar1 sonuglara benzer bir sonug elde edilmis-
tir. 5-8 yil siireyle okul miidiirii ile ¢alisan okul oncesi 6gretmenleri okul mii-
diirlerini vizyon belirleme ve sira dis1 davranislar sergileme boyutlarinda, 1-4
yil siireyle okul miidiirii ile ¢alisan okul oncesi 6gretmenlerinden daha basaril
bulduklari sonucuna ulagilmistir. Bu durum okul miidiirlerinin liderlik 6zellikle-
rinin ¢aligmada gegirilen siire igerisinde degismedigini, literatirde yer eden
liderligin bir nevi karakteristik 6zellik oldugu goriisiinii dogrular niteliktedir.
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kurumda gorev yapan dgretmen sayis1 degiskenine
gore okul miidiirlerinin karizmatik liderlik 6zelliklerine dair algilar1 anlamh
diizeyde farklilastig1 sonucuna ulagimistir. Ogretmen sayist 1-20 kisi olan ku-
rumlar ile 68retmen sayis1 61 kisi ve iizeri olan kurumlar degiskenleri arasmda
karsilastirildiginda okul miidiirlerinin karizmatik liderlik 6zellikleri ortalama
puan1 6gretmen sayist 1-20 kisi olan kurumlar lehine anlamh bir sonug ¢iktig
tespit edilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul kiiltiirii algilarinda cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir. Bu bulguyu destek-
leyen arastirmalar arasinda Irmak (2017), Sahin (2016), Isik (2017) bulunmak-
tadir. Okul Oncesi dgretmenlerinin okul kiiltiirii algilarinda mesleki kidem de-
giskenine gdre anlamli bir fark olustugu tespit edilmistir. Mesleki kidemi 1-5 y1l
icinde olan dgretmenlerin okul kiiltiir algilarinin, mesleki kidemi 6-10 yil iginde
olan dgretmenlerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin okul kiiltiirii algilarinda okul tiirii degiskenine gore anlamli bir
fark olustugu tespit edilmistir. Anaokulunda gorev yapan okul dncesi 6gretmen-
lerinin okul kiiltiir algilarmin ortaokulda gorev yapan okul oncesi §gretmenle-
rinden ilkokulda gérev yapan okul dncesi 6gretmenlerinin okul kiiltiirii algilari-
nin ortaokulda gorev yapan okul dncesi 6gretmenlerinden daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ozan ve Demir (2011) yapmis olduklari galigmalarla
benzer sonuglara ulagmustir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul kiiltiiri algilari-
nin okul miidiirii ile ¢alisma siiresi degiskenine goére anlaml bir fark olustugu
tespit edilmistir. Okul miidiirii ile ¢aligma siiresi arttik¢a okul dncesi 6gretmen-
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lerinin de okul kiiltiirtine dair algilar1 artmaktadir. Okul kiiltiirii alt boyutlarin-
dan gorev kiiltiirii, destek kiiltiirii, basar1 kiiltiiriine ve biirokratik kiiltiire ait
alginin 5-8 y1l okul miidiirii ile ¢aligma siiresi olan okul 6ncesi 6gretmenlerinde
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmigtir. Peterson’a (2000) gore ¢aliganlarin
yoneticilerin risk alma, is birligi ve degisime olan inang ve eylemlerini gozleye-
rek ona gore bir tutum sergilemekte oldugu sonucuna ulagmistir. Okul ydnetici-
leri belirli stratejileri uygulayarak amag birligi, vizyon, misyon, giiven ve is
birlikli okul kiiltiiriinii beslemektedirler (Harris, 2002). Bu baglamda okul 6nce-
si 0gretmenlerinin okul miidiirii ile ¢alistiklar siire arttik¢a onlarin vizyon, mis-
yon ve stratejilerini daha iyi anlayip giiven duyduklar1 ve bu giivenin okul kiil-
tirii algilarma olumlu etki yarattigi sOylenebilir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
okul kiiltiirii algilarinda kurumda gorev yapan dgretmen sayisi degiskenine gore
anlamli bir fark olmadig tespit edilmistir. Bu baglamda kurumun kendi i¢inde
biitiinsel kiiltiir varliginin hissedilmesi kisi sayisi ile degismedigi sOylenebilir.
Kiiltiir hem kiside 6zerk hem de sosyal grup i¢inde genel olarak algilanirken
saylya gore algida farklilik yaratmadigi sdylenebilir.

Bu aragtirmanin sonucunda; okul miidiirlerinin karizmatik liderlik 6zellik-
leri ile okul dncesi dgretmenlerinin okul kiiltiirii algilar1 arasinda pozitif yonlii
anlaml bir iliski bulundugu; okul miidiirlerinin karizmatik liderlik 6zelliklerinin
okul oncesi 6gretmenlerinin okul kiiltiirii algilarini olumlu yonde etkiledikleri
sonucu bulunmustur. Arastirmaya dahil olan okullarla varilan genelleme ile
anaokulu, ilkokul ve ortaokul miidiirlerinin karizmatik liderlik 6zelliklerinin
orta diizeyde oldugu ve karizmatik liderligin alt boyutlarindan olan statiikoyu
stirdiirmeme alt boyutunun en yliksek degere, kisisel risk listlenme alt boyutu-
nun da en diisiik degere sahip oldugu sonucuna varidmstir. Okul 6ncesi dgret-
menleri, okul miidiirlerinin belli standartlar igerisinde oldugunu, yenilik ve riske
girmekten kagindiklarmi diisiinmektedirler. Oysaki karizmatik liderlerin en
belirgin ozellikleri, takipgilerini etkileme ve amaclarim benimsetmedir. Okul
oncesi 6gretmenlerinin okul kiiltiirii algilar1 orta diizeyde seyretmektedir. Okul
kiiltiirii algist alt boyutundan gorev kiiltiirii en yiiksek degere sahiptir. Gorev
kiiltiirii algisinin yiiksek ¢ikmasi bir bakima okul 6ncesi 6gretmenlerinin idare-
cinin kendisine vermis oldugu gorevleri yerine getirerek kurum i¢inde yer edin-
diginin gostergesidir. Okul yapilanmasi i¢inde basarili bir 6gretmen olmanin
kiiltiirel alg1 igerisinde gorevini yerine getirmenin arkasinda kalmasi diisiindii-
riictidiir. Alt boyutlarindan en diisiik degere sahip olan biirokrasi kiiltiiriidiir.
Okul 6ncesi 6gretmenleri, kurum iginde demokratik yonetim ve karara katilim-
dan uzak bir anlayisin oldugunu belirtmektedirler. Okul oncesi dgretmenlerinin
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algilarina gére okul miidiirlerinin karizmatik liderlik 6zellikleri cinsiyet ve okul
tiriine gore anlamli bir fark olusturmaktadir. Erkek okul dncesi 6gretmenleri
idarecilerinin karizmatik liderlik 6zelliklerini daha yiiksek diizeyde bulmakta-
dirlar. Bunun nedeni iizerine idarecilerin cinsiyetinin erkek ¢cogunlugunda olma-
st ve hemcinslerin kendilerini daha rahat ifade ettikleri, daha ¢ok paylasimda
bulunduklar1 yéniinde bir ¢ikarim yapilabilir. Okul dncesi 6gretmenlerinin algi-
larina gore anaokulu miidiirlerinin karizmatik liderlik 6zelliklerinin daha ytiksek
¢ikmasi; alana dair teorik bilgi ve deneyimlerinin diger okul miidiirlerine naza-
ran fazla olmasmdan kaynaklandigi diistiniilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenle-
rinin okul kiiltiir algilar1 kidem, okul tiirii, okul miidiirii ile galigma siiresi degis-
kenine gore anlamli bir fark olusturmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ki-
dem yili arttikga okul kiiltliriine dair algilar1 da artmaktadir. Anaokullarinda
gorev yapmakta olan okul 6ncesi dgretmenlerinin okul kiiltiirii algilar1 ortaokul-
da gorev yapan okul dncesi 6gretmenlerine nazaran daha yiiksektir. Anaokulun-
da ziimre sayis1 fazla ve alanina yonelik uygulamalarin yogun oldugu diisiiniil-
diigiinde 6gretmenlerin gerek destek, basari, biirokratik ve gorev kiiltiir algilari-
nin yiiksek diizeyde olmas1 6ngoriilebilir.

Oneriler

Uygulayicilara yonelik olarak kurumlarda idareci olarak gorev yapan sa-
hislara okul kiiltiiriiniin; okulun tiim alanlarini kapsamasi, okulun ¢aligma orta-
mint dengelemesi yoniinde dnem arz ettigi ve bu olgunun okul miidiirtiniin ka-
rizmatik liderlik 6zellikleri ile ilgili iligkili oldugu g6z 6nilinde bulundurularak
okul idarecilerine karizmatik liderlik 6zelliklerini ortaya ¢ikaracak veya gelisti-
recek, olumlu okul kiiltiirii olusturacak okul tabanli uygulamalar yapilmasi;
okul dncesi O6gretmenlerinin okul idaresinden bekledikleri kisisel risk iistlenme
ve yeni, yaratici yapiya dair nitel bir ¢alisma yapilarak okul igerisindeki mevcut
durumun daha net bir sekilde ortaya konulmasi onerilmektedir. Yapilan arastir-
mada ortaokullarda gorev yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin karizmatik
liderlik algilar1 ile okul kiiltiir algilar1 en diisiik diizeyde ¢ikmustir. Bu sonugtan
hareketle okul 6ncesi siniflarinin ortaokulda agilmamasi, Milli Egitim Bakanligi-
nin uygulamaya koydugu okul dncesini yayginlastirma ¢alismalariin anaokullar1
ve ilkokullarda stirdiirmesi gerektigi diigiiniilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenleri-
nin cinsiyet degiskeni okul kiiltlirii algilarinda bir farklilik olusturmaz iken 6g-
retmenlerin algilarina gore okul miidiirlerinin karizmatik liderlik ozelliklerinde
erkekler lehine fark olusturmaktadir. Bu durumun nedenleri arastirilarak okul
idaresinin cinsiyet faktoriinde objektifligi konusunda caligmalar yapilabilir.
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Arastirmacilara yonelik olarak okul miidiirlerinin karizmatik liderlik 6zel-
likleri ile okul oncesi dgretmenlerinin okul kiiltiirli algilar1 arasindaki iliskiyi
inceleyen bu arastirma, farkli ¢alisma gruplar ile farkli sehirlerde yiiriitiillerek
sonuglar karsilastirilabilir. Arastirmaya yonelik bulgular nicel arastirma yon-
temleri ile elde edilmistir. Nitel arastirma yontemleri kullanilarak veya karma
yontem ile arastirma sonuglar1 zenginlestirilebilir. Aragtirmada okul miidiirleri-
nin cinsiyet degiskeni baz alinarak bir sonug elde edilmemistir. Okul miidiirleri-
nin cinsiyet degiskeninde farklilagsma durumu arastirilarak ¢alisma yiiriitiilebilir.
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul idaresinden beklentileri ve okul kiiltiirii algi-
larina dair bir metafor ¢aligmasi yiiriitiilebilir. Anaokulu miidiirleri ile diger
kurum miidiirlerinin 6zelliklerinin karsilagtirildigi nitel veya karma bir ¢aligma
yapilabilir. Ilk ve ortaokul miidiirlerinin okul dncesi alanina dair algilar1 ve okul
oncesi Ogretmenlerinden beklentileri iizerine bir ¢alisma yapilabilir. Okul mii-
diirlerinin karizmatik liderlik ozellikleri diginda okul Oncesi 0gretmenlerinin
algilarina gore okul miidiirlerinin farkl liderlik stilleri arastirilabilir.
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5. SINIF OGRENCILERININ YIKICI DOGA OLAYLARI
KAVRAMLARINI ANLAMA DUZEYLERI VE KAVRAM
YANILGILARI UZERINE BIR CALISMA

Sinem Aytekin®

- - 4
Yasemin Demirayak

Oz
Problem Durumu ve Amag¢: Bu ¢alismanin amaci, ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin yikict doga olaylari

kavramlar tizerindeki kavram yanilgilarini tespit etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda belirlenen alt problem-
leri ise:

1- “Yikici doga olaylari” kavrami 6grencilere ne ifade etmektedir?
2-  Ogrencilerin “yikic1 doga olaylarinin sonuclarma” verdikleri cevaplar nelerdir?

Yontem: Ortaokul 5. simf 6grencilerinin fen bilimleri dersi “Yikici Doga Olaylar1” tinitesindeki kavramla-
ra yonelik biligsel yapilarini ortaya ¢ikarabilmek i¢in bu amaca uygun tarama modelinde gergeklestirilmis-
tir. Betimsel arastirma yontemlerinden biri olan tarama modeli, genellikle var olan bir durumu ortaya
koyma, aciklama, degerlendirme ve iliskileri ortaya ¢ikarmayi amaglar. (Cepni, 2007). Arastirmanin
calisma grubunu Istanbul iline bagh bir ilkégretim okulunda 6grenim goren 36 kisiden olusan 5. simif
ogrencisi (23 kiz -13 erkek) olusturmaktadir. Arastirmanin uygulama kismi iki hafta siirmiistiir. Aragtirma-
nin 6rneklem se¢iminde amagsal 6rnekleme yontemi kullanilmistir.

Bulgular: Kavram yanilgilar tespit edilirken alternatif bir 6lgme degerlendirme teknigi olan Kelime
iliskilendirme Testi (KIT) araciligryla 5. simif 6grencilerinin yikici doga olaylarina iliskin biligsel yapilari-
m1 ortaya koyulmustur. KiT sonuglarini degerlendirmek amaciyla anahtar kavramlara verilen cevap kelime-
ler ayrintili bir sekilde incelenmistir. Hangi anahtar kavram i¢in hangi kelimelerin ya da kavramlarin kagar
defa tekrarlandigini gosteren bir frekans tablosu olusturulmustur. Anahtar kavramlar i¢in 6grenciler tara-
findan verilen cevap kelimeler; bu cevap kelimelere gore belirlenen 3 kategori; cevap kelimelerin kulla-
nilma sikligim gosteren frekans degerleri ve ornek ile ilgili ciimleler yer almaktadir. Bu kategoriler, yikici
doga olaylari, yikici doga olaylarinin tanimlari, dogal afetlerin sonuglaridir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler: Sonuglar gostermistir ki 6grenciler yikici doga olaylari ile ilgili baz1 kav-
ram yanilgilarina sahiptir. Buna ilaveten 6grenciler kendi yorelerinde olan dogal afetler hakkinda daha
fazla bilgi sahibidir. Elde edilen bulgulara gore kelime iliskilendirme testlerinin bilissel yapiy1 ortaya
¢ikarmada ve kavram yanilgilarim tespit etmede etkili bir teknik oldugu sonucuna ulasilmistir. Calisma
sonucunda kavram yanilgilarinin giderilmesi i¢in somutlastirarak 6gretim yapilmasi gerektigi gibi oneri-
lerde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Yikici Doga Olaylar, Bilissel Yapi, Kelime liskilendirme Testi (KiT), Kavram
Yanilgilar

Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii, Fen Bilgisi
Egitimi ABD, snmaytekin93@gmail.com

Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii, Fen Bilgisi
Egitimi ABD, yaseminyilmazz88@gmail.com
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Girig

Fen egitiminin hedeflerinden biri, yasadig1 ¢evre ile ilgili ¢evre sorunlari-
nin farkinda olan ve bu sorunlarin ¢ozlimiine aktif olarak katilan bireyler yetis-
mesini saglamaktir. Bu ¢evre sorunlarindan birisi de yikict doga olaylaridir.
Sahin ve digerleri (2007), insanlara ve dogaya zarar veren olaylar1 afet olarak
tamimlarken dogal kokenli olan yikimlar1 da dogal afet olarak ifade etmislerdir.
Ozgen ve digerleri (2011); dogal afetleri, insan etkisi olmadan tamamen dogal
olusumlarla meydana gelen, cogunlukla ani veya dnlemi alinmayacak kadar kisa
bir stirede gelisen, ciddi ekonomik ve sosyal zararlarin yani sira siklikla can
kayiplari ile sonuglanan doga olaylar1 olarak tammlamislardir. Yikict doga olay-
lar1; atmosferik, jeolojik ve hidrolojik kaynakli felaket olaylaridir. Afetler ara-
sinda depremler, volkanik patlamalar, heyelanlar, tsunamiler, seller ve kuraklik
sayilabilir. Yikic1 doga olaylar1 ciddi saglik, sosyal ve ekonomik sorunlar1 da
sonug olarak beraberinde getirir. Son yirmi yilda, yikic1 doga olaylarinin mil-
yonlarca insan1 6ldiirdiigii, en az 1 milyar insanin hayatini olumsuz etkiledigi ve
onemli ekonomik zararlara yol agtig1 tespit edilmistir.

Ogrenciler, dogal olaylarmn olusumunu kaynak kitaplardan ya da yakin gev-
resinde meydana gelen, yasayarak edindikleri bilgileri yorumlayarak agiklamaya
caligirlar. Gerek fen bilimlerinde gerekse sosyal bilimlerde 6grencilerin ve gret-
men adaylarinin yikici doga olaylari ile ilgili yamlgilarim tespit etmek amaciyla
cok sayida arastirma yapilmustir. Ancak yikici doga olaylari ile ilgili kavram ya-
nilgilarimin tespitine yonelik arastirmalarin sayist oldukca azdir. Az sayidaki bu
calismalarin 6nemli bir kismi da {ilkemizin fay hatlarinin {izerinde olmasindan ve
gerceklestiginde ¢ok agir sonuglara yol agan “deprem” {izerine odaklanmuistir.

Ogrencilerin dgrendikleri bilgileri zihinlerinde yapilandirabilmeleri igin
celiski olusturacak durumlar1 ortadan kaldirilarak onceki bilgileri ile yeni bilgi-
leri arasinda iligki kurabilmeleri gerekmektedir. Genel olarak bakildiginda 6g-
renci herhangi bir kavramu bilimsel olarak kabul edilenden farkli olarak algila-
mis ise buna kavram yanilgisi adi verilmektedir (Alkis, 2007). Bu nedenle 6g-
rencilerin 6n bilgilerinin tespit edilip bu yanilgilarmin giderilmesi kavram 6gre-
timinde onem tasimaktadir (Giines ve digerleri, 2010). Ogrencilerin kavramlar
arasindaki iligkilerin bir resmini ¢ikarmak ve 6grencilerin biligsel yapisini 6lg-
mek i¢in birka¢ yontem vardir: Kelime iliskilendirme testi, biligsel yapiy1 aras-
tirmak icin en yaygin ve en eski yontemlerden biridir. iliskilendirici deney ola-
rak da bilinen kelime iliskilendirmesi (Davidov, 1983), aklina gelen ilk kelime
araciligiyla her bir kelimeye cevap vermek zorunda olan, yanitlayana uygulanan
bir kelime listesinden olusan bir testtir. Yapisina, uygulama sekline amaglarina
vb. gore cesitli tiplerde olabilir.
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Kelime iliskilendirme testleri (KiT), dgrencinin bilissel yapisin ve bu ya-
pidaki kavramlar aras1 baglari, yani bilgi agim1 ¢oziimlemek, uzun déonemli hafi-
zasmda bulunan kavramlar arasindaki iligkilerin yeterli olup olmadigini tespit
amaciyla kullanilan en eski ve en yaygin tekniklerden biridir (Ozath ve Bahar,
2010). Kelime iliskilendirme testleri literatiirde birgok farkli amag icin kulla-
mlmustir. Ogrencilerin bilissel yapilarini ortaya koymada, kavram yanilgilarmi
tespit etmede ve kavramsal degisimlerini belirlemede farkli 6grenme alanlarina
yonelik olarak kelime iligkilendirme testleri kullanilmistir. Fakat bu ¢aligmala-
rin ¢ogu fen bilimlerinde yapilmistir. Diger branslarda yapilan ¢aligmalar ise
oldukca azdir (Isikhi ve digerleri, 2011). Kelime iligkilendirme testinin hem
6lgme degerlendirme araci olarak hem de bir tami araci olarak kullanilabilmesi-
nin en biiylik avantaji, hazirlanmasinin kolay olmas1 ve 5 dakikalik bir zaman
diliminde uygulanabilmesidir (Bahar ve digerleri, 2010). Bu acidan bakildigin-
da ilkdgretim birinci kademe 6grencilerinin yikic1 doga olaylarma iligskin kav-
ram yanilgilarinin tespit edilmesini ve bu kavram yanilgilarinin en erken siirede
diizeltilmesine olanak saglayabilir.

Kelime iliskilendirme testi planlanirken ¢esitli yontemlerin dikkate alin-
mast gerekir. Katilimecilari serbestce iliskilendirmelerine izin verilebilir (ser-
best iligkilendirme testi) veya yanitlar anlamdas kategorilerle, belirli es anlamli-
larla, belirli bir baglamdaki terimlerle veya alternatifler arasinda se¢im yaparak
(kontrollii iligskilendirme testi) sinirlandirilabilir. Testin amaci, uyarici kelimele-
rin baglami ve fiziksel ¢evre tarafindan iletilen gorsel izlenimler hakkindaki
acik bilgilerin, katilimcilarin ¢aligma alanlarini zihinsel modellerini ve dolayi-
styla iliskisel yanitlarim etkiledigi goriilmiistiir. Hazirlanma normal olarak kont-
rollii testlerde kullanilir. Kelime iligkilendirme testinin hazirlanig1 esnasinda
herhangi bir konu ile ilgili olarak verilen 5 ile 10 arasmda anahtar kavram seci-
lir. Segilen bu kavramlar bir sayfaya gelecek sekilde 10-15 kez alt alta teker
teker yazilir. Ilk sayfada uygulama yonergesi ve ikinci sayfada bir 6rnek igerir.
Ogrenciler 30 sn. icerisinde anahtar kavranin akillarma getirdigi ilgili kavram-
lar1 yazmalari istenir. Ogrencilerin bir sonraki anahtar kavrama gegmesine 63-
retmen karar verir. Her anahtar kavramin birbirini takip eden sayfalarda gorii-
lemeyecek bicimde diizenlenmesi 6nemlidir. Bu durum, zincirleme cevap keli-
me yazma riskini onlemeye yoneliktir. Clinkii 6grenci her kelime yaziminda
anahtar kavrama tekrar donmezse anahtar kavram yerine cevap olarak yazdig:
kavramin aklina getirdigi kelimeleri yazabilir. Bu da testin amacin1 zedelemek-
tedir. Ogrenciler biitiin anahtar kelimeleri cevapladiktan sonra kelime iliskilen-
dirme testi toplanir ve 6gretmen tarafindan degerlendirilir (Giines ve Goziim,
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2013: 252; Kurtak, 2010: 39; Isikli, Tasdere ve Goz, 2011: 55). Kelime iliski-
lendirme tekniginin (KiT) degerlendirmesi iki sekilde yapilabilmektedir; ilk
degerlendirmede puanlama esas almabilir. Ogrencinin anahtar kavrama uygun
verdikleri kelime dogru cevabi igeriyorsa bir puan verilerek test puani hesapla-
nabilir. Ogretmen, verilen cevabin anlamli olup olmadigim kontrol etmek igin
ogrenciden ciimle yazmasini isteyebilir. Ogrencinin yazmis oldugu ciimle iginde
ayr1 bir puan verilerek puanlama yapilabilir. ikinci degerlendirme de hangi
anahtar kavram i¢in verilen cevap kavramlart ka¢ kez tekrarlanmigsa frekans
tablosu olusturulabilir. Olusturulan frekans tablosu ile biligsel yapiy1 ve kav-
ramsal baglantilar1 gérmek i¢cin kavram ag1 olusturulabilir (Isikli, Tasdere ve
GOz, 2011: 56; Giines ve Goziim, 2013: 254).

Arastirmamizin amaci, Kelime Iliskilendirme Testinin (KIiT) aracihgiyla 5.
smif dgrencilerinin yikici doga olaylar1 hakkindaki kavramlar1 anlama diizeyle-
rini ve kavram yanilgilarini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda belirlenen alt
problemleri ise:

1- “Yikic1 doga olaylar1” kavramu 6grencilere ne ifade etmektedir?

2- “Yikicr doga olaylarmin sonuglarina” iligkin 6grencilerin 6rnek olarak
verdikleri cevaplar nelerdir?

3- “Yikic1 doga olaylarinin tanimlarma” iliskin 6grencilerin drnek olarak
verdikleri cevaplar nelerdir?

Yéntem

Aragtirma Deseni/Modeli

Ortaokul 5. siif 6grencilerinin fen bilimleri dersi “yikici doga olaylar1”
iinitesindeki kavramlara yonelik biligsel yapilarimi ortaya ¢ikarmayi ve kavram
yanilgilarini tespit edebilmeyi amaglayan bu arastirma betimsel arastirma yon-
temlerinden biri olan tarama modelinde gerceklestirilmistir. Betimlemeli calis-
malar genellikle verilen bir durumu aydinlatmak, standartlar dogrultusunda
degerlendirmeler yapmak ve olaylar arasinda olasi iliskileri ortaya ¢ikartmak
icin yiiriitiiliirler.

Bu tiir arastirmalarda asil amag, istenilen durumu etraflica tammlamak ve
aciklamaktir. Betimsel arastirma yontemlerinden biri olan tarama modeli, genel-
likle var olan bir durumu ortaya koyma, aciklama, degerlendirme ve iliskileri
ortaya ¢ikarmay1 amaglar. (Cepni, 2007).
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Caligma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu Istanbul’da bir ortaokulda 6grenim géren
36 kisilik 5. simf 6grencisi (23 kiz-13 erkek) olusturmaktadir. Arastirmanin
uygulama kismu iki hafta siirmiistiir. Arastirmanin 6rneklem se¢iminde amagsal
ornekleme yontemi kullanilmistir.

Veri Toplama Araglar

Goniilliiliik esasina dayali olarak belirlenen katilimcilara kelime iliskilen-
dirme testi kullanilmistir. Kelime iligkilendirme testinde anahtar kavram olarak
yikic1 doga olaylar1 segilmis, 10 maddelik bosluk birakilmistir. Ogrencilere
KiT’e yénelik agiklamalar yapilmis ve her bir kavram icin bir dakika siire ve-
rilmistir. Kelime iliskilendirme testi kullanilarak dgrencilerin yikict doga olay-
lar1 konusunda sahip oldugu bilgilere, kavram yanilgilarina, konu ile iliskili
olaylara ulasilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada kelime iliskilendirme testi ile elde edilen verilen igerik anali-
zine tabi tutulmustur. Analiz sirasinda gesitli yorum ve ¢ikarimlar yapilarak
derinlemesine sonuglar ortaya cikartilmaya caligilmigtir. Veriler iki arastirmact
tarafindan birbirinden bagimsiz olarak analiz edilmis olup daha sonrasmda ortak
goriis birligi amaciyla analizler birlestirilmistir. Uygulamada her bir kavram bir
sayfaya gelecek sekilde hazirlanmistir.

Asagida ornek bir sayfa diizeni verilmistir.

Yikici doga olaylar
Yikici doga olaylar

Yikici doga olaylar

Yikici doga olaylar
Yikici doga olaylar

Mgili ciimle:

Ogrencilerin verdikleri cevaplardan alintilar yapilarak analiz yapilmistir.
Ayrica igerik analizinden elde edilen ifadelerin sikliklari, frekans ve 487 yiizde
olarak tablolastirilmistir. Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri agikla-
yabilecek kavramlara ve iligkilere ulagsmaktir (Yildirim ve Simsek, 2013: 259).

Icerik analizi, nitel veri analiz tiirleri arasinda en sik kullamlan yontemler-
den biridir. Igerik analizi agirlikli olarak yazili ve gorsel verilerin analiz edilme-
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sinde kullanilan bir yontemdir. Bu yontemde tlimdengelimci bir yol takip edil-
mektedir. Igerik analizinde arastirmaci oncelikli olarak arastirma konusu ile
ilgili kategoriler gelistirmektedir. Arastirmaci daha sonra, incelemis oldugu veri
setinde, bu kategoriler igerisine giren kelime, climle ya da resimleri saymakta-
dir. Kategori gelistirme asamasinda arastirmact dikkatli olmali ve ayn1 metin
iizerinden benzer bir arastirma yiiriitmeyi planlayan baska aragtirmacilarin da
ayni sonuglara ulasabilecekleri tiirden uygun kategoriler gelistirmelidir (Silver-
man, 2001).

Bulgular

KIT sonuglarim1 degerlendirmek amactyla anahtar kavramlara verilen ce-
vap kelimeler ayrintili bir sekilde incelenmistir. Hangi anahtar kavram i¢in han-
gi kelimelerin ya da kavramlarin kacar defa tekrarlandigim gosteren bir frekans
tablosu olusturulmustur. Bu boliimde anahtar kavramlar i¢in 6grenciler tarafin-
dan verilen cevap kelimeler; bu cevap kelimelere gore belirlenen ii¢ kategori;
cevap kelimelerin kullanilma sikligin1 gosteren frekans degerleri ve ornek ile
ilgili climleler yer almaktadir. Bu kategoriler; yikict doga olaylari, yikic1 doga
olaylarmin tanimlari, yikici doga olaylarinin sonuglaridir.

Tablo 1. Yikici Doga Olaylari Kategorisine Verilen Cevap Kelimeler:

Kategori Kategoride Yer Alan Kavramlar | Frekanslan %
Deprem 31 18
Sel 27 16
Cig 19 11
Tsunami 6 3
Heyelan 9 5
Volkanik Patlama 4 2
Erozyon 18 11
Yangin 18 11
Heyelan, Toprak Kaymasi 3 2
Dolu 2 1
< Yagmur 1 1
gilzlcl;goga Toprak Kaymasi 10 6
Y Firtina 3 2
Tipi 1 1
Kar Yagis1 1 1
Kiiresel Isinma 4 2
Tsunami, Sel Baskim 1 1
Hortum 7 4
Simsek 1 1
Canllar 1 1
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Tablo 1’de goriildigii gibi yikict doga olaylar1 kategorisine verilen cevap
kelimeler 20 adettir. Bu kelimelerin toplam frekansi ise 167°dir. Elde edilen
verilerin analizine gore birinci kategoride 6grencilerin “Yikic1 Doga Olaylar1”
anahtar kavramina verdikleri iliskili cevaplar en yogun olarak “Deprem” altinda
toplanmig ve baskin kategori olarak ortaya ¢ikmugtir. (f=31) Daha sonra “Yikic1
Doga Olaylar1” anahtar kavramini en ¢ok “Sel” (f=27), “C1g” (f=19), “Erozyon”
(f=18), “Yangin” (f=18) kelimeleri ile iligkilendirilmistir.

Yukaridaki frekans tablosunda verilen yikici doga olaylart ile iliskilendiri-
len kelimelerle ilgili asagida olusturulan (Sekil-1) kavram ag1 ve bu aga iliskin
yorumlar yer almaktadir. Katilimcilarin anahtar kelimeye vermis olduklar1 ce-
vap kelimeler katilimcilarin 6grenim gormekte olduklar1 boliimlere gore simif-
landirilip kesme noktasi teknigi kullanilarak grafikler ¢izilmistir. Katilimcilarin
verdikleri cevap kelime sayilar1 incelendiginde ilk kesme noktasinin >30 olmas1
gerektigine karar verilmis, her defasinda kesme noktasi 7 puan esnetilerek gra-
fik ¢izme islemi kesme noktasi >2 olana kadar siirdiiriilmiistiir.

KESME NOKTASI 30°)DAN BUYUK OLAN KAVRAMLAR

YIKICI DOGA OLAYLARI ‘ DEPREM

KESME NOKTASI 30 ile 23 ARASI OLAN KAVRAMLAR

YIKICI DOGA OLAYLARI —) DEPREM

—_—

99



Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Egitim Arastirmalari Kongresi (FSMVU-EAK2020 ”/flb,e\/;

KESME NOKTASI 23 ile 16 ARASINDA OLAN KAVRAMLAR

YIKICI DOGA OLAYLARI mmss) DHEPREM

1 1 1

YANGIN CIG EROZYON

KESME NOKTASI 16 ile 9 ARASINDA OLAN KAVRAMLAR

TOPRAK KAYMASI

l

YIKICI DOGA OLAYLARI

I

CIG SEL  YANGIN EROZYON
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KESME NOKTASI 9 ile 2 ARASINDA OLAN KAVRAMLAR

VOLKANIK TSUNAMI FIRTINA HEYELAN,
PATLAMA TOPRAK KAYMASI
KURESEL 5
ISINMA YIKICI DOGA OLAYLARI == | TOPRAK
KAYMASI
DEPREM SEL CIG YANGIN EROZYON

KESME NOKTASI 2 ile 2’DEN KUCUK KAVRAMLAR

VOLKANIK FIRTINA TOPRAK KURESEL DEPREM HEYELAN,
PATLAMA KAYMASI ISINMA TOPRAK
] I ] KAYMASI
YAGMUR  ¢m o
YIKICI DOGA OLAYLARI :
Tipi |- SIMSEK
l l l l l CANLILAR
KAR
YAGISI
CIG YANGIN DOLU TSUNAMI SEL EROZYON

Sekil 1. Ogrencilerin Yilaci Doga Olaylariyla iliskilendirdigi Kelimelerin Kesme

Noktasina Gore Olusturulmus Kavram Aglari

Sekil 1’de de goriilecegi gibi 6grencilerin yikict doga olaylari ile eslestir-
digi kelimelere bakildiginda 6grenciler yikici doga olaylarimi en fazla depremle
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iliskilendirilmistir. Kesme noktasi bir kez esnetildiginde ise d6grencilerin yikict
doga olaylar ile ilgili eslestirdigi ikinci kelimenin sel oldugu goriilmektedir.
Kesme noktasi 2 ve 2’den kiigiik kavramlar araligma geldiginde ise dgrencilerin
yikici doga olaylar ile ilgili eslestirdigi kelimelerde yagmur, firtina, kar yagisi,
tipi, tsunami, dolu, simsek ve canlilar ile iliskilendirmislerdir.

Tablo 2. Yikici Doga Olaylarinin Sonuclar Kategorisine Verilen Cevap Kelimeler:

Kategori Kategoride Yer Alan Kavramlar Frekanslan | %
Kirlilik 2 2
Yikik Binalar 14 15
Yaralanma 5 5
Oliim 23 24
Tehlikeli Olaylar
Dogada Kendiliginden Olusan Afetler 1 1

Yikict Doga Olaylarinin | Canli Neslinin Tiikenmesi 5 5

Sonuglari
Kizilay 1 1
Mal Kaybi 2 2
Hayvan Kaybi 2 2
Hiizlin 1 1
Yardim Cagirmak 5 5
Yardim Cantasi 2 2
Karsilasilan Yeni Zorluklar 5 5
Mahcup Diismek 2 2
Sorumluluk 1 1
Dogamin Zarar Gormesi 3 3
Panik Yapmak 5 5
Aclik, Yoksulluk 4 4
Asit Yagmurlari 1 1

Tablo 2’de goriildiigli gibi yikici doga olaylarinin sonuglar1 kategorisine
verilen cevap kelimeler 21 adettir. Bu kelimelerin toplam frekansi ise 97dir.
Elde edilen verilerin analizine gore iigiincii kategoride dgrencilerin “Yikic1 Do-
ga Olaylariin Sonuglar1” anahtar kavramina verdikleri iligkili cevaplar en yo-
gun olarak “Tehlikeli Olaylar” altinda toplanmis ve baskin kategori olarak orta-
ya ¢cikmustir (f=23). Daha sonra “Dogal Afetlerin Sonuglarr” anahtar kavramin
en ¢ok “Yikik binalar” (f=14), “Oliim” (f=13), “Yaralanma” (f=5), “Canh nesli-
nin tiikenmesi” (f=5), “Yardim ¢agirmak” (f=5), “Karsilasilan yeni zorluklar
(f=5), “Panik yapmak” (f=5),kelimeleri ile iligkilendirilmistir.
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Yukaridaki frekans tablosunda verilen yikici doga olaylarimin sonuglari ile
iligkilendirilen kelimelerle ilgili asagida olusturulan (sekil -2) kavram ag1 ve bu
aga iliskin yorumlar yer almaktadir. Katilimeilarin anahtar kelimeye vermis
olduklar1 cevap kelimeler katilimcilarin 6grenim gérmekte olduklar1 boliimlere
gore smiflandirilip kesme noktasi teknigi kullanilarak grafikler ¢izilmistir. Kati-
limcilarin verdikleri cevap kelime sayilar1 incelendiginde ilk kesme noktasinin
>23 olmas1 gerektigine karar verilmis, her defasinda kesme noktas1 10 puan
esnetilerek grafik ¢izme islemi kesme noktasi >3 olana kadar stirdiirtilmiistiir.

KESME NOKTASI 23 VE 23°TEN BUYUK OLAN KAVRAMLAR

YIKICI DOGA
OLAYLARININ SONUCLARI ~ TEHLIKELI OLAYLAR

KESME NOKTASI 23 ile 13 ARASI OLAN KAVRAMLAR

YIKICI DOGA OLAYLARININ — TEHLIKELI OLAYLAR
SONUCLARI ) \]KIK BINALAR
= 6L0M

CANLI NESLININ YARDIM KARSILASILAN
TUKENMESI CAGIRMAK YENI ZORLUKLAR
Vi Vi
TEHLIKELI
PANIK 5 _ OLAYLAR
YAPMAK <— YIKICI DOGA OLAYLARININ
SONUCLARI
_S YIKIK
/ \l, \l/ \ BINALAR

DOGAYA ACLIK, YARALANMAK OLUM
ZARAR VERIR YOKSULLUK
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CANLI
NESLI-NIN
TUKEN-
MESI

PANIK
YAP-
MAK

KESME NOKTASI 3 VE 3’TEN KUCUK OLAN KAVRAMLAR

DOGAYA
ZARAR
VERIR

YIKICI DOGA OLAYLARININ SONUCLARI

C—
ACLIK,
YOKSULLUK

YARDIM
KARSILASILAN CAGIR-
YENI ZORLUKLAR MAK
SORUMLU- I
LUK —
KIRLILIK

YARDIM
CANTASI

l

YARALAN-
MAK

AFET

l

|

OLUM

YIKIK
BINALAR

l

TEHLIKELI
OLAYLAR

ASIT
YAGMURLARI
MAL
KAYBI
—)

HAYVAN

= KAYBI
=) | HUZUN

KIZILAY

MAHGUP
DUSMEK

Sekil 2. Ogrencilerin Yikici Doga Olaylarinin Sonuglari ile iliskilendirdigi
Kelimelerin Kesme Noktasina Gore Olusturulmus Kavram Aglar

Sekil 2°de de goriilecegi gibi dgrencilerin yikici1 doga olaylarinin sonuglar
ile eslestirdigi kelimelere bakildiginda 6grenciler en fazla yikici1 doga olaylari-
nin sonuglarini kesme noktasi 23 tepe noktasi ile tehlikeli olaylar ile iliskilendi-
rilmistir. Kesme noktas1 bir kez esnetildiginde ise (23 ile 13 aras1) 6grencilerin
yikici doga olaylarmin sonuglarini yikik binalar ve 6liim ile eslestirdigi goriil-
mektedir. Kesme noktasi ikinci kez esnetildiginde (3 ve 3’ten kiiciik) ise 6gren-
cilerin yikici doga olaylarinin sonuglar ile eslestirdigi kelimelerde hayvan kay-
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b1, hiiziin, asit yagmurlari, kirlilik, sorumluluk, yardim ¢antasi, mahcup diismek,
afet, Kizilay, mal kayb1 oldugu goriilmiistiir.

Tablo 3. Yikict Doga Olaylarinin Tanimlari Kategorisine Verilen Cevap Kelimeler:

Kategori Kategoride Yer Alan Kavramlar | Frekanslar1 | %
Tsunami dalgalarin ¢ogalmasiyla 1 2
olusur.
Yanardag patlamasi sicaklik artinca 1 2
gerceklesir.
Daglarda agaclarin kesilmesi 1 2
sonucu ¢1§ olusur.
Girdaplar yiizlinden baliklarin 6liir. 1 2
Cevreye zarar veren dogada kendi-
liginden olusan seylerdir. 7 17
Agaclar dikilmezse heyelan olabilir. 1 2
Yikict Doga Olaylarinin | Sel yagmurun ¢ok yagmasiyla mey- 1 2
Tanimlart dana gelir.

Yanlig yerlesme

Kuraklik

Canlilar

Bitkiler

Hayvan Cesitleri

Cevre Kirliligi

Su Kirliligi

Hava Kirliligi

Insanlar

Cocuklar

Bebekler

Dinozorlarin dogal afetler yiiziin-
den yok olmasi

Barajlarin tagsmasi

Kizilay, Yesilay gibi kurumlar
itfaiye, Ambulans

Deprem Cantasi

Gokdelenler

Az aga¢ olmasi

o Y Y B S Y e e
o
S NN AN NN AN NN

o

e
NNNNON

Tablo 3’te goriildiigii gibi yikic1 doga olaylarinin tanimlar1 kategorisine ve-
rilen cevap kelimeler 25 adettir. Bu kelimelerin toplam frekansi ise 44’tiir. Elde
edilen verilerin analizine gore ikinci kategoride dgrencilerin “Yikict Doga Olay-
larinin Tammlar1” anahtar kavramina verdikleri iligkili cevaplar en yogun olarak
“Cevreye zarar veren ve dogada kendiliginden olusan seylerdir.” altinda top-
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lanmis ve baskin kategori olarak ortaya ¢ikmistir.(f=7) Daha sonra “Yikict Do-
ga Olaylarinin Tanimlar1” anahtar kavramini en ¢ok “Cevre Kirliligi” (f=5),
“Dinozorlarin dogal afetler yiiziinden yok olmas1” (f=4), “Kizilay, Yesilay gibi
kurumlar” (f=4), “Insanlar” (£=3) kelimeleri ile iliskilendirilmistir.

Yukaridaki frekans tablosundaki yikici doga olaylarinin tanimlari ile iliski-
lendirilen kelimelerle ¢cok sayida olmakla beraber katilimcilarin anahtar kelime-
ye vermis olduklar1 cevaplar boliimlere gore ayrilip smiflandirilmamistir. Bu
anlamda bu tablo ile ilgili kesme noktas1 teknigi kullanilarak kavram ag1 hazir-
lanmamustir.

Tartigma ve Sonug

Bu calisma elde edilen bulgularla birlikte ulasilan sonuglar1 su sekilde sira-
layabiliriz:

1) Calisma Marmara Bélgesi, Istanbul ilinde yapilmistir. Yapilan kelime
iliskilendirme testinin sonuglarina goére burada yasayan ¢ocuklarin ya-
sadiklar1 bolge deprem bolgesi oldugu i¢in verilen cevaplar igerisinde
depremin en yiiksek oranda verilen cevap oldugu goézlemlenmistir. Dep-
rem kavraminin iyi 6grenilmesi iilkemizdeki deprem riski sebebi ile
medya ve ders programlarmda konuya verilen 6nemle aciklanabilir.

2) Ogrencilerin en az zihinsel yapiya sahip olduklari kavram tsunami ve
volkanik patlama oldugu gériilmiistiir. Ulkemizde goriilme siklig1 en az
olan tsunaminin ve iilkemizde aktif yanardag bulunmamasmdan dolay1
iilkemizde hi¢ goriilmeyen volkanik patlamanin en az akla gelen kav-
ram olmas1 dogaldir.

3) Heyelan kavranmu “toprak kaymas1” ile iliskilendirilmistir. Heyelan ve
toprak kaymasi1 ayn kategoride degerlendirilip yorumlanmistir. Bu da
Ogrencilerin bu kavramlara yonelik bir kavram yanilgisina sahip oldu-
gunu gostermektedir.

4) Ogrencilerin verdikleri cevaplara gore dgrenciler bilissel alanin bilgi
basamaginda degerlendirilebilecek sorularda daha basariliyken kavra-
ma, analiz, sentez ve degerlendirme gibi daha iist diizey basamaklarda
ise yeterince basarili olmadiklar1 goriilmiistiir. Ornegin “Yikic1 doga
olaylar1 kendiliginden mi meydana gelir?”” sorusuna “Hayir, kendiligin-
den meydana gelmez.” cevabini veren dgrencilerin bunun sebebini acik-
layamadiklar1 goriilmiistiir.
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5) Ogrencilerin yikict doga olaylar1 tanimlarina verdikleri cevaplara bakil-
diginda kavram yanilgilarina sahip oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler yi-
kic1 doga olaylarimi tanimlarken cevre kirliligi ve insanlar ile iliskilen-
dirmis, yikic1 doga olaylarmi insanlarm baglattig1 ve bitirdigi sonucuna
ulagsmiglardir. Bu sonuca ulagmalarinda yikici doga olaylarinin sonugla-
rim Oliimle iliskilendirmeleri etkili olmustur. Bu da 6grencilerin yikici
doga olaylar1 denilince oncelikle zihinlerinde 6liim kelimesiyle iligki-
lendirdiklerini gostermektedir.

6) Ogrencilerin baz1 kavramlar1 birbirine karistirdiklar1 goriilmiistiir. Or-
negin, yangin ve volkanik patlamayi birbiriyle iligskilendirmis ve yangi-
n1 yikic1 doga olayi olarak nitelendirmislerdir.

7) Yine 6grenci cevaplarinda kar, yagmur, dolu, tipi ile ¢1g, tsunami ve sel
anahtar kavramlar1 arasinda iliskiler oldugu goriilmektedir. Ogrenciler
bu anahtar kavramlar1 birbirleriyle iligkilendirip tek kategoride birles-
tirmek yerine hepsini ayr1 ayr1 yikic1 doga olay1 olarak degerlendirmis-
tir. Bu da bize 6grencilerin yikic1 doga olaylarini kategorilendirmede ve
bu kavramlarin bilgi basamaginda da kavram yanilgilarmin oldugunu
gOstermistir.

8) Ogrencilerin yikic1 doga olaylari ile ilgili zihinlerinde yer alan kavram-
lardan bazilar1 Kizilay ve Yesilay gibi kurumlardir.

9) Ogrencilerin yikict doga olaylarmin sonuglarma iliskin verdigi cevaplar
incelendiginde en fazla “Tehlikeli Olaylar” kavrami ortaya c¢ikmustir.
Bu durumdan hareketle 6grencilerin yikici doga olaylarmin sonuglari
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadig1 ve bilgilerini ifade edemedigi
ancak var olan biligsel yapilarinda tehlikeli olaylarla eslestirerek genel-
leme yaptig1 goriilmiistiir.

10) Ogrencilerin sadece %17’si yikic1 doga olaylarmin tanimini ¢evreye

zarar veren ve dogada kendiliginden olan seyler olarak tanimlamistir.
Geri kalaninda eksik bilgilerin bulundugu gériilmektedir.

Oneriler

1. Ogrencilerin yikic1 doga olaylar1 hakkindaki kavramlar1 dogru adlan-
dirmalar1 i¢in konu Oncesinde kelime iliskilendirme testlerinin kulla-
nilmasi oldukca fayda saglayabilir.
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2. Ogrencilerin yasadiklar1 yerdeki yikici doga olaylari ile ilgili daha fazla
bilgi verilerek bu konuda arastirma yapmalar1 saglanabilir.

3. Ogrencilerin yikict doga olaylarindan deprem, volkanik patlama, tsu-
nami gibi olaylara daha fazla dikkat ettigi, iilkemizde gerceklesmedigi
icin daha ¢ok merak ettikleri ortaya ¢iktig1 icin bu olaylarin nasil ger-
ceklestigi ile ilgili ayrintili resimler ve bilgiler verilebilir.

4. Kelime iliskilendirme testleri konu 6ncesinde ve konu sonrasinda kulla-
nilarak ogrencilerin konuyla iliskilendirdigi kavramlar1 bilissel olarak
degerlendirmesi saglanabilir.
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OGRETMEN ADAYLARININ TUBITAK ARASTIRMA PROJE
DENEYIMLERi UZERINE NITEL BIR ARASTIRMA

Hilya Kadioglu'

Oz
Problem Durumu ve Amac: Bu calismanin amaci, iiniversite lisans seviyesinde TUBITAK
projesi yonetmis 6gretmen adaylarinin proje yonetim deneyimlerinin betimlenmesidir.

Yontem: Calismamiz fenomenolojik arastirma deseninde tasarlanmistir. Arastirma 6rneklemi,
TUBITAK 2209/A proje destegiyle projelerini bagarryla tamamlamus 13 6gretmen adayindan
olusmaktadir. Veri toplama yontemi olarak yar1 yapilandirilmis goriismeler kullanilmistir. Elde
edilen veriler iizerinde betimsel analiz yapilmistir.

Bulgular: Arastirma sorular1 5 ana tema tizerinde kurgulanmistir. Arastirma sonucunda, proje-
nin yazim asamasinda genellikle ortak kaygilarin bulundugu, projenin yiiriitme-sonuglandirma
asamasinda daha cesitli tiirde kaygilarin ortaya ¢iktigi goriilmiistiir. Ayrica arastirmacilarin
proje yazma, yiiriitme ve sonlandirma motivasyonlarinin kaynaklar1 hakkinda bilgi edinilmis-
tir. Proje kazanimlar1 ise 4 farkli tipte temalandirilmstir. Proje yonetimi esnasinda, 6gretmen
adaylarmin damisman ve konu segimine yonelik olasi degiskenler de elde edilmistir. Bununla
beraber proje yazim, yonetim ve sonuglandirma ile ilgili karsilasilan giigliiklerin nasil ¢oziildii-
gline dair bilgiler elde edilmistir.

Tartiyma, Sonu¢ ve Oneriler: Orneklemdeki bireylerin 6n motivasyonlar1 incelendiginde
bireyde basarili olabilecegi inancinin bir sekilde olustugu belirlenmistir. Ayrica maddi destegin
aday tizerinde sorumluluk bilinci olusturdugu goriilmiistiir. Buradan hareketle, 6gretmen aday-
larimin projelere yonlendirilirken basarabileceklerine dair 6z giiven olusturulmasina yonelik
calismalar yapilmasi, proje destek cesitlerinin artirilmasi onerilebilir.

Anahtar Sozciikler: Lisans Arastirma Projeleri, Tiibitak, Proje Deneyimi, Nitel Arastirma

1

Dog. Dr., Yildiz Teknik Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Boliimii, kadiogluhulya@gmail.com
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Girig

Milli Egitim Bakanlhig1 2023 Egitim Vizyonunda, “bilime sevdali bireyler
yetigtirme” hedefini egitim vizyonunun temel amaclarindan biri olarak belirt-
mistir (MEB, 2019). Burada adi gegen “bilim sevdalis1 bireyler” yetistirmek

icin onlar1 yetistirecek 6gretmenlerin meslege baglamadan Once bilimsel aras-
tirma ile tanigmis olmasi tabii ki 6nem arz etmektedir.

Gilinlimiizde bir¢ok gelismis lilke, bilimsel arastirmanin iilke gelisimine ne
derecede faydali olabileceginin bilinciyle lisans diizeyinde arastirmalar1 destek-
lemek iizere proje destekleri olusturmaktadir. Bunlardan; Amerika Birlesik
Devletleri’nde, NSF’in (National Science Foundation) lisans grencilerine yo-
nelik hazirlamis oldugu REU proje destegi (“The Research Experiences for
Undergraduates Program”, t.y.), Almanya’da DAAD destekleri (“Deutscher
Akademischer Austauschdienst”, t.y.), Kanada’da Toronto Universitesinin des-
tekledigi ROP programlari, Birlesik Krallik’ta UROP destekleri (John and Cre-
ighton, 2011) 6rnek olarak verilebilir.

Tiirkiye’de de lisans 6grencilerini desteklemeye yonelik programlar mev-
cuttur. Bunlardan bazilari; Sabanci Universitesinin desteklemis oldugu PURE
(“Program for Undergraduate Research”, t.y.), Bahcesehir Universitesinin des-
tekledigi BATEP (“Bilimsel Arastirma Tesvik Programm”, t.y.) ve TUBITAK
destekledigi lisans proje yarismalari ve yine TUBITAK 1n 2209-A ve 2209-B
destek programlaridir. TUBITAK m sagladigi bu iki destek programindan li-
sans Ogretmen egitimi program ogrencilerine uygun olani 2209-A destek prog-
ramudir. TUBITAK’1n web sayfasinda, bu destek programinin amaci, “Universi-
telerde O6grenim gdérmekte olan lisans Ogrencilerini, projeler yoluyla arastirma
yapmaya tesvik etmektir.” olarak belirtilmistir (“Universite Ogrencileri Aras-
tirma Projeleri Destekleme Programi™, t.y.) Bu destek programu her yil iki kez
cagriya ¢ikar ve ayni ayin son is giiniine kadar bagvurular alinir. TUBITAK bu
program ile lisans 6grencilerine 2500 TL’ye kadar maddi destek saglamaktadir.
Arastirmaciin proje destek talebi kabul edildikten sonraki bir yil i¢inde 6gren-
ci, proje sonu¢ raporunu ¢evrim i¢i bagvuru sistemine yiiklemek ile yiikiimlii-
diir. Proje yOneticisi sadece lisans programina kayitli 6grenciler olabilir. Ayrica
proje yoneticisinin proje bagvurusu esnasinda bir 6gretim tliyesinden danigman
olarak destek almasi sarttir.
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Alan Yazindaki Caligmalar

Alan yazinda lisans 0grenci projelerinin kazanimlarma yonelik bircok ca-
lisma mevcuttur. Ornegin; Petrella ve Jung (2008), arastirmalarinda lisans aras-
tirma projelerinin 6nemi, faydalar1 ve zorluklar ile ilgili derleme bilgiler ver-
miglerdir. Caligmalarinda lisans arastirma projelerinin faydalart igin bilimsel
arastirma adimlarini anlama, bilim insanlarinin nasil arastirma yaptiklarina dair
bilgi sahibi olma, laboratuvar tekniklerini 6grenme, arastirma sonucunda elde
edilen verileri yorumlama yetenegi gelistirme, veri setlerini analiz etme ve teori
ve pratigi birlestirebilme yetenegi olarak belirtmistir. Yapilan arastirmada ayri-
ca zorluklara toleranslhi olabilme, bagimsiz c¢alisabilme, bilginin nasil elde edil-
digini anlama, 6z giiven, iddialarin kanitlarla desteklenmesi gerektigi bilgisi ve
kariyer rotasinin aciklik kazanmasi gibi ek faydalarin oldugu da belirtilmistir.

Wood (2019), arastirmasinda lisans seviyesinde hangi tiir arastirmalarin
yapilabilecegini, bilimsel dergilerde yayinlanabilir aragtirmanin nasil yapilaca-
gina yonelik kendi lisans Ogrencileri iizerinde uyguladig1 yontemleri belirtmis-
tir. Davis ve Wagner, (2019) calismalarinda, lisans aragtirmalarinda arastirma-
cinin okudugu boliimiin arastirma projelerinde gorev alma motivasyonunu yan-
sittigin1 aragtirmistir. Parker, (2018) arastirmasinda son sinif bitirme arastirma
projelerinin farkli sosyokiiltiirel ¢evreden gelen 6grenciler arasinda dgrenmeler
bakimindan esitlik sagladigini ifade etmistir. Cooper et. al, (2019) arastirmasin-
da ise hangi degiskenlerin arastirma projelerinin devamliligini etkiledigine yo-
nelik sonuglar elde etmistir. Griswold (2019) ise lisans arastirma projelerinin
Ogrencilerin kariyer planlarma uzun vadedeki etkilerini aragtirmistir.

Falconer ve Holcomp (2008) aragtirmalarinda bilimsel aragtirma yaz okulu
programi 0grencilerinin deneyimlerini fenomenolojik arastirma deseni ile arag-
tirmustir. Bu calisma genel olarak adi gecen yaz okulu programindaki eksiklikler
iizerine arastirmalar yapmustir.

Kobulnicky ve Dale (2016) ise lisans STEM arastirma deneyimleri igin
NSF’in destekledigi toplumsal danismanlik modelinin faydalar1 ve nasil daha
verimli kullanilabilecegine yonelik bir aragtirma yapmustir. Yine Stanford et. al.
(2017), STEM ve STEM dis1 disiplinlerde yapilan lisans 6grenci projelerinde
ogrenmeye yonelik kazanimlarin karsilastirilmasi iizerine ¢alismiglardir. Ayrica
Brew ve Mantai (2017) ise lisans arastirma projelerinde karsilasilabilecek glic-
likkler ile ilgili akademisyen algilarmi aragtirmustir.

Alan yazinda lisans arastirma projelerine yonelik bu arastirmalar diginda
da bircok ¢aligma bulunabilir. Ancak bu ¢alismalar incelendiginde yapilan aras-
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tirmalarin daha ¢ok STEM alaninda egitim goéren lisans 6grencilerini kapsadig
goriilmektedir. Ayrica projelere yonelik arastirmalar genellikle bitirme tezleri
veya ders kapsaminda yapilmasi zorunlu olan proje arastirmalar1 ile ilgilidir. Bu
nedenle alan yazindaki arastirmalarda kullanilan arastirma grubundaki kisilerin
arastirma yapmak icin i¢ motivasyona ihtiyaglari bulunmamaktadir. Arastirma
grubumuzdaki arastirmacilarimiz ise baslangicta i¢ motivasyonu ile proje yazi-
mina yonlenmis veya bir akran, 0gretim {iyesi veya bir okul etkinligi sonrasi
olusmus i¢ motivasyon ile proje Onerisi hazirlamaya yonlenmislerdir. Bu an-
lamda aragtirma grubumuz, halihazirda yapilmis arastirmalarda kullanilan or-
neklemlerden farklilik arz etmesi bakimindan alan yazindaki bir eksikligi de
gidermektedir.

Ogretmen egitimine yonelik fenomenolojik bir arastirma olan Suter’de
(2005) ise egitim alaninda NSF desteklerinin hangi arastirma yoOntemleri ile
yapildigina yonelik kapsamli veriler igermektedir. Bununla birlikte 6gretmen
adaylar1 iizerinde yapilan bir bagka arastirma Alderton ve Manzi’dir (2017). Bu
arastirmada, Alderton ve Manzi, okuryazarlik 6n bilgilerine yonelik 0-5 yas
araligindaki ¢ocuklar {izerinde yaptiklar1 caligmaya 6gretmen adaylarini da dahil
ederek adaylarin kazanimlarini incelemistir. Bu aragtirmadaki 6gretmen adaylart
yine ders kapsaminda arastirmaya dahil edilmistir.

Alan yazinda 6gretmen adaylarmin proje deneyimlerine yonelik caligmalar
incelendiginde bu arastirmalarin yeterli olmadig goriiliir. Bu ¢alismada alan
yazindaki bu eksikligin giderilmesi amacglanmaktadir. Caligmada {iniversite
lisans seviyesinde TUBITAK lisans projesi yonetmis 6gretmen adaylarmnin pro-
je yonetim siirecinin basindaki, siire¢ esnasindaki ve sonrasindaki deneyimleri-
ni, kaygilarini, motivasyon kaynaklarimi, siire¢ esnasinda karsilastiklar1 prob-
lemlerini ve bu problemler ile nasil basa ¢iktiklarina yonelik kapsamlt bilgiler
elde edilmistir.

Yéntem

Aragtirma Deseni / Modeli

Bu arastirmada orneklemde bulunan 6gretmen adaylarmin lisans proje de-
neyimleri iizerine diislincelerinin kendi ifadelerinden hareketle ayrintili bir se-
kilde incelenmesinin hedeflendigi goz Oniine alindiginda nitel arastirma yon-
temlerinden fenomenolojik arastirma deseninin bu arastirma ig¢in uygun oldugu
goriilmektedir. Arastirmamizda 6gretmen adaylarinin proje yonetme deneyimle-
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rini nasil anlamlandirdiklar1 ve karsilastiklar1 sorunlar ve ¢6ziim ydntemleri
kisilerin bizzat kendi goriigleri esas alinarak arastirildigindan fenomenolojik
desen tercih edilmistir.

Caligma Grubu

Bilindigi iizere nitel arastirmalarda biiyiik gruplar yerine arastirmanin
amaclarim karsilayan, detayli veri sunabilecek orneklemlerin belirlenmesi ge-
reklidir (Coyne, 1997). Arastirmamizin konusu ve deseni geregi secilmis ornek-
lem metodu kullanilmistir. Arastirma érneklemimiz, TUBITAK projesi yonet-
me tecriibesi bulunan Yildiz Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesi lisans ve
lisansiistii alanlarinda 6grenim goéren 13 6grencidir. Tablo 1’de drneklemin bo-
liimlere, cinsiyetlerine ve 6gretim kademelerine gore dagilimlart gériilmektedir.

Tablo 1: Orneklem Dagilimi

Matematik Sosyal Bilgiler Fen Bilgisi Reh.b erhk ve
Ogretmenligi | Ogretmenligi | Ogretmenligi Psikolojik

g g g g s g Damsmanhk
Ogr. Sayisi 2 2 5 4
L 2 1 5 4
Kademe VL - 1 - -
A K 2 1 4 3
Cinsiyet E - 1 1 I

Tablo 1’de de goriilecegi lizere arastirma grubu belirlenirken farkli boliim-
lerde egitim goren Ogretmen adaylari tercih edilmistir. Bunun yapilmasindaki
amag, miimkiin oldugunca fazla bakis agisina ulasmak ve okunan boliimlerin
arastirma proje deneyimi lizerinde benzer ve farkli etkileri hakkinda bilgi sahibi
olmak istememizdir. Arastirma grubunun olusumunda matematik ve sosyal
bilimler 6gretmenliginde okuyan 6gretmen adaylarmin sayist diger iki boliime
kiyasla daha azdir. Bunun sebebi, bu boliimlerde proje deneyimi olan 6gretmen
adaylarinin mezun olmalar1 ve kisilere ulasimin miimkiin olmamasidir. Arastir-
mamizda yapilan tim goriismeler, 6gretim {iyesi odasmda yapilmistir. Goriis-
meler yaklagik 30-35 dakika siirmiistiir. Gorlisme saatleri calisma grubundaki
Ogretmen adaylarmin uygun oldugu saatler goéz oniine alinarak kararlagtirilmis-
tir. Arastirma grubunda bulunan 6gretmen adaylar1 21-23 yas aralifindadir.
Arastirma grubunda ¢ift ana dal yapan veya boliim degistiren herhangi bir 6g-
retmen aday1 bulunmamaktadir.
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Veri Toplama Araglar

Insanlarm perspektiflerini, tecriibelerini, duygularimi ve algilarim ortaya
koymada kullamlan oldukca giiclii bir yontem (Bogdan ve Biklen, 1992) olma-
sindan dolay1 veri toplama araci olarak nitel arastirmalarda siklikla rastlanan
yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmistir. Veri toplama teknigi olarak
goriisme teknigini se¢gmemizin bir diger sebebi de goriismelerde elde edilen
tanmimlayici bilgilerin daha sonra yapilacak analizlerin temelini olusturabilmesi-
dir (Yildirim, 1999). Yapilan goriismelerde acik ve kapali uglu sorular kullanil-
mistir. Sorularin hazirlanmasinda, maddelerin agik ve anlagilir olmasina, 6n
yargidan uzak ve katilimcilar1 yonlendirmeyecek bi¢cimde tasarlanmasina 6zen
gosterilmistir. Sorularin siralanmasinda ise genelden 6zele sorular olusturulma-
sma dikkat edilmistir. Arastirmamizda kullanilan goriisme sorularina iki uzman
goriigii alinarak son sekli verilmistir. Goriisme Oncesinde arastirma grubundaki
bireylerin goriisme sorularini incelemeleri igin siire verilmis, goriisme Oncesin-
de kisa bir siire sohbet edilerek katilimcilarin kendisini daha rahat hissetmeleri
saglanmustir.

Yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerde arastirma grubuna yoneltilen
sorular, proje yazma, yonetme ve raporlama donemi olarak ti¢ kategoride dii-
zenlenmistir. Proje yazma donemi ile ilgili sorularda, kisilerin motivasyon kay-
naklar1, proje hazirlik asamasindaki kaygilari aragtirilmistir. Ayrica proje yazim
asamasinda danisman ve konu belirleme 6lgiitlerine yonelik de belirleyici soru-
lar yoneltilmistir. Proje yonetimi asamasi ile ilgili sorularda ise genel olarak
karsilasilan giicliikler, kaygilar, bu kaygi ve giigliikler ile basa ¢ikma yontemleri
ve projeyi devam ettirme motivasyonlarina yonelik sorular yoneltilmistir. Proje
raporlama asamasindaki sorular ise genel olarak problemler ve ¢6ziim Onerileri,
kazanim ve kaygilar, bu siirecteki deneyimler olarak siralanabilir. Goriismelerde
arastirma grubunda bulunan 6gretmen adaylarindan izin alinarak kamera kaydi
alinmis ve daha sonra yapilan konugmalar yazili hale getirilmistir.

Veri Analizi

Yapilan gorligmelerden elde edilen bilgiler 6nce temalarma ayrilmis, sonra
arastirma sonuglarinda herhangi bir eksiklik olmamasi acisindan birkag kez
okunmustur. Elde edilen tematik alanlar benzerlik ve baglantilarma gore bir
araya getirilerek st kategoriler altinda toplanmustir. Elde edilen bu kategorilere
gore veriler iizerinde betimsel analiz yapilmistir. Arastirmada yoneltilen sorular
bes tema iizerinde yogunlastigindan sadece bu temalar kullanilmigtir. Caligma-
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nin inandiriciligmin artirilmasi agisindan veri seti farklit zaman dilimlerinde
birka¢ kez okunmus ve herhangi bir sekilde filtrelendirilmeden dogrudan akta-
rilmustir.

Bulgular
Kaygilar

Kaygi kismi, yazim asamasi ve yonetim/sonuglandirma asamalarma baglh
olarak iki alt kisma ayrilmistir.

Proje yazim asamasinda ii¢ kategoride kaygi tiirii ortaya ¢iknmustir. Bunlar:
deneyimsizlik sebebiyle olusan kaygilar, proje Onerisi yazim asamasini yetisti-
rememe kaygilar1 ve proje bagvurusunun desteklenmemesi kaygisi olarak sinif-
landirilabilir. Mesela rehberlik ve psikolojik danismanlik boliimiinden bir aras-
tirmact “(Proje deneyimimiz olmamasi) beni ¢ok endiselendirdi ozellikle yazig-
malar nasil olacak, ne yapacagiz konusunda ne yapilacagini bilmedigim
igin...” diyerek proje deneyimi eksikliginin sonuglarindan kaygilandigini be-
lirtmistir. Ayn1 boliimden bagka bir arastirmaci ise “Benim icin de oncesinde
cok kaygi oldu. Ciinkii ne yapacagim, ne edecegim, yapabilecek miyim acaba
gibi kaygilarim oldu tabii ki.” diyerek projenin baslangi¢ asamasinda ¢ok kay-
gilandigini belirtmistir. Projenin desteklenmeyecegi kaygis1 da neredeyse tiim
arasgtirma grubunun ortak kaygisim olusturmustur. Bu kaygi tiirliniin sebebi
olarak da bazi 0gretmen adaylarinda, proje Onerisinin desteklenmemesinden
psikolojik olarak etkilenmekten kaygilandigi, bazi arastirmacilarin ise sosyal
cevrede alay konusu olmaktan kaygilandig1 gériilmiistiir. Ornegin, rehberlik ve
psikolojik danmigmanlik boliimiinden bir aday “Ret mi olacak? Kabul mii ola-
cak? Ciinkii baslangicta bir emek verdik. Tamam, genel siirece baktigimizda
cok biiyiik bir emek gibi goriinmiiyor ama ilk hevesimiz ve daha 2. sinifiz redde-
dilirse biiyiik bir hiisrana ugrayacaktik.” diyerek projenin kabul edilmeme kay-
gis1 tasidiklarini belirtmistir. Burada aragtirmacinin yanitindaki “hiisran” keli-
mesine dikkat cekmek isteriz. Matematik 0gretmenliginden bir arastirmaci ise
“Kabul olur mu, olmaz mi? O herhdlde ¢ok genel bir sey. Acaba ¢ok yogun
geger mi stire¢? Kabul olmazsa da acaba ¢ok hevesim kirilir mi? Bir daha boyle
bir seye cesaret edebilir miyim? Belki edemem. Cok olumsuz etkilenirim diye
diigtindiim tabii ki.” diyerek proje Onerisinin kabul edilmemesine yonelik kaygi-
larin1 dile getirmistir. Bu kaygilar da yine kisinin proje destegi alamamaktan
kaynakli psikolojik etkilenme kaygisidir. Ayrica bu arastirmacinin, projesinin
kabul edilmeme kaygisimin yan sira proje yonetimi siirecinin zor olabilecegine
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yonelik kaygilar tasidigi da goriilmektedir. Fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinden
bir arastirmaci ise “A¢ikcast benim ilk projem. Rezil olmaktan ¢ok korktum. Bu
projenin kayda deger bir proje olmamasindan ¢ok korktum. Insanlar tarafindan
gereksiz bir proje olarak nitelendirilmesinden ¢ok korktum ama kendime giive-
nim vardr.” diyerek yine proje Onerisinin desteklenmemesinden kaygilandigini
belirtmistir. Bu kayg tiiriiniin ise aslinda sosyal ¢evreden kaynaklandigi goriil-
mustir.

Arastirma grubundaki bazi 6gretmen adaylari, ¢agriya ¢ikilmasindan itiba-
ren tanman bir aylik siirenin, proje onerisini hazirlamak i¢in yetmeyeceginden
veya basvuruyu eksik/yanlis yapma ihtimallerinden dolay1 kaygilandiklarini
belirtmislerdir. Ornegin, matematik dgretmenliginde okumakta olan bir arastir-
mact “Cok az bir siire vard: bizde de gerginlik oldu. Yapsak mi, yapmasak mi?
Ciinkii son hafta igindeydi. Cuma giinii son giindii. Biz pazartesi baslamistik.
Yani olmama ihtimali daha yiiksek olarak diisiindiik. Ciinkii ¢cok kisa siirede
hazirlanabilecek bir sey yeterli olmayabilir. Evet, konu giizel ama arastirmay
yeterince yapamiyor olabiliriz. Diisiindiigiimiiz tam olarak karsi tarafa gegme-
yebilir.” diyerek siire ile ilgili kaygisim belirtmistir. Bununla birlikte sosyal
bilgiler 6gretmenliginden bir 6grencimiz ise resmi islemlerde bir eksiklik veya
hata olmasindan kaygilandigin1 “Bayag: emek verdigimiz igin ne olacak kaygist
vasiyoruz. Sistemi bu sefer biliyoruz, degisiklikler oluyor arada siwrada. Ufak
degisiklikler, bu degisiklikleri yakalama kaygisi... Acaba kagirdigimiz bir sey
oldu mu ve kacirdigimiz bir sey (daha once) olmugstu.” diyerek belirtmistir.

Proje yonetimi ve sonuglandirma kisminda karsilastigimiz kaygilar ise pro-
je onerisi hazirlama donemine kiyasla daha cesitlidir. Arastirma grubumuzda
bulunan 6gretmen adaylarmin iizerlerinde ¢alistiklar1 6rneklem ile ilgili kaygilar
tasiyabildikleri, ayrica raporunu zamaninda yetistirememe, proje yOnetiminde
yasanan zorlanma veya yine proje yonetimi esnasinda karsilasilan problemler-
den dolay1 kayg1 yasadiklar1 belirlenmistir. Ornegin; rehberlik boliimiinden bir
arastirmaci, “Bir kaygi yasadim. Bana yardimct olabilecek, bizimle soylesi ya-
pabilecek birini ararken zorlandim. Arastrma kisminda biraz zorlandim. Yazi-
ya dokerken de zorlandim aslinda, proje sonug raporu da yazarken bayagi emek
isteyor, o donemde biraz hocami da iiziiyor muyum, hizli mi olmalyyim, yavas
miyim diye ¢ok tedirgin olmustum.” diyerek bu noktaya temas etmistir. Aras-
tirmacinin esas olarak hem yasanan problemlerden hem de danigman hocasm
iizmekten kaygilandig1r goriilmiistiir. Ayn1 boliimden baska bir arastirmaci ise
“Benim ¢ok oldu. Ciinkii konum bosanma ile ilgili ve ¢cok hassas bir konu iste
gortisme yapacagim insanlara ulasma konusunda biraz zorlandim. Bir de ben

118



I’I/Of),e\/; Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Egitim Arastrmalart Kongresi (ESMVU-EAK2020)

soruyorum, bu insanlar kabul etti ama bana anlatacak mi? Soyleyecek mi? Béy-
le kaygim vardi.” diyerek siirecte hem yonetim esnasinda yasanan zorlanmalar-
dan hem de orneklemden kaynaklanan kaygilarmin oldugunu belirtmistir. Yine
matematik Ogretmenligi boliimiinden bir arastirmaci ise miizede matematik
egitimine yonelik aragtirmasinda orneklem ile ilgili yasamis oldugu problem
sonras1 “Ya gelmezlerse ya kimse olmazsa? Nasil dokeriz bunlari rapora? So-
nugta bize bir para da geldi, onun da sorumlulugu var tabii ki. Biz her seyi kayit
altina aliyoruz, yani ogrenciler gelmezse sikinti olacak. Arkadaslarin biletini
alyyoruz gelemeyecekler, karsilanmayacak, o kadar para verdiler. Onun bir
sorumlulugu var mesela. Cok stresli bir siiregti. Bunlar tabii ki bende ¢ok kaygt
olusturdu.” demistir. Burada dikkat edilirse arastirmacinin maddi destekten
dolay1 sorumluluk bilincinin arttig1 da goriilmiistiir.

Bunun disinda projenin desteklendigine yonelik resmi bilgilendirme ya-
pilmas1 sonrasinda arastirma yapilacak kurumlardan gerekli izinlerin alinama-
yacagma yonelik kaygilarm oldugu goriildii. Ornegin, psikolojik danigmanlik ve
rehberlik bolimiinden bir arastirmaci “(Resmi kurum) kabul eder, nasil olsa
TUBITAK kabul etmis dedik. Parayr da harcamaya basladik, bir seyler aliyo-
ruz, kitaplart aliyoruz. Paramin da bir kismi gitti. Simdi (resmi kurum) asla
kabul etmem derse para bizim cebimizden ¢ikacak bu sefer ve 6grenciyiz.” diye-
rek kurum izni ile ilgili yasadiklar1 problemin olusturdugu kaygty1 belirtmistir.
Yine ayn1 aragtirmact raporlama kisminda da gecikmelerden dolay1 projelerinin
yetistirilemeyecegi kaygisindan bahsetmistir. Fen bilgisi 6gretmenligi bolii-
miinden bir arastirmaci ise “Projemi gergeklestirememe diisiincesi beni endise-
lendirdi. Okul okul dolasacak mywm diisiincesi endiselendirdi.” diyerek yine
resmi arastrma yapacagl kurumdan izin konusunda yasadig1 sorun sonrasmda
kaygilandigini belirtmistir.

Bunun disinda arastirmacinin daha onceki proje deneyimleri ve i¢ moti-
vasyonunun yiiksek olmasmin da projenin baslangic asamasindaki kaygi diize-
yini etkiledigi goriilmiistiir. Daha 6nce proje deneyimi veya i¢ motivasyonu
olmayan kisilerin yazim asamasinda daha kaygili oldugu, daha 6nce arastirma
deneyimi olan veya i¢ motivasyonu bulunan kisilerin ise daha ¢ok yonetim ve
sonuglandirma asamasinda daha kaygili olduklar1 belirlenmistir. Ornegin, ic
motivasyonu yiiksek olan ve daha dnce proje deneyimi bulunan sosyal bilimler
Ogretmenligi boliimiinden bir arastirmaci, projenin yazim asamasinda, “Bilgiye
her zaman ag oldugum icin ve arastirmayr sevdigim igin (proje yazmak) hi¢bir
zaman endiselenmedim. Soyle bir durum da var. Biz burada 4 kisiydik, normal-
de projeyi 4 kisi yapryoruz, biitiin yiikii ben almistim omuzlarima -ki ben yaptim
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her seyi. Ama ikincisinde (ikinci proje) tek basima yaptim, digerlerinin yardimi
olmadig icin. Yine de hi¢chbir sekilde korkmadim, 6grenmeye agim ve bu durum
beni korkutmuyor.” agiklamasini yaparak i¢ motivasyonunun yiiksek oldugunu
dile getirerek projenin ilk agamasi olan proje Onerisi yazma agamasinda kaygi-
lanmadigim belirtti. Fen bilgisi 6gretmenliginden baska bir arastirmaci ise “Ben
¢ok kararliydim, yapmak istiyordum bunu. Ciinkii arastirmayr seviyordum.”
diyerek proje deneyimi olmamasina ragmen i¢ motivasyonunun yliksek olma-
sindan dolay1 kaygilanmadigini belirtmistir.

Kazanimlar

Bu temada dort farkli tiirde kazanim tiirii ortaya ¢ikmustir. Bunlar, 6gret-
men adaymin hdlihazirdaki arastirmaci ve arastirmaci kimligine, gelecekteki
egitimci kimligine, iletisim becerilerine katkilar1 ve diger maddi/manevi katkilar
olacak sekilde dort alt kisimda siniflandirilmastir.

Proje deneyiminin 6grenci-akademik kimligine etkisi konusunda birgok
aragtirmacidan goriisler gelmistir. Ornegin, matematik 6gretmenliginden bir
arastirmact “Arastirmamizi yaparken literatiir taramas: yaptik. Onun disinda
orada ogrendigim bilgiler mesela bu sene aldigim derslerle bagdagtirabildim
veya ikinci donemki derslerimle bagdastirilabildim. Derslerime de faydasi ol-
dugunu diigiiniiyorum.” diyerek proje deneyiminin halihazirdaki 6grenci kimli-
gine faydali oldugunu ifade etmistir. Proje deneyiminin akademik kimligine
etkisi oldugunu ifade eden sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimiinden bir arastir-
mact ise proje deneyiminin akademik kimligine katkis1 i¢in “Biiyiik bir etkisi
oldu. Bu proje benim aslinda bilim camiasina girisimin temellerini atan bu ¢a-
lismaydi.” demistir. Arastirma grubundan bagka bir arastirmaci ise “Bu sefer
odevlerimi yaparken yine oyle yapmaya basladim iyi 6grendim bu sefer boyle
alinti yaparsam ... hemen yapiyorum.” diyerek artik arastirma yapmay1 6gren-
digi i¢in 6devlerini daha iyi hazirladigim belirtmistir.

fletisim becerilerine katki konusunda birka¢ alt baslik ortaya ¢ikmustir.
Bunlar, aragtirmacinin resmi kurumlarla, kendi 6rneklemleriyle, projesinde bir-
likte calistigr diger arastirmacilarla ve proje danismaniyla iletisim kurmasina
bagli olarak gelistirdikleri becerileri kapsamaktadir. Ornegin; matematik 6gret-
menliginden bir aragtirmaci, “Danigman hocam ile bire bir ben iletisime gecti-
gim icin kendisiyle arastik, mesajlastik. O yonden bayag: katkisi oldu. Bazen
staj hocamla gériistiim, mesela giinleri ayarladim. O ydnden bir meslektasim
gibi oldugu icin bir degisik hissettirdi.” diyerek projenin bir¢ok ayaginda ileti-
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sim becerilerini gelistirdigini belirtmistir. Bu arastirmacinin cevabi yakindan
incelenirse ayrica siireg icerisinde “Bazen staj hocamla goriistiim, mesela giinle-
ri ayarladim.” diyerek kiginin planlama yeteneginin de gelistigi ifade edilebilir.
Arastirma grubumuzda sosyal bilgiler 6gretmenliginden bir arastirmaci ise ileti-
sim becerilerine katki icin “Aslinda bayagi etkisi oldu. Ben iislup konusunda
zayif bir insanim. Iyi niyetle konusuyorum insanlarla ama tislubum yanlis oldu-
gu igin bazen yanls anlasilabiliyorum. Bir¢ok hocayla, bir¢ok farkli insanla
gortistiigtim icin hitabetim farkllasti, insanlara nasil hitap edecegimi ogren-
dim.” diyerek iletisim becerilerinin proje deneyimi sayesinde nasil gelistigini
ifade etmistir. Fen bilgisi 6gretmenliginden bir aragtirmaci ise iletisim becerile-
rine yonelik “Kesinlikle iletisim becerim gelisti. Ogrenci velilerini aradim son.
Mesela bir giin oncesinde gelmek istemiyorum, gelemiyorum iste. Béyle seyler
yasadim, onun yerine hemen o6grenci bulmam gerekti.” diyerek karsilastig
problemleri iletisim yoluyla ¢6zdiigiinii ve boylece iletisim becerilerinin gelisti-
gine inandigini ifade etmistir.

Bunlarla beraber, bu aragtirma deneyiminin, arastirmacinin gelecekteki
egitimei kimligine de katki saglayabilecegi goriisii de ifade edilmistir. Mesela
arastirma grubunda matematik 6gretmenligi boliimiinden bir arastrmact “Kat-
kasimin olacagini diisiiniiyorum. Yani soyle, hani ¢ocuklar: anlamaya ¢alistik,
ogrenci iken onlara daha iyi nasil matematikte bagdastirabiliriz diye diistindiik.
Ben bunu égretmen olunca derslerimde uygulayacagim mesela. Yaptigim arag-
tirmanmin olumlu sonucunu kullanacagim.” diyerek bu projeyle elde ettigi bilgi-
lerin gelecekte daha iyi bir egitimei olmasina vesile olacagini soylemistir. Aras-
tirma grubumuzda sosyal bilgiler 6gretmenliginden bir arastirmaci ise proje
deneyiminin gelecekteki egitimci kimligine katkis1 hakkinda “Kesinlikle ola-
cak. Hatta soyle dijital medya iizerine herhangi bir ders yok, sosyal medya iize-
rine herhangi bir ders yok. Bunu hani egitimle birlestirip yiiksek lisansta dokto-
ra ya da ileride egitim hayatimda bu tiir dersleri agmak (istiyorum). Ben bu
konuda da onciilerden olmak istiyorum.” diyerek calisma konusunun gelecekte-
ki egitimci kimligine katki saglayacagini belirtmistir. Diger bir arastirmac ise
gelecekte “Cocuklari projelere yonlendiren bir ogretmen olacagim. Ogretmen
olduktan sonraki simdi burada ogrendigim igin yarin 6biir giin 6gretmen olunca
direkt (6grencileri yonlendirmeye) baslarim.” diyerek gelecekte Ogrencilerine
de proje bilinci kazandiracagini ifade etmistir. Benzer sekilde fen bilgisi 6gret-
menliginden bir arastirmaci ise “Ilerde 6grencilerimin kendine giivenini sagla-
mak adina, siirecte nelerle karsilasacagini onceden bilmek adina biiyiik katk
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saglayacagim diigtiniiyorum.” diyerek gelecekte ogrencilerini de projeye yon-
lendiren bir 6gretmen olacagin ifade etmistir.

Proje deneyiminin manevi katkilar1 konusunda ise arastirma grubumuzdaki
arastirmacilarin tamami 6z giivenlerinin arttigin1 belirtmistir. Bu konuda mate-
matik 0gretmenligi boliimiinden bir arastirmac1 “Tabii 0z giivenim daha da bir
artti. Kendim, arkadaslarim ve damigmanim igin iginde ama sonugta bu par¢a-
min i¢inde ben de varim. Bizim iirettigimiz bir sey. Tamamen, sifirdan. Oyle bir
sey yoktu, biz irettik. Tabii ki var olan seyleri toplayip iirettik ama bir sey
tiretmis olmak ¢ok giizel bir his.” diyerek proje deneyiminin 6z gilivenini ne
derece artirdigini ifade etmistir. Bununla beraber sosyal bilgiler 6gretmenligin-
den bir arastirmaci, “Bir iiriin ortaya koymak... Bu iiriin de zaten proje oluyor
ve insant mutlu eden sey, bu 6z giivenin gelmesi. Ciinkii insanin temel ihtiyagla-
r1 var, bir iiriin ortaya koymak. Bu iiriinii ortaya koyunca o temel ihtiyacin
yerine oturdugunu hissettim.” diyerek proje deneyiminin psikolojik ihtiyaglari
da saglamakta etkili oldugunu belirtmistir.

Proje deneyiminin maddi katkilar1 ise ¢cogunlukla, proje sonucunu bilimsel
bir kongrede sunmak veya makale olarak bilimsel dergilerde yayinlamak, 6z
geemisin zenginlesmesine yardimci olmasi seklinde 6zetlenebilir.

Motivasyonlar

Bu tema, proje Onerisi yazma motivasyonu ve projeyi devam ettir-
me/tamamlama motivasyonu olarak iki alt kistmda incelenmistir.

Proje Onerisinin yazim asamasinda motivasyon kaynaklar1 genellikle 6g-
renciligini daha dolu gecirmek isteme, yeni deneyim elde etmek isteme, 6z
gecmis gelistirme, arastirma yapmayi sevme seklinde siralanabilir. Ornegin;
rehberlik boliimii arastirmacilarindan biri, “Hocamiz (proje destegini) sinifta
soyledi. Basvurursaniz ben danismaniniz olurum diye tesvik etti bizi bayag.
Sonra ben de gergekten bu projede olmak istedim. Yani iiniversite hayatimda
elimde bir sey olsun istedim. Giizel bir deneyim olsun istedim” diyerek proje
Onerisi yazma motivasyonunun deneyim kazanma ve basarma istegi ile olustu-
gunu belirtmistir. Ayrica aragtirmacimin proje arastirmasi yapabilecegine dair
bir 6z giiven olusturmasini saglayabilecek herhangi bir etkinin de arastirmaciy1
motive edebildigi goriilmistiir. Mesela fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinden bir
arastirmaci, “Motivasyon kaynagim, aslinda bir ders ogretim iiyesi idi. Ciinkii
gergekten bizi motive ediyordu, kimya derslerini alryorduk ondan. Geliyordu ve
stirekli 2209-A yapin, sizin de bir projeniz olsun, mutlaka deneyin. Ben de on-
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dan da biraz feyz alarak yapabilirim dedim.” diyerek ders Ogretim iiyesinin
yonlendirmesi sonucu arastirmacida proje yliriitebilecegine yonelik bir alg
olusmasi saglandiginda arastirmacinin i¢ motivasyon gelistirip proje Onerisi
yazmak istedigini ifade etmistir. Benzer sekilde matematik 6gretmenliginden bir
arastirmact bir arkadasimin proje destegi almasmndan bahsetmis ve “Ders kap-
saminda bir sey yazdirmisti, arkadasim da bunu projeye dokiip de proje onay-
laninca biz de onun adina ¢ok sevindik, seneye de biz diisiindiik. ” diyerek arka-
dasinin bir proje yapmasinin aragtirmacimn proje yazma motivasyonunda etkin
oldugunu ifade etmistir. Ayrica iiniversitede yapilan proje bilgilendirme panel
etkinliginde daha 6nce proje deneyimi bulunan &grencilerin konusmasindan
etkilendigini belirten bir arastirmaci ise “Bir kere insanlar nasil proje deyince
cok daha biiyiik bir seyler mekanik elektronik olarak ashinda diigiinebiliyor.
Aslinda ne bileyim ama egitimde béyle proje ornekleri goriince insanlar daha
da bir sey oluyor bir hevesleniyor olabilirligini goriiyor.” diyerek aragtirmaci
da proje yonetebilecegine yonelik bir 6z giliven olusturulmasinin motivasyon
iizerinde etkisi oldugunu ifade etmistir. Fen bilgisi dgretmenliinden bir arag-
tirmact ise “Yani proje yazmak zor geliyordu tabii, daha once yapmadigim bir
sey oldugu icin. Nasul olur, nasil yiiriitiiliir diye diisiiniiyordum. Ama fakiiltede
de yapan arkadagslarinu gordiikge iste proje toplantilarinda kendi deneyimlerini
bana aktarinca korkulacak bir sey olmadigini gordiim.” diyerek kisinin projeyi
yapabilecegine inanmasi neticesinde motive oldugunu ifade etmistir.

Proje yonetimi esnasinda yasanan problemler sonrasi projeyi devam ettir-
me motivasyonunun ise arastirmacinin sorumluluk bilinciyle dogrudan alakali
olabilecegi ifade edilmistir. Ornegin bir aday, resmi izin konusunda yasadiklari
sorundan sonra neden projeden vazge¢cmediklerini sordugumuzda “Birazcik
kisisel bu bence, caliskanliga ve disipline bakiyor vazgecip vazge¢cmemek, de-
vam etmek... Ciinkii bu (proje yonetimi) kisa donemlik bir sey degil, ¢ok uzun
bir siire¢ ve her asamasinda zorluklar oluyor.” diyerek kisilik 6zelliginin aras-
tirmay1 devam ettirme konusunda etkili olabildigini ifade etmistir. Ayrica proje
esnasinda maddi bir destek olmasinin da bu sorumluluk bilincini gelistirdigi ve
arastirmacinin projesine devam etme motivasyonu gelistirmesine sebep oldugu
goriillmiistiir.

Projeyi tamamlayabilme motivasyonunu etkileyen bir diger etken de sos-
yal gevre ve damigman etkisi olarak goriilmiistiir. Ornegin, rehberlik ve psikolo-
jik damigmanlik boliimiinden bir arastirmaci aym1 zaman diliminde farkli bir
proje yonetimi yapan arkadast ile ilgili “/nanilmaz destek aldik birbirimizden,
birbirimizi artyorduk, motive ediyorduk. Mesela artik diyordu ki artik yapmak
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istemiyorum. Ben de diyordum ki yapacaksin, hadi gel, bulusalim. Ben diyorum
ki ya yapamiyorum, o da diyor ki yapabilirsin. Hep béyle birbirimize motivas-
yon kaynagi olduk.” diyerek sosyal ¢evre desteginin motivasyon lizerine etki
edebildigini belirtmistir. Bir bagka arastirmaci ise “Dantsman hocam bu konuda
¢ok destek oldu, beni arayip motive ediyordu. Bana ¢ok iyi geliyordu.” diyerek
danisman hocasmin proje yonetim esnasinda adayin motive kalmasinda etkili
oldugunu belirtmistir.

Konu ve Danigman Secimi

Proje Konusu Belirleme

Proje arastirma konusunun belirlenmesinde genel olarak konunun giincel-
ligi, 6gretmen adayinin kisisel olarak konuya meraki veya kisisel deneyimleri,
daha once baska bir kisinin yaptig1 proje konusundan ilham alma ve alan yazin-
da goriilen eksiklik bigiminde ifade edebilecegimiz dort baslik ortaya ¢ikmistir.
Bunlardan alan yazindaki eksiklik, genellikle yukarida bahsettigimiz ilk ii¢ se-
bepten dolay1 konunun ilgi cekmesi sonrasinda etkin olmaktadir.

Aragtirma konusunun giincel olmasinin, projenin desteklenme ihtimali-
ni artirabilecegi goriisii baz1 adaylarin proje konusu seciminde etken olmus-
tur. Ornegin, fen bilgisi 6gretmenliginden bir aday proje konusu i¢in “Ben
sosyal medyada daha ¢ok YouTube kullanan bir insanim. Bir giin trendler
kisminda 3D kalemler vardi. 3D kalemlere dikkat ¢ekiyorlardi. Nasil kulla-
nildigi anlatuliyordu. Ben de fen bilgisi ¢ok soyut kavramlar iceren bir ders
oldugu i¢cin onu somutlastirabilmek adina 3D kalemlerin, giizel olabilecegini
diistindiim. Boylece konumu belirledim.” diyerek aragtirma konusu se¢imin-
de konunun giincel olmasinin etkin oldugunu belirtmistir. Kisisel deneyimle-
rin konu belirlemede etkili oldugu 6rnekler de mevcuttur. Mesela matematik
Ogretmenligi boliimiinden bir 6gretmen adayi, “Bir¢ok cocuk etrafimizda
oyun oynuyor kuzenlerimiz gibi... Sosyal ¢cevrem de aklima geldi. Ayni sekil-
de arkadasimla da sohbet edince onun da kuzenleri oldugunu ogrendim.
Sosyal ¢evre yani.” diyerek arastirma konusunu belirlemede kisisel dene-
yimlerin 6nemli olabilecegini belirtmistir. Fen bilgisi 6gretmenligi bolii-
miinden bir 6gretmen aday1 ise “Kendi ge¢mis 6grencilik yillarim yakin ol-
dugu icin o jenerasyona yakimim. Kendi kardesim de var. 8. sinifta, o da
ortaokul. Fen bilgisi dersinde ona da ders ¢alistirarak destek oluyordum ve
kendimde sunu fark ettim: Ben fen derslerinde genellikle hiicre, biyoloji
konularinda ¢ok iyiydim. 100 alirdim sinavliarimda fakat ne zaman bir kuv-
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vet, hareket olsa benim notlarim 70-80; hep bu sekilde diiserdi.” diyerek
kisisel olarak ve sosyal cevresinde deneyimledigi bir problemden yola cika-
rak konu se¢imi yaptigini belirtmistir. Rehberlik bolimiinden bir aday ise
“Ben zaten onceden de ¢ok merak ediyordum. Annesi babasi bogsanmuis kisi
evlenmeyi diigiiniir mii, yoksa diisiinmez mi? Sonra proje konusu arastirirken
dedim ki evet, bunu merak ediyorum. Danisman oégretim iiyesine soyleyince
o da ¢ok begendi. Olabilir, dedi. Siiper bir fikir, dedi. Sonra biraz daha dii-
zenledik falan derken konumuz oturdu.” diyerek daha onceden merak ettigi
bir konuyu arastirma yoluna gittigini belirtmistir. Ayn1 boliimden baska bir
aday ise e-devlet iizerinde iist soy bilgisi uygulamasinin insanlar {izerindeki
psikolojik etkilerini arastirdig1 projesinde “E-devietin alt iist soy bilgisi uy-
gulamaswnin giindemde oldugu siralar bende bir an bir 151k yandi. Twitter'da
bir seyler gériiyordum mesela, insanlarin birbirlerini elestirdigi, kokenleriy-
le ayristirildigi... Dedim ki bununla ilgili bireylerin etkisi nasil olmugtur?
Yildiz Teknik Universitesinde bunu ¢aligabilirim, giizel bir konu oldugu icin
boyle bir karar aldim.” diyerek arastirma konusunun giindemde olmasinin
konu se¢iminde etkili oldugunu ifade etmistir.

Aragtirmamizda, baska bir arastirmacinin konusundan ilham alma seklinde
de konu belirleme yapildig1 da gézlenmistir. Ornegin laboratuvar deneylerine
yonelik arastirma konusu bulunan fen bilgisi 6gretmenliginden bir 6gretmen
aday1r “Laboratuvarla alakali bir arkadasimiz vard: bizim iist simiflarimizda. O
arkadagsumiz laboratuvarla ilgili bir ¢alisma yapmisti ve sonuglarini sunmustu.
Zaten biz o projede de katilimct olarak vardik. Katilimci 6rneklem olarak bizi
kullanmigti arkadasimiz. Oradan yola ¢ikarak ben ne yapabilirim diye konumu
belirledim. O giin konum kafamda olustu ve ondan sonraki giin yazmaya basla-
dim.” diyerek baska bir aragtirmacinin konusundan ilham alarak konu se¢imi
yaptigini belirtmistir.

Alan yazin taramasimin konu se¢iminde etkin olabildigine dair bir drnek
ise arastirma konusu dijital medya olan sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimiinden
bir 6gretmen adayidir. Aday, “Acaba bilgisayar oyunlar: ile ilgili bir sey mi
yapsam? Literatiirii taradim, ¢ok fazla ¢calisma var. Dedim ki bu kadar ¢caligma
varken bu proje ge¢mez.” diyerek ilk diislindiigii konudan alan yazin taramasi
sonucu vazgectigini belirtmistir.

Goriismelerde konu belirleme asamasinda arastirma grubumuzdaki bazi
Ogretmen adaylarmin konu seciminde birkag¢ faktoriin birden etkin olabildigi
goriilmiistiir. Ornegin; sosyal bilgiler dgretmenligi boliimiinden bir aday, “Cog-
rafyayt asirt derecede seviyorum. Birinin Balkanlar’in bile nerede oldugunu
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bilmemesi beni sasirtti. O yiizden yani bunlarin ilkokulda temel olarak ogrenil-
mesi gerektigini diistiniiyorum. Yani en azindan kitamin yerini bilmek lazim, o
tarzda giinliik hayati baz aldim.” diyerek konu (cografya) seciminde hem konu-
nun arastirmacinin ilgi alani olabilecegini hem de giinliik hayatta deneyimledigi
problemleri goz oniine aldigini belirtmistir. Psikolojik danigmanlik béliimiinden
bir 6gretmen aday1 ise “Konuyu zaten ikimiz de (arastirmaci ile birlikte) cocuk
tizerine ¢aligmak istiyoruz.” diyerek arastirma konusunun ilgi alanina hitap etti-
gini ifade etmistir. Ayrica ayn arastirmact “Biraz literatiir calismast yaptiktan
sonra bu konuda istismarin eksik oldugunu gordiik.” diyerek alan yazindaki
eksikliklerin de konu se¢iminde etkin oldugunu ifade etmistir. Benzer sekilde
sosyal bilgiler 6gretmenliginden bir aday ise “Internet su an hayatimizin her
yerinde var. Bu sekilde diistindiim ve literatiirde bu anlamda ¢ok fazla bir ¢a-
lisma da yok. Bu alanda yabanci kaynaklar vardi ama Tiirkiye'de yoktu buna
benzer bir ¢alisma.” diyerek hem alan yazinin hem de konunun giincel olmasi-
nin konu se¢iminde etkin oldugunu belirtmistir.

Danigman Secimi

Danisman se¢iminde ise genellikle 6gretmen adaymin almis oldugu li-
sans derslerinden sorumlu 6gretim iyeleri, asina olunan veya kisisel olarak
iletisiminin bulundugu akademisyenler 6n plana ¢ikmustir. Mesela, rehberlik
ve psikolojik danmigmanlik alanindan arastirmaci bir 6gretmen adayi, “Danis-
man hocamiz birinci siniftan beri bizim dersimize giriyor. Bildigimiz tanmidi-
gimiz bir hoca. O da bizi taniyor, daha rahat hissettik yaminda.” diyerek ders
Ogretim tliyesini danigman olarak segtigini belirtmistir. Bununla ilgili fen bilgi-
si Ogretmenliginden bir 0gretmen adayi ise Bilimsel arastirma yontemleri
dersini de ondan aldiginiz icin ¢ok diigiinmedim, direkt onu sectim.” diyerek
2. swif dersi olan bilimsel aragtirma yontemleri ders dgretim iiyesini danigman
olarak belirledigini belirtmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenligi bolimiinden bir
diger dgretmen aday1 ise “Ilk projemde (danismammiz) dersin égretmeniydi.
Yani simifiakilere sorarsan hepimizin bir TUBITAK projesi olmus oldu. Sinif
olarak hepimizin danismani ayniydi.” diyerek yine arastirma yOntemleri dersi
Ogretim iiyesini danisman olarak belirledigini belirtmistir. Yine matematik
Ogretmeni adaylarindan biri, “Damismanimiz, arkadasimin danismaniyd:. Bi-
zim de danismanumiz oldu ama ¢ok da giizel anlastik.” diyerek daha once bir
arkadagina danigmanlik yaptigimi bildigi, asina oldugu 6gretim liyesini danis-
man olarak sectigini belirtmistir.
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Bunlarin yani sira damigman se¢iminde danigman hocanin 6z gegmisinin de
etkin olabildigi belirlenmistir. Ornegin, fen bilgisi 6gretmenliginden bir 6gret-
men adayi bilimsel aragtirma yontemleri dersi kapsaminda hazirlayip daha sonra
proje bagvurusunda bulundugu arastirmasi i¢in “Aslinda baska bir hocanin
dersinde projeyi hazirlamistim. Fakat o ders hocasi biraz daha yogundu. Yani
ilgi bakimindan da fazla yogundu. Danisman hocamizin da boyle bir proje
gecmisi vardi. Ogrencilerle bayag fazla ¢alisma yapmisti ve sevdigim bir ho-
caydi. Onun yamna gittim. Hocam bana yardimct olur musunuz, boyle bir sey
diigtintiyorum dedim.” diyerek danigman hocasini ders Ogretim iiyesi olarak
belirtmemis, bunun yerine 6z ge¢misinde ¢ok sayida proje deneyimi bulunan,
tandig1 ve sevdigi bir 6gretim iiyesi segme yoluna gitmistir.

Konu ve Danisman Segiminin Birbiri ile [ligkisi

Yapilan goriismeler neticesinde danisman se¢imi ve proje konusu segimi-
nin birbirlerini karsilikli olarak etkileyebildigi de belirlenmistir. Ornegin, fen
bilgisi 0gretmenliginden bir 0gretmen aday1 proje damigman sec¢imi ile ilgili
“Projemde o hocayr sectim ¢iinkii STEM alaminda onun ¢alismalart vardr ve
ben de STEM alanminda proje yapmak istiyordum.” diyerek arastirma konusunun
danigman se¢iminde etkili oldugunu belirtmistir.

Danigman se¢iminin konuyu belirledigi durumlarda ise danigmanin basa-
rilt buldugu Ogrencilere konu vermesiyle veya Ogrencinin bir sekilde
TUBITAK proje desteginden haberdar olmasi sonucunda proje yapmaya karar
vermesi ve konu belirlemese bile bir danigmana gitmesi seklinde vuku bul-
mustur. Ornegin; sosyal bilgiler dgretmenliginden bir 6gretmen aday1, “Da-
nismanim beni se¢mis oldu. Danismanim onun dersinde yaptigim sunumlari
gortince bu isin altindan kalkabilecegimi diistinmiig.” diyerek danigmanin
basarili buldugu Ogrenci ile irtibata gecmesi durumunu Orneklemistir. Mate-
matik 6gretmenliginden bir adayimiz ise danisman se¢imi ile ilgili “Danisma-
nimiz bizi secti. Ikinci simifin 1. doneminde égretim yontem ve teknikleri gibi
bir derste hepimize bir teknik dagitildi. 2. donemde danisman hoca artik bizim
dersimize girmiyordu. Bir proje oldugunu, TUBITAK projesi oldugunu séyle-
di. Bu konuyla ilgili sizce yapsak mi diye sordu hoca bize. Arastirmact olur
musunuz, yapmak ister misiniz diye sordu. Biz de kabul ettik.” diyerek danig-
manin kendilerini sectigini belirtmistir.

Konu ve danigsman secimi iizerinde elde ettigimiz bir diger veri ise tiim
arastirmacilarin aragtirma konular1 ve okuduklari boliimler incelendiginde aras-
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tirmacilarin genellikle kendi boliimlerine uygun konular belirledikleri ve danis-
man Ogretim iiyelerini ¢ogunlukla kendi boliimlerinden akademisyenler arasin-
dan sectikleri gézlenmistir. Ancak konu ve danigman se¢iminin kendi alani ve
boliimii disindan oldugu durumlar da mevcuttur.

Kargilasilan Problemler ve Céziimler

Aragtirma grubunda bulunan 6gretmen adaylari, yaptigimiz goriismeler
neticesinde kendi arastirma projelerinde genel olarak 6rneklemden kaynak-
lanan sorunlar ve prosediirler-izinler ile ilgili problemler yasadiklarini be-
lirtmistir.

Orneklem ile ilgili olan problemler, arastirmacinin kendi arastirmasinda
bulunan o6rneklemdeki kisilerin etkinlige katilmak istememeleri, hazirlanan
anketleri yamitlamamalar1 veya tarafsiz/gercek diisiincelerini belirtmemeleri
olarak ifade edilmistir. Ornegin; matematik 6gretmenligi boliimiinden bir 63-
retmen aday1, “Ogretmenlerden yana hichir sikinti olmadi. Ama mesela 8. simf
ogrencileri sinava hazirlamyorlar. Cok dinleme olmadi veya anket sorularimiza
¢ok dogru yanit veren olmadi. Bu durumlar biraz projemizi etkiledi.” demistir.
Ogretmen adayina bu sorunu nasil ¢dzdiiklerini sordugumuzda ise “Bizim pro-
jemizin amact, ogrenciler oyunlarda daha énce matematigi fark ettiler mi, biz
fark ettirebilir miyiz? 6 ve 7. suniflarda bu ¢ok etkili oldu. 8. siniflarda nereden
baksaniz yiizde yirmi falan etkili olmustur. Coziim iiretmedik o kismina.” diye-
rek sorunu ¢ézemediklerini belirtmistir. Rapor yaziminda ise érneklem genis
oldugu i¢in sorun yagamadiklar1 anlagilmistir. Fen bilgisi 6gretmenliginden bir
arastirmact ise “Biraz ogrenci bulurken zorlandim, ¢iinkii haziran ayrydi ve
hani herkes isten ya koyiine ya tatil yerlerine oraya gideceklerdi. Orda biraz
zorlandim ama yine tamidiklar, égretmenler kendi biraz daha fene karst ilgisini
yetersiz gordiigii ogrencileri yonlendirdi o sekilde” seklinde 6rneklem bulmada
karsilastig1 zorlugu ve uyguladigi ¢oziimii ifade etmistir.

Orneklemden kaynaklanan diger problemler ise &rneklemdeki kisilerin
yanlis bir sey sdylemekten korkmalar1 ve goriismeye katilmak istememeleri
olarak ifade edilmistir. Bununla ilgili sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimiinde
okuyan dgretmen aday1 “Ogrencilerle gériisme yapiyorsunuz ama hitap ettigi-
niz kitlenin bir kisminin yasi kiigiik. Mesela 7. simif 6grencisi olan ¢ocuklar var.
Cocuklardan istediginiz cevabi alamiyorsunuz.. Onun disinda cevap vermek
istemiyorlar, utanip sikiliyorlar.” diyerek yasadigi problemi belirtmistir. Nitel
aragtirma yontemiyle kurgulanmis ve hem veli hem de 6grenci goriislerinin
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kullanildig: bir arastirmada ise bir 6gretmen adayimz “Veli bir sey séyliiyor, bu
sefer diyorsunuz ki Tiirkiye'de boyle bir veli kitlesi var mi?” diyerek verilen
cevaplarin gercegi yansitmayabilecegini ifade etmistir. Aynm Ogretmen aday1
konusmasinin devaminda “Diyor ki ‘Ben ¢ocuguma televizyon izletmiyorum,
belli vakitlerde izletiyorum.” Cocuga soruyorsunuz, ‘Ailem benim telefonuma
bile bakmiyor, saatlerce internette dolaniyorum, saatlerce sosyal medyada ge-
ziyorum, saatlerce oyun oynuyorum.’ diyor.” diyerek birbiriyle ¢elisen veriler
elde ettiklerini ve bunun arastirmada yasadiklar1 problemlerden biri oldugunu
belirtmistir. Aynm1 boliimde okumakta olan baska bir 6gretmen aday1 ise “G6-
riisme kisminda zorluklarla karsilastim. Insanlar basta yapmak istemiyor, ko-
nusmak istemiyor, ses kaydr alinca bunu istemeyenler oldu.” diyerek drneklem
bulmada zorlandiklarini belirtmistir. Bu problemi agmak i¢in arastirmaci, sosyal
cevresinden tanidigi insanlarla ve sosyal ortamlarda yeni tamistigi kisiler ile
gdriisme yaparak sorunu ¢ozdiigiinii belirtmistir.

Prosediir veya yasal izinler ile ilgili problemlerde ise 6zellikle kurumlar-
dan resmfi izinlerin alinmasi asamasinda yasanan sikintilar mevcuttur. Her bir
arastirmaci, kendi arasgtirmasinda bu anlamda yasadig1 probleme farkl ¢oziimler
gelistirmistir. Ornegin; rehberlik boliimiinden bir aday, “TUBITAK 'tan (proje)
gecti. Biitceyi aldiktan sonra resmi kurumdan izin ¢ikmadi. Tekrar gittik, mail
attik, aradik, hicbir sekilde ulasamadik telefonla. Zaten boyle bir arastirmanin
devlet okulunda yapilamayacagim soyledi. Ama biz yine de arkasinda durup
resmi kuruma gittik. Bire bir goriistiigiimiizde yart yapilandirilmis sorulart on-
larla birlikte hazirladik, bu sekilde ilerledik.” diyerek resmi izinler konusunda
yasadiklar1 problemi ve gelistirdikleri ¢6ziimii belirtmistir. Yine ayni boliimden
baska bir aday ise yasal izinlerle ilgili “Resmi kurumdan izin almamiz gereki-
yordu. Biraz bekleme siiresi oldu, izin alma siireci uzadi, o yiizden bizim prog-
ramladigimiz programdan biraz ileri kaydi.” diyerek resmi kurum izin islemle-
rinin uzamasindan dolay1r zaman sorunu yasadigini belirtti. Fen bilgisi ogret-
menliginden bir aday ise “Projeyi uygulayabilmek icin bir okulla anlastik. Oku-
lun bizden beklentileri ve izinlerde simrlamalar vardi. Bunlari gergeklestirebil-
mek i¢in zorlandim, evet.” diyerek resmi kurumda sinirlamalar ile karsilastigim
belirtmis, bu sorunu nasil astigin1 sordugumuzda ise “Yalvardim hocam, baska
bir okul bulamayacagim. En yakin okul orasiydi. Yani zaten segeneksiz yapryor-
sunuz her seyi, bir kural yok. Gittim, konustum hocam. Bunu yapmak zorunda-
yim. Ogrencilerinize de ¢ok faydal olacagim diisiiniiyorum, hatta kendi web
sitelerinin de tamitimim yapabileceklerini soyleyerek iletisimimi diizgiin tutmaya
calistim.” diyerek sosyal iletisim becerilerini kullanarak sorunu astiklarim be-
lirtmistir. Baska bir arastirmaci ise “Giris ¢tkislarda okulla problem yasadim.
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Bana sadece béliimiin verdigi imza yetmedi, bir de giivenlik gorevlileri icin
imza almam gerekti. Daha sonra o imzalari verdim, yine ogrencileri almadilar,
stirekli telefon a¢tim.” diyerek resmi prosediirlerde yasadigi problemi dile ge-
tirmistir. Goriilecegi lizere sorunu iletisim becerileriyle ¢ozmiistiir.

Tartigma ve Sonug

TUBITAK 2209/A Lisans arastirma yoneticiligi deneyimi bulunan &gret-
men adaylarimn proje yonetimi siiresince yasadiklar1 deneyimlerin tespit edil-
mesi amaci ile yapilan bu ¢aligma sonucunda arastirma grubumuzda bulunan
Ogretmen adaylariin neredeyse tamaminda Oncelikli olarak proje konusunun
Ogretmen adaymin ilgisini ¢ektigi, sonrasinda alan yazin taramasi esnasinda
arastirma konusunun kesinlestigi goriilmiistiir. Bu nedenle arastirma grubundaki
proje konusu se¢iminin iki asamada gerceklestigi soylenebilir. Alan yazin tara-
mas1 asamasinda, arastirma grubunda bulunan adaylar ya bireysel olarak ya da
danigsman 0gretim iiyesinin yonlendirmesi ile alan yazin taramasi yaparak konu-
ya son seklini verdikleri goriilmiistiir.

Proje damigmani ve proje konusu belirlenmesi asamasinda ise ¢gogunlukla
arastirmacinin konuyu belirledigi goriilmiistiir. Baz1 arastirmacilarda ise konuyu
tamamen danigmanin belirledigi goriilmiistiir. Burada ortak olan kisim, genel-
likle konu belirlenmesinde danigsman ve aragtirmacinin konuyu ¢esitli yonlerin-
den tartisarak ortak olarak konu belirledikleri gercegidir. Bir arastirmaci digin-
daki tim O6gretmen adaylar1 kendi boliimlerine uygun konular se¢mistir. Bu
anlamda Davis and Wagner’in (2019), aragtirmasinin sosyal bilimler alaninda
calisan lisans Ogrencilerinde elde edilen sonuglar ile paralellik gostermektedir.
Danigman seciminde ise ders Ogretim iiyesi olmasi, danigmam tamyor olma,
danigmana agina olma, danigmanin proje gecmisi ve damigmanin arastirma ko-
nusu tizerindeki tecriibesi gibi etkenler tespit edilmistir.

Kaygilar ile ilgili tema incelendiginde ise bu sonuglara bakildiginda proje-
nin yazim asamasinda arastirma grubundaki kisiler arasinda ortak kaygilarin
daha fazla bulundugu ancak proje yiirlitme/sonuglandirma kisimlarinda ise proje
yonetimi esnasinda farkli bircok sorunla karsilasabildiklerinden dolay1 bir¢ok
farkli degiskene gore kaygilarin ¢esitlendigi gozlenmistir. Yine baslangicta i¢
motivasyonun yiiksek olmas1 ve 6nceki proje deneyiminin de arastirma grubun-
daki 6gretmen adaylarmin 6zellikle proje Onerisi yazimi asamasini daha kaygi-
s1z gegirmelerini sagladig1 gozlenmistir.
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Arastirma grubundaki 6gretmen adaylarinin proje hazirlama motivasyonla-
11 ile karsilastirildiginda halihazirda alan yazinda bulunan lisans arastirma proje-
lerine yonelik arastirmalar, genellikle bitirme tezleri, ders kapsaminda yapilmast
zorunlu olan proje arastirmalari ile ilgilidir. Bu nedenle alan yazindaki arastir-
malarda kullanilan arastirma grubundaki kigilerin arastirma yapmak i¢in i¢ mo-
tivasyona ihtiyaglar1 bulunmamaktadir. Bizim arastirma grubumuzdaki bireyler
ise baslangigta i¢ motivasyonu ile proje yazimina yonlenmis veya bir akran,
Ogretim iiyesi veya bir okul etkinligi sonrasi olugsmus i¢ motivasyon ile proje
Onerisi hazirlamaya yonlenmislerdir. Bu anlamda arastirma grubumuz, héliha-
zirda alan yazindaki arastirmalarda kullanilan 6rneklemlerden farklidir.

Arastirma grubumuzdaki 6gretmen adaylarmin biiyiik bir kisminin i¢ mo-
tivasyon ile proje Onerisi yazdig1 gézlenmistir. Ders kapsaminda bagvuru yapan,
yani dis motivasyon ile yonlendirilmis arastirmacilarin ise bagvuru sonrasi i¢
motivasyon gelistirerek bir sonraki yil yeni proje bagvurusu gelistirdikleri goz-
lenmistir. Ayrica aragtirmacilarin, yasadiklar1 problemler karsisinda aragtirmala-
rmma devam etme motivasyon kaynaklarinin da (Cooper at.al, 2019) arastirma-
styla benzer oldugu goriilmiistiir.

Arastirmacinin proje deneyiminden kazanglar ise genel olarak arastirma-
cimin egitimci kimligine, akademik kimligine, iletisim becerilerine katkilari
olarak belirlenmistir. Ayrica bunlar diginda projenin maddi ve manevi katkilari-
nin da alan yazindaki arastirmalarla benzerlik tasidig1 gériilmiistiir. Ozellikle
arastirmacinin 6z giivenini artirma katkisi tiim arastirmacilarda ifade edilmistir.
Bu yoniiyle Sternquist, Huddleston ve Fairhurst (2018) arastirmasiyla benzer
sonuglar elde edilmistir. Ayrica arastirma grubunun proje deneyiminin arastir-
macilara en biiyiik katkilarindan biri de problem ¢6zme becerilerinin geligsmesi-
dir. Bulgular kisminda 6rnekler ile agikladigimiz gibi proje yonetimi esnasinda
planlama dis1 bir¢ok sorun ortaya ¢ikmis, ancak proje yoneticisi projeyi birak-
mak yerine miicadele etmeyi tercih etmistir. Orneklerden de goriilecegi iizere
her bir arastirmaci tamamen 0zgilin ¢ézliimler {iretmistir. Bu anlamda, arastir-
mamizda proje deneyiminin Ogretmen adaylarma katkilari Petrella ve Jung
(2008) ve Alderton ve Manzi’'nin (2017) aragtirmalariyla paraleldir. Bununla
beraber proje yiiriitme asamasinda karsilasilan gii¢cliiklerin ¢6ziilmesi sonrasinda
arastirmacilarin olumlu bakis agis1 gelistirmeleri sonucu ise Falconer ve Hol-
comp’in (2008) arastirmasi ile benzerlik gostermektedir. Arastirmacilarin proje
yonetimi esnasinda azimle galigtiklart gézlemi ise Brew ve Mantai’nin (2017)
arastirmasiyla paraleldir.
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Bunun diginda proje deneyimi sonrasi §gretmen adayinin lisansiistii egitim
yapma plani olustugu goriilmiistiir. Arastirma sonucunda 6rneklemdeki &gret-
men adaylarmin kariyer planlamalarinin daha belirgin héle geldigi sonucu orta-
ya ¢ikmistir. Bu anlamda Griswold (2019) ve Sternquist, Huddleston ve Fair-
hurst (2018) arastirmalari ile benzer sonuglar elde edilmistir.

Oneriler

Ogretmen adaylarinin proje motivasyonlar1 incelendiginde daha ¢ok gre-
tim iiyesi yonlendirmelerinden akranlarinin basariyla yonetebildigi projeleri
gdérmesinden dolay1 proje Onerisi yapmaya motive olduklar1 gézlenmistir. Aras-
tirmamizda farkli kaynaklardan gelse de 6gretmen adayi iizerinde, proje Oneri-
sinin desteklenebilecegine veya bir projeyi yazip ydnetebilecegine olan inanci
olusturulabilinirse adayin proje yazmaya dair i¢ motivasyon gelistirebildigi
gdzlenmistir. Bu nedenle 6gretmen yetistiren kurumlardaki 6gretim iiyelerinin,
derslerinde proje yazmaya yonelik motive edici konusmalar yapmalar1 veya bu
inanci destekleyici aktiviteler diizenlemeleri tavsiye edilebilir.

Yapilan goriismeler neticesinde, bir biitce destegi alarak arastirma yiirii-
tillmesinin, arastirmaci {izerinde sorumluluk duygusu olusturabildigi gézlem-
lenmistir. Bu nedenle giris boliimiinde bahsettigimiz lisans 6grenci proje des-
teklerinin sayisit artiritlmalidir. Her bir {iniversitenin kendi bilimsel aragtirma
koordinatorliigii araciligiyla bu tip diisiik biitceli destekler vermesi 6grenciler
icin gilidiileyici olabilir.

Aragtirmamiz, arastirma grubu kisminda da bahsettigimiz gibi TUBITAK 1n
diizenledigi 2209/A programina yonelik proje stiregleriyle ilgili bir caligmadir. Bu
tiirde arastirmalar, yine lisans diizeyinde verilen tiim diger destek programlarinda
aragtirmact rol {istlenmis arastirma gruplarina genisletilebilir.

Yapilan arastirma konusu iizerinde alan yazinda yeterli veri bulunmama-
sindan dolay1 6zellikle ders kapsaminda bulunmayan ve Ogretmen adaylarma
hitap eden arastirmalar yapilmalidir. Bu arastirma genel bir perspektifte bes
temada arastirma proje deneyimlerini betimlemistir. Lisans arastirma projeleri
ile ilgili aragtirmaci deneyimleri sadece bu bes temadan olugsmamaktadir. Biz
kendi arastirmamizda sadece bu temalarin betimlenmesine 6zen gdsterdik. Bu
nedenle farkli temalarda arastirmaci deneyimleriyle de karsilasilabilir.

Bunun disinda arastirmamizda elde edilen tanimlayici bilgiler daha kap-
samli, orneklemi daha genis olan nicel veya karma metotlar ile yapilmis aras-
tirmalarda on bilgi niteliginde kullamlabilir.
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Problem Durumu ve Amag: Bu arastirma Sakarya il ve ilgesindeki devlet ve 6zel okul 6ncesi
egitim kurumlarinda kodlama egitiminin durumunu tespit etmek ve incelemek amaciyla ger-
¢eklestirilmistir
Yontem: Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden olan durum galismasi modeli kullanilmustir.

Bulgular: Yapilan analizler dogrultusunda 25 6gretmenden kodlama egitimi kavramimni duyan
23 gretmen varken dgretmenlerin yalnizca 3’1 egitim almistir. Kodlama egitimi alma hakkin-
daki goriisleri incelendiginde ise ve 20’si bu egitimi almak istemistir. Okulunda kodlama
egitimi uygulanan &gretmen sayis1 7 iken simifinda kodlama egitimi veren dgretmen sayist
10’dur. Kodlama egitimi uygulamalarinin amacina ulasma durumu incelendiginde yine 25
ogretmenden 19’u evet cevabin vermistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler: Yapilan analizler sonucunda Sakarya’daki 6gretmenler tarafin-
dan kodlama egitiminin ¢ogunlukla duyulmus oldugu ancak kodlama egitimi almayan &grenci
sayisinin fazla oldugu sonucuna varilmistir. Uygulama konusunda okulda ve sinifta kodlama
egitimi uygulanmayan okul ve simiflarin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. Okul oncesi do-
nemde kodlama egitiminin amacina ulastigini diisiinenler ¢ogunluktadir. Okul 6ncesi donemde
kodlama egitimine baslanmasi konusunda da 6gretmenlerin goriisleri olumludur. Bu galigma
dikkate alinarak farkl illerde ve daha biiyiik 6lgekte yapilabilir. Okul 6ncesi egitimde kodlama
egitimi ile ilgili disiplinler aras1 galigmalar yapilabilir.
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Girig

Degisimine ve gelisimine yetismekte zorlandigimiz diinyada 21. yiizy1l be-
cerileri kavrami karsimiza ¢ikmistir. Mantiksal akil yiiriitme, problem ¢dzme,
iletisim, is birligi, bilgi ve teknoloji okuryazarlig1 gibi beceriler 21. yiizyil bece-
rileri olarak kabul edilmektedir (Sayin ve Seferoglu, 2016). Cocuklarimiz1 gele-
cegin diinyasina hazirlarken onlara bu becerileri kazandirmanin énemi oldukga
fazladir. Bu becerilerin kazandirilmasinda ise diger onemli bir kavram olan
kodlama egitimi karsimiza ¢ikmaktadir (Akpinar ve Altun, 2014).

Kodlama, yazilim dilini kullanarak algoritmalar olusturmak ve bir bilgisa-
yar programu yazmaktir. Kodlama yapmak icin bilgisayar, tablet, akilli telefon-
lar vb. cihazlar gereklidir. Kodlamanin iiriinlerine 6rnek olarak akilli telefon
uygulamalari, animasyonlar, web sayfalari, yazilimlar, mobil ve bilgisayar
oyunlari verilebilir. Kodlama belirlenen bir amag ile baslar ve bu amaci gergek-
lestirecek asamalarin planlanmasiyla devam eder (Okuyucu, 2019).

Ulkeler gelecekteki kalkinma seviyelerini de diisiinerek iireten bir nesil ye-
tistirmek amaciyla harekete ge¢mis ve programlama egitimini miifredatlarina
dahil etmeye baslamiglardir. Her iilkede farkli terimler kullanilmis olsa da egi-
tim miifredatlarinda kodlamanin yer aldig1 goriilmektedir (Sayin ve Seferoglu,
2016).

Ulkelerin ¢alismalarina bakildiginda Giiney Kore’de ilkokullarda 2017 y1-
linda, liselerde 2018 yilinda programlama egitimi verilmeye baslanmistir. Av-
rupa Birligi (AB) Kasim 2013’te Avrupa Kod Haftas1 kutlamalar1 diizenlemis
ve bu kapsamda birgok etkinlik yapmustir. Ingiltere’de 2014 yili, “Kodlama
Y1l1” olarak ilan edilmis ve ¢ocuklara kodlama egitimiyle kendi uygulamalarim
planlayabilecekleri egitimler verilmistir (Demirer ve Sak, 2016).

Finlandiya’da kodlama ayr1 bir ders olarak degil, diger derslerle yapilan
caligmalarin pargasi olarak egitimin igine dahil edilmistir. Boylece ¢ocuklarin
gercek diinyada uygulamali olarak kullanim alanlarim gérmeleri saglanmis ola-
caktir. Singapur’da ilkokul ve ortaokul diizeyindeki okullarda, gorsel ve siiriik-
leyip birakmal1 yazilim kullanarak 2 yillik siire iginde 20 saatlik kodlama egiti-
mi olanag1 saglanmistir. Avusturalya’da tarih ve cografya derslerinin saatleri
degistirilerek kodlama miifredata yerlestirilmistir (Yozkat, 2019).
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Amerika’da son yillarda K-12 okullarinin kodlama egitimine énem verdigi
goriilmektedir. Bu 6nem dahilinde “Kodlama Saati”, “code.org” gibi projeler
baglatilmistir (Akt. Demirer ve Sak 2016).

Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalara bakildiginda ise ¢esitli illerde “Kodla Ma-
nisa”, “Kodla Rize” gibi isimlerle kodlama egitimleri baslatilmistir. Ayrica
FATIH projesi kapsaminda, dgretmen ve dgrencilerin kullanimina sunulmak
izere 2017 yilinda EBA’ya Kodlama Modiilii eklenmistir (Sahutoglu, 2018).

2016 yilinda Vodafone Tiirkiye Vakfi ve Habitat Dernegi tarafindan Tiir-
kiye’de kodlama egitimini yaymak ve dijital doniisiime Onciiliik etmek amaciyla
7-14 yas grubundaki ¢ocuklar i¢cin Yarim1 Kodlayanlar Projesi baglatilmistir
(URL 5, 2016).

MEB Temel Egitim Genel Miidiirliigii yayn1 olarak Tebesir Hareketi
Okul Oncesi Komisyonu tarafindan 2018 yilinda “Okul Oncesi Kodlamay1
Bekliyor” adli yeni bir yaklasim Onerisi gerceklestirilmistir. Bu Oneride 68-
retmenlerin okul dncesi donem ¢ocuklar1 i¢in siniflarinda rahatlikla uygulaya-
bilecekleri etkinliklerden olusan; kodlama yonteminin oyun temelli uygulama-
lar1 basta olmak iizere teknolojik altyapisi tamamlanmis, bilisim araglarini
kullanma imké&nlarina sahip okullarda daha ileri seviye basamaklar sunulmus-
tur (MEB, 2018).

Tiirkiye’nin 81 ilinde 2023 hedefleri dogrultusunda Genglik ve Spor Ba-
kanlig1 tarafindan “Kod Adi 2023 projesi baslatilmistir. Proje kapsaminda;
algoritma, web ve mobil uygulama gelistirme, robotik ve elektronik egitimleri
verilmistir. Ayrica proje kapsaminda erken yasta kodlama egitimi, milli yazi-
limlarin 6nemi, siber saldirilar, etkili sosyal medya yonetimi, dijital bilgi gliven-
ligi ve dijital pazarlama ile ilgili seminerler diizenlenmistir (URL 1, 2018).

2019 yilinda 8-12 yas grubundaki ¢ocuklar i¢cin QNB Finansbank ve Habi-
tat Dernegi ortakligiyla “Minik Eller Kod Yaziyor” projesi baslatilmstir, proje-
ye 22 sehir dahildir. Proje, cocuklarin yaraticiligini ve bilgisayar becerilerini

gelistirmeyi ve programlamaya dahil ederek kod okuryazarligi konusunda far-
kindalig1 artirmay1 amaglamaktadir (URL 3, 2019).

Yapilan ¢aligmalara Sakarya ilinden bakilacak oldugunda ise Milli Egitim
Bakanlig1 hizmet i¢i egitimlerde 6gretmenler i¢in kodlama egitimleri ve atdlye-
lerine yer verilmistir.
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Avrupa Kodlama Haftas1 2017 etkinlikleri kapsaminda Sakarya Bilim ve
Sanat Egitim Merkezi de Kodlama Haftas1 etkinlikleri diizenlenmistir (URL 4,
2017).

2018 yilinda kodlama becerileri yliksek bireyler yetistirmek amaciyla
“Kodla Sakarya” projesi yapilmistir. Projeyle ¢ocuklara erken yasta kodlama
dilinin 6gretilmesi hedeflenmistir (URL 2, 2018).

Cocuklar i¢in olusturulan kodlama araglarinin ¢ogu blok tabanlidir, s6z di-
zimi kullanmadan program olusturmalarina olanak saglar. Blok tabanli dilde,
kullanicilar komut olusturmak i¢in bulmaca pargalari gibi pargalari siiriikleyerek
program komutu olustururlar. Boylece soz diziminden dolay1 olusacak hatalar
azalir ve metin tabanli programlama dilinden daha kiiciik komut seti olustu-
gundan c¢ocuklarda programlama sirasinda olusacak biligsel engeli azaltir. Bu
ozelliklerden yola cikarak bir¢ok blok tabanli ortam dokunmatik ekranl ci-
hazlar i¢in tasarlanmustir (Hill, 2015). Ayn1 zamanda blok tabanli kodlama
araclar1 programlama bilgisi ve becerisi diisiikk ya da hi¢ olmayan bireylerin
kodlamay1 O6grenmelerinde faydali araclar olarak goriilmektedir (Durak ve
digerleri, 2017).

Bu agiklamalar dogrultusunda Tablo 1°de okul 6ncesi donem g¢ocuklarina
kodlama egitimi verilirken kullanilan blok tabanli kodlama araglarma yer veril-
mistir.
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Tablo 1. Blok Tabanh Kodlama Araclar

No f::;;::‘la Aciklamalar
5-7 yas arast kiigiik cocuklarin kendi oyunlarini yaratmalarini saglayan tanitim
1 Scratchlr amagch bir programlama dilidir. Ucretsiz kullanilabilir. Aileler ve egitimciler igin
uygulamali bir kitap bulunmaktadir. Tiirkce dil segenegi bulunmamaktadir.
(https://www.scratchjr.org/)
Cocuklarin oyunlarla algoritmik diisiinmelerine imkan vererek kodlamay1 6gren-
5 Algo Dijital melerini saglar. TEGV etkinlik noktalarindaki ¢evrim i¢i ve ¢evrim digt etkjnlik-
lerle destekleniyor. Tiim ¢ocuklarin kullanimina agiktir. Oyuna, Tiirkce ve Ingiliz-
ce dil segenegi bulunur, iicretsizdir. (https://algodijital.com/)
Cocuklarin basit programlama dili ile oyun olusturmasina imkan saglar. Kodu
Kodu Game . L, . 7.
3 Lab tamamen ticretsizdir. Tiirkce dil segenegi mevcuttur.
(https://www.kodugamelab.com/about/)
4 Cody EBA’da kodlamaya baslangi¢ i¢in olusturulmus 3 boliimlii oyundur. Her bolim 10
asamadan olusur, toplamda 30 boliim vardir. (http:/f.eba.gov.tr/cody/)
Okul oncesi igin 4-6 yas grubunu kapsayan Kurs 1 mevcuttur. Kurs sonunda
5 Code.org cocuklar kendi hikayelerini paylasabilir, oyunlarini olusturabilir. Tiirk¢e dil sece-
negi meveuttur. Ucretsiz hizmet saglar. (https:/code.org/)
6 Kodable Ucretli bir programdir. Aileler ve 6gretmenler icin ayr1 ayr1 programlari bulunmakta-
dir. 4-7 yas i¢in ayr1 bir uygulamasi bulunmaktadir. (https://www.kodable.com/)
5-9 yas grubu icin uygulamalar mevcuttur. Ucretlidir. O gretmenler igin iicretsiz
CodeSpark o . : L P N
7 Academy erisim s?glanabllecek 1g:er1kler“mevc.utt}1r. Devlet okullari, kiitiphaneler ve kar
amaci glitmeyen kuruluslarda ticretsizdir. (https://codespark.com/)
3 Tynker 5-7 yas icin uygulama mevcuttur. Ucretlidir. Ogretmenler igin iicretsiz hesap
erigsimi saglanmaktadir. (https://www.tynker.com/?t=reset)
9 Box Island 6 yas ve lstil icin uygundur. (https://boxisland.io/)
10 Blockly Bilgisayar programlama konusunda 6nceden deneyimi olmayan ¢ocuklar igin
Game tasarlanmugtir. (https://blockly.games/?lang=tr)
1 Move the 4 yag ve iizeri ¢ocuklar kullanabilir. Okullar igin satin alma segenegi bulunmakta-
Turtle dir. Ucretlidir. (http://movetheturtle.com/)
Ogrencilerin gercek kod yazdig: ve karakterlerinin gercek zamanli tepki verdigini
12 CodeCombat | gordiigii oyun tabanl bir bilgisayar programidir. 9 yas ve iizeri i¢in uygundur.
Ucretlidir. (https://codecombat.com/home)
13 Lightbot LightBot kodlamaya dayali bir bulmaca oyunudur; oynarken gizlice programlama
ogretir. Her yas kullanabilir. (https://lightbot.com/)
14 Codemonster | Farkli gruplar i¢in uygulamalar bulunmaktadir. (http:/www.codemonster.io/)
7 yasindan kiigiik 6grenciler bulmacalari ¢ozmek, oyun ve uygulamalar gelistir-
15 Codemonkey mek i¢in gergek programlama dillerini kullanirlar. Tim dersler okul, miifredat digt
ve evde kullanim i¢in tasarlanmigtir. Ucretlidir. Ucretsiz deneme siiriimii bulun-
maktadir. Her yas grubu i¢in uygundur. (https://www.codemonkey.com/tr/ )
Bitsbox, ¢ocuklara her ay posta yoluyla uygulama olusturma projeleri sunarak kod
16 | Bitsbox yazmay1 dgretir. 6-9 yas ¢ocuklari i¢in tasarlanmistir. Web sitesinin kullanimi
ucretsizdir, aylik gelen kutular ticretlidir. Okullar igin iriinler bulunmaktadir.
(https://bitsbox.com/)
Bilgisayar programlama, elestirel diisiinme ve problem ¢ézme gibi 21. yiizyilin
kritik becerilerini 6grenir. Ogrenciler olaylar1 mantiksal olarak siralamay, oyna-
17 Code Aven- nabilir oyunlar olusturmay1 ve gercek durumlart modellemeyi 6grenir. Ucretlidir.
gers 5-14 yagslar1 ve 12 yas iistii ¢ocuklar i¢in iki grup vardir. Deneme siiriimii bulun-
maktadir. (https://www.codeavengers.com/)
18 Codemoji Kodlama platformudur. Cocuklar igin 2 ticretsiz egitim bulunmaktadir.
(https://www.codemoji.com/)
Ogrencilerin Tiirkge kod yazmalarina imkan saglamak, yazilim gelistirme beceri-
19 Hacker Can lerini kazandirmak amaciyla olusturulmustur. 6 yas ve iistii kullanabilir.
(https://www.hackercan.com/tr/)
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Tablo 1°de bilgisayar kullanimi gerektiren blok tabanli kodlama araclart ile
ilgili genel bilgilere ve web site adreslerine yer verilmistir. Baz (2018) tarafin-
dan ¢ocuklarin kullanabilecegi kodlama yazilimlar {izerine yapilan karsilastir-
mal1 aragtirmada 40 tane yazilim incelemis ve Scratch, code.org yazilimlarimin
diger yazilimlardan daha fazla 6zellige sahip oldugunu, iicretsiz olduklar1 i¢inde
daha genis kitleye hitap ettigini ve ¢ocuklarin kodlama 6gretiminde kullanilma-
sma daha uygun oldugu sonucuna ulagmistir.

Tablo 2. Bilgisayar Kullanimi Gerektirmeyen Kodlama Materyalleri

Kodlama
No Materyali Aciklamalar
Doc DOC Robotu, kodlama ile ilgili temel kavramlari ¢ocuklara kolay ve sezgisel bir sekilde

1 Robotu tanitmak amaciyla yapilmistir. Tiirkge robotu, 5 yas ve iizeri kullanabilir.
(https://www.mucitpanda.com/clementoni-oyna-ve-ogren-doc---egitici-konusan-robot)
Robot Kaplumbagalar ile okul 6ncesi gocuklar oyun oynayarak hem eglenir, hem de
Robot S Sl o
2 Turtles fark etmeden bllglsaya.r prog‘ramlamapm temellerini 6grenir. 4 yas ve tizeri i¢in uygun-
dur. (https://www.mucitpanda.com/think fun-robot-kaplumbagalar-robot-turtles)
Cocuklara algoritmanin temlerini 6greten bir yazilimdir. 4 yas ve tistii igin uygundur.
Oyun, boliimlerden olusan yapist ile zorluk derecesi artacak sekilde tasarlanmistir.
Oyuna baglandiginda tirtili hareket ettirecek yon isaretleri veriliyor ve bunlarin yoldaki
bosluklara yerlestirilmesi isteniyor. ilk asamada sadece ileri yon isareti bulunuyor ve
yerlestirmeden sonra hedefe tiklayarak tirtil hareket ettiriliyor. Bu asamadan sonra renk
Code a ve sayilarin 6grenildigi asamaya gegiliyor. Burada tirtilin istedigi renk ve sayida yaprak-
3 Pillar larmn tirtila yedirilmesi isteniyor. Ilk bolim bu sekilde bitiyor ve diger bolimler de
benzer mantikla devam ediyor. Gegilen her asamada zorluk da artiyor. Mesela sonraki
asamalarda tirtilin gidecegi yola sadece yon oklar1 degil “yapragi ye”, “tirman” isaretleri
de ekleniyor. Bu boliimde ¢ocuk, her asamada bir komut ¢alistirtarak aslinda algoritma
mantigim 6greniyor ve kodlamaya da bir sekilde giris yapmis oluyor. Uygulamanin
oyuncagi da bulunmaktadir ve ikisi birlikte kullanilabilmektedir.
(https://www.cocukicinicerik.com/incelemeler/oyunlar/code-a-pillar/)

Code and 4 yas ve ustii i¢in uygundur. Elle yapilan kodlama becerilerini gelistirir. Labirent ve
Go Robot yol olusturmak i¢in kodlama kartlarini kullanilir. Farenin adimlari programlanir ve
4 Mouse fare peynire ulastirilir. Bu set, 30 cift tarafli kodlama karti, 10 ¢ift tarafli etkinlik
Aktivite karti, peynir ve kodlama kavramlarinin 6grenilmesini saglayan bir etkinlik kilavuzu
Set icerir. (https://robokids.com.tr/code-go-robot-mouse-aktivite-seti)
3-6 yas arasi ¢ocuklar i¢in uygundur. Cocuklara oyun oynarken bilgisayar program-
5 Cubetto lamanin temellerini 6gretecek ahsap robottur. Montessori tarafindan onaylanmus,

LOGO Turtle’den ilham alinmistir. (https://www.primotoys.com/faq-2/)

Kodlamay1 6gretmek i¢in olusturulmus masaiistii kart oyunudur. Oyunu oynamak

6 Tospaa icin kartlarin ¢iktisini yazicidan almak yeterlidir. Amag, Tospaa’y1 engellere takilma-
dan hedefe ulagtirmaktir. (http:/tospaa.org/)

Siralama, tahmin, problem ¢6zme ve eglenmek i¢in kullanilir. Yon tuslari, Bee-Bot'u
ileri, geri, sola ve saga gonderen 40'a kadar komut girmek i¢in kullanilir. Yesil renkli
GO diigmesine basildiginda Bee-Bot baslar. Bee-Bot, ¢cocuklarin girdikleri program

7 Bee Bot araciligiyla Bee-Bot'u takip etmelerini saglamak i¢in her komutun sonunda yanip
soner ve bip sesi ¢ikarir. Kiigiik yas grubunun kullanimi igin olduk¢a uygun bir
aractir. (https://www.terrapinlogo.com/beebot.html)

Okul dncesi donem gocuklart igin uygundur, tablete takilan bir arag ile ¢alistirilir.

3 Osmo Kodlamayi kiigiik yas grubuna somutlastirarak 6gretmeyi amaglamistir. Kodlama

disinda farkli oyunlar da vardir. (https://egitimteknoloji.net/2016/11/en-kucuklere-de-
kodlama-osmo/)
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Tablo 2’de ise bilgisayar kullanimi gerektirmeyen kodlama materyallerine
ve araglarla ilgili genel bilgilere yer verilmistir.

Bu ¢alisma Sakarya il ve ilgesindeki devlet ve 6zel okul 6ncesi egitim ku-
rumlarmda kodlama egitiminin durumunu tespit etmek ve incelemek amaciyla
gerceklestirilmistir. Bu kapsamda asagidaki problem sorularma cevap aranmis-
tir. Bunlar;

1. Sakarya il ve ilgesinde bulunan devlet ve 6zel okul dncesi egitim ku-
rumlarmda kodlama egitiminin durumu ne diizeydedir?

2. Sakarya il ve ilgesindeki Ogretmenlerin kodlama egitimine dair sahip
olduklart bilgileri ne diizeydedir?

3. Sakarya il ve ilgesinde bulunan devlet ve 6zel okul dncesi egitim ku-
rumlarmda kodlama egitiminde yapilan etkinlikler/uygulamalar neler-
dir?

4. Sakarya il ve ilcesinde bulunan devlet ve 6zel okul dncesi egitim ku-
rumlarmda kodlama egitiminde kullanilan materyaller nelerdir?

Alan yazin incelendiginde son yillarda okul dncesi donemde kodlama egi-
timi lizerine bir¢ok ¢alisma yapildig1 goriilmektedir. Okul oncesi egitimde kod-
lama egitimi ile ilgili yapilan ¢aligmalara asagida yer verilmistir.

Rogozhkina ve Kushnirenko (2011) Rusya’da Piktomir ile okul 6ncesi ¢o-
cuklarma programlama 6gretmek icin yaptiklari caliysmada ¢ocuklarin program-
lama kavramlarini eglenerek keyifli bir sekilde 6grenmeleri saglanmustir.

Voigt, Bell ve Aspvall (2009) bilgisayarsiz programlama etkinlikleri ile
bilgisayar kavramlarmi birlestirmeyi amagcladiklar1 ¢alismalarinda dgrencilerin
programlama Ogrenirken fiziksel aktiviteler de yapabileceklerini sdylemektedir
(Akt. Odaci ve Uzun, 2017: 724).

Mittermeir (2013) tarafindan okul dncesinde algoritma iizerine yapilan ca-
lismada, uygun bir sekilde sunuldugunda okul 6ncesi gocuklar1 algoritma tasar-
lay1p bunlar1 ifade edebilecegi iistiinde durulmustur.

Fessakis, Gouli ve Mavroudi (2013) tarafindan yapilan 5-6 yas anaokulu
cocuklarmin bilgisayar programlama ile problem ¢ézme becerilerinin incelendi-
g1 durum calismasinda; cocuklarin bu 6grenme etkinliginden zevk aldigi, mate-
matiksel kavramlar, problem ¢6zme ve sosyal becerilerinin gelistigi sonucuna
ulasilmustir.
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Papadakis, Kalogiannakis ve Zaranis (2016) tarafindan okul 6ncesinde
Scratchlr ile temel programlama kavramlari ve hesaplama diisiincesinin gelis-
tirilmesine yonelik yapilan durum g¢aligmasinda, okul Oncesi ¢ocuklarinin
oyun temelli problem ¢dzme faaliyetlerine katilimimi sagladigi i¢in ¢ocuklarin
problem ¢ozmeye ilgilerini artirmistir. Cocuklarin biligsel, kavramsal, dil geli-
simi, is birlik¢i calisma ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmelerine yar-
dimc1 olmaktadir. Yapilan bu ¢alisma okul dncesi donemde kod yazilabilece-
gini gdstermistir.

Patan (2016) tarafindan okul 6ncesi 6grencileri i¢in “Kodlama Saati” 6gre-
tim programi gelistirilmis ve 4-5 yas grubundaki ¢ocuklarin kodlama ile ilgili
olumlu tutum gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Kaplancali ve Demirkol (2017) tarafindan 5 yas ve {izeri ¢ocuklar i¢in kod-
lama metodu iizerine yapilan ¢alismada, ¢ocuklara kodlama ogretirken iki aga-
mali yaklasim kullamlmalidir. {1k agamada algoritma, sonra déngiiler ve {igiincii
olarak kogullar dgretilmelidir. ikinci asamada ise fonksiyonlar, grafikler, degis-
kenler ve listeler 6gretilmelidir.

Odaci ve Uzun (2017) tarafindan okul oncesi egitim ¢aginda kodlama egi-
timi hakkinda 6gretmen goriisleri ilizerine yaptiklari durum caligmasinda, 6g-
retmen goriislerini 4 acidan gruplandirmislardir. Giiglii yonler; bu egitim ¢ocuk-
lara kiigiik yaslarda verilmeli, 21. yy. becerilerini kazandirmak icin verilebilir,
somut etkinliklerle kodlama egitimine giris yapilabilir. Zayif ydnler; okuma
yazma bilmemeleri, okul dncesi 6gretmenleri ile ortak ¢calisma zorluklari, bu yas
grubunda tecriibeli uygulayici 6gretmen eksikligi, oyunlagtirma etkinlikleri
eksikligi. Firsatlar; 21. yiizy1l becerilerini kazanir. Tehditler; saglik problemleri,
uzun stireli etkinliklerin sikiciligi. Okul dncesinde kodlama egitimi ve kullani-
labilecek araglar hakkinda 6gretmenlerin goriislerine gore kodlama egitimi ve-
ritken en ¢ok bilgisayarsiz programlari, daha sonra ise “code.org” kodlama
programini tercih ettikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin en ¢ok bilgisayarsiz
programlar1 kullanmalarinin sebebini ihtiyaca ve beklentiye gore 6gretimi tasar-
layabilmek, somut aktiviteleri igermesi olarak belirtmislerdir.

Akyol (2018) tarafindan 5 yas ¢ocuklarinin problem ¢ézme becerisine al-
goritma ve kodlama egitiminin etkisi incelenmis ve verilen egitimin 5 yas ¢o-
cuklarmin problem ¢dzme becerileri lizerinde olumlu katkilar sagladigi sonucu-
na ulasilmistir.

Unsal (2019), okul dncesi ve ilkokul yéneticilerinin kodlama egitimine
yonelik goriislerini inceledigi ¢calismasinda kodlama egitimini bir ihtiyag¢ olarak
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gordiiklerini, okul oncesi donemin ve ilkokul doneminin kritik oldugunu, bu
donemlerde bilgisayarsiz materyaller, oyunlastirma ve masallar ile verilebilece-
g1 yoniinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir.

Goncii (2019), bilisim teknolojileri ve yazilim dersi 6gretmenlerinin kod-
lama egitimi hakkindaki goriislerini inceledigi caligmasinda 6gretmenlerin ¢ogu,
kodlama i¢in uygun donemin ilkokul oldugunu sdylemislerdir. Bu ¢aligmalar
incelendiginde hem okul oncesi donemi ¢ocuklar1 hem de okul Oncesi 6gret-
menleri ve yoneticileriyle yapildigi goriilmiistiir. Bu incelemeler sonucunda
Sakarya ilinde yapilmis bir ¢aliysmaya ulasilamamistir ve bu ydniiyle Sakarya
ilinin durumunu ortaya koymasi ve daha sonra yapilacak olan ¢aligmalara katki
saglamasi acisindan dnemli oldugu diigiiniilmektedir.

Yéntem

Aragtirma Deseni/Modeli

Bu ¢aligmada nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi modeli kul-
lanilmistir. Nitel arastirma yontemlerinden olan durum c¢alismasi, egitim alanin-
da sik kullanilan yontemlerden biridir. Bu yontemde ele alinan durum, kisinin
ve toplulugun kendisine 6zgii 6zellikleri nedeniyle segilip kendi baglam icinde
ele alinir. Bu nedenle de amaci, 6rneklemin ayirt edici 6zelliklerini anlamak, bir
olay karsismdaki tutum ya da davranislarini ortaya ¢ikararak bu ozellik veya
davramslar1 sistematik bigimde agiklamaktir (Ozden ve Duru, 2016). Bu cals-
mada da Sakarya ilindeki okul 6ncesi donem cocuklarma yonelik kodlama egi-
timinin durumu ortaya konulmak istendiginden durum ¢aligmasi deseni ile olug-
turulmustur.

Caligma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2019-2020 egitim gretim yilinda Sakarya
il ve ilgesinde yer alan 14’1 devlet ve 6’s1 Ozel, toplam 20 okul dncesi egitim
kurumu ve bu okullarda gorev yapan 25 okul dncesi 6gretmeni olusturmaktadir.
Tablo 1°de caligmaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerinin yaslari, Tablo 2’de
caligmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin cinsiyetleri, Tablo 3’te calismaya
katilan okul oncesi 6gretmenlerinin ¢alistig1 yas gruplari, Tablo 4’te ¢alismaya
katilan okul dncesi egitim kurumlar1 verilmistir.
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Tablo 3. Calismaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yaglari

Frekans | % Yigmah % Toplam %

23 2 8,0 8,0 8,0

Yas 24 1 4,0 4,0 12,0
25 7 28,0 28,0 40,0
26 1 4,0 4,0 44,0
27 3 12,0 12,0 56,0
28 1 4,0 4,0 60,0
30 2 8,0 8,0 68,0
34 1 4,0 4,0 72,0
35 2 8,0 8,0 80,0
36 1 4,0 4,0 84,0
39 2 8,0 8,0 92,0
40 1 4,0 4,0 96,0
42 1 4,0 4,0 100,0
Toplam 25 100,0 100,0

Tablo 4. Calismaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cinsiyeti
Frekans | % Yigmah % Toplam%

Kadin 23 92,0 92,0 92,0

Cinsiyet Erkek 2 8,0 8,0 100,0
Toplam 25 100,0 100,0

Tablo 5. Calismaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Calistiklar1 Yas

Gruplan
Frekans | % Yigmah % Toplam%

24-36 Ay 1 4,0 4,0 4,0

Yas 36-48 Ay 4 16,0 16,0 20,0

Gruplar1 | 48-60 Ay 11 44,0 44,0 64,0
60-72 Ay 9 36,0 36,0 100,0
Toplam 25 100,0 100,0

Veri Toplama Araglar

Caligmada veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Kodlama Egitimi
Ogretmen Goériisme Formu” ile toplanmustir. Durum ¢ahigmalarinda duruma
iliskin detayli ve kesin tanimlamalar yapabilmek i¢in dokiiman analizi ile birlik-
te gdzlem ve goriismeler kullanilmaktadir. Bu form, iki bdlimden olusmaktadir
(Buyiikoztiirk ve digerleri, 2016: 263). Birinci boliim, demografik bilgilerin yer
aldigi dort sorudan olugmaktadir. Ikinci béliim ise yari-yapilandirilmis sekiz
acik uclu sorudan olugsmaktadir. Bu goriisme sorularina Tablo 6’da yer verilmis-
tir. Goriisme formu Ogretmenlerin bir kismma Google Form {izerinden olustu-
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rulmustur, diger 6gretmen grubuyla yiiz yiize goriisiilmiistiir ve yapilan ¢aligma-
lar gbzlemlenmistir.

Tablo 6. Kodlama Egitimi Ogretmen Goriisme Formu Sorular

. DEMOGRAFIK BILGILER
Okulunuzun adi
Yasimiz
Cinsiyetiniz
Calistigimz yas grubu
. KODLAMA EGITIMIi BILGILERI
. Kodlama egitimi kavramint duydunuz mu?
Evet, ise bu konuda bildikleriniz nelerdir?
. Kodlama egitimi aldiniz m1?
Aldiysaniz ne tiir caligmalar yaptiniz?
. Okulunuzda kodlama egitimi uygulaniyor mu?
Evet ise okulunuzda uygulanan kodlama egitimi uygulamalar1 nelerdir?
. Bu uygulamada hangi materyaller kullanilmaktadir?
. Smifinizda kodlama egitimi uyguluyor musunuz?
Evet ise sinifinizda ne tiir uygulamalar yapiyorsunuz?
Kullandiginiz materyaller nelerdir?
* Hayir ise kodlama egitimi almak ister misiniz?
6. Yapilan kodlama egitimi uygulamalarinin amacina ulastigin1 diistiniiyor musunuz?
¢ Evet ¢ilinkii...
* Hayir ¢iinki...
7. Kodlama egitimi verecek olsaydiniz su an verilen egitimlerden farkli olarak nasil bir uygu-
lama yapardiniz?
8. Okul 6ncesi donemde kodlama egitimine baglama konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

R R R s At R i b e

Goriisme formu Sakarya Universitesinde gorev yapan iki okul éncesi egi-
timi uzman ve bir 6lgme degerlendirme uzmani goriisiine sunulmus ve uzman-
lardan gelen doniitler dogrultusunda goriisme formunun igerik gegerliligi sag-
lanmustir.

Veri Analizi

Nitel caligmalarda verileri analiz etmek igin genellikle siniflandirilmis be-
timsel ve icerik analizi yontemleri kullanilir (Akt. Subast ve Okumus, 2017:
423). “Kodlama Egitimi Ogretmen Gériisme Formu” ile toplanan verilerin be-
timsel analizi SPSS paket programu ile yapilmistir. Katilimeilarin isimleri sakli
tutularak O1, 02, O3 vd. seklinde kodlar verilmistir. Bu sekilde veriler analiz
edilmistir. Ayrica agik uclu sorular i¢in icerik analizi yapilmustir.
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Bulgular

Bu kisimda “Kodlama Egitimi Ogretmen Gériisme Formu” ile elde edilen
Ogretmen goriislerine ve analiz sonucu elde edilen bulgulara yer verilmistir. Her
soruya verilen cevaplarin sonuglar1 tablo olarak verilmistir ve ardindan soruya
verilen 6gretmen goriislerine yer verilmistir.

Tablo 7. Kodlama Egitimi Kavraminin Duyulma Oranina Ait Bulgular

Frekans % Yigmah % | Toplam%
Kodlama kavramim Evet 23 92,0 92,0 92,0
duydunuz mu? Hayir 2 8,0 8,0 100,0
Toplam | 25 100,0 100,0

Tablo 7°de goriildiigii tizere “Kodlama egitimi kavramim duydunuz mu?”
sorusuna 2 okul Oncesi 0gretmeni “hayir”, 23 okul Oncesi Ogretmeni “evet”
cevabmi vermistir. Toplam icinde “evet” diyenlerin oram %92 iken “hayur”
diyenlerin oram %8 olarak bulunmustur.

Tablodan hareketle “Kodlama egitimi kavramini duydunuz mu? Evet, ise
bu konuda bildikleriniz nelerdir?” sorusuna “evet” diyen 23 0gretmenin goriis-
leri su sekildedir;

Mantiksal yaklasimi, verileri analiz etmeyi, sorunlar1 kiigiik parcalara bole-
rek ¢cozebilmeyi 6gretir (02). Kodlama egitimi ile algoritma mantig1 kavratilir,
problemlere farkli bakis acilar1 getirilir. En kisa yoldan hedefe varmak (O3).
Kodlama ile kiigiik yas gruplarina gérsel okuryazarlik kazandirilabilir. ilerde
teknoloji kullanimima katki saglayacagimi okumustum (O5). Kodlama egitimi,
cocuklarm uygulama yapmasi tizerine kurgulu olup gercek hayatta kullanilan
yazilimlar1 temelden 6grenebilmelerini saglayan egitimdir. Algoritmalar ile bir
problemin ¢oziimii i¢in ihtiya¢ duyulan tiim iglemlerin mantiksal olarak siral
bir sekilde ifade edilerek cocuklarin bu sira ile problemi ¢ézmelerini hedef alir.
Ve bu dogrultuda yazilim gelistirmelerine, robotlar tasarlamalarina firsat sunar.
Ogrenciyken Sakarya 4M'e gitmis ve orada ¢ocuklarm yaptig1 kodlama caligma-
larmi ve projelerini gérme sansim olmustu (O6). Yazihm gelistirmenin ilk ba-
samag1 oldugunu diisiiniiyorum (O7). Kodlama egitimi gocuklarin analitik
zekdsmi ve ¢ok yonlii diislinme becerisini gelistiren bir sistemdir. Bir bilgisayar
sisteminde ya da elektronik bir alette, program hazirlama surecine temel olustu-
ran bir egitimdir (O8). Bilissel beceri gelisimi etkinligi (O10). Matematiksel
beceri gelistirme (O11). Bilgisayar iizerinde oyun seklinde (012). Cok fazla bir
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bilgim yok fakat ¢ocuklarm zihin gelisimi icin 6nemini duymustum (O13). Ya-
raticiligin gelismesinde noktasinda yardimer bir sistem (O17). Yaraticiigin
gelismesi noktasinda yardimci bir sistem (O18). Haftada bir defa olmak iizere
bilgisayarsiz kodlama iizerine ¢aligmalar yapmaktayiz (019). 2 yil énce STEM
egitim seminerinde duymustum. Arastirdim ve giizel bir egitim oldugunu diisii-
niiyorum (O21). Robotik kodlama dersimiz ile gocuklarimiz matematik temelle-
rini ¢ok kolay ve basit derecede kavrayabiliyorlar (024). Matematiksel diisiin-
cenin gercek hayatta dgretilme yolu (025). Bilisimsel ve algoritmik diisiinme
becerisi kazanma (O15). (O1), (09), (014), (022), (023) ve (020) kodlu 63-
retmenler “evet” cevabi vermis olmalarina ragmen goriis bildirmemislerdir.

Tablo 8. Kodlama Egitimi Alma Durumuna Ait Bulgular

Frekans % Yigmah % | Toplam%
Kodlama egitimi aldi- | Evet 3 12,0 12,0 12,0
niz m? Hayir 22 88,0 88,0 100,0
Toplam | 25 100,0 100,0

Tablo 8’de goriildiigii iizere “Kodlama egitimi aldimiz m1?” sorusuna 22
okul 6ncesi 6gretmeni “hayir”, 3 okul dncesi 6gretmeni “evet” cevabini vermis-
tir. Toplam i¢inde “evet” diyenlerin orani %12 iken “hayr” diyenlerin oram
%88 olarak bulunmustur.

“Kodlama egitimi aldiniz mi? Aldiysaniz ne tiir galigmalar yaptiniz?” soru-
suna cevap veren ogretmenlerin goriisleri sunlardi:

Akil oyunlar1 setleri {izerinde, algoritma kitaplar1 ile caligmalar yaptim
(02). Bilgisayar iizerinden kodlama hazirlama okul éncesine uygun oyunlar
(017). Bilgisayar iizerinden kodlama hazirlama - okul &ncesine uygun oyunlar
(018).

Tablo 9. Ogretmenlerin Okullarinda Kodlama Egitimi Uygulanma
Durumuna Ait Bulgular

Frekans % Yigmah % | Toplam%
Okulunuzda kodlama Evet 7 28,0 28,0 28,0
egitimi uygulaniyor Hayir 18 72,0 72,0 100,0
mu? Toplam | 25 100,0 100,0

Tablo 9’da goriildiigii lizere “Okulunuzda kodlama egitimi uygulaniyor
mu?” sorusuna 18 okul Oncesi Ogretmeni “hayr”, 7 okul Oncesi Ogretmeni
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“evet” cevabini vermistir. Toplam i¢inde “evet” diyenlerin orant %28 iken “ha-
yir” diyenlerin oram1 %72 olarak bulunmustur. Bu soruda brang dersi olarak
kodlama egitimi verilme durumuna bakilmustir.

“Okulunuzda kodlama egitimi uygulantyor mu? Evet, ise okulunuzda uy-
gulanan kodlama egitimi uygulamalar1 nelerdir?” sorusuna cevap veren 6gret-
men goriisleri sunlardir:

Algoritma kitab1 lizerinde ¢aligmalar, akil oyunlar1 seti ve hikaye temeli
lizerinde calismalar yapilir (02). Robotik kodlama olarak veriliyor (O12). Cu-
betto, bedensel kodlama, cebir (O15). Labirent oyunlar1 yansima ¢alismalari
(O17). Labirent oyunlar1 - yansima calismalar1 vb. (O18). Robotik kodlama
(024). (09) kodlu 6gretmen evet demesine ragmen gériis bildirmemistir.

“Bu uygulamada hangi materyaller kullanilmaktadir?” sorusuna cevap ve-
ren OZretmenlerin goriisleri ise sOyledir;

Dikkat atdlyesi yayinlarimdan kodlama kitaplari (02). Bu uygulamayla il-
gili bir materyal kullanilmamaktadir (O4). Sinif arag gerecleri (O5). Kodable,
Tynker gibi gesitli egitim programi platformlar: kullamlmaktadir (O6). Bilgim
yok (010). Uygulanmiyor (O11). Kodlama ¢aligmas olan kitaplar (017). Kod-
lama galismas1 olan kitaplar (018). Kodlama 6rnegine uygun materyalleri bizler
hazirlamaktayiz (O19). Ders kitabinuz, Abakiis (024).

Tablo 10. Ogretmenlerin Sinifta Kodlama Egitimi Uygulama Durumuna

Ait Bulgular
Frekans % Yigmah % | Toplam%
Sinifinizda kodlama Evet 10 40,0 40,0 40,0
egitimi uyguluyor mu- Hayir 15 60,0 60,0 100,0
sunuz? Toplam | 25 100,0 100,0

Tablo 10°da goriildiigi tizere “Siifimzda kodlama egitimi uyguluyor mu-
sunuz?” sorusuna 15 okul oncesi 6gretmeni “hayir”, 10 okul dncesi dgretmeni
evet cevabini vermistir. Toplam i¢inde “evet” diyenlerin oram %40 iken “hayir”
diyenlerin orani %60 olarak bulunmustur. Bu soruda brans dersi disinda 6gret-
menin kendi sinifinda kodlama egitimi verme durumuna bakilmstir.

“Smifinizda kodlama egitimi uyguluyor musunuz? Evet, ise stnifinizda ne

tiir uygulamalar yapiyorsunuz?” sorusuna cevap veren dgretmen goriisleri s0y-
ledir;
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Algoritma kitab1 {lizerinde ¢aligmalar. Akil oyunlar1 seti ve hikdye temeli
lizerinde c¢aligmalar yapilir (O2). Cocuklarin gorsel uyaricilar ile yonergeleri
gerceklestirmelerini sagliyoruz. Ya da gordiigii durumun aynisini yapmasini
istiyor; hem uzun siireli belleginin kuvvetlenmesini destekliyor hem de gorsel
algisinin geligsmesini desteliyoruz (O5). Oyun ve masa etkinligi (09). Aynismi
benzerini kodla, oklarla hedefe ulasma, renklere gére yon bulma (O15). Kodla-
ma kitap cahigmalar1 ve oyunlar (O17). Kodlama kitap ¢alismalari ve oyunlar
(018). Ogretmen tarafindan hazirlanan materyaller, fotokopi ¢alismalar1. Kod-
lambag akil oyununda kitapgikta ve oyun tahtasinda verilen yonergeleri yapiyo-
rum (O21). Oyun araciligi ve okuma yazmaya hazirlik galismalari araciligi ile
basit kodlama ¢alismalar1 (023). Kitap etkinliklerimizi ve oyun ile pekistirme
calismalar1 (024). (019) kodlu 6gretmen ise evet demesine ragmen goriis bil-
dirmemistir.

“Kullandiginiz materyaller nelerdir?” sorusuna cevap veren 0gretmen go-
riisleri soyledir;

Dikkat atdlyesi yaymlarimdan kodlama kitaplari (02). Kullandigim mater-
yal yok (O4). KAgtt, tas, kiirdan top, renkli minder, renkli kartonlar, boyalar vs.
(05). Renkli kagit, diigme, sise kapag1 vb. (09). Uygulamiyorum (O11). Kod-
lama egitici materyaller (015). Kitap kare kutular (017). Kitap, kare kutular
(018). Kodlambag akil oyunu, fotokopi calismalari, kodlama 6grenmeyi kolay-
lagtiracak gorsel materyaller (021). Smifta kodlama egitiminde kullanilabilecek
herhangi bir materyal (023). Kitap, abakiis (024). (O19) kodlu 6gretmen ise
evet demesine ragmen goriis bildirmemistir.

Tablo 11. Ogretmenlerin Kodlama Egitimi Alma istegine ait Bulgular

Frekans % Yigmah % | Toplam%
Kodlama egitimi almak | Evet 20 80,0 80,0 80,0
ister misiniz? Hayir 2 8,0 8,0 88,0
Bos 3 12,0 12,0 100,0
Toplam | 25 100,0 100,0

Tablo 11°de goriildiigii iizere kodlama egitimi almayan 22 okul 6ncesi 6g-
retmeni “Kodlama egitimi almak ister misiniz?” sorusuna 2 okul oncesi dgret-
meni “hayir”, 20 okul dncesi 6gretmeni “evet” cevabini vermistir, 3 okul 6ncesi
Ogretmeni ise soruyu cevapsiz birakmistir. Toplam i¢inde “evet” diyenlerin
orant %80 iken “hayir” diyenlerin oran1 %8, cevap vermeyenlerin oram ise %12
olarak bulunmustur.
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Tablo 12. Yapilan Kodlama Egitimi Uygulamalarinin Amacina Ulasma Durumu-
na Ait Bulgular

Frekans % Yigmah % | Toplam%
Yapilan kodlama egi- | Evet 19 76,0 76,0 76,0
timi uygulamalarimin | Hayir 6 24,0 24,0 100,0
amacina ulastigim | Total 25 100,0 100,0
diigiiniiyor musunuz?

Tablo 12°de goriildiigii lizere “Yapilan kodlama egitimi uygulamalarinin
amacina ulastigim1 diistiniiyor musunuz?” sorusuna 6 okul Oncesi Ogretmeni
“hayir”, 19 okul Oncesi Ogretmeni “evet” cevabim vermistir. Toplam iginde
“evet” diyenlerin oran1 %76 iken “hayur” diyenlerin orani %24 olarak bulun-
mustur.

“Yapilan kodlama egitimi uygulamalarimn amacina ulagtigini diisiiniiyor
musunuz? Evet ¢iinkii..” cevabini veren okul dncesi 0gretmenlerinin goriisleri
gruplandirmustir ve bu goriisler sdyledir;

Biligsel Beceriler

Devam ettirildigi siirece ulastigini diisiiniiyorum (O1). Evet, ciinkii ¢ocuk-
larin giinliik yasantilarimda yer-yon ile ilgili kavramlar: ifade ettiklerini goz-
lemliyorum (02). Kodlamadaki diisiinme tarzi ile gocuklar mantiksal yaklasimu,
verileri analiz ve organize etmeyi, sorunlar1 kiiciik parcalara bolerek ¢cozmeyi
ogreniyor (06). Zihinsel ve matematiksel beceriyi gelistiriyor (O11). Ciinkii
zihin gelisimine destekledigini gérdiim (O13). Geri déniitlerin verimli olduguna
dair goriisler dinledim (020). Kodlama egitiminin 6grencilerin bilissel, mate-
matiksel baglant1 kurma ve koordinasyon becerilerini olumlu yonde etkilesimde
bulundugunu diisiiniiyorum (021). Biligsel beceri gelisimi agisindan faydali
olup olumlu yénde katkis1 oldugunu diisiiniiyorum (023).

Distinme Becerileri ve Farkli Bakis Acist

Ozellikle okul dncesi donemde bu tiir egitimlerin, dgrencilerin farkli bakis
acist edinmelerine ve ¢ok boyutlu diisiinmelerine biiyiik katkis1 oldugunu diisii-
niiyorum (O8). Cocugun pratik diisiinmesinde yardimci bir yéntem (017). Co-
cugun pratik diisiinmesinde yardimci oluyor (O18). Bireyler daha kiiciik yaslar-
da bilgi islemsel diislinme arastirma sorgulama iiretme gibi projeler gelistirme
vb. beceriler kazaniyorlar (025).
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Olumlu Sonuglar

Cocugun o6grenmesini istedigimiz konuyu onun anlayacagi daha degisik
bir yolla 8grendigini diisiiniiyorum (O16). Cocuklarin dgrenme hiz1 ¢ok gelisti,
yaptigimiz etkinlikler cocuklarin zevk almasini sagladi (019). Olumlu sonuglar
aliyorum ¢ocuklarimdan seklinde gériislerini belirtmislerdir (024).

(09), (014), (015) ve (022) kodlu 6gretmen ise evet demesine ragmen
goriis bildirmemistir.

“Yapilan kodlama egitimi uygulamalarimn amacina ulagtigini diisiiniiyor
musunuz? Hayir ¢iinkii..” cevabini veren okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriisleri
gruplandirilmstir ve sdyledir;

Uygulama Yapmamak/Yapamamak

Hayr, diisiinmiiyorum (O4). Almadim (O5). Herkesin tam olarak bildigi
bir uygulama olmadigim diisiiniiyorum (O10).

Yeterli ve Yararli Olmadigi Gérigleri

Bilgiye kendi ¢abalariyla ulasan, arastiran, kesfeden ortam ¢ocuklara tam
anlamiyla sunulmuyor. Verilen kodlama egitimi her alanda desteklenmedigi i¢in
amacina ulasmadiginmi diisiiniiyorum, seklinde goriislerini belirtmislerdir (O3).
Bu basamakta STEM ve kodlama egitimlerinin yararli oldugunu diigiinmiiyo-
rum (O7). Ders saatleri yetersiz (012).

“Kodlama egitimi verecek olsaydiniz su an verilen egitimlerden farkli ola-
rak nasil bir uygulama yapardiniz?” sorusuna cevap veren okul oncesi Ogret-
menleri;

Egitim Almama- Bilgi Sahibi Olmama

Egitim almadim bilgim yok (O1). Once egitim almak isterdim (O5).Bu
konuda o kadar da yetkin degilim, o yiizden tam olarak bilemiyorum (06). On-
celikle bu konuda fazlasiyla bilgi eksikligi yasayan biz dgretmenlere egitim
verilmesini daha sonrasmnda ise daha saglam bir temelle 6grencilere faydali
olunmasini saglardim (O8).Kodlama egitimi ile ilgili bilgiye sahip olmadigim
icin yorum yapamayacagim (010). Bunu sdylemek igin daha fazla deneyim
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kazanmak gerekir (O15). Kodlama egitimi almadim, uygulamadim. Bu yiizden
suan neler yapildigin1 bilmiyorum (020).

Farkli Yontem Onerileri

Hikaye temelli calismalara da siklikla yer verirdim (O2). Bahge oyunu sek-
linde uygulamalar olabilir (012). Once buna ait alan olusturmak isterdim. Ciin-
kii kodlama ¢ok yonlii diisiiniilmesi gereken bir siire¢. Mevcut materyaller {ize-
rine diisiiniip farkli {iriinler olusturup kendimce bir yol ¢izerdim (019). Kodla-
ma i¢in bir¢ok egitim materyali var. Kodlama araclari, kodlama oyunlar1 vs.
Farkli uygulamadan ziyade Ogrencilerin yapilarina ve 6grenme tekniklerine
gore bir uygulama yapardim. Kimi ¢ocuk somut materyalle etkinlik yapinca
anlar kimi ¢ocukta sozel ve komutlarla etkinlik yapar bunlar1 géz oniine alarak
bir uygulama yéntemi belirlerim (021). Orneklemleri arttirir ve materyal ¢o-
gunlugu eklerdim (024). Internet ortaminda uzaktan egitimle verilmemesini
isterdim (025).

Diger

Bir bilgim yok (O4). Kodlama egitimi vermezdim (0O7). Bilmiyorum
(O11). Bilmiyorum (013). Yapmiyorum (O16). Bu konu hakkinda hi¢ diisiin-
medim (O17). Diisiiniilmesi gereken bir konu (O18). Fikrim yok (022), Fikrim
yok (023).

(03), (09) ve (O14) kodlu 6gretmen ise evet demesine ragmen goriis bil-
dirmemistir.

“Okul o6ncesi donemde kodlama egitimine baslama konusunda ne diisiinii-
yorsunuz?” sorusuna cevap veren okul oncesi 6gretmenleri goriisleri gruplandi-
rilmistir ve soyledir;

Uygun Oldugu Gérigi

Yas gruplaria uygun caligmalar yapilabilir (O10). Okul dncesi igin iyi
(O11). Baslangi¢ seviyesinde yapilabilecegini diisiiniiyorum (O13). Baslanmasi
iyi olur (016). Verilen egitime yardime:1 bir sistem olarak diisiiniiyorum (O17).
Verilen egitime yardime1 bir sistem olarak diisiiniiyorum (O18). Okul &ncesi
donemde kodlamanm verimli olacagin diisiiniiyorum. Tiim okul 6ncesi ve okul
Oncesi egitim veren her yerde kiiciik bir kodlama bilgilendirme kitap¢ig1 olursa
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Ogretmenlerimiz bunu daha etkin uygulayabilir. Verdigimiz egitimin kalic1 ol-
masini istiyorsak egitim temelden baslamali. Yani kodlama okul dncesi egitim-
de uygulanmali (021).Kesinlikle okul dncesi dénemde baslamasi gerektigini
diisiiniiyorum (022). Kesinlikle gerekli oldugunu diisiiniiyorum (025).

Uygun-Gerekli Olmadig Gérigi

Bir bilgim yok (04).Kodlama egitimine baglanmasinin erken oldugunu dii-
siiniiyorum (0O7). Gerekli oldugunu diisiinmiiyorum (012).

Problem Cézme Becerisi Kazandirma

Cocuklarin problem ¢ézme becerilerinin gelismesine olanak saglayacagini
diistiniiyorum. Biligsel ve duyussal anlamda destek nitelikte oldugunu diisiinii-
yorum. Egitim hayatlarindaki bir¢ok ders icin temel teskil edebilecegini diisii-
niiyorum (O5). Erken yasta problem ¢ézme becerisi kazanacaklarmi diisiiniiyo-
rum (O15).

Geligim Alanlarini Destekleme

Cocuklarin zihin gelisimini destekledigini diisiiniiyorum (09). Faydal: ola-
cagim disiiniiyorum. Kodlama egitimi i¢inde bulundugumuz cagin gereklilikle-
rine uygun, Ogrencilerin gelisiminde bilissel ve motor gelisimleri basta olmak
lizere tiim gelisim alanlarmi destekledigini diisiiniiyorum (020). Baslanmal..
Ozellikle zihinsel beceriler dikkat, algilama, kavrama, hatirlama gibi biligsel
becerileri kazanma ve bunlara uygun beceri gelistirme agisindan oldukga faydali
buluyorum (023).

Farkli Dénem - Egitimin Devami

Okul 6ncesi donemde 60. Aydan itibaren sezgisel donemin sonlarinda da-
ha verimli olacagim diisiiniiyorum (O3). Olumlu gériise sahibim fakat ilkokul
siirecinde de kodlama egitimi verilecek ise (024).

Diisinme Becerileri

Kodlama egitimi 60 ay itibariyla ¢ocuklara verilmeye baslanabilecek dii-
siinme becerilerinde faydah bir calismadir (02). Kesinlikle okul éncesi donem-

153



Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Egitim Arastrmalart Kongresi (ESMVU-EAK2020) ”’/‘lb?\/;

de baslanmas1 gerektigine inantyorum. Cocuklarin kiiciik yasta kodlama egitimi
ile tanigmalar1 problem ¢ozme becerilerini gelistirmekte ve mantiksal-
matematiksel diisiinme becerilerini desteklemekte; teknolojiyi dogru ve yetkin
kullanmalarini, hayal giiclerini gelistirme ve bunu uygulamalarma firsat ver-
mektedir. Gelisimsel 6zellikleri gbz Oniine alindiginda okul Oncesi cocugun
biligsel gelisimini fazlasiyla destekledigini diislinliyorum. Bunun yani sira diger
gelisim alanlarin1 da olumlu etkileyecegini, 6z giivenini gelistirecegini, sosyal-
duygusal alanda da katki aglayacagini disiiniiyorum, seklinde goriislerini be-
lirtmislerdir (06).0kul 6ncesi dénem cocuklarmnin giiniimiizde kodlama egiti-
mine daha ¢ok ihtiyact oldugunu diisiiniiyorum. Ozellikle i¢cinde bulundugumuz
cag diislinerek erken yaslarda bu alanla tanistirilan 6grencilerin gerek cok yon-
li diistinme gerekse giiniimiizdeki ileri diizeydeki elektronik cag1 yakalayabil-
meleri i¢in kodlama egitiminin énemi giderek artmaktadir (O8). Okul ncesinde
bu sene aktif olarak basladigimiz bilgisayarsiz kodlama calismalar1 ¢ocuklara
hizli karar verme ve bir is lizerine yogunlasma iizerine fayda sagladigini dii-
siinmekteyim (O19).

(01), (O14) kodlu dgretmenler ise evet demesine ragmen goriis bildirme-
mistir.

Tartigma ve Sonug

Aragtirmanin temelini olusturan kodlama egitimine okul 6ncesi donemde
baslangi¢ yapildigi, yogun olarak da ilkokul doneminden itibaren ¢ocuklara ve
Ogrencilere verildigi bilinmektedir.

Patan (2016) tarafindan okul 6ncesi 6grencileri i¢in “Kodlama Saati” 6gre-
tim programu gelistirilmis ve 4 ve 5 yas grubundaki ¢ocuklarin kodlama ile ilgili
olumlu tutum gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Yapila analizler sonucunda kodlama egitimi kavramini duyulma oranina
bakildiginda 23 6gretmen tarafindan duyuldugu ve 2 6gretmenin bu kavram
duymadig goriilmiistiir.

Kodlama egitimi alma durumu soruldugunda 25 6gretmenden yalnizca 3’
kodlama egitimi almis olup 22 dgretmen heniiz bu egitimi almamistir.

Okulunuzda kodlama egitimi uygulaniyor mu diye soruldugunda 7 6gret-
men okulunda kodlama egitimi uygulandigini ifade ederken 18 gretmen oku-
lunda kodlama egitimi uygulanmadigini belirtmistir.
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Smifinizda kodlama egitimi uygulantyor mu diye soruldugunda 10 6gret-
men sinifinda kodlama egitimi uygulandig1 cevabini verirken 15 6gretmen sini-
finda kodlama egitimi uygulanmadig1 cevabini vermistir. Arastirma sonucunda
smifinda kodlama egitimi veren okul 6ncesi dgretmenleri 48-60 ay ile 60-72 ay
arasindaki yas gruplariyla ¢alismalar yapmakta oldugu goriilmiistiir. Arastirma
sonucuna gore ¢alismaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerin biiyiikk ¢cogunlugu
kodlama ile ilgili herhangi bir egitim almamistir. Ayrica ¢ok az okulda kodlama
egitiminin uygulandigi goriilmesine ragmen 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun
kodlama egitimi konusunda bilgi sahibi oldugu ve farkindaliklariin yiiksek
oldugu sdylenebilir.

Kodlama egitiminin yalnizca yazilimlardan ibaret olmadig1 smif i¢i mater-
yallerden dogal malzemelerden de etkinlikler araciligiyla ¢ocuklara kazandiril-
dig1 goriilmektedir. Kodlama egitimi uygulamalarmin amacina ulasip ulagsmadi-
gina dair goriislere bakildiginda 19 6gretmen kodlama egitimi uygulamalarinin
amacina ulagtigini diisiiniirken 6 6gretmen kodlama egitimi uygulamalarimin
amacina ulagmadigini belirtmistir.

Kodlama egitimi uygulamalarmmin amacina ulastigim diisiinen 19 6gretme-
nin goriislerinin nedenleri soruldugunda 6gretmenlerin goriisleri “biligsel bece-
rileri arttirma, diistinme becerilerine ve farkli bakis agis1 kazandirma konusunda
sagladig1 katki ve kodlama egitimi sonrasinda alinan olumlu sonuglar” olarak 3
kategoride toplanmigtir.

Kodlama egitimi uygulamalarinin amacina ulasmadigini diisiinen 6 6gret-
menin gorislerinin  nedenleri soruldugunda bu goriisler, “uygulama
yap(a)mamak, yeterli ve yararli olmadig1 diislincesi, egitim almama ve bilgi
sahibi olmama durumlari, farkli yontem Onerileri ve diger sebepler” seklinde
gruplanmustir.

Arastirma sonuglarina gore dgretmenler kodlama egitiminin okul 6ncesi
donem c¢ocuklarinda algilama, diisiinme, problem ¢ozme, karsilastirma yapma,
yaraticilik vb. becerilerini cesitli yazilimlar, kodlama setleri, ¢esitli etkinlik ve
oyunlar araciligiyla gelistirilebilecegi konusunda 6nemli derecede farkindalik
sahibi oldugunu soyleyebiliriz.

Akyol (2018) tarafindan 5 yas ¢ocuklarinin problem ¢ézme becerisine al-
goritma ve kodlama egitiminin etkisi incelenmis ve verilen egitimin 5 yas ¢o-
cuklarmin problem ¢dzme becerileri lizerinde olumlu katkilar sagladigi sonucu-
na ulastlmistir.
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Unsal (2019) okul 6ncesi ve ilkokul yoneticilerinin kodlama egitimine yo-
nelik goriislerini inceledigi ¢aliymasinda kodlama egitimini bir ihtiya¢ olarak
gordiiklerini, okul dncesi donemin ve ilkokul doneminin kritik oldugunu, bu
donemler de bilgisayarsiz materyaller, oyunlastirma ve masallar ile verilebile-
cegi yoniinde goriislerini ifade ettikleri goriilmektedir.

Okul 6ncesi egitimde kodlama egitimine baslama konusunda 6gretmen go-
risleri incelendiginde uygun oldugunu belirten 9 Ogretmen varken uy-
gun/gerekli olmadigini belirten 3 6gretmen vardir. Bu bagliklar disinda problem
¢Ozme becerileri kazandirmasi, gelisim alanlarimi destekleme, farkli donemlerde
(60. ay) baslanmasi ve egitimin devaminin saglanmasi, diisiinme becerilerini
gelistirdigi basliklar1 altinda goriislerini belirterek bu durumlarda uygun olaca-
gim diigiindiiklerini ifade etmislerdir. Arastirmadan elde edilen bulgulara bakil-
diginda 6gretmenlerin okul oncesi donemde kodlama egitiminin hem 6gretmen-
ler i¢in hem de okul 6ncesi donem g¢ocuklar i¢in bir ihtiyag oldugu goriisiine
sahip oldugu sonucuna ulasilmstir.

Oneriler
Yapilan ¢aligma sonucunda su oneriler sunulmustur:

e Diislinmenin, yaraticiligin ve ireticiligin yeni bir yolu olarak gériilen
kodlama egitimi 21. yy. becerisi olarak goriilmektedir. Bu baglamda
bakildiginda okul oncesi egitimde temellerinin atilmasi iist egitim ka-
demelerinde alacaklar1 egitimin temelini olusturacaktir.

e Hizmet ici egitimler yoluyla &gretmenler/yoneticilerin kodlama egiti-
mine iligkin yeterli ve donaniml bilgiye sahip olmasi saglanabilir.
e Kodlama egitimi ile ¢ocuklara kazandirilan becerilerin aileler tarafindan

da desteklenmesi ve siirekliliginin saglanmasi adina ailelere egitimler
verilerek ve aile katilimi ¢aligmalarina yer verilebilir.

e Lisans ve lisansiistii egitimde kodlama egitimi ve uygulamalarina yone-
lik dersler programa dahil edilebilir.

e Bu arastirma sadece Sakarya ilini kapsamasi dolayistyla smirli bir aras-
tirmadir. Farkl illerde ve daha biiyiik 6l¢ekte yapilabilir.

e Okul 6ncesi egitimde kodlama egitimi ile ilgili disiplinler aras1 ¢aliyma-
lar yapilabilir.
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2023 EGITIM ViZYONUNDAKI| TEMEL EGITiM HEDEFLERINE
ILISKIN OGRETMEN GORUSLERI

Dilek Kirnik'
Yahya Altunkaynak

Aysegiil Tasdemir’

Oz

Problem Durumu ve Amag: Ogrencilerin akademik, sosyal, psikolojik gelisimlerinde énemli
bir yeri olan temel egitim kurumlari, 6grencileri cagdas diizeyde bir diinyaya hazirlamak igin
belli degisikliklere maruz kalmistir. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan 2023 Egitim
Vizyonu Belgesinin Temel egitim alaninda tasarim beceri atélyelerinin kurulmasi, sportif
sanatsal faaliyetlerin etkili yiiriitiilmesi, not yerine beceri temelli etkinliklerin yiiriitiilmesi,
Tiirk¢enin korunmasi ve islevsel konusulmasi gibi birgok uygulama hedefleri yer almaktadir.
Bu ¢alismanin amaci 2023 Egitim Vizyonunda yer alan Temel Egitim Boliimiindeki hedefleri-
nin ilimizde uygulanmasina iliskin (ilimizin gii¢lii ve zayif yonleri, uygulamada karsilagilan
risk ve tedbirler, temel egitim hedeflerine yonelik ilimizde yapilan ¢alismalar, sorun alanlari ve
Oneriler) 6gretmen goriislerini belirlemektir.

Yontem: Nitel aragtirma yaklagiminda betimsel yontemin kullanildig1 bu ¢alismada odak grup
goriigsmesi teknigi kullanilmistir. Arastirma siirecinde diizenleme kurulu tarafindan olusturulan
¢ form kullanilmigtir. Arastirmaya 125 6gretmen katilmistir. Arastirma verileri icerik analizi
teknigiyle analiz edilmistir. Toplanan goriislerde kavramlar belirlenmis, kavramlar arasi iliski-
ler tespit edilmis ve ortaya ¢ikan kavramlar mantikli bigimde diizenlenerek temalar olusturul-
mustur.

Bulgular: Temel egitim kurumlarinda ¢alisan egitimcilerin 2023 Egitim Vizyonunun uygu-
lanmasina yonelik endiselerinin oldugu, okullarin bu degisim siirecinde farkli sorunlarla karsi-
lasabilecegini belirtirken vizyon hedeflerinin egitim sisteminde umut verici oldugunu ifade
etmislerdir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler: Ogretmenlerin vizyon hedeflerinin 6nemi ve gerekliligi konu-
sunda bilgilendirilmeli, okul aile iletisimi giiclendirilmeli, okullarin yasadig: finansal ve fiziki
sorunlar kurumlar arasi is birligi ¢aligmalar ile ¢oziilmeye calisilmali ve okullarda sosyal,
kiiltiirel, sportif ve sanatsal ¢aligmalar yayginlastirilmalidir.

Anahtar Sézciikler: 2023 Egitim Vizyonu, Temel Egitim, Ogretmen Gériisleri

Dr.,Malatya MEB, dlkkrnk@gmail.com
Malatya MEB, yahya5870@hotmail.com
Uzm., Malatya MEB, celikhanaysegul@yandex.com
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Girig

Okullar toplumlarin gelecegi olan ¢ocuklara; gerek egitim fonksiyonuyla
toplumsal degerlerin aktariminda gerekse 6gretim fonksiyonuyla evrensel bilgi
birikiminin aktariminda 6nemli roller iistlenmekte olan orgiitlerdir (Senel ve
Bulug, 2016: 2). Okullarda belirli bir miifredata bagh olarak verilen egitim,
bireyin tiim gelisim yonlerini kapsayan bilgi, beceri, tutum, deger ve aligkanlik-
lar kazandirma, bireyin kendini gerceklestirme, kendine 6zgii 6grenme yapilar
olusturma siireci olarak tanimlanmaktadir (Kiz, 2019: 1). Bu siirecte okuloncesi
egitimin zorunlu olmadig diisiiniildiigliinde hayatin temelini olusturan bilgilerin
ilk 0grenildigi donem temel egitimdir. Temel egitim doneminde yapilacak ca-
lismalar, 6grencilerin gelecek 6grenme yasantilarma zemin olusturacagi i¢in bu
donemde verilecek egitimin nitelikli olmas1 gerekmektedir.

Giliniimiiz toplumlar1 temel egitim ve dgrenme siireclerine daha fazla 6nem
vermektedirler. Ulkemizde geng niifusun ¢oklugu, nitelikli egitim almis insanla-
ra duyulan ihtiyacin artmasi, bireylerin amaglarina ulagmasini saglamak ve ha-
yatlarmi daha ¢ok verimli héale getirebilmek i¢in egitimin icerigi ve teknikleri de
cok onem kazanmaya baslamistir. Bu amaca uygun olarak ve hedeflere ulagsmak
dogrultusunda bireyler egitime ¢cok énem vermektedir. Ozellikle geng niifusun
yogunlugu bu amaci daha da etkin kilmaktadir (Ozkul, 2020: 4).

Demirtas’a (1988: 51) gore zorunlu egitimde kritik oneme sahip olan temel
egitim kurumlarinda yasanan sorunlarm farkina varilarak duyarli ve ciddi bir
sekilde ¢6ziim arayisina girilmesi gereklidir. Bu kapsamda temel egitim kurum-
larimzin mevcut durumlarinin giincellenerek iyilestirilmesi ¢ok dnemlidir.

Egitimin ilk kademelerini olusturan temel egitimin amaci, 6grencilerin bi-
lissel, duyussal ve psikomotor becerilerini gelistirerek ¢ok boyutlu ilerlemenin
yaninda 6grencileri 21 yy. becerileri ile donatarak gelecege hazirlamaktir. Bilim
ve teknolojideki hizli degismeler tiim diinyada egitim sisteminden yeni talepler
yaratmustir. Yeni teknoloji ve iiretim yontemlerinin gereklerinden biri iyi egi-
tilmis ve 6grendiklerini transfer edebilen is giiciidiir. Giliniimiizde bilgi ¢aginda-
kalkinma i¢in ¢ocuklarin bilgiyi kazanma, uygulama ve gelisme kapasitelerinin
gelistirilmesi gereklidir (Fidan ve Baykul, 1994: 10). 2023 Egitim Vizyonunun
temel amaci, ¢agin ve gelecegin becerileriyle donanmis ve bu donanimi insanlik
hayrina sarf edebilen bilime sevdal, kiiltiire merakli ve duyarl, nitelikli, ahlakli
cocuklar yetistirmektir. Cagimizin ve gelecegin gidisatin1 belirleyen en 6nemli
unsur bilgidir (Hamarat ve Arkan, 2018). Bu kapsamda Bakanlik¢a hazirlanan
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2023 Egitim Vizyonunun Temel Egitim Boliimiindeki hedeflerine bakildiginda
temel egitimde miifredat, 6lgcme degerlendirme, ders icerikleri ve sayilari, dil
becerileri, atdlyeler, ikili egitim, sosyal-kiiltiirel ve sportif faaliyetler gibi bir¢ok
konunun ele alindi1g1 goriilmiistiir.

2023 Egitim Vizyonu genel olarak degerlendirildiginde geleneksel egitim
terminolojisinde gérmeye ¢ok alisik olunmayan bir bigimde tekillik, elde edilen
donanimi “insanlik hayrina” kullanabilme, beserilikten insanlasmaya gegis,
coklukta birlik, millet 6devi, miza¢ ve gorgii odakli benzeri kavramlarla belge-
nin sekillendigi goriilmektedir. Ozellikle temel egitim boyutu agisindan ele
alindiginda yogun akademik kaygilarin 6tesinde “cocuk” kavramim merkeze
koyan sade ve 6z bir bakis acis1 sunulmaktadir (S6zer, 2019: 1). Ulusal diizeyde
uygulanan Vizyon belgesinde ilkokul miifredatlar1 ¢ocuklarin ilgi, yetenek ve
mizaglarina uygun olarak iyilestirilmesi, ilkokul ve ortaokullarda ¢ocugun bii-
tiinciil gelisimi esas alinarak ders sayist ve ders c¢izelgesi hafifletilip yeniden
yapilandirilmasi, ilkokullarda not yerine, ¢ocuklarin gelisimsel ozellikleri dik-
kate aliarak ¢ok yonlii degerlendirme sistemi kurulmasi ve tiim temel egitim
kurumlarinda ¢ocuklarin diisiinsel, duygusal ve fiziksel ihtiyaglarim destekleyen
“Tasarim-Beceri Atolyeleri” kurularak ulusal standartlarin olusturulmas: gibi
hedefler yer almaktadir. ilkokul miifredatlarmin ve gretim yaklagimlarmnin
disiplinler aras1 yaklagimla ele alinmasi1 6grenmede kaliciligr attirdigr gibi 6g-
rencilerin 6grenmeye olan motivasyonunu da arttirmaktadir (Suraco, 20006).

Temel egitim kurumlarinin gelisimsel agidan yeniden yapilandirilmasi ve
yenilik¢i uygulamalara imkan saglanmasinin amaglandigi 2023 Egitim Vizyonu
Belgesinin ilimizde uygulanmasinda ortaya c¢ikan duruma iligkin hedeflerin
uygulayicist olan 6gretmenlerin goriisleri 6nemli goriilmiistiir. Bu ¢alismanin
amaci 2023 Egitim Vizyonunda yer alan Temel Egitim Boliimiindeki hedefleri-
nin ilimizde uygulanmasina iliskin (ilimizin gii¢lii ve zay1f yonleri, uygulamada
karsilasilan risk ve tedbirler, temel egitim hedeflerine yonelik ilimizde yapilan
caligmalar, sorun alanlar1 ve oneriler) 6gretmen goriislerini belirlemektir.

Yéntem

Aragtirma Deseni / Modeli

Nitel arastirma yaklasiminda betimsel yontemin kullanildig1 bu caligmada
odak grup gorlismesi teknigi kullanilmigtir. Katilimcilarin tartismasindan uzakta
herhangi bir karar alma durumu olmaksizin var olan duruma iligkin goriisii be-
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lirlemek amacinda olan Odak grup goriismesi, fikirleri olgunlastiran bir arastir-
ma teknigidir. “Odak Grup Goériismesinde goriismeyi yapan kisi kiiciik bir grup
insandan (dort veya sekiz kisi arasinda) bir dizi sorun hakkinda diisiinmesini
ister. Katilimeilarin bir grup hélinde birbirlerinin sorularma verdikleri cevaplari
duyacak sekilde oturmalar1 saglanir. Diger yanitlar1 duyduklarinda ¢ogunlukla
aslinda sOyleyeceklerinden baska ek yorumlar yaparlar.” (Biiylikoztirk ve di-
gerleri, 2009: 160). Bu yontem egitim ile ilgili kisilerin temel egitim hedeflerine
iliskin gercekten ne diisiindiiklerini kavramak, yanls anlamanin 6niine gecmek,
daha detayli yanitlar alabilmek, her bolgenin kendi i¢inde degisen kosullar
yakindan tanimak nedenlerinden dolay: tercih edilmistir. Bu kapsamda arastir-
ma siirecine katilan goniillii 6gretmenlerle farkli oturumlarda 2023 Egitim Viz-
yonu Temel Egitim hedeflerinin her birinin ilimizde uygulanmasi siirecine ilis-
kin goriismeler yapilmistir.

Caligma Grubu

Tablo 1. ilce Calistaylari Katilimar Sayilari

Tlgeler Katilimci Sayilar
Akcadag 10
Arapgir 9
Arguvan 7
Battalgazi 14
Darende 12
Dogansehir 13
Doganyol 7
Hekimhan 11
Kale 7
Kuluncak 6
Piitiirge 7
Yazihan 8
Yesilyurt 14
Toplam 125

Tablo 1°de ilge ¢alistaylarinda ¢aligan 6gretmen ve yonetici sayilar1 go-
rilmektedir. Malatya’nin 13 ilgesinde 125 6gretmenle goriisiilerek ilge vizyon
raporlari elde edilmistir
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Veri Toplama Araglar

2023 Egitim Vizyonu Malatya ¢alistayinda, ¢alistay diizenleme kurulu ta-
rafindan olusturulan masa tespit formu, Bakanlik ¢alismalarmi degerlendirme
formu ve sonug raporu olmak iizere ii¢ form kullanilmistir. Masa tespit formun-
da temel egitim alanina yer alan hedeflere iligkin tespitler, sorun alanlari, ¢dziim
Onerileri, siirecin giliglendirilmesine yonelik dneriler ve yeni fikirler boliimii yer
almaktadir. Bakanlik genel degerlendirme formunda, 2023 Egitim vizyonunda
Temel egitim alaninda belirlenen hedeflerin uygulanabilirligine iliskin goriisler
ile bu hedeflerin etki diizeyini arttrmak i¢in gelistirilen Oneriler yer almaktadir.
Sonug raporunda ise Temel egitim konusunda yasanabilecek/yasanan problem-
ler/sorun alanlari, ¢6zliim Onerileri, bu ¢6ziim onerilerini ¢6zmek adina konulan
hedefler, bu hedefleri gerceklestirmek tizere yiiriitiilmiis/yiiriitiilmekte olan faa-
liyetler / projeler, bu projeleri yiiriitiirken karsilasilabilecek riskler ve alinmast
gereken tedbirler bagliklar1 yer almaktadir.

Veri Analizi

Malatya’da gorev yapan dgretmenlerle goriisiilerek ilge vizyon raporlari elde
edilmistir. Tlce vizyon raporlari, MEB vizyon belgesi, temel egitim alaninda il
istatistikleri ve farkli yaymlar kullanilarak aragtirma yapilmistir. Yapilan goriis-
meler “hedefin uygulanmasina iliskin ilimizin giiglii ve zayif yonleri, uygulamada
karsilasilan risk ve tedbirler, belirlenen hedeflere yonelik ilimizde yapilan galig-
malar, sorun alanlar1 ve 6neriler” basliklarinda verilmistir. Arastirma verileri ige-
rik analizi teknigiyle analiz edilmistir. Toplanan goriislerde kavramlar belirlen-
mis, kavramlar arasi iliskiler tespit edilmis ve ortaya ¢ikan kavramlar mantikli
bicimde diizenlenerek temalar olusturulmusgtur. Arastirma kapsaminda goérev alan
3 arastirmaci verileri ve temalar1 bagimsiz olarak belirlemis, bulunan benzer yapi-
larm ayn baglikta yer almas1 saglanmustir. Arastirmacilar arasinda goriis birligine
varilarak veri analiz siirecinde stirekli fikir aligveriginde bulunulmustur. Ayrica
katilimcilarin goriislerinden dogrudan alint1 yapilarak arastirmanm bulgular1 des-
teklenmistir. Boylece arastirmanin gegerli ve giivenilir olmasi saglanmstir.

Bulgular

Bu baslik altinda Malatya ilinde ¢alisan egitimcilerin goriislerine gore egi-
tim bolgelerinde temel egitim alaninda Bakanlik¢a belirlenen hedeflerin uygu-
lanmasi agisindan giiclii goriilen yonler, gelisime acgik goriilen yonler, uygula-
malardaki riskler, almacak tedbirler, temel egitim konu alaninda yapilan ¢alis-
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malar, yapilmas1 gereken/yapilacak g¢aligmalar, sorun alanlari, sorun alanina
0zgii ¢Oziim Onerileri ele alinmistir.

Gigli Yénler

1. Ogretmen ve ydneticilerin nicel ve nitel olarak yeterli olmas1

. Ulusal diizeyde yapilan smavlarda ogrencilerin akademik basarilarin

yiiksek olmast

. Kiiltiirel zenginliklerimizin fazla olmasi

4. Sosyal etkinlik ortamlarinin fazla olmas1

. Egitime erisim agisindan firsatlarin olmasi

Gelisime Agik Yonler

9]

1. Ogretmenlerin degisime uyum saglayamamalar1
2. Toplumda bireysellesme egilimi

3.
4

. Ozel egitim gerektiren dgrencilere ydnelik rehberlik faaliyetlerinin ye-

Smav odakli yaklagimlarmin temel egitimde yaygin olmas1

terli diizeyde olmamasi

. Okullarda okul-aile ig birligi caligmalarmin etkin olmamasi

. Okullarda biitce sikintis1 yasanmasi

Riskler

Degisim sancil1 bir siire¢ olacagindan uygulamalara kars1 direngli birey-
lerin olmast

Miifredatin yetistirilmesi diisiincesiyle okullarda sosyal kiiltiirel faali-
yetlerin yapilmamasi

Okullarm fiziki ortam yetersizligi

Tedbirler

Bireylerin ikna ederek yola devam edilmeleri saglanmalidir.

Degisimin faydalar1 ve olumlu yonleri anlatilarak bireylerin egitim sii-
reglerinde aktif rol almalar1 saglanmalidir.

Okullar var olan imkanlariyla ¢aligmalar yapmaya tesvik edilmelidir.
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Yapilan Caligmalar

e “10 Bin Gengle Arabulucuk” projesi kapsaminda ¢ocuklara/genclere ¢a-
tigmanin kavganin, siddetin giincel diinya iilke ve bolge sorunlari iize-
rinden anlatilarak dostlugun, kardesligin ve barisin herkes i¢cin 6nemini
icsellestirilmesine katkida bulunulmustur.

e “Malatya Bilim Adamlarim Yetistiriyor” calismasi ile 6grencilerin ilgi-
leri dogrultusunda bilimsel faaliyetlere yonlendirilmeli i¢in ortam ve
imkan saglanmistir.

e “flkokullarda Matematik 6gretimi Calistayr” ile smif 6gretmenleri ve
matematik 0gretmenlerine matematik 6gretiminde kullanilan alternatif
yontem ve teknikler tanitilmistir.

Yapilmasi Gereken Calismalar

Belirtilen hedefler kapsaminda yapilmas1 gereken ¢alismalar sunlardir:

e “Okullar birlikte” adli calisma ile farkli kosullarda olan okullarin birlik-
te faaliyetler yaparak birbirlerine destek olmalar1 saglanacaktir.

e Dezavantajli okullarin, imkani olan okullarinin fiziki kosullarindan (sa-
lon, laboratuvar vb.), faydalanmalar1 saglanacaktir.

e Her ilin kendi kosullar1 o ilde yasayan ogrencilere tamtilmali ve sosyal
uyunv/adaptasyon saglanmalidir. Bu kapsamda Malatya ilinin 6zellikleri
ve yasam kosullarinin anlagilmasi icin tiim 6grencilere yonelik ilin tani-
tim ¢alismalar1 yapilacaktir.

e [Kiiltiirel, sanatsal ve sportif becerilere yonelik dgrencilerin ¢aligmalarim
sunmalar1 i¢in nisan veya mayis aylarinda “Bahar Senlikleri” diizenle-
necektir.

Sorun Alanlart

1. Temel egitimde akademik odakli caligmalarin yogunlukta olmas1

2. Egitimcilerin 2023 Vizyon amaglarimin uygulanamaz oldugunu diisiin-
mesi

3. Temel egitimde sanat branslarinda (gorsel sanatlar, miizik, oyun ve fizi-
ki etkinlikler vb.) etkin uygulamalarin olmamasi

4. Ogretmenin toplumdaki deger sorunu
5. Temel egitimde 6dev verilmesi sorunu

6. Okullarin finansal ve fiziki sorunlari
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Tartigma ve Sonug

2023 Egitim Vizyonunun Temel Egitim hedeflerinin uygulanmasinda egi-
timciler; insan kaynaklarinin mesleki gelisim diizeyleri ve norm kadro ihtiyacla-
rma gore durumlarini, il diizeyinde veya iilke diizeyinde yapilan sinavlarda 6g-
rencilerin akademik diizeylerini, sosyal etkinlik ortamlarimin fazla olmasim ve
egitime erigim agisindan firsatlarin olmasini giiglii yon olarak gérmektedirler.

Vizyon hedeflerin uygulanmasi acisindan; 6gretmenlerin bu degise uyum
saglayamamalari, egitimdeki basarinin simav odakli degerlendirilmesi, toplumda
“banane” anlayisiyla bireyselliginin yayginlagmasi, 6zel egitim gerektiren 6g-
rencilerin egitimde O0grenme ihtiyaglarinin karsilanamamasini, okul aile ileti-
simde karsilikli anlayis esasma dayanan diyaloglarin kurulamamasin ve okulla-
rin yasadigi finansal sorunlar1 gelisime acik yonler olarak belirlemislerdir. Or-
han ve Akkoyunlu (1999) yaptig1 calismada ¢cagimizda 6gretmen egitimine daha
fazla 6nem vermenin gerekli oldugunu vurgulamustir. Ozellikle temel egitim
kurumlarindaki 6gretmenlerin, ¢ocuklarin ilerideki davranislarmi bigimlendir-
mesi acgisindan ¢ok Onemli olan bir doneme hitap ettiini belirtirken egitim
programini uygulayan, ara¢ gereci kullanan, 6gretim ortamim diizenleyen, 6g-
renci ile dogrudan etkilesime giren 6gretmenlerin etkin oldugunu ifade etmistir.
Okullar en ¢agdas arag-gereg ile donatilsa siniflarin mevcutlart en ideal 6grenci
sayilarina indirilse bile nitelikli bir egitimden ge¢gmemis ve meslek boyunca
gerekli destegi alamamug ogretmenler ile egitimde bilgi toplumuna yarasir 6gre-
tim ortamu gelistirmek miimkiin degildir.

Ogretmenler vizyon belgesinin yaygimnlasmasi ve etkili kullamm igin degi-
sime kars1 direngli bireyleri, kazanimlarin 6gretiminin geri kalacag: diisiincesiyle
sosyal, kiiltiirel, sportif ve sanatsal caligmalarin ertelenmesini ve 6grenme ortam-
larmim fiziki yetersizligini risk olarak tespit etmislerdir. Bu risklere kars1 egitim
ile ilgili olan tiim bireylerin siirece dahil edilerek ikan edilmesini ve okullarin
ellerindeki imkanlarla yaptiklar1 calismalar1 devam ettirmeleri i¢in tesvik edilme-
lerini dnermislerdir. Yasar ve Baykul (1994) yaptig1 arastirmada gelecek nesille-
rin problem ¢ézme, yaraticilik, analiz etme, sentez yapma, elestirici diisiinme,
iletisim kurma gibi becerilerine ihtiyag¢ duyacaklarini ve bu becerilerin temel egi-
timde 6grenilmesi igin 6grencilerin ¢ok boyutlu yetistirilmesine dikkat ¢cekmisler-
dir. Ogrencilerin iist diizey becerileri gelistirmelerinde sanatsal dgrenmelerin
6nemli olmas1 ve disiplinler aras1 6grenme yaklagimlarinin etkin kullanilmasi o
bilgiyi anlayabilme, analiz etme ve uygulayabilme giicii agisindan dnemlidir.

Egitim bolgelerinde vizyon belgesinin uygulamalarin tesvik edecek farkli
caligmalarla 6grencilerin akademik 6grenme disinda yasadigr bolgeyi ve insani-
n1 anlama, barig, kardeslik gibi evrensel degerleri yasatma, bilimsel siirecleri
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uygulama ve alanda kullanilabilecek alternatif yontem ve tekniklerden haberdar
olma amacli projeler yapilmistir. Bu kapsamda okullarm birlikte hareket ede-
bilmesi, dezavantajli okullarin imkan dahilinde diger okullarla gii¢lerini birles-
tirmesi, 6grencilerin yasadig1 ¢evrede etkili yasamasi i¢in uyum programlarmin
diizenlenmesi odaginda ¢alismalar yapilmalidir. Her okul egitim bdlgelerinin
ozelliklerine uygun farkli kiiltiirel, sanatsal, sportif etkinlikler diizenlemelidir.

2023 Egitim Vizyonunun etkili uygulanmasi agisindan temel egitim ku-
rumlarmda akademik odakli caligmalarin yogun oldugunu, sanatsal uygulamala-
rin etkin olmadigmi, 6gretmenlik mesleginin toplumda deger kaybettigini, 6zel-
likle ilkokulda olmak kaydiyla 6gretmenlerin dersin amacina uygun odev ver-
mediklerini ve okullarin belli fiziki ve finansal zorluklar yasadigini ifade ederek
bu durumlar1 sorun olarak belirtmislerdir. Ozmusul (2012) yaptig1 calismada
O0grenme ve insan odakli bir egitim sistemine ulagmak ve 6gretmenlerin top-
lumda hak ettigi degeri gormeleri i¢in 6gretmen egitimi ve dgretmenlerin mes-
leki gelisimi gibi konularda 6grenme niteligini artiric1 caligmalarin yapilmasim
Onermistir. Demirtas (1988) yaptig1 ¢aliymada temel egitimin sorunlar1 olarak
okul bina ve tesislerin yetersiz oldugunu, okul programlarmin gelistirilmeye
ihtiyac1 oldugunu, okulda yeterli sayida materyal ve kaynak olmadigini, &gret-
menlerin daha nitelikli yetismeleri ve gelismelerini, egitim ¢alisanlarinin mali
olarak desteklenmesi gerektigini belirtmistir. Yaklasik 30 yil dncesinde de ben-
zer sorunlarin yasandiginin tespit edilmesi dikkat ¢ekicidir.

Oneriler
Elde edilen sonuglardan yola ¢ikilarak asagidaki oneriler belirlenmistir:

Kurumlarmn isleyisini zenginlestiren ve 0gretmenlere itibar kazandiracak
olan Vizyon belgesi hedefleri farkli paydaslarin katilimiyla uygulanmaldir.

Ogrencilerin okul bahgesinde etkili uygulamalar yapmalari, duygularm &g-
renme siirecine katilmasina yonelik nitelikli faaliyetlerin yapilmas: planlanma-
lidir. Akademik odakli ¢aligmalarla 6grencilerin okuldan sikilmalarinin 6niine
gecmek icin sanatsal faaliyetlere yeterince yer verilmelidir.

Temel egitimin ilkokul diizeyinde yasamsal becerilerin, insani degerlerin
agirlikli olarak uygulanmasi, ortaokul diizeyinde temel degerlerin iizerine insa
edilen akademik caligmalar yapilmalidir.

Ozel egitim gerektiren dgrencilerin belirlenmesi ve gelisiminin saglanma-
sma yonelik etkili ¢alismalar1 yapilmali ve kaynastirma egitimi kapsaminda
ogrenciler smiflara esit dagitilmalhidir. Ustiin yetenekli dgrenciler, aileleri ile
birlikte destek almalidir. Ozel egitim gerektiren dgrencilerin yonlendirilmesinde
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biitiin ilgililerinin is birligi icinde uygun 6grenme ortamlar: ile gerekli atolye
ortamlarinin olusturulmasi saglanmahdir.

Egitim kurumlarmin kaynak bulmak sorunlarina yerel ve merkez yoneti-
minin birlikte yol almas1 ve merkez biit¢cenin her egitim bolgesinin ihtiyaglarina
gore dagitilmas1 gereklidir.

Ogrencilere yonelik sorumluluk bilinci gelistirmek, topluma faydali olma
bilincini agilamak i¢in okulda tek diize ddevler yerine farkli gorevler/ sorumlu-
luklar verilmelidir.
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Oz

Problem Durumu ve Amag¢: Egitim kurumlarmmn insan kaynaklarmin gelisimi agisindan
yeniden yapilandirilmasi ve yenilikgi uygulamalara imkan saglanmasinin amaglandigi 2023
Egitim Vizyonu Belgesinin Malatya ilinde uygulanmasinda ortaya ¢ikan duruma iliskin hedef-
lerin uygulayicisi olan gretmenlerin gorisleri onemli goriilmiistiir. Bu ¢alismanin amaci 2023
Egitim Vizyonunda yer alan Insan Kaynaklarmin Gelistirilmesi ve Yénetimi Bolimiindeki
hedeflerinin ilimizde uygulanmasma iliskin (ilimizin gii¢lii ve zayif yonleri, uygulamada karsi-
lagilan risk ve tedbirler, temel egitim hedeflerine yonelik ilimizde yapilan galismalar, sorun
alanlar1 ve Oneriler) 6gretmen goriislerini belirlemektir.

Yontem: Nitel arastirma yaklasimimn kullanildigi bu galismada betimsel yontem kullanilmis-
tir. Bu baglamda goriisme tekniginden yararlanilmistir. Malatya ilinde yer alan 2 si merkez
olmak iizere 13 ilgede 106 Ogretmenle goriisiilerek ilge raporlari elde edilmis daha sonra elde
edilen ilge raporlariyla il diizeyinde bir ¢alistay diizenlenmistir. Arastirma verileri igerik analizi
teknigiyle analiz edilmistir.

Bulgular: 2023 Egitim Vizyonu temel egitim hedeflerinin Malatya il diizeyinde uygulanmasi-
na iliskin 6gretmenlerin olumlu bakis acist gelistirdikleri ve uygulamasi konusunda hazirlana-
cak eylem planlarina uyacaklar1 belirlenmistir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler: Okul yoneticiligi profesyonel bir meslek olmali ve en az yiik-
sek lisans yapma sart1 getirilmelidir. Odiil ve tesvik igin egitim paydaslarinca kabul gérecek
somut proje ve ¢aligmalarin olmasina dikkat edilmelidir. Okul yoneticilerine verilecek odiil ve
tesviklerin belirlenmesinde 6gretmen, 6grenci ve okul aile birligi tiyelerinin goriisleri alinarak
ilge ya da il yonetimleri tarafindan verilmesi onerilmistir.
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Girig

Alan yazinda insan kaynaklar1 yonetiminden sorumlu birimlerin orgiitler-
deki sorumluluklari, gérevleri ile ilgili bircok arastirma mevcuttur. Insan kay-
naklar1 yonetimi, orgiitte rekabetci tistlinliikler saglamak amaciyla gerekli insan
kaynaginin saglanmasi, istihdami ve gelistirilmesi ile ilgili politika olusturma,
planlama, orgiitleme, yonlendirme ve denetleme faaliyetlerini iceren bir disip-
lindir (Yiiksel, 1998: 8). Insan kaynaklar1 ¢alisanlarin performansini en yiiksege
cikarabilmeyi ve bdylece Orgiitiin basarisini artirmay1 amaglamaktadir. Bu bag-
lamda, 6rgiit alisanlar1 arasinda biitiinlesmeyi saglamaktadir. Insan kaynaklari
yonetiminin kurumlarda personel yonetimi teriminin yerine gectigi ileri siiriil-
mektedir. Guest (1987) insan kaynaklar1 yonetiminin, personel yonetiminden
farkli oldugunu savunmustur. Uygulamada, insan kaynaklar1 gérevlerinin ise
alim, 0diil sistemleri, tanittim ve benzeri idari faaliyetlerle biiyiik 6lgiide ilgili
oldugunu goriilmektedir.

Storey (1995) insan kaynaklar1 yonetimini, yiiksek diizeyde kararl ve ye-
tenekli bir isglicliniin stratejik olarak belirlenmesi yoluyla rekabet avantaji elde
etmeyi amaclayan ayirict bir yaklagim olarak tamimlamaktadir. Byars ve Rue
(2004) ise bir orgiitlin insan kaynaklarini saglamak ve esgiidiimlemek i¢in tasar-
lanmis faaliyetler olarak gérmektedir. Ayrica Boxall ve Purcell (2000) orgiitteki
istihdam iligkilerinin y6netimi ile ilgili her sey olarak ifade etmistir. Guest
(1989) insan kaynaklar1 yonetimi kavramini personel yonetiminden ayiran dort
ana politika hedefi 6nermistir. Bu oneriler:

* Calisanlarin performanslarim artirma ve bir biitiin olarak orgiite bagh
olma konusundaki kararliligin tesvik edilmesi,

+ Orgiite katilan galisanlarin niteligine yapilan vurgu, hem miisteriler hem
de kurulus i¢in biiyiik yarar saglayan kaliteli mal ve hizmetlerin iiretil-
mesi,

* Esnekligin calisanlarin drgiitlenme bigiminde dnemli bir rol oynamasi,
bu da onlarin ¢aliyma saatleri gibi islerinin her alaninda her tiirlii degi-
siklige uyarlanabilmesi,

» Kurumsal hedefleri stratejik planlamaya entegre etmek ve memnuniyet-
le kabul edilmelerinin saglanmasidir.

Insan kaynaklar1 yénetiminde bazi kavramlar &nemli gériilmektedir. Or-
giitlerin gelecege hazirlanmasi i¢in yeni calisanlarin tesvik edilmesi, yonlendi-
rilmesi ve tiim ¢alisan kategorilerinin gelistirilmesini icerir. Bu anlamda, kariyer
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yonetimi ile ¢alisanlarm kurulusla birlikte biiylidiikge kariyer yollarim takip
etmelerine yardimci olur. Calisanlar gelistikce islerinde nasil performans gos-
terdiklerini degerlendirmek gerekir. Ucret yonetimi, cahisanlar1 kuruluslara hiz-
met vermeleri i¢in ddiillendirmek amacryla gelistirilmistir ve bu iicret ve maas-
lar, tesvikler ve sosyal haklar seklinde olabilir. Is saghig1 ve giivenligi kurumlar
icin onemlidir. Bu nedenle kaza ve yaralanmalar1 azaltmak i¢in giivenli ve gii-
venli bir ¢calisma ortami saglamaya ihtiyag¢ vardir, ayrica igverenler isin ¢aligan-
larin saglig: tehlikede olmayacak sekilde planlanmasim saglamalidir (Adeniji ve
Osibanjo, 2012).

Caligma alam olarak Insan kaynaklar1 yonetimi giiniimiizde déniisiimsel
bir asamadan ge¢cmektedir. Bu nedenle bu ¢alisma 2023 egitim vizyonu ¢erge-
vesinde insan kaynaklar1 yonetimi kavramu ve faaliyetleri ile ilgili gilincel tar-
tigmalar1 biitiinlestirme egilimindedir. Egitim kurumlarinda amagclara ulagabil-
mek icin insan kaynaklarindan etkili bir bigimde yararlanmak gerekmektedir.
Okul yonetimi, egitim alanma iligkin politika, karar ve amaclarin gerceklesti-
rilmesi ile ilgilenir. Egitim yoneticileri bu amaglar1 gergeklestirirken insan kay-
naklarinin ydntem ve tekniklerinden yararlanir. insan kaynaklar1 yonetiminin en
belirgin 6zelligi bireye deger vermenin bir araci olmasidir (Mercin, 2005). Egi-
timin asil amaci bireyi biitiin yonleriyle gelistirmek ve gerekli becerileri kazan-
dirmaktir. Geligen birey yaptigi isi daha kapsamli bir bakis acgisiyla gorebilir ve
bdylece daha iyi performans saglayabilir. Ancak gelisme islemi kisa vadeli dii-
siiniilemez uzun bir emek ve ¢aba gerektirir (Eroglu ve Ozbek, 2018). Bu kap-
samda Bakanlikga hazirlanan 2023 Egitim Vizyonunun Insan Kaynaklarmin
Gelistirilmesi ve Yonetimi Boliimiindeki hedeflerine bakildiginda 6gretmen ve
okul yoneticilerinin mesleki gelisimlerinin yeniden yapilandirilmasi, lisansiistii
diizeyde mesleki uzmanlik programlarinin agilmasi, YOK is birligi ve koordi-
nasyonu cercevesinde Ogretmen yetistirme programlarmin yeniden yapilandi-
rilmasi, okul yoneticiligi lisans diizeyinde mesleki uzmanlk becerisine dayali
profesyonel bir kariyer alam olarak yapilandirilmasi gibi bir¢ok konunun ele
alindig1 goriilmiistiir. Ulusal diizeyde uygulanan Vizyon belgesinde Yiiksekog-
retim Kurumu ile yapilacak is birligi ¢ercevesinde egitim fakiiltelerine sirala-
mada {ist dilimde yer alan 6grencilerin yerlestirilmesine, Ogretmen ve okul
yoneticilerimiz i¢in yatay ve dikey kariyer uzmanlik alanlar1 yapilandirilmasina,
Ogretmen ve okul yéneticilerimize ydnelik bazi hizmet ici egitim faaliyetleri
katilhima iliskin belgelendirme uygulamasindan ayrilarak iiniversiteler araciligiy-
la akredite sertifika programlarina doniistiiriilmesine, Yiiksekdgretim kurumla-
riyla is birligi icinde 21. yiizyil becerilerini kazandirmak iizere ihtiya¢ duyulan
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alanlarda 6gretmenlere yonelik lisansiistii diizeyde yan dal programlar1 acilma-
sma, YOK ile yapilacak is birligi ve koordinasyon cergevesinde Yiiksekdgretim
Kalite Kurulunun iiniversite ziyaretlerinde sadece egitim fakiilteleri ile sinirh
olmak kaydiyla Milli Egitim Bakanlig1 st diizey yetkilileri de degerlendirme
ekibinde yer almasina, sdzlesmeli 6gretmenlerimizin zorunlu gorev siirelerinin
kisaltilmasina, okul yoneticiligi yiiksek lisans diizeyinde mesleki uzmanlik be-
cerisine dayali profesyonel bir kariyer alani olarak yapilandirilmasi gibi hedef-
ler yer almaktadir. Egitim kurumlariin insan kaynaklarmin gelisimi agidan
yeniden yapilandirilmasi ve yenilik¢i uygulamalara imkan saglanmasinin amag-
landig1 2023 Egitim Vizyonu Belgesinin ilimizde uygulanmasinda ortaya ¢ikan
duruma iliskin hedeflerin uygulayicisi olan 6gretmenlerin goriisleri dnemli go-
riilmiistiir. Bu caligmanin amaci 2023 Egitim Vizyonunda yer alan Insan Kay-
naklarmin Gelistirilmesi ve Yonetimi Boliimiindeki hedeflerinin ilimizde uygu-
lanmasina iliskin (ilimizin gli¢lii ve zayif yonleri, uygulamada karsilasilan risk
ve tedbirler, temel egitim hedeflerine yonelik ilimizde yapilan ¢aligmalar, sorun
alanlar1 ve Oneriler) 6gretmen goriislerini belirlemektir.

Yéntem

Aragtirma Deseni / Modeli

Nitel aragtirma yaklagiminin kullanmildigi bu ¢aligmada betimsel yontem
kullanilmigtir. Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel
veri toplama tekniklerinin kullanildigi, algilarmm ve olaylarin dogal ortaminda
gercekei ve biitiin bir sekilde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendi-
gi aragtirma olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2013: 45). Bu ¢alismada
goriisme teknigi uygulanmustir. Goriisme teknigi; bireylerin deneyimlerine,
goriiglerine, tutumlarina, algilarina vb. iligkin bilgileri etkilesim ve iletigim sii-
reci sonrasinda elde edilmesini kapsar. Gorlisme yontemi; yanlis anlamanin
Oniline gecmek, daha detayli yanitlar alabilmek, ylizeysel anlamlarla birlikte
derin anlamlar ¢ikarabilmek, her bolgenin kendi i¢inde degisen kosullar1 yakin-
dan tanimak nedenlerinden dolay1 tercih edilmistir. Bu kapsamda arastirma
siirecine katilan goniillii 6gretmenlerle 2023 Egitim Vizyonu insan Kaynaklari-
nin Gelistirilmesi ve YoOnetimi hedeflerinin her birinin ilimizde uygulanmasi
stirecine iliskin goriismeler yapilmustir.
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Caligma Grubu

Malatya ilinde yer alan 2 merkez ilge olmak tizere 13 ilgede 106 6gretmen-
le goriisiilerek ilge egitim vizyon raporlar1 elde edilmis daha sonra elde edilen
ilce raporlartyla il diizeyinde bir galistay diizenlenmistir. ilge calistaylar1 kati-
limct sayilar1 Tablo 1’ de belirtilmistir.

Tablo 1. ilce Calistay Katiimci Sayilan

Tigeler Katiimci Sayilar
Akcadag 10
Arapgir 9
Arguvan 7
Battalgazi 14
Darende 12
Dogansehir 13
Doganyol 7
Hekimhan 11
Kale 7
Kuluncak 6
Piitiirge 7
Yazihan 8
Yesilyurt 14
Toplam 125

Tablo 1’de ilge ¢alistaylarinda galisan katilime1 (6gretmen ve yonetici) sa-
yilart goriilmektedir. Malatya’min 13 ilgesinde 125 6gretmenle goriisiilerek ilge
egitim vizyon raporlar1 elde edilmistir. Il diizeyinde yapilan c¢alistayda insan
kaynaklar1 masasinda il milli egitim arge de gérev yapan 1 temsilci, 2 okul mii-
diirii, 1 okul miidiir yardimcisi, 1 6gretmen, 1 okul aile birligi bagkani ve 1 egi-
tim konulu STK temsilcisi olmak iizere 7 kisi caligmistir.

Veri Toplama Araglari
2023 Egitim Vizyonu Malatya ¢alistayinda,

* Calistay diizenleme kurulu tarafindan olusturulan masa tespit formu,
* Bakanlik ¢aligmalarmi degerlendirme formu,

* Sonug raporu olmak iizere ii¢ form kullanilmstir.
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Veri Analizi

Calistayda insan kaynaklarmnin gelistirilmesi ve Yonetimi konu alanindaki
yapilan goriismeler “hedefin uygulanmasina iliskin Malatya ilinin gii¢lii ve za-
yif yonleri, uygulamada karsilasilan risk ve tedbirler, belirlenen hedeflere yone-
lik ilimizde yapilan ¢aligmalar, sorun alanlar1 ve Oneriler” basliklarinda ince-
lenmistir. Arastirma verileri igerik analizi teknigiyle analiz edilmistir. Toplanan
Ogretmen goriislerinde kavramlar belirlenmis, kavramlar arasi iligkiler tespit
edilmis ve ortaya ¢ikan kavramlar diizenlenerek temalar olusturulmustur. Aras-
tirma kapsaminda gorev alan 3 arastirmaci verileri ve temalar1 bagimsiz olarak
belirlemis, bulunan benzer yapilarin ayni baglikta yer almasi saglanmistir. Aras-
tirmacilar arasinda goriis birligine varilarak veri analiz siirecinde fikir aligveri-
sinde bulunulmustur. Ayrica katilimeilarin goriislerinden dogrudan alint1 yapila-
rak arastirmanin bulgular1 desteklenmistir. BOylece arastirmanm gegerli ve gii-
venilir olmasi1 saglanmustir.

Bulgular

Malatya ilinde caligan egitimcilerin goriislerine gére egitim bolgelerinde
Insan Kaynaklarmin Gelistirilmesi ve Yonetimine iliskin hedeflerin uygulanma-
st acisindan giiglii goriilen yonler, gelisime agik goriilen yonler, uygulamalarda-
ki riskler, alinacak tedbirler, temel egitim konu alaninda yapilan ¢aligmalar,
yapilmast gereken/yapilacak caligmalar, sorun alanlar1 basliklarinda bulgular
siralanmistir.

Gigli Yénler
1) Egitim kurumlarinda lisansiistii mezunlarin sayisinin giderek artiyor
olmasi.

2) Geng niifus oraninin yiiksek olmasi ve bu baglamda zengin insan kay-
nagina sahip olmak.

3) Bakanlik biinyesinde uygun pozisyon ve kadrolar i¢in istihdam edilen
personel sayisim diger kurumlara nazaran daha fazla olmasi, proje ve
etkinliklerin daha yogun bir sekilde yapilmasini saglamaktadir.

4) Ozellikle son yillarda egitime ayrilan biitgenin genel biitce icerisindeki
orant artmaktadir.
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Gelisime Agik Yonler

1) Ogretmen ve ydneticilerin hizmet ici egitim yoluyla siirekli gelisime
acik olmalari

2) Egitim kurumlarinda fiziki yetersizligin ¢oziimii i¢in yerel yonetimlerin
egitim faaliyetlerine aktif katilimi

3) Egitim kurumlarina maddi katk: saglayacak tiizel kisi veya kuruluslarin
destegiyle ihtiyaclarin giderilmesi

4) I¢ ve dis paydaslara yonelik 2023 Egitim Vizyonun igerigi ve énemi ile
ilgili egitimlerin diizenlenmesi ve somut adimlarin atilmas1

Riskler

1) Insan kaynagmin yerel ihtiyaglar dikkate alinmadan tamamen merkezi
olarak yonetilmesi.

2) Ogretmenlerin yeniliklere kars1 direng gdsterebilmesi
3) Egitim kurumlarmin fiziki yetersizligi

4) Mevzuatta zorunlu rotasyon olmamasi

Malatya [li Diizeyinde Vizyon Amaglarina Uygun Yapilan Calig-
malar

1) “Malatya Milli Egitim Midiirliigi MEM Akademi” kuruldu.

2) Yonetici ve dgretmenlerin asgari diizeyde almalar1 gereken zorunlu ve
secmeli alanlar belirlendi.

3) Yonetici ve dgretmen yeterliklerinin arttirtlmast icin is birligi faaliyetle-
ri yapilmaktadir.

Yapilmasi Gereken Caligmalar

1) Egitim fakiiltelerine 6grenci almirken iiniversite sinavinda belirli bir
yiizdelik dilime giren basarili dgrenciler secilmelidir. Ogrenciler egitim
fakiiltesine alinirken miilakat ortaminda uygun testlere tabi tutulmalidir.

2) Ucretli, sézlesmeli ve kadrolu 6gretmenlik ayrimia son verilip dgret-
menlerin ayni yasal hak ve statiide atanmasi saglanmalidir.

175



Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Egitim Arastrmalart Kongresi (ESMVU-EAK2020) ”’/‘lb?\/;

3) Yonetici ve ogretmenlerin mesleki siirekli degisen ve gelisen diinyaya
uyum saglamasi, egitimle ilgili bilgi ve deneyimlerini artirmasi ve farkl
egitim sistemleriyle ilgili bilgi sahibi olmalar1 i¢in yurt i¢i ve yurt digin-
da egitimle ilgili bilimsel ¢alismalara katilimlar1 tegvik edilmelidir.

4) Okul yoneticiligi profesyonel bir meslek olmali en az yiiksek lisans
yapma sart1 getirilmelidir.

5) Odiil ve tegvik sisteminde herkes tarafindan kabul edilecek somut proje
ve calismalarin olmasina dikkat edilmelidir.

6) Dezavantajl1 bolgelerde gorev yapan dgretmen ve yoneticilerin, maagla-
rinda ve ek ders tlicretlerinde olumlu anlamda diizenlemeye gidilmesinin
sorunlar1 ¢ozecegi ongoriilmektedir.

7) Ogretmen kariyer basamaklarmnim yeniden degerlendirilmesinde yiiksek
lisans ve doktora ¢aligmalarinin temel kriter olarak alinmalidir.

Sorun Alanlart

1) Egitim fakiiltelerine 6grenci alim1 ve dgretmen yetistirme siireci ile ilgi-
li sorunlar yasanmaktadir.

2) Ogretmenlik mesleginin kadrolu, iicretli ve sézlesmeli ayrimina tabi tu-
tulmasindan kaynaklanan sorunlar yaganmaktadir.

3) Ogretmen ve yoneticilerin siirekli gelisen ve degisen ¢aga uyum sagla-
malarinda sorunlar bulunmaktadir.

4) Ogretmenler icin kapsamli bir meslek kanununun ¢ikartilamamasindan
kaynaklanan sorunlar yasanmaktadir.

5) Dezavantajli bolgelerde ¢alisan 6gretmen ve yoneticilerin 6zliikk hakla-
riyla ilgili diizenlemelerin yapilmamasindan kaynaklanan sorunlar ya-
sanmaktadir.

6) Ogretmen kariyer basamaklariyla ilgili yeni bir diizenlemenin yapilma-
mis olmasi biiyiik bir sorun olusturmaktadir.

7) Egitim yoneticiligi atama ydnetmeliginin siirekli olarak degismesi ve
bir standartinin olmamasi sorun olusturmaktadir.

8) Ogretmen ve yéneticilere verilecek 6diil ve tesvik sistemi belirlenirken
ilgili paydaslar tarafindan kabul gérecek somut verilerin belirlenmeme-
sinden kaynaklanan sorunlar bulunmaktadir.
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9) Yardime1 personelin yetistirilmesi ve atanmasiyla ilgili sorunlar bulun-
maktadir.

10) Doktora egitimini tamamlayan gretmenlerin akademik kariyerlerine
uygun bir diizenlemenin yapilmamasindan kaynaklanan sorunlar ya-
sanmaktadir.

Tartigma ve Sonug

Bu calistaym sonucunda; 2023 vizyonu goz Oniinde tutularak egitimde in-
san kaynaklar1 yonetiminin eksik yanlarmi ortaya koymaya ve ¢6ziim Onerileri
gelistirmeye yoOnelik ¢alismalar yapilmistir. Bu siirecin planlamasinin oncelikle
egitim fakiiltesine giriste ¢aligkan ve gayretli 6grencilerin segilerek ¢agin gerek-
lerine uygun teorik ve uygulamaya doniik bir esgiidiimle yetistirilmeleri sag-
lanmis olacaktir.

Egitim kurumlarindaki ¢alisanlarin 6zliik haklar1 ve ¢alisma sartlarinin ge-
listirilmesi, siirekli hale getirilmesi ve gii¢ kosullarda calisan egitim personeli-
nin de 6zliik haklarinin iyilestirilmesi motivasyonu artiracaktir. Egitim yonetici-
liginin profesyonellesmesinin saglamasiyla yoneticilerin yetki ve sorumluluklar
artirilmis olacak ve bu durum 6z giliveni artirmakla beraber etkin yonetim anla-
yisinin temelini olusturacaktir.

Orgiitlerdeki insan ydnetimi faaliyetlerinin bir tanimi olarak insan kaynak-
lar1 yonetimi terimi, farkli sekilde uygulansa veya sadece geleneksel personel
uygulamalarim tanimlamak i¢in bir etiket olarak kullanimamalidir. Bununla
birlikte insan kaynaklar1 yonetiminin daha 6zgiin bir versiyonunu uygulamaya
calisan egitim kurumlar1 i¢in bu ¢aligma ile uygulamalarm yeterli olmadig1 vur-
gulanmaya cahsilmustir. Insan kaynaklar1 ve orgiitlerin performansi arasindaki
iliski cergevesinde yapilan arastirmalar, insan yOnetimine en genis anlamiyla
olumlu bir yaklasimin benimsenmesinin gerekli oldugunu gostermistir (O’ Ri-
ordan 2017). insan kaynaklar1 yénetimi politikalarinin hayata gegirilmesinden
sorumlu olan yoneticilerin eylemleri ve tutumlari acisindan 6gretmen goriisleri
bu caligmanin odagini olusturmustur. Bu baglamda, insan kaynaklar1 yonetimi-
nin teorik temellerinin dikkate alinmas1 onemlidir. Ciinkii yoneticilerin hizmet
stratejisine ya da idari gorevlere fazlastyla odaklanmasi dgretmenlerce elestiril-
mektedir. Orgiitlerin amac1 ve caliganlarin beklentileri arasinda bir denge ku-
rulmasi egitim vizyonunda 6nemli goriilen konulardandir.

177



Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Egitim Arastrmalart Kongresi (ESMVU-EAK2020) ”’/‘lb?\/;

Ozellikle bilgi ve uzmanlik gerektiren isgiicii doneminde farkli yonetim ve
gelistirme stratejileri kullanilmahidir. Yeni durumlar, kiiresellesme ve hizli tek-
nolojik ilerleme ile birlikte degisimlere ayak uydurmak gerekmektedir. Bu ne-
denle insan kaynaklar1 yonetimi ve gelisimi alaninda yeni kavramlar, fikirler ve
felsefeleri ele almak, bu kapsamda vizyon gelistirmek 6nemli goriilmektedir.

Oneriler
Arastirma bulgular1 kapsaminda asagidaki oneriler gelistirilmistir.

1. a. Egitim fakiiltelerine 6grenci alinirken tliniversite siavinda belirli bir
yiizdelik dilime giren basarili dgrenciler secilmelidir. Ogrenciler egitim fakiilte-
sine alinirken miilakat ortaminda uygun testlere tabi tutulmalidir.

b. Egitim fakiilteleri 6grencilerinin sahada staj yapmalar1 i¢in 2+2 modeli
benimsenmeli 2 yillik teorik bilgiden sonraki 2 yillik siire icerisinde staj ve {ini-
versite egitiminin birlikte devam etmesi 6ngoriilmelidir.

2. Ucretli, sézlesmeli ve kadrolu dgretmenlik ayrimina son verilip dgret-
menlerin ayn1 yasal hak ve statiide atanmasi saglanmalidir. Halen uygulamadaki
aksakliklarinda bu diizenlemeye gore yapilmasi halinde 6gretmenler arasindaki
iicret, ek ders ve diger 6zliik haklar ile ilgili esitsizlikler ortadan kalkacagindan
bu durum okul iklimini olumlu yonde etkileyecektir.

3. a. Ogretmenlerin siirekli degisen ve gelisen diinyaya uyum saglamas,
egitimle ilgili bilgi ve deneyimlerini artirmast ve farkli egitim sistemleriyle
ilgili bilgi sahibi olmalar1 i¢in yurt i¢i ve yurt disinda egitimle ilgili bilimsel
caligmalara katihimlar: tesvik edilmelidir. Bu c¢alismalarin sonuglarinin 6gret-
menlik kariyerine eklenmesi ve uygun egitim ortamlarinda paylasilmasi egitim
faaliyetlerinin igerigini zenginlestirecektir.

b. Yoneticilerin, siirekli degisen ve gelisen diinyaya uyum saglamasi, egi-
timle ilgili bilgi ve deneyimlerini artirmasi ve farkli egitim sistemleriyle ilgili
bilgi sahibi olmalar i¢in yurt i¢i ve yurt disinda egitim yonetimiyle ilgili bilim-
sel caligmalara katilmalari tesvik edilmelidir.

4. Ogretmenlik meslek kanunu gikartiimalidir. Bu kanun ile;

a. Ogretmenlerin yipranma payi ¢alisma siiresi ve yas simiriyla ilgili diizen-
lemeler yapilmalidir.
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b. Ogretmelere yonelik siddeti engellemek amaciyla gerekli kanun ve dii-
zenlemeler yapilmalidir.

c¢. Ogretmenlerin maas karsilig1 verecekleri ders saatleri icin bir standart
olusturulmalidur.

¢. Kilik-kiyafet yonetmeligi toplumsal normlara uygun minimum kriterler-
le belirlenmelidir.

d. Calisan, emek sarf eden calistigt kuruma, Ogrencisine, velisine, katki
sunan 0gretmen ve yoneticilerin tespit edilmesi ve ddiillendirilmesi saglanmalidir.

5. a. Dezavantajli bolgelerde gorev yapan 6gretmen ve idarecilerin, maas-
larinda ve ek ders iicretlerinde pozitif anlamda diizenlemeye gidilmesinin bazi
sorunlar1 ¢ozecegi ongoriilmektedir.

b. Okullarn fiziki yap1, 6grenci ile 68retmen sayis1 ve bulundugu cografi
konuma gore siniflandirilarak idareci atamalarinda bu kriterlerin goz oniinde
bulundurulmasinin ¢6ziim odakli bir ¢alisma olacagi ongoriilmektedir.

¢. Zorunlu bolgelerdeki egitim galisanlarinin bu bolgelerdeki calisma siire-
lerinin daha kisa tutulmasi ve diizenlemelerin yapilmasi sorunlarin ¢dziimiinde
olumlu katki saglayacagi dngoriilmektedir.

¢. Ozel kurumlarda galisan dgretmenlerin ¢alisma sartlarmin iyilestirilmesi
gerekmektedir.

6. Okul yoneticiligi profesyonel bir meslek olmali en az yiliksek lisans
yapma sart1 getirilmelidir. Yoneticilik atamalarinda sinav yapilmali ve nesnel
Olgiitlere uygun degerlendirme kriterleri olusturulmalidir. Miidiirliik yapmak
icin en az 2 y1l miidiir yardimeil1g1 yapma sart1 olmalidir.

7. Odiil ve tesvik sisteminde herkes tarafindan kabul edilecek somut proje
ve bilimsel ¢aligmalarin olmasina dikkat edilmelidir.

8. a. Sosyal devlet kapsaminda okullara atanacak olan yardime1 personelin
seciminde itina gosterilmeli 6zellikle adli vakalardan dolay1 denetimli serbestlik
kapsaminda olanlar ve zihinsel engeli olanlar egitim kurumlarinda istihdam
edilmemelidir.

b. Yardimei personel olarak okullarda gorevlendirilecek hizmetli ve gorev-
lilerin ige baglamadan once isiyle ilgili belirli bir egitimden gegmeli ve oryan-
tasyon yapilmalidir.
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9. a. Doktora egitimini tamamlayan 6gretmenlerin iiniversitedeki es deger-
lerine uygun olarak maas ve ek ders iicretlerinin artirilmas: gerekmektedir.

b. Doktora yapmis 6gretmenler “doktor” unvanlarini 6zellikle kullanmali-
dir. Bu &gretmenlerin akademik ve mesleki birikimlerini okulda uygulamaya
koyarak art1 deger saglamalar1 egitimde kaliteyi artiracaktir.

c. i1 biinyesinde acilacak olan siirekli egitim merkezlerinde istege bagl ve
oncelikli olarak doktorali 6gretmenlerin gorevlendirilmeleri akademik bilgilerin
sahaya yansitilarak uygulamada olumlu sonuclarin alinmasmi miimkiin kilacaktir.
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2023 EGITIM ViZYONUNDAKI OKULLARIN FINANSMANIN
CESITLENDIRILMESINE YONELIK YONETICI GORUSLERI
(MALATYA iLi ORNEGI)
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Oz

Problem Durumu ve Amag¢: Okullarinin finansmanmda karsilastiklart problemlerin ¢6zii-
miinde 2023 Egitim Vizyonu Belgesinin Malatya Ilinde uygulanmasinda ortaya ¢ikan duruma
iliskin hedeflerin uygulayicisi olan okul miidiirlerinin goriisleri 6nemli goriilmistiir. Bu calis-
manin amact 2023 Egitim Vizyonunda yer Egitim Vizyonundaki Okullarin Finansmanin Cesit-
lendirilmesine Boliimiindeki hedeflerinin ilimizde uygulanmasina iliskin (ilimizin giicli ve
zayif yonleri, uygulamada karsilasilan risk ve tedbirler, temel egitim hedeflerine yonelik ili-
mizde yapilan ¢alismalar, sorun alanlari1 ve oneriler) yoneticilerin goriislerini belirlemektir.

Yontem: Nitel arastirma yaklasimimn kullanildigi bu galismada betimsel yontem kullanilmis-
tir. Bu baglamda goriisme tekniginden yararlanilmistir. Malatya ilinin 13 il¢esinde 40 yoneti-
ciyle goriisiilerek ilce raporlart elde edilmis daha sonra elde edilen ilge raporlariyla il diizeyin-
de bir calistay diizenlenmistir. Arastirma verileri igerik analizi teknigiyle analiz edilmistir.

Bulgular: 2023 Egitim Vizyonu temel egitim hedeflerinin Malatya il diizeyinde uygulanmasi-
na iliskin yoneticilerin gelistirdikleri ve uygulamasi konusunda hazirlanacak eylem planlarina
uyacaklart belirlenmistir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler: Okullar kendi sartlart icinde degerlendirilerek (6grenci ve
personel sayisi, okulun tiirii sosyoekonomik ¢evresi, okul binasi ile bahge ve diger ekipmanla-
rin fiziksel yapisi gibi faktorler dikkate alinarak) siniflandirilabilir. Bakanlik belirlenen kistas-
lara gore siniflandirilan bu okullara her yil belirli bir biitce verebilir. Milli Egitim Bakanligi
diger bakanliklarla daha etkin is birligi iginde olabilmelidir. Ozellikle, ortak proje protokolleri-
nin yapilmasi, insan kaynaklar1 (kaynak kisi ve birimler) ve veri analizi gibi konularda daha
yakin is birligi icinde olunabilmelidir. Egitim kurumlarina maddi katki saglayacak tiizel kisi
veya kuruluslarin, okullara bagis yapmalar1 bakanlik ve valilikler diizeyinde hazirlanan bir
plan dahilinde sosyal medya, basin ve sivil toplum kuruluslarinin da is birligi ile stireklilik arz
eden sosyal projeler haline doniistiiriilebilir. Odiil ve tesvik igin egitim paydaslarinca kabul
gorecek somut proje ve ¢aligmalarin olmasina dikkat edilmelidir. Okul ydneticilerine verilecek
o6diil ve tesviklerin belirlenmesinde 6gretmen, dgrenci ve okul aile birligi tiyelerinin goriisleri
alinarak ilge ya da il yonetimleri tarafindan verilmesi onerilmistir.

Anahtar Sozciikler: Egitim Yoneticisi, 2023 Egitim Vizyonu, Okul Finansmani

Dr. Ogrencisi, Malatya MEB, celikhanaysegul@yandex.com
Uzm., Malatya MEB, okittay@hotmail.com
Ogretmen, Malatya MEB, yusufaltunhan@gmail.com
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Girig

Ulkemizde zorunlu egitim devlet tarafindan parasiz olarak sunulur. Ancak
egitim kurumlarinin beklenilen hizmeti sunabilmeleri i¢in gerekli maddi destegi
saglamada ciddi problemler yasanmaktadir. Ozellikle okul kayit dénemlerinde
kayit parasinin alinip alinmayacagi veya bazi okullarn istedigi ticretlerde giin-
dem olusturmaktadir. Bakanlik ve il diizeyindeki yoneticilerin okul kayitlari-
nin licretsiz yapilacagi, para alan yonetici hakkinda resmi islem yapilacag
duyumlar1 yayilsa da merkezdeki ¢ogu okulda kayit iicreti alindig1 medyada
yer almaktadir. Devlet okullara yeterli maddi destek saglamiyor mu? Veliler-
den alinan paralar nerede kullaniliyor? Egitim kurumlar1 egitime taleple oranlt

maddi kaynak aktarimi konusunda ciddi bir finansal sorun yasanmaktadir (Ku-
rul-Tural, 2002).

Egitimden beklenen toplumsal, sosyal ve ekonomik islevlerin yerine geti-
rilmesi egitime ayrilan kaynaklarin miktarina ve bu kaynaklarm etkili ve verimli
kullanimina baghdir (Yatmaz, 2019). Toplum veya bireyin egitime yaptig1 yati-
rimla gelecekteki kazanglari dogru orantilidir. Egitime yapilan yatirimin ka-
zanglar1 sadece toplumun ekonomik gelismesine degil, aynm1 zamanda fakirlik,
hirsizlik, insan istismari, cinayet gibi sosyal problemlerin azalmasina da neden
olmaktadir (Burrup Brimley ve Garfield, 1993). 2023 Egitim Vizyonundaki
“okullarin finansman1” konusunda mevcut durumun ortaya konulmasi ve tedbir-
lerin ger¢eklesmesine yonelik Onerileri igermektedir. 2023 Egitim Vizyonunun
Okullarm Finansmani Boliimiindeki hedeflerine bakildiginda her okula, olustu-
rulacak cesitli dlgiitlere bagh olarak okul biitgesi verilecektir. Sartlar1 elverissiz
okullara pozitif ayrimeilik yapilacaktir. Tiirkiye genelinde egitimde elverissiz
kosullara sahip okullarin goriilebildigi Cografi Bilgi Sistemi {izerinden egitim
haywrseverlerine bagis i¢in segenekler sunulacaktir. Diger bakanliklarla ortak
projeler gerceklestirilerek farkli finans kaynaklar1 harekete gegirilecektir. Ozel
sektor ve sivil toplum is birlikleriyle egitim kurumlarinin finansmanina destek
saglanacaktir. Mesleki ve teknik egitim kurumlarinin doner sermaye iiretimleri
artirilarak okullarin egitim altyapi ve donanimlarina iliskin ihtiyaclarmi kendi
gelirlerinden karsilamalar1 saglanacaktir. Okul Aile Birligi gelirleri yeni bir
yapiya kavusturulacaktir. Bu sekilde egitimin niteliginin artirilmast i¢in merkezi
biitcenin yaninda ek finansmanla kaynak cesitlendirilmesi saglanacaktir. Hayir-
sever bagislar1 ve meslek ve teknik liselerin gelirlerinin artirilmasi egitim fi-
nansmani agisindan énem arz etmektedir.
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Egitim kurumlarinin finansal sorunlarma ¢6ziimiin amaglandigi 2023 Egi-
tim Vizyonu Belgesinin Malatya ilinde uygulanmasinda ortaya c¢ikan duruma
iliskin hedeflerin uygulayicist olan yoneticilerin goriisleri énemli goriilmiistiir.
Bu calismanin amact 2023 Egitim Vizyonunda yer alan Okullarin Finansmam
Boliimiindeki hedeflerinin uygulanmasina iliskin (Malatya ilinin gii¢lii ve zayif
yonleri, uygulamada karsilasilan riskler ve tedbirler, temel egitim hedeflerine
yonelik yapilan ¢aligmalar, sorun alanlar1 ve Oneriler) yonetici goriislerini belir-
lemektir.

Yéntem

Aragtirma Deseni/Modeli

Nitel aragtirma yaklagiminin kullanildigi bu ¢aligmada betimsel yontem
kullanilmigtir. Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel
veri toplama tekniklerinin kullanildigi, algilarm ve olaylarin dogal ortaminda
gercekei ve biitiin bir sekilde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendi-
gi aragtirma olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2013: 45). Bu ¢alismada
goriisme teknigi uygulanmistir. Goriisme teknigi; bireylerin deneyimlerine,
goriiglerine, tutumlarina, algilarina vb. iligkin bilgileri etkilesim ve iletigim sii-
reci sonrasinda elde edilmesini kapsar. Gorlisme yontemi; yanlis anlamanin
Oniline gecmek, daha detayli yanitlar alabilmek, ylizeysel anlamlarla birlikte
derin anlamlar ¢ikarabilmek, her bolgenin kendi i¢inde degisen kosullart yakin-
dan tanimak nedenlerinden dolay1 tercih edilmistir. Bu kapsamda arastirma
stirecine katilan goniilli yoneticilerin 2023 Egitim Vizyonu Okullarin Finans-
manin Cesitlendirilmesine hedeflerinin her birinin ilimizde uygulanmasi stireci-
ne iligkin goriismeler yapilmstir.

Caligma Grubu

Malatya ilinde yer alan 13 ilgede 40 ydneticiyle goriisiilerek ilge egitim
vizyon raporlar1 elde edilmis daha sonra elde edilen ilge raporlariyla il diizeyin-
de bir calistay diizenlenmistir. Ilge ¢alistaylar1 katilime1 sayilar1 Tablo 1’ de
belirtilmistir.
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Tablo 1. ilce Calistay Katiimci Sayilan

Tigeler Katilimci Sayilar
Akcadag
Arapgir
Arguvan
Battalgazi
Darende
Dogansehir
Doganyol
Hekimhan
Kale
Kuluncak
Piitiirge
Yazihan
Yesilyurt
Toplam

N WIRNNN| WAV N WW

N
S

Tablo 1’de ilge calistaylarinda ¢aligan katilimer (yoOnetici) sayilart goriil-
mektedir. Malatya’nin 13 ilgesinde 40 yoneticiyle goriisiilerek ilce egitim viz-
yon raporlar1 elde edilmistir.

Veri Toplama Araglari
2023 Egitim Vizyonu Malatya ¢alistayinda,

* Calistay diizenleme kurulu tarafindan olusturulan masa tespit formu,
* Bakanlik ¢alismalarmi degerlendirme formu,

* Sonug raporu olmak iizere ii¢ form kullanilmstir.

Veri Analizi

Caligtayda Okullarin Finansmanin Cesitlendirilmesine konu alanindaki ya-
pilan goriismeler “hedefin uygulanmasina iliskin Malatya ilinin giicli ve zayif
yonleri, uygulamada karsilagilan risk ve tedbirler, belirlenen hedeflere yonelik
ilimizde yapilan ¢aligmalar, sorun alanlari ve dneriler” basliklarinda incelenmis-
tir. Aragtirma verileri icerik analizi teknigiyle analiz edilmistir. Toplanan 6g-
retmen gorlislerinde kavramlar belirlenmis, kavramlar arasi iliskiler tespit edil-
mis ve ortaya ¢ikan kavramlar diizenlenerek temalar olugturulmustur. Aragtirma
kapsaminda gorev alan 3 arastirmact verileri ve temalar1 bagimsiz olarak belir-
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lemis, bulunan benzer yapilarin aym baslikta yer almasi saglanmistir. Arastir-
macilar arasinda goriis birligine varilarak veri analiz siirecinde fikir aligverisin-
de bulunulmustur. Ayrica katilimcilarin goriislerinden dogrudan alint1 yapilarak
arastirmanin bulgular1 desteklenmistir. Boylece arastirmanin gecerli ve giliveni-
lirlir olmasi saglanmustir.

Bulgular

Malatya ilinde calisan yoneticilerin goriislerine gore egitim bolgelerinde
Okullarmn Finansmanin Cesitlendirilmesine iliskin hedeflerin uygulanmasi agi-
sindan giiclii goriilen yonler, gelisime agik goriilen yonler, uygulamalardaki
riskler, alinacak tedbirler, temel egitim konu alaninda yapilan ¢aligmalar, ya-
pilmas1 gereken/yapilacak caligmalar, sorun alanlar1 basliklarinda bulgular sira-
lanmustir.

Gigli Yénler
v" Merkezi biitgede en biiyiik paym Milli Egitim Bakanligina ayriliyor ol-
masi.

v Ulkemizde milli manevi ve kiiltiirel alt yap1 6zellikleri zengin beseri
unsurlarin mevcut oldugu bagis¢1 potansiyelinin yiiksek olmasi.

Zayif yonler

v" Okul yoneticilerinin okul finansmani alanindaki, sertifika ve hizmet i¢i
egitimin yetersiz olmasi

v" Merkezi biitceden okullara adil paylagimin yapilamamasi.

v Egitim faaliyetlerinde diger bakanliklar ile yeterince etkilesim iginde
olunamamast.

v" Okul sayisinin fazla olmasi.

v" Diger Bakanlik birimleriyle biirokratik islemlerin zaman almasi.

Riskler

v" Okul kimlik bilgilerinin belli araliklarla giincellenememesi

v’ Okullar arasmdaki farklilik vatandaglar tarafindan bilindigi igin bazi
okullarin olumlu bazi okullarm olumsuz imaj olusturmasi
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v" Diger kurumlardan alinacak malzemelerin bazilarinin kullanilamayacak
durumda olabilmesi.

v" Okullara ayrilan biitge yerinde harcanmayabilir.

v" Bagis havuzunda biriktirilen paranin bagka alanlarda harcanabilmesi

Tedbirler

v' Adrese dayali sistemin titizlikle uygulanmasi (Adres degisikligi yapila-
rak 6grenci kaydmin yapilmamasi ve e-okul modiiliinden misafir 6gren-
ci kaydinin kaldirilmasi). Boylece sosyoekonomik durumu iyi olan aile-
lerin 6grencilerinin belli okullara kaymasinin oniine gecilmesi saglana-
bilir.

v" Okullara verilecek malzemelerin muayene ve kabul komisyonlarinca
degerlendirilmesi ve bu degerlendirme sonucu malzemenin kabuliiniin
saglanmasi.

v' Mali denetimin siklikla yapilmasi ve okullardan doniitler alinip kontrol-
lerin yapilmasi.

v" Okullara aktarilan paralarin bagka bir amagla kullanilmasinin niine ge-
cilmesi.

v" Okullar, yerel yonetimlerin hizmet standartlar1 arasina alinmalidir.

Yapilmasi Planlanan Caligmalar

v" Okullarin 6zellikle fiziki yapilar1 objektif bir degerlendirme sonucu tes-
pit edilip biitge paylasiminin adil bir sekilde yapilabilmesi

v" Bakanlik tarafindan okullarin reel bilgi ve verilerle taninmasi ve takip
edilmesinin saglanabilmesi.

v" Diger bakanliklarla Milli Egitim Bakanliginn is birligi protokolleri ya-
parak ve projeler lreterek okullara finansman desteginin saglanabilmesi

v Milli Egitim Miidiirliigii biinyesinde kiigiik bagislar1 bir araya getirerek
okullarin kullanabilecegi havuz sisteminin olusturulmas1 ve buradan
okullara biitge ayrilmasi.

v" Yerel yonetimlerinin, hizmet alanina giren konularda okullarin standart-
larinin ytikseltilebilmesinde aktif rol almast.

v' Velilerin okullara maddi destek sunmasinin Oniiniin agilmasi. Kamu
spotlari ile velilerde farkindalik olugturulmasi.
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v" Okullarin teknik ve fiziki problemlerinin Milli Egitim Miidiirliigiince tek
elden yiiriitiilecegi birim ve alanlarda uzman kisilerce takibinin yapilmast;
okullarin tizerindeki mali yiikiin azaltilmasi, zaman kaybinin 6nlenmesi.

Belirtilen hedefler kapsaminda yapilmasi planlanan ¢alismalar sunlardir:

v" Okullarin fiziki yapisi, bina yasmin tespiti; bolgenin sosyoekonomik
yapisinin tespiti;

v" Ogrenci sayis1, okul aile birligi harcama bilgileri, kantin geliri vb. tespi-
ti; Okul TEFBIS, MEBBIS, MEIS ve E-okul bilgilerinin incelenmesi ve
belirtilen bu durumlarin sistem iizerinden OKUL GELIiSIM PLANI’na
islenmesi.

v" Projelerin basili ve yazili yayinlar kullanilarak tanitiminin yapilmasi.

v" Bagis¢1 bulma noktasinda mahalle muhtarlarinin desteginin alinmasi.

v" Okula bagis yapilmasinin 6nemli oldugu bilincinin topluma kazandirilmast.

v’ Yerel yonetimlerle il ve ilge miidiirliiklerinin protokoller yapmasi.

v" Dezavantajli gocuklarin bireysel gelisimleri i¢in ¢esitli etkinliklerin ya-
pilmast.

Sorun Alanlart

1- Bakanlik biitgesinden biitiin okullar ihtiyaglar1 6lgiisiinde finansal des-
tek icin belirli bir 6denek alamamaktadir. Verilen finansal destekler de
ivedi ve etkin bir sekilde okullara sunulamamaktadir.

2- Egitim faaliyetlerinde diger bakanliklar ile yeterince etkilesim icinde
olunmadigindan finansal sorunlarin ¢6ziimii noktasmda okullar yalniz
kalabilmektedirler.

3- Egitim kurumlarina maddi katki saglayacak tiizel kisi veya kuruluslarin
yeterince destek vermemeleri ve bu destegin verilmesi konusunda far-
kindalik i¢inde olmadiklar1 goriilmektedir.

4- Yerel yonetimler ve sivil toplum kuruluslar1 yeterince okullar1 hizmet
alam olarak gérmemektedir.

5- Okul idareleri velilerden okulun finansal ihtiyaglar1 i¢in bagis talep
edince velilerle kars1 karsiya gelmekte, iligkiler zedelenmektedir. Okul
Aile Birlikleri Yo6netmeliginin mevcut yapisi okullarm finansal sorunla-
rim1 ¢ozmekte yetersiz kalmaktadir. Okullara bagis yapilmast noktasmda
ilgili yonetmelikte ele alinabilecek maddelerin net olarak ifade edilmesi
gerekmektedir.
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6- Okullarmn teknik ve fiziki problemlerinin (6zellikle kirsal bolgelerde) za-
maninda ve etkin bir sekilde ¢oziimlenmesinde sorunlar yasanmaktadir.

Tartigma ve Sonug

2023 Egitim Vizyonu temel egitim hedeflerinin ilimizde uygulanmasina
iliskin yoneticilerin olumlu bakis agis1 gelistirdikleri ve uygulamast konusunda
hazirlanacak eylem planlarima uyacaklar1 belirlenmistir. Okullar kendi sartlar
icinde degerlendirilerek (6grenci sayisi, okulun sosyoekonomik g¢evresi, kantin
gelirleri, veli profili vb.) her okulun kendine ait bir kimliginin olusturulmasi ve
biitceden pay almasi vurgulanmistir. Alan yazinda bu arastrma bulgusunu dog-
rudan destekleyen bir arastirma bulgusuna erisilememistir. Ote yandan okul
yoneticilerinin finansman yonetimine iligkin goriislerinin belirlendigi Altunay'in
(2017) calismasinda okulun gelirleri ve finansman kaynaklarinin simrliligina
karsin okul miidiirlerinin okulun giderlerinin ¢ogunlukla "kamu kaynaklarina
dayal1 olarak 6denmesi" gerektigini destekledikleri goriilmiistiir. Ozer, Demirtas
ve Ates'in (2015) calismasina gore okullarin gelir ve giderleri arasinda bir den-
gesizlik bulunmakta ve giderlerinin gelirleri agsmasi nedeni ile sorunlar ortaya
cikmaktadir. Egitim kurumlarina maddi katki saglayacak tiizel kisi veya kuru-
luslarm, okullara bagis yapmalar1 bakanlik ve valilikler diizeyinde hazirlanan
bir plan dahilinde sosyal medya, basin ve sivil toplum kuruluslarmnin da is birli-
gi ile siireklilik arz eden sosyal projeler haline doniistiiriilebilir. Saklan ve Ergi-
ner’in (2016) calismasinda okul yoneticileri kamu biitcesi disinda egitim igin
ozel kisi, kurum ve kuruluslardan maddi destek alindigim belirtmiglerdir. Yapi-
lacak olan bagislar temel egitimden baslayip iiniversiteyi de igine alacak sekilde
egitimin her asamasini kapsamasi noktasinda daha faydali kilacaktir. Diinyanin
birgok yerinde yerel yonetimler bir yerlesim yerinin kalkinmas1 ve yasanilabilir
bir mekan olmasinda biiyiik yetki ve sorumluluklar iistlenmektedirler. insani
odak noktasi olarak kabul eden her hizmet anlayis1 gibi yerel yonetimler de artik
yapacagl hizmetleri yol, su, kanalizasyon gibi klasik hizmet anlayisinin ¢ok
Otesine tagimaktadirlar. Yerel yonetimlerin ileri hizmet anlayis1 egitim faktorii-
nii de gerekli kilinmasi gerektigi giindeme gelmistir. Altuntag'a (2005: 71) gore
okul miidiirleri ilkdgretim okullariin finansmaninin Oncelik sirasina gore (i)
devlet, (ii) veliler, belediyeler, goniilli kuruluslar, (iii) il 6zel idaresi tarafindan
karsilanmasi gerektigini diistinmektedir.
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Oneriler

Arastirma bulgular1 kapsaminda asagidaki oneriler gelistirilmistir.

1-

Her okulun kendine ait bir biitgesinin olmasi okullarin 6z giiveninin ge-
lismesine, kendi ayaklar1 lizerinde duran bir yapiya biiriinmelerine ve
yasadiklar1 problemleri daha hizli ve pratik bir sekilde ¢6zmelerine kat-
k1 saglayacaktir.

Egitim kurumlarinin giderlerini ne sekilde kullandiklar ile ilgili per-
formans grafikleri olusturulmasi ve istatistiki veriler 15181nda egitim ku-
rumlarimiza ayrica bir biitgeleme (opsiyonel) yapilabilmesi elzem ola-
caktir. Boylece diger egitim kurumlar1 da rekabet iklimine girerek okul
kaynaklarmni daha etkin, seffaf ve devletin makro-mikro hedeflerine uy-
gun bir marifetle kullanabilir.

Okullarm 6grenci sayisi, derslik sayisi, okullarin sosyoekonomik yapisi,
kantin geliri, veli profili vb. parametreler dikkate alinarak olusturulacak
kimlikleri okullarin Milli Egitim Bakanlig: tarafindan takip edilmelerini
saglayacak olup ayrica performans ve diger kriterlere (yapilan etkinlik-
ler, sportif basarilar vb.) gore biitcelerini arttirma olanagi saglayacaktir.

Egitim kurumlarina merkezi biitgeden adil bir aktarim yapilmalidir. Ye-
rel yonetimlerin egitim harcamalar1 icin kullanmas1 gereken %10’luk
kaynak bakanlik denetmenlerince yerindelik ve hesap verebilirlik ilkele-
rine uygun olarak teftis edilmelidir.

Mevcut okul aile birligi yonetmeliginde degisiklige gidilerek velilerin
okula maddi katki saglamalarmin onii acilarak okula desteklerinin sag-
lanmas1 gerekmektedir. Yapilan onemli miktardaki yardimlarin bagis
yapan kisilerin okulun mubhtelif yerlerinde ilan edilmesi. © Okulun biitiin
ihtiyaglarinin devlet tarafindan karsilaniyor’ algisinin ortadan kaldiril-
masina katki saglayacaktir. Boylece okul aile birliklerine velilerin ve
bagiscilarin katkisi artacaktir.

Bagiscilarin, bagisa olan algi boyutu; ilgili kamu spotlar1 ve egitsel
enstriimanlarla zenginlestirilmeli ve faydali vatandas profili omurga ka-
zanmalidir.

Egitim kurumlarima maddi katki saglayacak tiizel kisi veya kuruluslarn,
istedikleri okullara yardim edebilecekleri gibi il veya bakanlik tarafin-
dan olusturulacak havuzda bagislar biriktirilerek ihtiyaci olan okullar
icin harcanmas1 saglanmalidir.
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8- Milli Egitim Bakanlig1 diger bakanliklarla yazili bir is birligi protokolii
hazirlayarak bakanliklara bagli olan il miidiirliiklerine verilecek direk-
tiflerle kurumlar arasi ara¢ gereg, personel, fiziki alt yap1 ve iist yap1
destegi ile alan1 (egitim sahasini) nitelikli kullanmalar1 saglanmalidir.

9- i1 Miidiirliiklerinin, yerel yonetimlerle is birligi protokolleri yaparak
okullara diizenli ve sistematik bir sekilde hizmet vermesi saglanmalidir.

10- Yerel yonetimlerin okullarin bahge diizenlemesi, bahge temizligi, kilit
tas dogsenmesi, egitsel cizimler, oyun alanlari, drama atdlyeleri, is ve
teknik egitim salonlari, bahge ve peyzaj galismasi, vb. ¢aligmalarina
istirak etmeleri saglanmalidir.

11- Yerel yonetimlerin yillik caligma faaliyet programlar1 hazirlamalar1 ve
bu programlar igerisine egitim kurumlarmin ihtiya¢larmi (sosyal, kiil-
tiirel, sanatsal, sportif, okulun fiziksel yapis1 vb.) kariglayacak bir yap1
olusturmalar1 gerekmektedir.

12- Yerel yonetimlerin topladiklar1 vergilerin belli bir yiizdelik oraninda
egitime destek amagli harcanmasi i¢in Milli Egitim miidiirliiklerine
aktarmalar1 gerekmektedir.

13- Dezavantajli olan ayrica tagimali egitim kapsaminda olan 6grencilere
yonelik egitsel-Ogretisel, kiiltiirel calismalarin egitim kurumlarinca
uygulanabilirligi ve ivmenin artirilmasi bakimindan ayrica kaynak ay-
rilmast gerekmektedir.

14- Okullarin ihtiya¢ duyduklar1 asansor bakimi, kalorifer kazan bakimu,
elektrik tesisat, su, bakim onarim calismalar1 vb. is ve islemler igin I-
¢e veya Il Milli Egitim miidiirliiklerinde olusturulacak birim ve saha
alanlar1 aracilifiyla bu faaliyetlerin yapilmasiin saglanmasi gerek-
mektedir.

15- Mahalle meclisleri olusturularak okullarimizin kaynak sorunu mahalle
muhtarlarimizin da refakatinde sahada ikamet eden sakinlere dillendi-
rilmelidir. Bagis mantig1 zihinlerde yer edindirilmelidir.

16- Malatya Milli Egitim Miidiirliigii biinyesinde okullarin okul aile birligi
baskanlarinin da bulunacagi bir komisyon kurularak Malatya ilinde
Vergi Rekortmeni isletme ve kuruluslarla (6zellikle kayisi igletmeleri-
ne) iletisime gecerek dezavantajli okullarin ihtiyaclarini karsilayabil-
mek i¢in faaliyetler yapilmasi ve yapilacak ¢aligsmanin Malatya kamu-
oyuna duyurulmas1 gerekmektedir.
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Oz
Problem durumu ve Amag: Egitim vizyonunda yer alan maddelerin bir¢ok agidan paydaslar-
la tartigtlmas1 vizyon amaglarina etkin bir sekilde ulasilmasi acisindan énemlidir. Ogretmenle-
rin bu degisiklikleri uygulayan ve bu degisikliklerle birinci dereceden ilgilenen paydaslar
oldugu diisiiniildiigiinde 2023 Vizyon Belgesi hakkindaki goriislerinin 6nemli oldugu anlasil-
maktadir. Bu 6nem dogrultusunda bu ¢alismanin amact; ortaggretim kademesindeki 6gretmen-
lerin 2023 Egitim Vizyonu hakkindaki goriislerini ortaya ¢ikarmaktir.

Yontem: Arastirma nitel desende diizenlenmis, durum c¢alismasi yontemi kullanilmistir. Aras-
tirmanmin drneklemi amagh drneklem yoluyla secilmis farkli branslarda gorev yapan 15 goniilli
ortadgretim O6gretmeninden olusmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmacilarin olusturdu-
gu goriisme formu kullanilmistir. Bu form 6gretmenlere elektronik ortam iizerinden ulastiril-
mis ve ayni sekilde geri toplanmustir. Bulgularin analizinde, nitel veri analizlerinde kullanilan
betimsel analiz yonteminden yararlanilmistir.

Bulgular: Elde edilen bulgular tablolar araciligiyla agiklanmustir. Bir sistemin saglikli deger-
lendirilmesi sistemden alinacak ¢iktilarla yapilabilir. Bu sebeple 6gretmenlerin geneli tiim bu
sorularin cevabinin, siirecin yonetimine bagli oldugunu belirtmistir.

Tartiyma, Sonuc ve Oneriler: Ogretmenler, genel olarak ders sayilarindaki degisikliklerle
ilgili olumlu gorisler belirtmistir. Arastirmamin katilimeilari, oryantasyon programinin iyi
planlanmasi ve staj gibi olmasi goriisiindedir. 2023 Egitim Vizyonu degisikliklerinin 6gret-
menlerin gorevlerine etkisi ile ilgili goriislere bakildiginda 6gretmenlerin dogrudan soru ile
ilgili yorum yapmamis oldugu goze carpmaktadir. Mevcut sartlarda 2023 Vizyonunun gercek-
lesmesine yonelik 6gretmen goriisleri ise ¢ogunluga gore miimkiin degildir. Benzer ¢alismalar
vizyonun mevcut etkileri i¢in tekrar edilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Ortaggretim, Vizyon, Egitim, Durum Caligmasi

Y.L. Ogr., Sakarya Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim Bilimleri ABD, Egitim Prog-
ramlar1 ve Ogretim, yildirimbtl@hotmail.com

Y.L. Ogr., Sakarya Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim Bilimleri ABD, Egitim Prog-
ramlar1 ve Ogretim, ozdemirburku@gmail.com

Dr. Ogr. Uyesi, Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitimde Olgme ve Degerlendirme ABD,
Egitim Bilimleri, guldenk@sakarya.edu.tr
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Girig

Sistemli her yapr siirdiirebilir olmas1 igin gelisime ac¢ik olmalidir. Aksi
takdirde degisim, sistemsel yapiy1 bozar ve yeterli gelisim gosterilmemesi reka-
beti imkansizlastirir. Dolayisiyla yoneticilerin i¢inde bulunduklar: sistemin ile-
riye doniik olas1 durumlarini gérmesi ve hatta tasarlamaya ¢aligmasi gerekmek-
tedir. Dogru tahminler ve bu dogrultudaki tasarimlar beraberinde sistem basari-
si1 getirir. Bu basari, sistemlerin ihtiya¢ duyduklar1 vizyon olgusuna baghdir.

Vizyon kavramima ait pek ¢ok tanim s6z konusudur (Covey, 1990; Celik,
1995; Celik, 1997; Hamarat ve Arkan, 2018). Ulgen ve Mirze (2010)’ye gére
vizyon, degisimi ve yeniden Orgiitlenmeyi organize eden bir sistemin ydnetimi
icin referans ve doniim noktasidir. Vizyon, insanlarin bir arada olmasini sagla-
yip gelecege yonlendirerek motive eder ve bir yol haritasi gorevi goriir (Ulgen
ve Mirze, 2010: 70). Sabuncuoglu ve Gok’e (2008) gore vizyon Orgiitiin basar-
mak ve erigmek istedigi gelecege yonelik amag ve hedefleri kapsayan ifadelerin
toplamidir. Bu tanimlar degerlendirildiginde vizyon gelecegi goérme ve ulasil-
mak istenilen nokta olarak ele almir. Tiirk Dil Kurumuna gore vizyon; “ileriyi

goriis®, “saggdrii” veya “Ongdrii” olarak ifade edilmistir (https://sozluk.gov.tr/).

Vizyonun varligi kurumun gelecekte var olup olamamasiyla ilgilidir. Ku-
rumlar gelecek Ongoriileri ile meydana gelebilecek degisimlere kisa siirede
uyum saglamay1 amaglamaktadirlar. Vizyon bir kurumun belirli tercihlerinin
oldugunu gostermektedir (Dalay, Coskun ve Altunisik, 2002). Kurumun tercih-
leri belirlenirken calisanlariyla birlikte olusturulmasi ve paylasilmas: gerekir.
Boylece calisanlar, kurum beklentilerini dogru algilarlar ve kurum cevresinin
ihtiyaglarin1 dnceden belirlerler ve daha kisa siirede bu ihtiyaglara yonelik ¢ali-
sirlar (Ozdem, 2011). Kiigiiksiileymanoglu (2008), vizyonun kurumda tiim ka-
demelerdeki calisanlar1 heyecanlandiran ve ¢alisanlart motive eden bir gii¢ ol-
dugunu ifade etmistir.

Vizyona sahip olmak tiim kurumlarda oldugu gibi egitim kurumunda egi-
tim politikas1 belirlemek agisindan 6énemli bir durumdur. Tutkun’a (2010) gore
egitimin isi insan yetistirmektir ve bunu yapabilecek nitelikte, ylizyila uygun,
degisime acgik ve yenilenebilir egitim programlarina ihtiyag vardir. Covey, 1990
yilindaki ¢aligmasinda misyonunun, vizyonun ve toplum degerlerinin birbirine
uyumlu olmasi, birbirlerini yansitmasi gerektigini savunur. Dolayisiyla insan
yetigtiren egitim programlarini ¢agin amaglarma uygun sekilde diizenleyebil-
mek i¢in devletin ve toplumun ihtiyaclarmi yansitan hedefleri belirlemek, kiiltii-
re ve toplum yapisina uygun uygulamalar tasarlamak gerekir. Mingat ve Tan’a
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(2003) gore egitimde politika yapicilar tarafindan bir vizyon gelistirilmesi, be-
lirlenen vizyonun genis yelpazede uygulanabilmesi i¢in bu vizyonun paylasil-
mas1 ve destek gormesine ihtiyag vardir. Bu kapsamda degerlendirildiginde
Tiirk egitim sisteminde egitim politikasinin belirlenebilmesi i¢in egitim alanin-
da bir vizyonun ortaya konulmasi ve tiim paydaslar tarafindan desteklenmesine
ihtiyag vardir. Dolayisiyla 2023 Egitim Vizyonu belgesinin ortaya konulmasi
Tiirk egitim sistemi i¢in onemli ve gerekli bir adimdir. Ciinkii egitim; gelisim
acisindan gerek bireysel gerek toplumsal alanda en 6nemli ihtiyaglardan biridir
(Bell ve Stevenson, 2006). Egitim sayesinde devletler, ihtiya¢ duyduklar1 is
giiciinii, uzmanlik alanlarmni, genel anlamda vatandas profillerini olustururlar
(Burbules ve Torres, 2000). Giiniimiiz sartlarinda 6grencilerin rolii, kendisine
verilen bilgiyi almaktan ziyade bu bilgiye kendi kendine ulagmak, edindigi bil-
giyi giinliik yasantisinda kullanabilecegi bir duruma getirmek ve ondan yarar-
lanmak seklinde evrilmistir (Karasar, 2004). Gelisen teknoloji ve beraberindeki
kiiresellesmeyle birlikte egitimde revizyonlara ihtiya¢ duyulmaktadir. Devletler,
egitim kalitelerini artirmak i¢in egitime yonelik iyilestirici, diizenleyici ve gelis-
tirici adimlar atmak zorundadirlar (Kurt ve Duran, 2019). Ozellikle son yillarda
Tiirkiye’de egitim alaninda egitimde firsat esitli§ini baz alan FATIH Projesi
(http://fatihprojesi.meb.gov.tr) gibi oldukca genis ¢apl yenilikler tasarlanmigtir.
Bu revizyonlarin sonuncusu “2023 Egitim Vizyonu” olmustur.

2018 yilinda Milll Egitim Bakanlig1 tarafindan kamuoyu ile paylasilan
vizyon belgesi 2019-2023 arasinda gecerli olan doniisiimii bagsarmaya yonelik
kurumsal amaglar1 ve vizyonu icermektedir. Belge ile Tiirkiye’de en ¢ok elesti-
rilen ve tartisilan alanlardan biri olan egitimin kalitesinin artirilmasi, egitimde
firsat esitliginin saglanmasi, okullar arasi farkin azalmasi, 6grencilerin mevcut
durumlarimn tespiti ve iyilestirilmesine yonelik hedefler belirlenmistir. 300’e
yakin belirlenen hedef egitim paydaslarinin tiimiinii kapsayacak sekilde sunul-
mustur (http://2023vizyonu.meb.gov.tr/). Cumhuriyetin 100. yil i¢in belirlenen
ulusal vizyonun egitim alanindaki 6ngoriisii;

“Bireyin yaraticilik ve hayal giiciinii gelistiren; bireysel farkliliklarin go-
zetilmesi ve degerlendirilmesi ile her bireyin ozellikleri dogrultusunda en iist
diizeyde kendini gelistirebildigi; zaman ve mekdn kisitlarindan arinmis, kendi
ozgiin 6grenme teknolojilerini yaratmig ve degisim esnekligiyle kendini yenile-
me giictine sahip 6grenme ve insan odakli bir egitim sistemine sahip olmak”

seklinde ifade edilmistir (Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Ku-
rumu [TUBITAK], 2005: 8).
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2023 egitim vizyon belgesinde temel amag, i¢cinde yasamlan donemin ve
gelecegin becerilerine sahip ve bu becerileri insanlarin hayrina kullanabilen
bilimi seven, kiiltlire merakli hassas nitelikli ahlakli ¢ocuklar yetistirmektir
(Hamarat ve Arkan, 2018).Vizyon 2023 calismasinin konusu, Atatiirk’{in vur-
guladigt muasir medeniyet seviyesine ulasma hedefine odaklanmaktir. Bu
baglamda bilim ve teknolojiye vakif, teknolojiyi bilingli kullanan ve yeni tek-
nolojiler iiretebilen, teknolojik gelismeleri toplumsal ve ekonomik faydaya
doniistiirme yetenegi kazanmis bir refah toplumuna dikkat cekilmektedir
(TUBITAK, 2007).

Vizyon 2023 c¢aligmasinda cumhuriyetin 100. y1l1 i¢in Tiirkiye vizyonu ve
sosyoekonomik hedefler belirlenmistir.

Bu hedefler (TUBITAK, 2004: 7):

“Bélgede ve diinyada adil ve kalici bir barisin tesisi igin ¢caba gosteren;
o Demokratik ve adil bir hukuk sistemine sahip
o Yurttaslari iilkelerinin geleceginde soz ve karar sahibi;

o Saghk, egitim ve kiiltiir gereksinimlerinin karsilanmasi devlet tarafin-
dan giivence altina alinmig;

o Siirdiiriilebilir gelismeyi gozeten; gelir dagilimi dengeli;
® Bilim, teknoloji ve yenilikte yetkinlesmis; iireten; net katma degerini ken-
di beyin giiciine dayanarak artirabilen bir Tiirkiye dir.”.

Arastirmaya konu olan ortadgretim diizenlemesi ile ilgili kisimda, ortadg-
retimde Ogrencilerin ilgi, yetenek ve mizacina uygun esnek modiiler bir prog-
ram olusturulmasi, akademik diizeyde verilen bilginin beceriye doniistiiriilmesi-
ne yonelik ¢alismalarin yapilmasi, okullar arasindaki basar1 farkinin azaltilmasi,
okul pansiyonlarinda belirli bir hizmet standardinin olusturulmasi gerektigi
diistiniilmiistiir (MEB, t.y.). Vizyondaki pek ¢ok madde egitim camiasinda tar-
tismal1 bir durum yaratmstir (Elgicek ve Han, 2018). Egitim vizyonunda yer
alan maddelerin bir¢ok agidan paydaslarla tartigilmasi, vizyon amaglarina etkin
bir sekilde ulasilmasi agisindan Snemlidir. Ogretmenlerin bu degisiklikleri uy-
gulayan ve bu degisikliklerle birinci dereceden ilgilenen paydaslar oldugu dii-
stiniiliirse 6gretmenlerin 2023 Vizyon Belgesi hakkindaki goriislerinin 6nemli
oldugu sdylemek yanlis olmaz. Bu 6nem dogrultusunda bu ¢aligmamn amact;
ortadgretim kademesindeki Ogretmenlerin 2023 Egitim Vizyonu hakkindaki
goriislerini ortaya ¢gikarmaktir.
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Bu c¢alisma, 2023 Vizyon Belgesine dair ortadgretim 0gretmenlerinin go-
rislerini incelemek amaciyla yapilmistir. Bu genel amagtan yola ¢ikilarak asa-
g1daki sorulara cevap aranmigtir:

1. Ders sayilarinin azaltilmasini nasil degerlendiriyorsunuz?

2. Ortadgretimdeki program degisikligi lilkenin gelecegini nasil etkileye-
cek?

3. Son siniflar i¢in yiiksekdgretime gecis siirecini kolaylastirmak adina or-
yantasyon programlari1 dngdriiliiyor. Sizce bu programlar nasil olmali?

4. Sizce 2023 vizyonunda bahsedilen degisiklikler uygulama esnasinda
Ogretmenlerin gorevlerini nasil etkileyecek?

5. Mevcut 6gretmen ve akademisyen kadrosu, okullardaki imkénlar ve {il-
kenin genel ekonomisi diisiiniildiigiinde 2023 vizyonunu gerceklestir-
mek miimkiin olabilir mi? Nas1l?

Yéntem

Aragtirma Deseni / Modeli

Arastirma, nitel paragdigmaya bagli olarak yiiriitiilmiistiir. Nitel aragtirma-
lardan durum ¢aligmas1 yontemi kullamlmustir. Ingilizcede “Case Study” olarak
gecen durum caligmalari, literatiirde 6rnek olay calismasi, vaka calismasi, olay
inceleme gibi farkli isimlerle bulunabilmektedir (Aytacli, 2012). Durum c¢alig-
malar1 bir sorunun tek bir bakis acis1 yerine ¢oklu bir goriis ile biitiin yonlerinin
anlagilmasini saglayan bir yontemdir (Baxter ve Jack, 2008). “Durum caligmast;
tek bir durum ya da olayin derinlemesine boylamsal olarak incelendigi, verilerin
sistematik bir sekilde toplandig1 ve gercek ortamda neler olduguna bakildigi bir
yontemdir.” (Subas1 ve Okumus, 2017). Bu yontem segilirken analizlerin dogru
yapilabilmesi i¢in konunun iyi belirlenmesi ve sinirlandirilmasi gerekmektedir.
Bu sebeple arastirma, ortadgretim i¢in 6ngériilen hedeflere odaklanmaktadir.

Caligma Grubu

Caligmada amagli 6rneklem yoluyla 6rneklem olusturulmustur. Calismanin
temel amaci, ortadgretim Ogretmenlerinin goriislerine bagvurmaktir. Bu amag
dogrultusunda ¢alisma, ortadgretimde farkli branglarda gorev yapan 15 lise 6g-
retmeni ile yiiriitiilmiistiir. Ogretmenlere ait bilgiler Tablo 1°de, cinsiyete gére
agirliklari ise Sekil 1°de yer almaktadir.
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Tablo 1. Goniilliilere ait bilgiler

nobel
nooet.

Ogretmen Kodu Cinsiyet Brans Kidem Yih
01 Erkek Ingilizce 8
02 Erkek Matematik 16
03 Erkek Tarih 20
04 Kadin Kimya 5
05 Kadin Fizik 8
06 Erkek Tiirk Dili Edebiyati | 8
o7 Kadin Adalet 5
08 Erkek Felsefe 20
09 Kadin Tiirk Dili Edebiyat1 | 27
010 Kadin Biyoloji 4
011 Kadin Biyoloji 4
012 Kadin Cografya 10
013 Kadin Rehberlik 1
014 Erkek Tiirk Dili Edebiyat1 | 10
O15 Kadin Almanca 2
® Erkek
\/ ® Kadin

Veri Toplama Araglar

Sekil 1. Ogretmenlerin Cinsiyet Yiizdeleri

Arastirmada, nitel veri toplama araglarindan olan, yapilandirilmanus go-
riisme formu kullanilmistir. Arastirmada kullanilan gériisme formu arastirmaci-
lar tarafindan gelistirilmis, sorularin vizyonun énemli kisimlarina aciklik getire-
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cek bilgileri ortaya ¢ikarmasi hedeflenmistir. Bu dogrultuda arastirmacilar tara-
findan hazirlanan form uzman goriisiine sunulmustur. Egitim bilimleri akade-
misyenlerinden olusan uzman ekip bazi sorularin anlasilir olmadig1, bazi sorula-
rin konuyla ilgisinin olmadig1, bazi sorularin ise yanli oldugu gerekgesiyle soru-
larda degisiklik yapilmasini dnermistir. Oneri dogrultusunda yapilan degisiklik-
ler sonucunda goriisme formunun nihai hili elde edilmistir. Gelistirilen bu
formda cinsiyet, kidem, brans bilgisini igeren betimsel sorular ve vizyonun or-
tadgretim kademesinde onemli bulunan konularimi ele alan 5 (bes) adet agik
uclu soru bulunmaktadir.

Verilerin toplanmasi ve analizi

Gorligsmeler Milll Egitim ortadgretim kurumlarinda gorevli goniilli 15 6g-
retmen ile yapilmistir. Gorligme formu elektronik ortam iizerinden 6gretmenlere
ulastirilmig ve yanitlart alinmistir. Goriismeden elde edilen verilerin analizinde
betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel analiz ile aragtirma verileri
neden-sonug iligkilerine gore mantik cercevesinde diizenlenip yorumlanir ve
okuyucuya acik, anlagilir bir bicimde sunulur (Ersoy, 2007).

Bulgular

Arastirmanin bu bdliimiinde Milll Egitim ortadgretim kurumlarinda gorev
yapan Ogretmenlere ait goriiglerin analizine yer verilmektedir. Sorulara verdik-
leri cevaplar uygun kodlarla tablolar halinde yer almaktadir.

Gorilisme formunda yer alan birinci soru “Ders sayilarinin azaltilmasini na-
sil degerlendiriyorsunuz?” seklindedir. Bu soruya verilen yanitlara ait analizler
Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Ogretmenlerin ders sayilarindaki degisikliklerle ilgili goriisleri

Tema (Kategoriler) Kodlar n %
OLUMLU (02, 03, 04, 06, 07, 012) 6 40
OLUMSUZ (01, 08, 09, 011, O14) 5 33,33
ORANTILI

Ders sayisi DEGISIKLIK (05, 09, 013) 3 20

degisikligi  degerlendir- YAP!LMALI = =

meleri CEKIMSER (010, O15) 2 13,33
PROGRAM
KAFA (011) 1 6,66
KARISTIRICI
NORMAL (01) 1 6,66
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Tablo 2 incelendiginde Ogretmenlerin %40°1 ders sayilarimda 6ngoriilen
degisimi olumlu, %33.33’i olumsuz, %20’si ders sayilarindaki degisikliklerin
orantih yapilmasi gerektigini diisiinmektedir. Ogretmenlerin, %13.33’liik bir
dilim ¢ekimser goriis bildirmistir. Katilimcilarin %6,66°s1 bu degisimi normal
olarak degerlendirmektedir. %6,66’lik fakli bir kisim ise vizyonda yazilanlarin
kafa karistirict oldugu goriisiindedir . Asagida 6gretmenlere ait goriislerden baz1
ornekler yer almaktadir.

“Ders sayilarmin igine bulundugumuz kosullara gore degisiklik gésterme-
si ¢ok normal ancak bu planlamanin sahada uygulama yapan ogretmenlerden
goriis alimp tasarlanmasi gerektigini diisiiniiyorum. Ingilizce ders saatlerinde
yapilan ders azaltma bizleri olumsuz olarak etkiler.” Ol

“Ders sayisinin azaltilip miifredat ve icerik aym kalirsa orantisiz buluyo-
rum. Miifredatin hafifletilmesini uygun buluyorum.” OS5

“Tam bir fiyasko.12. simiflarda felsefe olmamasi sagmalik. Psikoloji sosyoloji
dersleri gelecek nesillere drnek olmak icin anlatilmaliyken dersler kaldirims.” O8

“Egitimdeki sorunlarin ders saati azaltilarak ¢oziilemeyecegini biyoloji fi-
zik kimya gibi dersleri tek bir ders adi altinda birlestirilmesi ogrenci ve 6gret-
menlerde kafa karigikligina yol agacagim diisiiniiyorum. Yeni sistem incelendi-
ginde birlestirilmis derslerin konulart hangi 6gretmenlerin nasil girecegi hak-
kinda yeterli bilgi bulunmamasi kafa karistiricr.” O11

“Ders c¢esitliliginin artirtlmasint olumlu buluyorum 6grencinin bilissel dii-
zeyine gore icerik diizeni ile sayilarin azaltilmasi dogrudur.” O12

“Nitelige olan etkisini gérmeden degerlendirmemiz gerekir.” O15

Gorlisme formunda yer alan ikinci soru “Ortadgretimdeki program degi-
sikligi llkenin gelecegini nasil etkileyecek?” seklindedir. Bu soruya verilen
yanitlara ait analizler Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Ortabgretimdeki Program Degisikliginin Ulkenin Gelecegine Etkisiyle
ilgili Ogretmen Goériigleri

Tema (Kategoriler) Kodlar n %
- ~ 03, 04, 05, 06, 07
SURECE BAGLI (03, 04, 03, 06, 07, 8 53,33
Program degisikligi- _ Ol11, 013, O14) ’
nin gelecege etkisi | ETKILI OLMAYACAK | (Ol, O8, 010, 012) 4 26,66
goriisleri OLUMLU (02, 04, 09, 015) 4 26,66
OLUMSUZ (05, 012) 2 13,33
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Tablo 3’e gére d6gretmenler ortadgretim program degisikligini %53.33 ora-
ninda stirece baglt (olumlu/olumsuz), %26.66 oraninda etkili olmayacak seklin-
de, %26.66 oranindaki farkli bir dilim ise olumlu degerlendirmektedir. Ogret-
menlerin %13.33’1 olumsuz seklinde degerlendirmede bulunmustur. Asagida
Ogretmenlere ait goriislerden bazi 6rnekler yer almaktadir.

‘Ulke olarak genis bir cografyaya yayildigimz icin ortadgretim progra-
minda bazi se¢meli derslerin farklilik gostermesi gerektigini diistiniiyorum an-
cak her ne degisiklik yapilirsa yapusin sinav sistemi degismeden ve okullarin
odak noktasi iiniversite sinavi oldugu siirece degisikligin pek etkili olacagin
diisiinmiiyorum.’ Ol

‘Programlarda istikrar olmamasi okul paydalarini olumsuz etkiliyor. Bir-
kag¢ yil uygulanmip degistirilmesi giivensizlige sebep oluyor.’ O5

‘Iyi niyetle yapilmis programlarin uygulamada nasil sonug verdigine bak-
mak gerekiyor. Elbette olumlu olacaktir.” 09

‘Programda yeterli aciklamanin olmamasi mevcut sinav sistemi ve bu yeni
degisiklikler ile diizenlenmesi ve oturmasi zaman alacaktir. Umarin gelecegi
olumlu etkiler.” O11

Goriligme formunda yer alan iigiincii soru ”Son smiflar i¢in yiiksekogretime
gecis siirecini kolaylastirmak adina oryantasyon programlar1 6ngériiliiyor. Sizce
bu programlar nasil olmal1?” seklindedir. Bu soruya verilen yanitlara ait analiz-
ler Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Ogretmenlerin oryantasyon programinin nasil olmasi gerektigine iligkin

goriisleri
Tema
(Kategoriler) Kodlar " %
IYI PLANLANMALI (05,06,013,014,015) | 5 | 33,33
STAJ GIBI OLMALI (02, 04, 07, 08, O11) 5 | 33,33
OLUMSUZ (03, 010) 2 13,33
Oryantasyon SINAV SISTEMI |
programi  nasil | DEGISMELI O I ] 666
olmali ORTAOGRETIM
EGITIMI (09) 1 |6,66
IYILESTIRILMELI
ETKILI OLMAYACAK | (012) 1 | 6,66
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Tablo 4’e gore Ogretmenlerin %33.33’1 iyi planlanmali ve bir diger
%33.33’ii ise staj gibi olmah goriisiindedir. Ogretmenlerin %13.33’ii ortadgre-
timde bir oryantasyon programinin olmasint olumsuz degerlendirmektedir. Ka-
tilimcilardan 1 kisi (%6.66) sinav sistemi degismeli, 1 kisi ise (%6,66) ortadg-
retim egitimi iyilestirilmeli ve yine 1 kisi (%6,66) etkili olmayacak seklinde
gdriis beyan etmislerdir. Asagida 6gretmenlere ait goriislerden bazi drnekler yer
almaktadir.

‘Oryantasyon programindan ziyade sinav sisteminin degismesi gerekiyor.
Miifredat degisirken sinav sistemindeki belli belirsiz degisiklikler miifredat ve
sinav sistemi arasindaki fark agiyor.” Ol

‘Cok genis kapsamli bir soru. Yiiksekogretim gecis siirecini kolaylastirmak
onemli ama ortaogretim diizeyinde verilen egitimin belirleyici oldugunu dii-
siinmiiyorum.” 09

‘Maddi durumu yeterli olan aileler yiiksekogretime kolay gectigi icin or-
yantasyona gerek yoktur.” O10

‘12. Smfa gelen bir 6grenci igin ¢ok etkili bir program olacagini diisiin-
miiyorum.” O12

‘Bu programlar ilkokuldan itibaren sistemin icinde yer almali yani bir 6g-
renci lise son sinifa gelene kadar pek ¢ok akademik yontem teknik ve mesleki
bilgiden haberdar olmali lise son simif tiim bu kazammlarin somutlastirildigi ve
eksiklerin giderildigi bir yil olmalr bizde maalesef 11 yil bekleyip 12. Sinifta bir
seyler yaptimaya ¢alisiliyor ve bu da hazir bulunuslugu yetersiz ogrencilerde
ozellikle sadece goriintiiden ibaret bir uygulamaya doniisiiyor.” O14

‘Staj yapar gibi istenilen boliimlerde gencler o siralarda oturmalr derse
girmeli ortam koklanmalidir.” O8

Gorlisme formunda yer alan dordiincii soru “Sizce 2023 vizyonunda bah-
sedilen degisiklikler uygulama esnasinda 6gretmenlerin gorevlerini nasil etkile-
yecek?” seklindedir. Bu soruya verilen yanitlara ait analizler Tablo 5’te yer
almaktadir.
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Tablo 5. 2023 Egitim Vizyonu degisikliklerinin 6gretmenlerin gorevlerine etkisi
ile ilgili goriisler

Tema %

(Kategoriler) Kodlar n 0
YORUM YOK (01,04, 05,07,010) |5 | 33,33
OGRETMENLER
EGITIMLERLE (09, 011, 012, 014) 4 | 26,66

2023 Vizyonu DESTEKLENMELILER

El?gisiklikler‘inin %g%%%?AIRKT AC AKE TME (02, 07, 013, O15) 4 | 26,66

ngtvﬁi?rllzrm IS YOKU ARTACAK (03, 011) 2 | 13,33

s YARI AKTIF ROLDE | _ L | ess
OLMALILAR (013) ’
ONLINE ~ ORTAMLAR | 1 | 666
ARTACAK (08) ’
SURECE BAGLI (06) 1 | 6,66

Tablo 5’e bakildiginda %33.33’liik bir dilimin dogrudan soru ile ilgili yo-
rum yapmamis oldugu gbze carpmaktadir. Katilimeilarin %26.66°s1 6gretmen-
lerin bu siirecte egitimlerle desteklenmesi gerektigi ve %26.66’lik baska bir
dilim 6gretmenlerin rehberlik etme goérevlerinin artacagi gériisiindedir. Og-
retmenlerin %13.33’ii is yiiklerinin artacagini; %6.66’s1 yar1 aktif rolde olma-
lar1 gerektigini, bir diger %6.66°s1 ise ¢evrim i¢i ortamlarin artacagini ve siire-
ce bagl oldugunu diisiinmektedir. Asagida 6gretmenlere ait goriislerden bazi
ornekler yer almaktadir.

‘Zaman ilerledik¢e gorecegiz.” O6

‘Sozlesmeli ogretmenler on plana ¢ikacak kadrolular gézden ¢ikarilacak
otomasyon siirecinde algoritmalar egitim verecek uzaktan egitim, sosyal medya
vb.” O8

“Ogretmenlerin buna hazir oldugunu diisiinmiiyorum. Gergekten verimli
gececek egitimlerle 6gretmenlerin hazir héle gelmesi gerekiyor.” 09

“Uygulamali 6gretimin artacag icin ogretmenlerin is yiikii artacaktir.
Hizmet ici egitimlerin artmasi ve siirekli 6grenmeye yonelik hdle gelmeli yeni-
likler takip edilmeli 6gretmenler igin olumsuz goziikse de uygulanabilirse egitim
icin olumlu.” O11

“Ogretmenler aktif konumundan uzaklasip yar: aktif ve égrenciye rehber-
lik ederek 6grenciye sorumluluk verilmeli.” O13
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“Ogretmen gerekli yonlendirmeler yapacak daha ¢ok yorulacak etkin bir
rehber olacak.” O15

Gorlisme formunda yer alan besinci soru “Mevcut 6gretmen ve akademis-
yen kadrosu, okullardaki imkanlar ve iilkenin genel ekonomisi diisiiniildiigiinde
2023 vizyonunu gerceklestirmek miimkiin olabilir mi? Nasil?” geklindedir. Bu
soruya verilen yanitlara ait analizler Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Mevcut Sartlarda 2023 Vizyonunun Gerceklesmesine Yonelik Ogretmen

Goriisleri
Tema (Kategoriler) Kodlar n %
. . . (01, 03, 08, 09, Ol0,

Meveut sartlara gore MUMKUN DEGIL H12, 013) 7 46,66
2023 Vizyonunu | UYGULAMAYA Ml e

serceklesmesine BAGLI (04, 03, 06, 07, 015) 5 13333
yonelik gortisler ZOR OLACAK (011, 014) 2 | 1333

OLABILIR (02) 1 | 6,66

Tablo 6’ya gore 6gretmenlerin %46.66’s1 miimkiin degil, %33.33’{ uygu-
lamaya bagli, %13.33’l zor olacak ve %6.66’s1 olabilir seklinde goriis belirt-
mistir. Asagida 6gretmenlere ait goriislerden baz1 6rnekler yer almaktadir.

‘Eldeki ogretmen kadrosu daha etkin ve verimli egitilirse miimkiin olabi-
lir.” O2

‘Daha ¢ok yol kat edilmesi gerekir plan ve programin saglam uygulanmast
lazim.” O6

‘Egitim gibi alanlarda koklii degisiklikler icin ciddi ¢alisma birikim iyi
analiz gerekir bunlar olmadan miimkiin degil.” O10

‘Ogretmen ve akademisyen kadrosu maalesef sayica ve nitelik¢e yetersiz.
Egitim ogretimde yapilacak birkag diizenlemeyle mucizeler beklemek asiri iyim-
serlik, planli programli, vizyona inanan kadrolarla, orta ve uzun vadeli planlar

vapmali. Beklentiye girmemek en dogrusu. Giinliik planlar kisa vadeli hayaller
maalesef egitime daha ¢ok zarar verecektir.” O14

Tartigma ve Sonug

Bu caligmada, 2023 Egitim Vizyonunun ortadgretim alaninda ongordiigii
degisikliklerden bazilar1 incelenmis, ¢caligmanin amaci dahilinde 6ngdriilen de-
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gisiklikler ve vizyonun geneli hakkinda ortadgretim ogretmenlerinin goriisleri
alimmustir. Aragtirmanin bulgularina yonelik tablo yorumlari su sekildedir:

1) Ogretmenler, genel olarak ders sayilarindaki degisikliklerle ilgili olumlu
goriigler belirtmistir. Ders sayilar1 ve igeriklerin orantili bigimde planlanmasi
durumundan bahseden 6gretmenler de olumlu goriislere yakindir.

2) Ogretmenlerin bilyiik ¢ogunlugu, ortadgretimdeki program degisikligi-
nin iilkenin gelecegine etkisiyle ilgili siirece bagh sekilde olumlu ya da olumsuz
olabilecegi goriisiindedir. Vizyon uygulanirken kullanilacak yontem ve teknik-
ler goriilmeden degerlendirmenin dogru olmayacag diisiiniilmektedir. Ogret-
menlerin arasinda umutsuz bir kesim de géze ¢arpmaktadir.

3) Katilimcilar, oryantasyon programinin iyi planlanmasi ve staj gibi ol-
masi1 goriistindedir. Ortadgretimde bir oryantasyon programinin olmasi olum-
suz degerlendiren katilimcilar da mevcuttur. Bunun sebebi yine planlamayla ve
belgede yeterli agiklamanin bulunmamasiyla ilgilidir.

4) 2023 Egitim Vizyonu degisikliklerinin 6gretmenlerin gorevlerine etkisi
ile ilgili goriislere bakildiginda 6gretmenlerin dogrudan soru ile ilgili yorum
yapmamis oldugu goze ¢arpmaktadir. Bunun sebebi uygulama hakkinda bilgile-
rinin olmamasidir. Katilimeilar, 6gretmenlerin yeterliliklerinden siiphe duyduk-
larini belirtmisler ve bu siirecte egitimlerle desteklenmeleri geregini dile getir-
mislerdir. Katilimeilar, vizyonda ongoriilen sekilde, 6gretmenlerin rehberlik
etme gorevlerinin artacagi, aktif rolden yari-aktif role gegecekleri goriisiindedir.

5) Mevcut sartlarda 2023 Vizyonunun gergeklesmesine yonelik 6gretmen
goriisleri ise cogunluga gore miimkiin goriilmemistir. Miimkiin oldugunu diisii-
nen kesim umut etmekte ya da ¢ok zor ulasilacag: seklinde yorum yapmislardir.
Genel anlamda 6gretmenler vizyonu gerceklestirmenin uygulamaya bagli oldu-
gu seklinde goriis belirtmistir.

Arastirmanin bulgularmma bakildiginda genel anlamda 6gretmenlerin viz-
yon hakkinda net konugmaktan ¢ekindigi gériilmektedir. Ogretmen yorumlarin-
dan vizyonun etkilerinin siire¢ yonetimine bagli oldugu, ancak uygulamayla
goriilebilecegi anlagilmaktadir. Dogan’in (2019) da 2023 Egitim Vizyonu icin
Ogretmen ve yoneticilerle yaptigi calismada benzer bir yorumla karsilagmisg
oldugu goriilmektedir.

Arabaci ve Namli’nin (2014) “Dershanelerin Kapatilmasi Siirecinin Yone-
tici, Ogretmen ve Ogrenci Gériislerine Gére Degerlendirilmesi” baslikli galis-
masinin sonuglar1 arasmda ders saatlerinin azaltilmas: yer almaktadir. Benzer
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sekilde bu c¢alismada da cogunlukla ders sayilarinda azaltilmaya gidilmesi
olumlu yorumlanmigtir. Ancak bu yorumlar daha ¢ok kendi branglarma bagh
yapilan yorumlardir, her biri konuyu brans bazinda degerlendirmistir. Yine
brans bazinda degerlendirme yapip kararmn olumsuz olduguna iliskin goriis be-
lirtenler de bulunmaktadir. Bu 6gretmenler de kendi branslarindaki dersler kal-
dirldldig1 i¢in olumsuz goriis belirtmislerdir. Genel anlamda O6gretmenler ders
sayilarindaki azaltmanin mevcut der programina uygun olmayacagimi ve bu
degisikligin orantili bir sekilde yapilmasi gerektigini savunmustur. Bu durum
Vizyon Belgesinde su sekilde agiklanmistir:

“Ortadgretimdeki alan derslerinin haftalik ders ¢izelgesindeki yeri ve agir-
Liklar: yeniden tasarlanacaktr. Ilgili degisikliklerin olusturacag: derslik, norm
kadro ve benzeri konulardaki riskler proje ddhilinde yapilandirilacaktir.”
(MEB, 2018).

Oriicii (2014) Tiirk egitim sistemine iliskin belirsizlik, kaos, ekonomik ve
politik nedenler, verimsizlik, yetersizlik gibi nedenlerin egitim paydaslarmin
sisteme yoOnelik algilarint olumsuz bicimde etkiledigini ifade etmistir. Buna
benzer sekilde, calismanin verilerinden anlagilacagi {lizere bazi Ogretmenler
2023 Egitim Vizyonunun daha 6nceki donemlerden alistiklari gibi bir uygulama
olacag1 kanaatindedir. Yorumlar1 genel olarak umutsuzluk icermektedir ve yapi-
lacak bu uygulamanin siireklilik arz etmeyecegini, bu sebeple etkili olmayaca-
gim diistinmektedirler. Giindiiz ve Can (2011) da yaptiklar1 ¢aligmada Ogret-
menlerin Tiirk egitim sistemine iliskin sorunlar1 algilama diizeyinin yiiksek
oldugunu bu hususta fiziki durum, ydnetim, program ve 6gretmenlerin sistem-
den kaynakli sorunlarinin yillardir devam ettigini belirtmistir. Akgiin, Yilmaz
ve Seferoglu (2011) 2023 Egitim Vizyonu ile FATIH Projesini konu aldiklari
caligmada, stirekliligin egitim sistemleri i¢in ne kadar 6nemli ve gerekli oldugu-
nu vurgulamastir.

Caligmada goriis bildiren 6gretmenlerin biiylik ¢cogunlugu mevcut sartlar
dahilinde 2023 Egitim Vizyonunun ulasilabilir olmadigini belirtmislerdir. Bu-
nun sebebini, simdiye dek yapilmasi gereken degisikliklerin yapilmamis olmasi,
bu kadar kisa stirede koklii degisiklikler yapilamayacagi; ekonominin ve yapilan
yatirimlarm bu degisime uygun olmadigi seklinde belirtmislerdir. Ko¢ ve
Unal’in (2018) sosyal bilimler dgretmenleriyle yaptiklar1 ¢alismada, benzer
sekilde, vizyonun uygulanabilirliginden siiphe eden 6gretmen yorumlar: bulun-
maktadir. Mevcut sartlarda yeterli sayida ve nitelikte 6gretim elemani ve belli
standartlara sahip altyapilarin olmadig iiniversitelerden (Kartal, 2013) yardim
alinmasinin ne kadar dogru olacag1 veya ne boyutta yardim alinabilecegi tartis-
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maya agiktir. Nitekim vizyon belgesinde hedeflerle ilgili yeterli agiklamalar
bulunmamasi kafa karigtirmaktadir.

Tiim soru ve cevaplarin genelinden ¢ikan sonug, 2023 Egitim Vizyonunun
bizleri nasil etkileyeceginin tamamiyla siirecin islenisine bagli oldugu goriisii-
diir. Baz1 katilimeilar uygulamaya baslanacak bu vizyon igin yeterli yatirim ve
desteklerin yapilmadig1 goriisiindedir. Bu diisiinceler yalnizca ekonomik yati-
rimlardan ibaret degildir. Katilimeilarin ¢ogu, 6gretmenlerin vizyonu uygulaya-
bilecek yeterlilige sahip olmadig1 gériisiindedir. Ozmusul (2012), Tiirkiye’deki
egitim yatirimlarinin OECD ve AB standartlarina bakildiginda yetersiz kaldigi-
n1, 0gretmenlerin de mesleki egitimlere katilimlarinin oran olarak diisiik oldu-
gunu belirtmektedir. Bu sebeple mevcut durumda 6gretmen adaylarimn vizyon
belgesinin gerceklesmesine yonelik tutumlari; eksik ekipman, uzun vadeli plan-
lama yetersizligi, belirsizlik, ekonomik ve politik sorunlardan kaynakli olarak
gerceklesmesinin miimkiin olmadig1 yoniindedir. iddiali bir vizyon icin yeterli
hazirlik yapilmamis olmasi 6gretmenleri diistindiirmektedir.

Bulgularin geneline bakildiginda yorumlarda cinsiyet ya kidem farkinin
bulunmamasi, bu alt problemleri elimine etmistir.

Oneriler
Calisma sonucunda aragtirmacinin 6nerileri su sekildedir:

e 2023 vizyon belgesi hakkinda 6gretmen goriislerinin incelenmesi sonu-
cunda Ogretmenlerin konu ile ilgili belirsizliklere sahip oldugu diisii-
niilmektedir. Bu noktada ilgili kurumlarin bu belirsizlikleri ortadan
kaldirmaya ydnelik faaliyetlerde bulunmasi gerekmektedir. Bu baglam-
da brans bazinda daha detayl1 ¢caligmalar yapilabilir.

e Aragtirmanin sonuglarinda egitim alanindaki degisiklikler yapilmadan
once 0gretmen goriislerinin alinmasinin, yenilikleri daha stirdiiriilebilir
kilacag1 goriilmiistiir. Belirli takvim cer¢evesinde uygulanmaya g¢alisi-
lan vizyon belgesinin basarili olabilmesi i¢in egitim paydaslarmnin des-
tegi ve somut uygulamalarin yapilmasi saglanmalidir. Boylece bu re-
vizyonlar i¢in inandiricilik ve giiven artmis olacaktir.

e Egitimdeki doniisiimiin etkisinin birkac nesil sonra alinacagi bilinciyle
Ogretmen yetistiren yiiksekogretim kurumlarinda hedeflerin gerektirdigi
niteliklere uygun Ogretmen yetistirmeleri saglanabilir. Buna yonelik
egitim programlar1 olusturulabilir.
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e (aligma ortadgretimin genel hedeflerine ve bunlara bagl tartisma yara-
tan noktalara odaklanmaktadir. Her hedef ¢ok iddial1 ve iyi planlanmas1
gereken maddeler igermektedir. Bundan 6tiirii bir hedefe ve onun alt
basliklarina odaklanan ¢alismalar yapilmasi alan yazin i¢in yararh ola-
caktir.

e (Caliymada yalmzca ortadgretim alam konu alimmugtir. Egitimin farklh
kademeleri i¢in ongoriilen hedeflerin de arastirilmasi gerekmektedir.

e Benzer ¢aligmalar egitim paydaslarinin benimseme diizeyleri ve uygu-
lama etkileri igin belirli araliklarla tekrar edilmelidir.
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FEN BILGISI OGRETMEN ADAYLARININ BiYOCESITLILIK
OKURYAZARLIKLARININ INCELENMESI
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Problem Durumu ve Amag: Bu ¢alismanin amaci, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyogesit-
lilik okuryazarliklarmin 6gretim kademesine gore degisiminin incelenmesidir. Bu amagla

arastirmada “fen bilgisi 6gretmen adaylarinin simf diizeyleri ile biyogesitlilik okuryazarliklari
arasinda anlamli bir fark var midir?”” sorusuna cevap aranmustir.

Yéntem: Caligma grubunu Istanbul’da bir devlet iiniversitesinde fen bilgisi 6gretmenligi
boliimiinde 6grenim gérmekte olan 172 dgrenci olusturmaktadir. Arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden tarama modeli kullanilmuistir. Calismada veri toplama araci olarak “Biyogesit-
lilik Okuryazarlign Olgegi” kullamlmustir. Verilerin analizinde SPSS paket programindan
yararlamlmistir. Biyogesitlilik okuryazarligi 6l¢egi alt boyutlarinin arasinda istatiksel bir fark
olup olmadigim belirlemek icin ANOVA testi sonuglarina bakilmistir.

Bulgular: ANOVA testi sonuglarma gére arastirmanin fen bilgisi 6gretmen adaylarimn sinif
diizeyleri ile biyogesitlilik okuryazarliklari arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.

Tartiyma, Sonu¢ ve Oneriler: Literatiir incelendiginde paydaslarin biyolojik gesitlili-
ge/cevreye yonelik bilgi diizeyleri ve/veya davranis egilimlerine yonelik bir¢ok arastirmanin
yapildig1 goriilmektedir. Cevresel bilgi, davranis, tutum, goriis ile sosyoekonomik diizey ara-
sindaki etkilesimi inceleyen ve etkilesimin etkilerini ortaya koyan bir¢ok ¢alisma bulunmakta-
dir. Bireylerin, biyocesitliligi koruma duyarliliklarimin artirilmasi gerekmektedir. Bu nedenle
fen bilgisi dgretmenligi yeni programinda biyogesitlilik dersinin segmeli olarak verilmesi
onerilmektedir. Bu sayede gelecegin 6gretmenleri biyogesitlilik okuryazarligi bilinciyle meslek
hayatina atilacaktir.

Anahtar Sozciikler: Biyogesitlilik, Biyogesitlilik Okuryazarligi, Fen Bilgisi Ogretmen Aday-
lart
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Girig

Insanlik tabiattan ne kadar uzaklasirsa uzaklagsin, insanhigin tabiat iizerin-
deki etkisi ne kadar artarsa artsin, diinyadaki medeniyet diizeyi ne kadar ileriye
giderse gitsin, insanli@in varolus anindan itibaren tabiat sayisiz imkéanlar sun-
mustur. Tabiatin sundugu bu imkanlar; karsiliksiz olarak kullanilmay1 bekleyen
imkanlar olarak kabul edilmistir. Fakat tabiatin karsiliksiz bir sekilde kullanilan
birgok imkén1 (beslenme, barinma, dogal kaynaklar...) artik yok olma sinyalle-
rini vermektedir (Celik, 2010). Bu sinyaller biyolojik cesitliligin, kiiresel bir
problem olarak tehlikeli boyutlara ulastigim gdstermektedir (Kurumlu ve diger-
leri, 2010).

Biyogcesitlilik, bir bolgedeki ekosistemlerin, ekolojik olaylarin, tiirlerin ve
genlerin olusturdugu bir biitiindiir (Bilir ve Ozbas, 2017; Blanco, Brown, Holz-
hauer, Vulturius ve Rounsevell, 2017). Biyogesitlilik sadece bitki, hayvan gene-
tik kaynaklar1 ve ekosistemde yer alan flora, fauna elemanlar1 ile degil aym
zamanda dogal habitatlarin tiim c¢esitliligini de icine almaktadir (Dillion ve
Scott, 2006; Van Weelie ve Wals, 2002; Ojala, 2007). Biyogesitliligin insanlara
sagladigi faydalar cesitlidir. Bunlar arasinda gida, kereste, ilaglar ve lif gibi
maddi; sellerin kontrolii, iklim diizenlemesi, besin dongiisii, hidrolojik dongiile-
rin siirdiiriilmesi, su ve havanin temizlenmesi, toprak olusumu ve toprak depo-
lanmasi gibi ekolojik islevlerin altini ¢izdigi ¢esitli hizmetlerin yan1 sira kiiltii-
rel, sosyal, estetik ve etik degerler (Swift ve digerleri, 2004), tozlagsma, hasere
kontrolii, karbon tutumu ve depolanmas1 yer almaktadir (Hooper ve digerleri,
2005; Barton ve Pretty, 2010). Biyogesitliligin 6nemi giin gectik¢e artmaktadir.
Insanlara maddi, manevi, kiiltiirel olmak iizere bircok alanda hizmet etmistir
(Harrop ve Pritchard, 2011 Akt. Topgu, 2012).

Biyogesitlilik insanlar tarafindan verilen zararlarla zayiflatilmaktadir (Sala
ve digerleri, 2000). Fosil yakitlarin yanmasi ve ormansizlagsma, atmosferik kar-
bondioksit konsantrasyonun artmasi, insanlarin kiiresel biyojeokimyasal dongii-
leri degistirmesi, verimli topraklarin gesitli yollarla azaltilmas: ve biyolojik
cesitliligin hareketliligini artirarak kiiresel ¢evreyi biiyiik ol¢lide degistirmekte-
dir. Boylece biyogesitlilikteki degisimler ile ekosistemdeki madde ve enerji
dongiisii, ¢evrenin estetik goriiniimii degismekte, gida kaynaklari, yakit, yapisal
malzemeler, tibbi ya da genetik kaynaklar azalmaktadir. Bunlarin yaninda biyo-
cesitlilige zarar veren istilaci tiirlerin artmasina yol agmaktadir (Chapin, Zavale-
ta ve Eviner, 2000). Canlilarin yasam alanlarimda meydana gelen azalma ve yok
olmalar biyolojik cesitliligin korunamadigin1 gostermektedir. Biyolojik cesitlili-
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gin varlig1 gelecek kusaklar i¢in de biiyiik dnem tasimaktadir. Biyolojik cesitli-
ligi olusturan ekosistemleri ve canli tiirlerini taniyabilmeleri i¢in gelecek kusak-
lara dengesi bozulmamus, saglikli bir dogal cevre birakilabilmesi biyolojik cesit-
liligin korunmasi agisindan dnemlidir (Bilgel Asici, 2014).

Ikinci diinya savasindan sonra iilkeler ekonomik boyutta kalkinma gabala-
rma girigsmistir. Bu kalkinma ¢abalari, insanlig1 ¢evre sorunlar ile bas basa bi-
rakmistir. Baglangigta bdlgesel olarak goriilen ¢evre sorunlari, giderek kiiresel
boyuta ulagsmistir. Dogal ¢evre ve kalkinma arasindaki dengenin kurulabilmesi
1970’lerden itibaren hiz kazanmustir. Boylece insanlarin ve diger canlilarin ya-
samlar1 i¢in gerekli olan faktorleri igeren, diinyay1 ve beseri sermayeyi dnemse-
yen, dogal kaynaklarin en uygun degerlerde kullanimini amaclayan, uzun do-
nemli tek kalkinma modeli olan “Siirdiiriilebilir Kalkinma” modeli giindeme
gelmistir. Siirdiiriilebilir kalkinmanin tanimi; kalkinma ve dogal kaynak denge-
sini dikkate alan, kalkinmanin faydalarindan gelecek nesillerin de faydalanma-
s saglayan, ¢evre ile kalkinmanin birbirini tamamladigr kalkinma zihniyetini
ifade eder. Strdiiriilebilir kalkinma modelin basarili olabilmesi i¢in sosyal, eko-
nomik ve cevresel boyutlarin iizerinde durulmali, es zamanl is birliginin sag-
lanmasi1 gerekmektedir. Cevresel boyutlar, biyolojik ve fiziksel diizenin dengeli
olmasin1 dngdérmektedir. Dolayisiyla siirdiiriilebilir kalkinma modeli, ¢evre ve
kalkinmanin ayrilmazligi 6zelligi sayesinde giiniimiiziin ve gelecegin modeli
olarak kabul edilmektedir (Tiras, 2012).

Siirdiiriilebilir kalkinmanin en 6nemli 6gelerinden birisi biyogesitliliktir.
Biyogesitlilik siirdiiriilebilir gelismeyi tetikler ve gelistirir. Insanlar ekosisteme
bagimli olup bu bagimliligin kaynagini biyogesitlilik olusturmaktadir (CBD,
2015; Uyanik ve digerleri, 2012). Ancak insanlar biyocesitlilige yeterince dnem
vermemektedir. Biyogesitliligin korunmasi amaciyla yapilan ¢aligmalardan elde
edilen sonuclar, ¢evre koruma bilincinin olusturulmas: iizerine biyoloji egitimi-
nin (¢evre egitiminde) kullanilmasiin 6nemini giin gectikce arttirdigimi gos-
termektedir. Ulkemizin, biyolojik zenginligi kaybetmeden gelisimine devam
edebilmesi icin 0grencilerin, doga koruma bilincini gelistirecek sekilde egitil-
meleri ve dogal kaynaklara sahip ¢ikmalari, 6zellikle gelecek kusaklar i¢in bii-
yiik 6nem tasimaktadir. Fakat Ogrencilerde c¢evre bilincinin gelistirilebilmesi
icin 6gretmenlerin konu ile iliskili kazanimlar1 iyi bilmeleri, gerekli deger ve
tutumlar1 kazanmis olmalar1 gerekmektedir (Kurumlu, Atik ve Erkog, 2010).

Brooks ve digerleri (2006), tiirlerin i¢indeki cesitliligin 6gretilmesinin, do-
ganin korunmasinin énemi konusunda halkin bilin¢lendirilmesinde ¢ok 6nemli
oldugunu vurgulamaktadir. Egitim ve farkindalik, daha siirdiiriilebilir bir top-
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lumun anahtaridir (Coetzer, 2005). Tiirlerin igindeki cesitliligin 6gretilmesinin,
doganin korunmasinin 6nemi konusunda halkin bilinglendirilmesinde g¢ok
onemli oldugunu vurgulamaktadir (Swift, 2004; Palmberg, 2015, WCED,
2018). Biyologesitlilik egitiminin amaci, biyogesitlilik okuryazarligidir. Biyoge-
sitlilik egitimi, ekosistemlerin korunmasinda etkilidir (UNEP/CBD/COP, 2006).

Biyogesitlilik egitiminde sadece bilgiler degil ayn1 zamanda tutum ve de-
gerlerin de gelistirilmesi gerekmektedir. Smith ve digerleri (2016), biyogesitlilik
ile ilgili deger yargilarinin gelistirilmesine ve bu deger yargilarinin giinliik ya-
samda uygulanabilmesi i¢in gerekli beceri gelistirme firsatlar1 saglanmasi ge-
rektigini ortaya koymustur. Venustea ve digerleri (2017), biyogesitlilik egitimi-
nin doga, ekolojik anlayis, etik sorgulama ve politik yeterlilik olmak tizere dort
temeli oldugunu belirtmistir.

Ogretmen adayina verilen biyogesitlilik egitimi potansiyel ¢arpan etkisine
sahiptir (Gayford, 2000; Képyld ve Wahlstrom 2000; Powers 2004). Soyle ki
her 6gretmen, ¢ok sayida ¢ocugu egitecek ve bilgilerini meslektaglariyla payla-
sarak daha ¢ok sayida Ogrenciyi egitecektir. Bu nedenle 6gretmen egitiminin
kalitesini saglamak esastir. Clinkii nihayetinde gelecekteki vatandaslarin olu-
sumuna katkida bulunacaktir (Barker ve Elliot 2000). Dahasi, yapilan arastir-
ma sonuclarina gore 6gretmen adaylarinin, deneyimli meslektaslarindan daha
esnek ve bilingli olduklar1 goriilmiistiir. Cesitli iilkelerde yapilan son aragtir-
malar, hizmet Oncesi 6gretmen egitimi programlarinda ¢evre egitimine yete-
rince vurgu yapilmadigini gostermistir (Plevyak ve digerleri, 2001; Lindemann
ve digerleri, 2009).

Biyocesitliligin korunmas1 egitiminin bir hususu da giiniimiiz diinyasinda
hizla geligen bilim ve teknolojiye uyum saglayabilen, bu hiza ayak uydurabilen,
fen ve teknoloji okuryazarligini bilen bireyler yetistirmektir (Cakir, 2019). Og-
retmen egitimi de ¢evre egitimi gibi yeniliklerin yayilmasi ve uygulanmas1 i¢in
onemli olarak kabul edilmistir (Powers, 2004). Cesitli iilkelerde yapilan son
arastirmalar, hizmet Oncesi Ogretmen egitimi programlarinin, ¢evre egitimine
yeterince vurgu yapmadigini gostermistir (Van Petegem ve digerleri, 2005).
Biyogesitlilik egitiminin uygulanmasini kolaylastiran veya engelleyen i¢ ve dis
faktorler vardir. Dig faktorler politika, miifredat, miifettisler; i¢ faktorler, 6gret-
menler, ebeveynler ve okuldaki personellerdir (Powers, 2004). Giinlimiizde pek
cok 0gretmenin biyogesitlilik ile ilgili deneyimleri sinirlidir (Barker ve digerleri,
2002). Bunun sebeplerinden biri okullarda ¢evre ve biyogesitlilik egitimi icin
yeterli ortamlarin saglanamamasidir (Lieber ve digerleri, 2000). Ogretmenler-
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den bazilarmin biyocesitlilik ile ilgili bilgi, tutum ve davramslarmin olumlu
oldugu bildirilmistir (Venustea, 2017).

Tutum, ¢evre gibi ¢esitli arastirmalarda ¢ok kullanilan bir kavramdir.
Fletcher’a (2000) gore cevreye yonelik tutum; kisinin ¢evreyle ilgili konulara ve
faaliyetlere yonelik sahip oldugu inanglar, duygular ve davrams egilimleri ola-
rak tammlamaktadir. Insanlarin gevre ve gevre sorunlar1 hakkinda farkindaligin
artirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir (Eriksson ve Klapwijk, 2019). Son yillarda
bireylerde, ¢evreye yonelik olumlu tutum gelistirme yonelik egitimler dnem
kazanmigtir. Bu nedenle ¢evre egitimcileri, bireylere bu tutum ve davranislari
kazandirmak ve ekolojik olarak siirdiiriilebilir bir gelecek birakmak i¢in bir caba
icindedirler. Siirdiiriilebilir ¢evre; buglinkii nesillerin ihtiyaglarini karsilarken
gelecek kusaklarin da ihtiyaglarini karsilayabilme hakkinda, kendilerinden 6diin
vermeden ve tehlikeye sokmadan karsilayabilen kalkinmadir (Giirbiiz ve diger-
leri, 2013).

Toplumun biyocesitlilige karsi bilgi, tutum ve degerleri son yillarda 6nem-
li ol¢lide azalmis gibi goriinmektedir (Navarro-Perez ve Tidball, 2012; Siegel,
2006). Yapilan ¢alismalarda ogrencilerin ve dgretmenlerin biyocesitliligin ne
anlama geldigini ve ne icerdigini anlamadiklar1 tespit edilmistir (Dillion ve
Scott, 2006). Yine 6gretmen adaylarmnin ¢ogu, insanlarin davranislarinin biyo-
cesitlilik kaybina yol ac¢tigint anlamamaktadir (Dikmenli, 2010). Biyogesitliligin
sadece maddi katkilar1 degil, ayn1 zamanda estetik, duygusal, etik ve diger nite-
likler ile dogaya ve biyocesitlilige deger verilmesi gerektigi bilinmelidir (Lin-
demann-Matthies, 2002; Yli-Panula, 2018). Bu nedenle 6gretmen adaylarinin
lisans egitimleri boyunca biyogesitlilik okuryazarliklarmin gelistirilmesi 6nem
kazanmaktadir. Calismanin amaci, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyogesitli-
lik okuryazarliklarmin 6gretim kademesine gore degisiminin incelenmesidir. Bu
amacla aragtirmada ‘fen bilgisi 6gretmen adaylarinin siuf diizeyleri ile biyoge-
sitlilik okuryazarliklar1 arasinda anlaml bir fark var midur?’ sorusuna cevap
aranmistir.

Yéntem

Aragtirma Deseni/Modeli

Arastirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarmin biyocesitlilik okuryazarlikla-
rimin 6gretim kademesine gore degisimini incelenmek amaciyla tarama modeli
kullanilmigtir. Bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek igin verilerin toplan-
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masini amaglayan ¢aligmalara tarama arastirmasi denir. Tarama modelinin ama-
c1 bir konuya ya da olaya iliskin katilimcilarn ilgilerinin, goriislerinin, tutumla-
riin yeteneklerinin vb. 6zelliklerinin belirlenmesidir. Diger arastirma modelle-
rine gore gorece daha biiylik drneklemler {izerinde yapilan arastirmalardir (Bii-
yiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017).

Caligma Grubu

Arastrma 2018-2019 egitim-Ogretim yili gliz doneminde yapilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Istanbul’da bir devlet {iniversitesinde 6grenim
goérmekte olan 172 fen bilgisi 6gretmenligi boliimii dgrencileri olusturmaktadir.
Ogrencilerin 45’1 birinci sinif fen bilgisi 6gretmen adayi, 39’u ikinci simf fen
bilgisi 0gretmen adayi, 46°s1 liglincii simif fen bilgisi 6gretmen aday1 ve 42’si
dordiincii sinif fen bilgisi 6gretmen adayidir.

Veri Toplama Araglari

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyogesitlilik okuryazarhigini incelemek
amactyla Giirbiiz, Derman ve Cakmak (2013) tarafindan gelistirilen “Biyogesit-
lilik Okuryazarlig1 Olgegi” kullanilmistir. Olgegin ii¢ alt boyutu bulunmaktadur.
Olgegin alt boyutlar1 genel literatiir taramas1 yapilarak ve gevre egitimi ders
kitaplarinda yer alan biyogesitlilik konularinda gesitli maddeler secilerek olustu-
rulmustur. Olgegin alt faktorleri; biyogesitlilik tehdit unsurlari, biyogesitligin
kavram1 ve biyogesitlik 6nemidir. Toplamda 25 adet madde belirlenen form,
ticlii Likert tipi 6lcek seklinde uygulanmistir. Bu dlgekte ters madde bulunma-
maktadir. Olgekte yer alan maddeler; 3=Katiliyorum, 2=Kararsizim ve
1=Katilmiyorum seklinde puanlanmustir. Ogretmen adaylarmin 6lgegin genelin-
den aldig1 en yiiksek puan 75, dlgekten aldiklar1 en diisiik puan ise 58’dir. Giir-
biliz, Derman ve Cakmak (2013) ¢aligmalarinda 6lgegin Cronbach-Alpha i¢ tu-
tarlik katsayisini 0,85 olarak hesaplamis ve 6lgegin giivenilir oldugu sonucuna
ulagsmiglardir. Bu ¢calismada ise Cronbach-Alpha i¢ tutarlik katsayisi 0,58 olarak
hesaplanmustir.

Veri Analizi

Arastirmada veriler Google anket yoluyla toplanmistir. Verilerin analizi
icin SPSS 17 paket progranundan yararlamlmustir. Olgegin giivenilirligini belir-
lemek i¢in Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi, dlgegin alt boyutlar1 ve 6lge-
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gin toplam puani i¢in ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmgtir. Var-
yanslarin homojenligi i¢in de Levene testlerine bakilmistir. Levene testi sonug-
larindan Biyogesitlilik Tehdit Unsurlar alt boyutunun (p=.004, p<.05), Biyoge-
sitlik Onemi alt boyutunun (p=.000, p<.05) ve dlgegin genelinin (p=.006, p<.05)
varyanslarmin homojenligi reddedilmistir. Biyogesitligin Kavrami alt boyutu-
nun (p=.784, p>.05) ise varyans homojenligi kabul edilmistir. Biyogesitlilik
okuryazarlig1 6lg¢eginin siiflar arasinda anlaml bir fark olup olmadigini belir-
lemek icin ANOVA testi sonucglarina bakilmistir. Sonuglar dogrultusunda hangi
smiflar arasinda fark oldugunu gozlemlemek amaciyla Games-Howell testi so-
nuclar1 incelenmistir. Elde edilen sonuglar 6gretmen adaylarinin siif diizeyine
gdre incelenmistir.

Bulgular

Bu boliimde aragtirmanin problemini test edebilmek amaciyla yapilan ista-
tistiksel islemlerden elde edilen bulgulara ve ilgili tablolara yer verilmistir.

Tablo 1°de 6l¢egin tamimlayict 6zelliklerine yer verilmistir. Buna gore 61-
cegin geneli ve her bir boyutun ortalamasi, standart sapmasi asagidaki gibidir.

Tablo 1. Biyocesitlilik Okuryazarhg Olcegine iligkin tanimlayici bilgiler

Biyocesitlilik Biyocesitligin |[Biyogesitlik
Siniflar Tehdit Unsurlar1 [Kavram Onemi TOPLAM
1 X 30,33 21,40 16,96 68,69
SS 2,276 2,005 1,242 4,072
2 X 31,31 21,69 17,64 70,64
SS 1,490 1,779 ,628 2,661
3 X 31,13 21,70 17,67 70,50
SS 1,327 1,908 ,598 2,639
4 X 31,38 21,90 17,40 70,69
SS 1,464 1,635 ,857 3,008
Olgegin X 31,02 21,67 17,41 70,10
Geneli SS 1,727 1,836 917 3,250

Tablo 1 incelendiginde olgegin genel ortalamasinin 70,10 oldugu goriil-
mektedir. ikinci smif 6gretmen adaylarimin (70,64), iigiincii sinif 8gretmen
adaylarinm (70,50) ve dordiincii simif 6gretmen adaylarinin dlgekten aldiklar
puanlarin ortalamasi (70,69) genel ortalamadan yiiksek; birinci sinif 6gretmen
adaylarinin ortalamasimn (68,69), 6lcegin genel ortalamasindan diisiik oldugu
goriilmektedir.
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Tablo 1’e gore Biyogesitlilik Tehdit Unsurlarinin ve Biyogesitligin Kav-
ranu alt boyutlarinda en yiiksek ortalamanin dordiincii smif 6gretmen adaylari-
nin, en diisiik ortalamanin ise birinci siif 6gretmen adaylarinin sahip oldugu
goriilmektedir. Biyogesitlik Onemi alt boyutunda ise en yiiksek ortalamamn
ticiincti simf 6gretmen adaylarinda, en diisiik ortalamanin ise birinci simf 6g-
retmen adaylarinda oldugu goriilmektedir.

Fen bilgisi ogretmen adaylarimin sinif diizeyleri ile biyocesitlilik okurya-
zarliklart arasinda anlamh bir fark var midir? seklinde belirlenen probleme
yonelik dlgeginin geneline iliskin ANOVA testi sonuglar1 Tablo 2°de gosteril-
mistir.

Tablo 2. Biyocesitlilik Okuryazarhigi Olceginin Geneline iliskin ANOVA Testi

Sonuclari
Kareler Toplamn |Serbetlik Derecesi | Kareler Ortalamasi |F P
Gruplar Aras1 123,021 3 41,007 4,093 |.008
Gruplar Igi 1683,095 168 10,018
Toplam 1806,116 171

Tablo 2 incelendiginde ANOVA testi sonuglarma gore fen bilgisi 6gret-
men adaylarmin smif diizeyleri ile biyogesitlilik okuryazarliklari arasinda an-
lamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir (F (3,168) = 4,093, p<.05).

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sinif diizeyleri ile 6lgegin biyogesitlilik
tehdit unsurlart alt boyutu arasinda anlamh bir fark var midir? seklinde belir-

lenen probleme yonelik biyogesitlilik tehdit unsurlari alt boyutuna iligkin
ANOVA testi sonuglar1 Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Biyocesitlilik Tehdit Unsurlar Alt Boyutuna iliskin ANOVA Testi

Sonuclar
Kareler Toplam |Serbetlik Derecesi |Kereler Ortalamasi |F P
Gruplar Aras1 30,477 3 10,159 3,560 [.016
Gruplar Igi 479,430 168 2,854
Toplam 509,907 171

Tablo 3 incelendiginde ANOVA testi sonuglarma gore fen bilgisi 6gret-
men adaylarmin sinif diizeyleri ile dlgegin biyogesitlilik tehdit unsurlar1 alt bo-
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yutu arasinda anlaml bir fark oldugu sonucuna ulagilmistir. (F (3,168) = 3,560,
p<.05)

Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin smif diizeyleri ile olgegin biyogesitligin
kavrami alt boyutu arasinda anlamh bir fark var midir? seklinde belirlenen
probleme yonelik biyogesitligin kavrami alt boyutuna iliskin ANOVA testi so-
nuglar1 Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 4. Biyocesitligin Kavrami Alt Boyutuna iliskin ANOVA Testi Sonuclari

Kareler Toplam1 [Serbetlik Derecesi |Kereler Ortalamasi1 |[F P
Gruplar Arast |5,645 3 1,882 ,554 .646
Gruplar Igi 570,466 168 3,396
Toplam 576,110 171

Tablo 4 incelendiginde ANOVA testi sonuglarma gore fen bilgisi 6gret-
men adaylarmin simf diizeyleri ile 6lgegin biyogesitlik kavrami alt boyutu ara-
sinda anlamli bir farkin olmadigi sonucuna ulasilmistir. (F (3,168) = ,554,
p>.05)

Fen bilgisi ogretmen adaylaruvmin simf diizeyleri ile olcegin biyocesitlik
onemi alt boyutu arasinda anlaml bir fark var midir? seklinde belirlenen prob-
leme yonelik biyogesitlik 6nemi alt boyutuna iliskin ANOVA testi sonuglari
Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Biyocesitlik Onemi Alt Boyutuna iliskin ANOVA Testi Sonuclari

Kareler Toplam1 |Serbestlik Derecesi | Kereler Ortalamasi |F P
Gruplar Aras1 14,579 3 4,860 6,323 |.000
Gruplar Igi 129,113 168 0,769
Toplam 143,692 171

Tablo 5 incelendiginde ANOVA testi sonuglarma gore fen bilgisi dgret-
men adaylarimn siif diizeyleri ile 6lgegin biyogesitlik 6nemi alt boyutu arasin-
da anlaml1 bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. (F (3,168) = 6,323, p<.05)

Biyogesitlik Okuryazarligi Olgegi Anova Testi sonuglar1 incelendiginde
Biyogesitlilik Tehdit Unsurlar alt boyutunda, Biyogesitlik Onemi alt boyutunda
ve Olgegin genelinde alinan puanlar incelendiginde siniflar arasinda anlamli bir
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fark oldugu goriilmektedir. Levene testi sonuglarina gore varyanslari homojen-
ligi reddedildiginden Games-Howell testi uygulanmaistir.

Tablo 6. Biyocesitlilik Okuryazarhigi Olcegine iliskin Games-Howell Testi

Sonuclari
(D) simf (J) simf |Ortalama Fark (I-J) P
OLCEGIN GENELI 1 2 -1,952° ,049
3 -1,811 ,066
4 2,002 ,050
2 1 1,952" ,049
3 ,141 ,995
4 -,049 1,000
3 1 1,811 ,066
2 -,141 ,995
4 -,190 ,989
4 1 2,002 ,050
2 ,049 1,000
3 ,190 ,989
BiYOCESITLIK ONEMI |1 2 -,685" ,009
3 -,718" ,005
4 -,449 ,207
2 1 ,685" ,009
3 -,033 ,995
4 ,236 ,490
3 1 718" ,005
2 ,033 ,995
4 ,269 ,335
4 1 ,449 ,207
2 -,236 ,490
3 -,269 ,335

Tablo 6’da dlgegin geneli incelendiginde birinci sinif ve ikinci simf 6gret-
men adaylarinin biyocesitlilik okuryazarliklar1 arasinda istatistiksel olarak an-
laml1 bir fark oldugu goriilmektedir (p<.05). Birinci siuf fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin puanlarin ortalamasi, ikinci sif fen bilgisi 6gretmen adaylarmin
puanlarin ortalamasindan daha diisiiktiir (Tablo 1).
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Olgegin biyogesitlik dnemi alt boyutu incelendiginde birinci sinif fen bilgi-
si 0gretmen adaylari ile ikinci ve {iglincii sif fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
okuryazarliklar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu goriilmek-
tedir (p<.05). Birinci sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarmin puanlarin ortalamasi,
ikinci ve ticiincll sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarmin puanlarin ortalamalarin-
dan daha kiictiktiir (Tablo 1).

Tartigma ve Sonug

Bu caligmada, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyocesitlilik okuryazarlhk-
larinin incelenmesi amaglanmistir. Aragtirmada nicel aragtirma yontemlerinden
tarama modeli kullamlmstir. Veri toplama araci olan “Biyogesitlilik Okuryazar-
lig1 Olgegi” Istanbul’da bir devlet iiniversitesi fen bilgisi 6gretmenliginde dgre-
nim goérmekte olan 172 dgrenciye uygulanmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
smif diizeyleri ile biyogesitlilik okuryazarliklar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark oldugu tespit edilmistir. Yapilan analizler sonucunda ikinci simf
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyocesitlilik okuryazarliklar1 birinci smuf fen
bilgisi dgretmen adaylarmm aldiklar1 puanlardan yiiksektir. Olgegin “biyogesitlik
onemi” alt boyutunda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmustir. Ikinci ve
tciincti siif fen bilgisi 6gretmen adaylarimn biyogesitlik 6nemi alt boyutunda
okuryazarliklar1 birinci sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarmdan daha ytiksektir.

Arastirmanin bu sonucu Ozbas (2016) ve Cabuk ve Karacaoglu (2003) ta-
raflarindan yapilan ¢alismalarla benzerlik gostermektedir. Arastirmacilar simf
diizeylerinin artmasi ile biyogesitlilik okuryazarligimin arttigin1 belirtmektedir.
Bu arastirmadan farkli olarak Akkaya ve digerleri (2019); Turan ve Yangin,
2014; Bilir ve Ozbas (2017) tarafindan yapilan bir arastirmada dgrencilerin smif
diizeylerinin biyogesitlilik okuryazarliklarini etkilemedigi tespit edilmistir.

Arastirmada ikinci siuf fen bilgisi 6gretmen adaylarinin puanlarm, birinci
smif fen bilgisi 6gretmen adaylarmin puanlardan daha yiiksek olmasinin nede-
ninin, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ikinci sinifta biyoloji ve biyoloji labora-
tuvari dersi almalarmdan kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir.

Literatiir incelendiginde paydaslarin biyogesitlilige yonelik bilgi diizeyleri
ve davranis egilimlerine yonelik bircok arastrmanin yapildigr goriilmektedir.

Cevresel bilgi, davranis, tutum, goriis ile sosyoekonomik diizey arasindaki etki-
lesimi inceleyen ve etkilesimin etkilerini ortaya koyan bir¢ok ¢aligma bulun-
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maktadir (Wikstrom, 2016; Sim, 2015; Ates, 2010). Bununla birlikte 6grencile-
rin biyocesitlilik okuryazarliklarinin gelistirilmesinde okul dis1 egitim etkili bir
yol olabilir. Nitekim, White ve digerleri (2018), okulda ¢evre egitimi projesinde
kus besleme ve izlemeye aktif katilimin, ¢ocuklarin farkindaliklarimi arttirmas,
cevresel bilgilerini ve hayvanlara karsi olumlu tutumlar gelistirdigini gdstermis-
tir. Kellert'e (2002) gore ¢ocuklarin dogrudan dolayli ve sembolik bir dogal
sistem ve siire¢ deneyimi yasamasi, dogaya kars1 olumlu tutum gelistirmesi i¢in
bir baglangi¢ noktasi olusturacagini belirtmistir (Lundegérd ve Wickman 2007).
Ancak ogretmenler genellikle dis mekani bir 6gretim ortami olarak kullanmak
konusunda oldukga isteksizlerdir (Brewer, 2002; Howitt, 2007).

Tutumlar 6grenilebilir ve degisebilir oldugundan biyogesitlilik egitimi bi-
yogesitlilige karsi olumlu tutum gelistirmenin bir yoludur. Cevresel tutumlar ile
egitim arasinda anlaml bir iligki oldugu gosterilmistir (Nisiforou ve Charalam-
bides, 2012). Ilkokul diizeyinde biyogesitlilik bilincini arttirmak onemlidir.
Ciinkii cocuklar farkindalik gelisimi i¢in uygun bir yas araligmdadir (Fletcher,
2000). Biyogesitlilik egitimi, ilkokul &grencilerinin biyocesitlilige yonelik tu-
tumlarmi ve davraniglarim kesfetmeleri icin firsatlar sunmaktadir. Boéylece hem
cevresel sorunlarin nedenlerini ve sonuglarimi derinlemesine anlayabilmekte
hem de biyogesitliligin korunmasinda sorumlu oldugunu kabul etmektedir
(Gayford, 2002). Zarrintaj ve digerleri (2013), yaptiklar1 ¢alismada bilgi ile
olumlu tutum arasinda bir iliski oldugunu gostermis ve biyogesitlilik bilgisinin
okullarda yer almasim onermistir. Cevre egitiminde ¢evre korumasina yonelik
tutumlarin degerlendirilmesine iliskin arastirmalar bilgi ve tutumlar arasindaki
iliskiyi 6lgmiis ve tutumlarm yiiksek miktarda bilgiye dayandigini gostermistir.
Bilgi arttiginda, belirli bir konu i¢in olumlu tutum da artmistir (Ulbrich, 2010).
Ote yandan farkindalik ve tutum arasindaki yiiksek iliski yas ve egitim gibi baz1
demografik degiskenlerle de iligkili oldugunu ortaya koymustur (Fletcher ve
digerleri, 2011). Bilgi ve tutumlar birbiriyle baglantilidir, tutumlar da davramgla
baglantilidir. Bireyler bir konu hakkinda bilgi diizeyleri arttik¢a, o konuya karsi
olumlu tutumlar gelistirmektedir. Bu da bireylerin daha sorumlu davranmak
icin daha fazla motive olmalarimi saglar (Palmerg, 2012).

Literatiir incelendiginde paydaslarin biyolojik ¢esitlilige/cevreye yonelik
bilgi diizeyleri ve/veya davrams egilimlerine yonelik birgok arastrmanin yapildi-
g1 goriilmektedir. Cevresel bilgi, davranis, tutum, goriis ile sosyoekonomik diizey
arasindaki etkilesimi inceleyen ve etkilesimin etkilerini ortaya koyan bir¢ok ca-
lisma bulunmaktadir (Wikstrom, 2016; Sim, 2015; Ates, 2010). Bireylerin, biyo-
cesitliligi koruma duyarliliklarinin artirilmasi gerekmektedir (Yorek, 2009).
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Oneriler

Bu calismada elde edilen sonuglar g6z 6niinde bulundurularak su dneriler
de bulunulabilir: Arastirmada birinci ve ikinci sinif 6gretmen adaylarmin biyo-
cesitlilik okuryazarliklari arasinda anlaml bir fark oldugu sonucu elde edilmis-
tir. Ayrica ikinci ve ligiincli sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarmin, biyogesitlilik
O6nemi alt boyutunda okuryazarliklar1 arasinda anlamli bir fark oldugu sonucu
elde edilmistir. Bu durumun nedeni olarak dgrencilerin ikinci smifta biyoloji,
biyoloji laboratuvari derslerini; {iglincii smifta ¢evre bilimi ve okul dis1 6grenme
derslerini almisg olmalarindan kaynaklandig: diistiniilmektedir. Fakat bu derslere
ek olarak fen bilgisi 6grencilerine biyogesitlilik ile ilgili ayr1 bir ders verilmesi
de yararli olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle fen bilgisi 6gretmenligi
yeni programinda biyogesitlilik dersinin se¢gmeli olarak verilmesi onerilmekte-
dir. Bu sayede gelecegin Ogretmenleri biyogesitlilik okuryazarligi bilinciyle
meslek hayatina atilacaktir.

Bu calisma fen bilgisi 0gretmenligi 6grencileri ve biyogesitlilik okuryazar-
lig1 6lgegi ile sinirlidir. Farkli branglardaki 6gretmen adaylari ile benzer calis-
malar yliriitiilmesi onerilmektedir.
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5. SINIF KESIRLER SADELESTIRME-GENiISLETME iSLEMLERI
ILE ILGILI BIR MATERYAL ORNEGI

Seyda Nur Koc'
Hiilya Kadioglu®

Oz
Problem Durumu ve Amag: Kesirler konusu 6grencilerin ilk olarak 5. Sinifta karsilastig
soyut konulardan biridir. Kesirler ilkdgretim matematiginin en soyut konusudur (Booker,
1996). Bu soyut konu materyal kullanilarak 6grenci zihninde somutlastirilip anlasilir hale
getirilmesi gerekir. Skemp (1987) ¢ocuklarin somut nesnelerle etkilesimlerinin soyut anlamala-

rim destekledigini belirtmistir. Bu dogrultuda amacimiz, olusturdugumuz materyalimiz ile
matematik 6gretmenlerine yardimer olmak ve dgrencilerde etkili 6grenme saglamaktir.

Yontem: Bu cgalismada yalnizca son test uygulamali 6n-deneysel desen kullanilmustir. Calis-
manin 6rneklemini 5. Simf 6grencilerden olusan 1 kontrol sinifi ve 1 deney sinifi olusturmak-
tadir. Ogrencilerin dnbilgi olarak birbirlerine denk olup olmadiginin kontrolii igin égrencilerin
en son yapilan matematik sinav sonuglari baz alinmistir. Yapmus oldugumuz materyalin fayda-
sin1 dlgmek adina kontrol ve deney grubuna son test uygulanarak analiz edilmistir.

Bulgular: ki gruba da uygulanan son matematik stnavi p degerinin (sig) 0.000 olmas1 grupla-
rin anlaml bir farkliligin olmadigini gostermektedir. Ayn1 zamanda gruplarin son test p dege-
rinin (sig) 0,008 olmasi (p<0,05) son test lehine anlaml1 bir farklilik oldugunu gostermektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler: Gruplarin son test p degerinin (sig) 0,008 olmas1 (p<0,05) son
test lehine anlamli bir farklilik oldugunun gériilmesi tasarlanan materyalin amacina ulastirmis-
tir. Dolayisiyla 6grenci basarisina olumlu yonde etkisi olmustur. Bu sonuglara gore ¢alismamiz
farkli ¢calisma gruplari ile ¢alisma derinlestirilebilir, nicel yontemle genis evren-6rneklem ile
arastirmalar yapilabilir.

Anahtar Sozciikler: Matematik Egitimi, Kesirler, Ogretmen Adaylar

Ogretmen, Yildiz Teknik Universitesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii, sey-
danurkoc74@gmail.com

Dog. Dr., Yildiz Teknik Universitesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Béliimii, kadioghuhul-
ya@gmail.com
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Girig

5. smif matematik miifredatinda yer alan kesirler konusu ¢ocuklar i¢in zor
ve karmasik bir konudur (Olkun ve Toluk, 2007). Bu konudaki arastirmalar
incelendiginde Ogrencilerin kesir islemlerinde zorlanma nedenlerinden birisi
kesirlerin anlamlar1 yerine kesir konusu ile ilgili formiilleri ve algoritmay1 ez-
berlemeleri bir digeri de kesirlerin pay ve paydalarim farkli iki tam say1 olarak
algilamalaridir (Siap ve Duru, 2004). Kesirlerin dgrenilmesindeki bu zorluklar-
dan dolay1 matematik derslerindeki 6gretimi olduk¢a 6nemlidir (Alacaci, 2009).
Bahsetmis oldugumuz bu zorluklarmn iistesinden gelebilmek i¢in kesirlerin 6gre-
tilmesinde oncelikle 6grencilere parca-biitiin iliskisi anlatilmali (Van de Walle,
Karp ve Bay Williams, 2014) ve 6grencilerde kesir kavramiyla ilgili alt yap1
olusturulmalidur.

Kesirler konusunun 6greniminin zor olmasinin bir diger sebebi ise kesir
kavraminin soyut bir kavram olmasidir. Booker, kesirlerin ilkdgretim matema-
tiginin en soyut konusu oldugunu bildirmistir (Booker, 1996). Bunun i¢in kesir-
ler konusunun somut materyallerle desteklenmesi bir ¢oziim olarak sunulabilir.
Ayni zamanda ilkdgretim matematik dersi Ggretim programinda matematik
araclariin kullanilmasinin gerekliligi {izerinde durulmaktadir (MEB, 2009).
Benzer sekilde, matematik 6gretiminde materyal kullanim {izerine yapilan ca-
lismalar da yine materyal kullaniminin 6grencilerin matematik basarisini arttir-
digimi isaret etmektedir (Altun, 2006; Inan, 2006; Ozdogan, 2005; Tatar ve Di-
kici, 2008).

Diger yandan giiniimiizde 6grenciler hayatlarimin her alaninda teknoloji ile
bire bir iliski icindedir. Bu nedenle 6gretmenlerin mesleklerini daha verimli icra
etmeleri i¢in teknoloji becerilerini gelistirmeleri artik kaginilmaz bir durumdur.
Teknolojinin gelismesiyle de egitim 6gretim programlarinin iginde yer almast
dogru orantil1 bir sekilde arttigindan (MEB, 2005), gorsel 6zellikteki teknoloji-
ler egitimde onemli yer tutmaktadir. Bu anlamda MEB’in en biiyilik adimi, 2012
yilinda pilot uygulamasina baslanan FATIH projesidir. Bu proje ile MEB’e
bagli okullarda akilli tahta uygulamasina gecilmistir. Bu dogrultuda, dgrencile-
rin en ¢ok zorlandiklar1 kesirler konusuna yonelik, akilli tahtaya uyumlu mater-
yal tasarmminin okullarda 6gretime yardimci olabilecegi diisiiniilmektedir. Aras-
tirmanin  uygulama kisminda kullanilan materyal, akilli tahtaya uyumlu
ILLUSTRATOR program kullanilarak olusturulmustur. Bu anlamda tasarladi-
gimiz materyal, 2023 Egitim Vizyonunda yer alan “Ogrenme Siireclerinde Diji-
tal Igerik ve Beceri Destekli Déniisiim” hedeflerine ulagmak icin uygun bir arag
olabilir (MEB, 2019).
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TUBITAK tarafindan desteklenen bu calismamizda 5. simf matematik
miifredatinda yer alan kesirler konusuyla ilgili sadelestirme, genisletme, denklik
ve toplama, ¢ikarma islemlerinde daha iyi anlagilmasi adina ILLUSTRATOR
programu kullamilarak tasarlanan bir dgretim materyali kullanilmugtir. Ogrenciler
dokunarak 6grenmenin yam sira ILLUSTRATOR programu ile tasarladigimiz
Ogretim materyalimizin bir modeline EBA platformundan da ulasim saglayabi-
lirler.

Yéntem

Aragtirma Deseni/Modeli

Bu ¢aligmada yalnizca son test uygulamali 6n-deneysel desen kullamlmustir.

Caligma Grubu

Caligmanin 6rneklemini Istanbul i1 Milli Egitim Miidiirliigiine bagh bir or-
taokulun 5. sinif dgrencileri olusturmustur. Arastirma, 2018-2019 Egitim Ogre-
tim Y1l Giiz Déneminde bir kontrol ve bir deney grubunda uygulanmustir.

Veri Toplama Araglari

Ogrencilerin &nbilgi olarak birbirlerine denk olup olmadigmin kontrolii
icin 6grencilerin en son yapilan matematik sinav sonuglar1 baz almmistir. Daha
sonra aragtirmada deney grubuna, 5.Smif Giiz dénemi “Sadelestirme ve genis-
letmenin kesrin degerini degistirmeyecegini anlar ve bir kesre denk olan kesirler
olusturur” kazanimi, tasarladigimiz materyal yardimiyla anlatilmistir. Ayrica
ILLUSTRATOR programiyla olusturdugumuz gorsellerle de anlatim somut
hale getirilmesi amaclanmigtir. Belirlenen kazanim kontrol grubunda geleneksel
anlatim bigimiyle ve materyal yardimi almadan anlatilmistir. Ug haftahik uygu-
lama sonrasinda her iki gruba da bir son test uygulanmistir. Ayrica deney grubu
ogrencilerine materyalin etkilerine yonelik tutum testi uygulanmustir. Ogrenci
tutum testinde bulunan ifadeler su sekildedir; “Bu materyal kesirlerde sadeles-
tirme ve genisletme konusunu daha iyi anlamamda yardime1 oldu.”, “Materyal
ilgimi ¢ekti.”, “Materyal ile 6grendigim / tekrar ettigim bir konuyu daha iyi
O0grenmemde / pekistirmemde yardimci oldu.”, “Materyal matematige olan il-
gimi arttirdi.”, “Bu tarz bir materyal daha once kullanmadim.”, “Bu tarz bir
materyali daha sonra kullanmak isterim.”, “Materyal sayesinde kesirler konusu
daha eglenceli hale geldi.”, “ILLUSTRATOR hakkinda 6nceden bir sey duy-
madim.”, “Akilli tahtaya uyumlu ILLUSTRATOR ile olusturulmus materyal
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ilgimi ¢ekti.”, “ILLUSTRATOR program ile olusturulmus materyale EBA’dan
ulagim saglayacagim.” seklindeki ifadelere 6grenciler; “Tamamen katiliyorum”,
“Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”, “Hi¢ katilmiyorum” cevaplarin-
dan birini vermistir. Caligmanin nitel veri kismi, agik uglu sorulardan olusan
Ogrenci goriisme formu kullanilarak elde edilmistir. Ag¢ik uclu sorular ise “Ke-
sirlerde sadelestirme ve genisletme islemleri sirasinda karsilastiginiz zorluklar
nelerdir?”, “Bu materyalin size faydali oldugunu diisiindiigliniiz yonleri neler-
dir?”, “Materyalin en begendiginiz kismi nelerdir?”, “Materyalde zorlandigi-
niz/anlamadigimiz yerler var ise neresidir?” seklinde sorular sorularak derinle-

mesine inceleme yapilmustir.

Veri Analizi

Veri araci arastirmaci tarafindan dagitilmistir, yanitlanmasi asamasini biz-
zat ylritmistiir. Veriler icerik analizine tabi tutularak yorumlamp degerlendi-
rilmistir. Sorulara gore alinan cevaplar tablolastirilmis ve kullanilan kavramla-
rin frekans tablolar ¢ikarilip yorumlanmustir.

Bulgular

Uygulamadan once her iki sinifin dnceki matematik sinav ortalamalar tes-
pit edilmistir. Daha sonra Kontrol grubu somut materyal ile anlatilmazken de-
ney grubu hazirlamis oldugumuz somut materyal ile anlatim yapilmistir. Her iki
smifa da son test uygulanmig ve analiz edilmistir. Tablo 1°de son test sonuglar1
gosterilmektedir.

Tablo 1. Tests of Between-Subjects Effects Dependent Variable: sontest

Type 111 Obser-
Sum of Mean Partial Eta Noncent. ved
Source Squares Df Square F Sig. Squared  Parameter Power”
Corrected Model 159,005* 2 79,503 47,992 ,000 ,627 95,985 1,000
Intercept 36,056 1 36,056 21,765 ,000 276 21,765 ,996
Son matematik121,717 1 121,717 73,475 ,000 ,563 73,475 1,000
sinavi
Deney ve kont-12,548 1 12,548 7,575 ,008 ,117 7,575 772
rol grubu
Error 94,425 57 1,657
Total 2102,690 60

Corrected Total 253,430 59
a. R Squared =,627 (Adjusted R Squared =,614)
b. Computed using alpha = ,05
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Ogrencilerin son matematik sinavi ve son test sonuglarinin karsilastiriimasi
icin Tests of Between-Subjects Effects testi kullanilmistir. Bunun sonucunda
son matematik sinavi p-degerinin (sig) 0.000 olmas1 gruplarin anlaml bir fark-
liligin olmadigr goriilmektedir. Ayn1 zamanda gruplarm son test p-degerinin
(sig) 0,008 olmas1 (p<0,05) son test lehine anlaml bir farklilik oldugu goriil-
mektedir. Diger bir ifade ile tasarlanan materyalin 0grenci basarisma olumlu
yonde etkisi olmustur.

Ogrencilerin somut materyali ile ilgili goriislerini elde etmek igin Tutum
Olcegi uygulanmistir. Bunun sonucunda elde edilen nicel bulgular tablolar sek-
linde 6grenci sayilar1 ve ylizdelik frekans dagilimlar1 olusturularak agiklanmisg
ve yorumlanmigtir.

Tablo 1. “Bu materyal kesirlerde sadelestirme ve genisletme konusunu daha iyi
anlamamda yardimci oldu.” Sorusuna iliskin Bulgular

F %
Kesinlikle Katilmiyorum 3 %10
Katilmiyorum 7 %23,3
Fikrim Yok 4 %13,3
Katiliyorum 5 %16,6
Kesinlikle Katiliyorum 11 %36,6
Toplam Kisi Sayisi 30

Tablo 1’e gore; Ogrencilerin ¢ogunlugunun “Kesinlikle Katiliyorum” ce-
vabi ve en az “Kesinlikle Katilmiyorum” cevabi verdigi goriilmektedir.

Tablo 2. “Materyal ilgimi cekti.” Sorusuna iligkin Bulgular

F %
Kesinlikle Katilmryorum 4 %13,3
Katilmiyorum 4 %13,3
Fikrim Yok 8 %26,6
Katiliyorum 6 %20
Kesinlikle Katiltyorum 8 %26,6
Toplam Kisi Sayisi 30

Tablo 2’ye gore; Ogrencilerin “Kesinlikle Katiliyorum” ile “Katilmiyo-
rum” cevaplarmin ve “Fikrim Yok” ile “Kesinlikle Katiliyorum” cevaplarmin
esit oldugunu gérmekteyiz.
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Tablo 3. “Materyalle 6grendigim/tekrar ettigim bu konuyu daha iyi 6grenmeme/
pekistirmeme yardimci oldu.” Sorusuna iliskin Bulgular

F %
Kesinlikle Katilmiyorum 4 %13,3
Katilmiyorum 1 %3,3
Fikrim Yok 11 %36,6
Katiliyorum 5 %16,6
Kesinlikle Katiliyorum 9 %30
Toplam Kisi Sayist 30

Tablo 3’e gore; bu soruya verilen cevaplara baktigimizda “Fikrim Yok”
cevabmin verenlerin en fazla oldugunu gériiyoruz. En az ise “Katilmiyorum”

cevabmin verildigini sdyleyebiliriz.

Tablo 4. “Materyal matematige olan ilgimi arttirdi.” Sorusuna iliskin Bulgular

F %
Kesinlikle Katilmiyorum 0 %0
Katilmiyorum 3 %10
Fikrim Yok 6 %20
Katiliyorum 12 %40
Kesinlikle Katiliyorum 9 %30
Toplam Kisi Sayisi 30

Tablo 4’e gore; Ogrencilerin en fazla cevabi “Katiliyorum” daha sonra
“Kesinlikle Katiliyorum” ifadesi olmustur. En az orana sahip olan “Kesinlikle
Katilmiyorum” cevabinin ise hi¢ isaretlenmedigini gormekteyiz.

Tablo 5. “Bu tarz bir materyali daha énce kullanmadim.” Sorusuna iligskin

Bulgular
F %

Kesinlikle Katilmiyorum 3 %10
Katilmiyorum 2 %6,6
Fikrim Yok 9 %30
Katiliyorum 7 %23,3
Kesinlikle Katiliyorum 9 %30
Toplam Kisi Sayisi 30

Tablo 5’e gore; verilen cevaplara bakildiginda 6grenciler tarafindan en faz-
la “Katiliyorum” en az “Katilmiyorum” cevaplar1 verilmistir. Bu duruma bakti-
gimizda yapilan etkinligin somut materyal yoluyla yapilmis olmasi1 6grencilerin
farkli deneyimler elde edildigini gdsteriyor.
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nobel
novel.

Tablo 6. “Bu tarz bir materyali daha sonra kullanmak isterim.” Sorusuna iligkin

Bulgular
F %

Kesinlikle Katilmiyorum 3 %10
Katilmiyorum 6 %18,75
Fikrim Yok 4 %13,3
Katiliyorum 9 %30
Kesinlikle Katiliyorum 8 %26,6
Toplam Kisi Sayist 30

Tablo 6’ya gore; dgrencilerin ¢ogunlugunun “Katiliyorum” cevabi ve en az
“Kesinlikle Katilmiyorum” cevabi verdigi goriilmektedir. Bu durumda yapmus
oldugum materyalin 6grencilerin daha sonra da kullanmak istedikleri goriilmek-

tedir.

Tablo 7. “Materyal sayesinde kesirler konusu daha eglenceli hale geldi.”

Sorusuna iligkin Bulgular

F %
Kesinlikle Katilmiyorum 5 %16,6
Katilmiyorum 4 %13,3
Fikrim Yok 7 %23,3
Katiliyorum 6 %20
Kesinlikle Katiliyorum 8 %26,6
Toplam Kisi Sayist 30

Tablo 7’ye gore; 0grencilerin en fazla “Kesinlikle Katiliyorum” en az da
“Katilmyorum” cevaplarini verdigini goriiyoruz. Bununla birlikte “Katiliyo-
rum” cevabinin da ¢ok fazla oldugu goriilmektedir.

Tablo 8. “lllustrator programi hakkinda 6nceden bir sey duymadim” Sorusuna

iliskin Bulgular

F %
Kesinlikle Katilmiyorum 6 %20
Katilmiyorum 6 %20
Fikrim Yok 4 %13,3
Katiliyorum 6 %20
Kesinlikle Katiliyorum 8 %26,6
Toplam Kisi Sayist 30
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Tablo 8’e gore; bu soruya verilen cevaplara baktigimizda “Kesinlikle Ka-
tilmiyorum”, “Katilmiyorum” ve “Katiliyorum” cevabini veren dgrenci sayila-
riin esit oldugunu goriiyoruz. Bununla birlikte “Kesinlikle Katiliyorum” ceva-
bimin en fazla oldugunu goriiyoruz.

Tablo 9. “Akilli tahtaya uyumlu ILLUSTRATOR programi ile olusturulmus
materyal ilgimi cekti.” Sorusuna iliskin Bulgular

F %
Kesinlikle Katilmiyorum 2 6,6
Katilmiyorum 4 %13,3
Fikrim Yok 6 %20
Katiliyorum 10 %33,3
Kesinlikle Katiliyorum 8 %26,6
Toplam Kisi Sayist 30

Tablo 9’e gore; Ogrencilerin en fazla cevabi “Katiliyorum” daha sonra
“Kesinlikle Katiliyorum” ifadesi olmustur. Bu durum 6grencilerin, yapmis ol-
dugumuz materyalin bilgisayar ortamindaki gorsellerine yaklasiminin pozitif
oldugunu sdyleyebiliriz.

Tablo 10. “ILLUSTRATOR programi ile olusturulmus materyale EBA’dan ulagim
saglayacagim.” Sorusuna iliskin Bulgular

F %
Kesinlikle Katilmiyorum 6 %20
Katilmiyorum 5 %16,6
Fikrim Yok 4 %13,3
Katiliyorum 7 %23,3
Kesinlikle Katiliyorum 8 %26,6
Toplam Kisi Sayist 30

Tablo 10’a gore; verilen cevaplara bakildiginda 6grenciler tarafindan en
fazla “Kesinlikle Katiliyorum” en az “Fikrim Yok” cevaplar1 verilmistir.

Anketin ikinci boliimiinde 6grencilerin uygulamaya dair fikirlerini derin-
lemesine belirlemek i¢in agik uglu sorular sorulmustur. Ogrencilerin agik uglu
sorulara verdikleri cevaplar aciklanmistir.
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Soru 1: “Kesirlerde sadelestirme ve Genisletme islemleri sirasinda
karsilastiZimz zorluklar nelerdir?” sorusuna verilen cevaplari su sekildedir;

Ol: Kesirlerde sadelestirme yaparken ortak kati bulamiyorum.
O2: Sadece genisletme islemi yapamiyorum.

03: Genellikle sadelestirme isleminde. Cok zor bir konu.

O4: Karsilastirma islemleri yapmakta zorlaniyorum.

O5: Denk kesirleri bulamiyorum.

O6: Kesir problemlerini anlamiyorum.

O7: Vardir. Kesirlerin hepsini anlamiyorum.

Uygulanan 30 6grenciden 1. Soruya yalnizca 12 kisi cevap vermis, 5 kisi
“Yok” cevabint vermis, 2 kisi ise “Var cevabini vererek nedenini belirtmis-
tir. 11kisi bos birakarak yanit vermemislerdir.

Soru 2: “Bu materyalin size faydal oldugunu diisiindiigiiniiz yonleri
nelerdir?” sorusuna verilen cevaplar su sekildedir;

Ol: Sekiller birbirine takilip ¢ikartiliyor bu yiizden kolaydur. Islem yapar-
ken kesirleri iizerinde gosteriyorum sonra da topluyorum. Aym zamanda denk
olan kesirleri bulmada ¢cok faydalidr.

O2: Materyalin malzemesi ¢ok hafiftir. Agwr olmasini hig istemem.

O3: Materyalin sekli kullamsh ve faydalidir. Aym zamanda cemberleri si-
ramizda da inceledik pizza dilimlerine benziyor.

O4: Sekillerin yuvarlak olmast daha anlasilir yapmas.

03: Sikici degildir, derste ogrenirken ¢ok eglendik. Keske hep boyle sekil-
lerle 6grensek.

06: Materyal daha biiyiik olmasini isterdim. Faydali degildir.

O7: Cok eglenceliydi sirayla hepimiz iizerinde islem yaptik. Pizzaya ben-
zedigi icin ¢cok begendik.

O8: Normalde hi¢ anlamlandiramadigim bir konuyu 6gretmesi.

09: Materyalimiz bizde kalmadig1 icin faydali degildir bizim materyalimiz
olmall.
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Bu soruda uygulanan 30 6grenciden yalnizca 17 kisi cevap vermistir. Veri-
len cevaplardan 4 kisi “Cok faydalr” diye belirtmistir. Bununla birlikte 3 6gren-
ci “Faydali bulmuyorum”, 1 dgrenci ise “ Sevmedim” cevabini vermistir.

Soru 3: “Materyalin en begendiginiz kismu nelerdir?” sorusuna verilen
cevaplar su sekildedir;

Ol: Materyalin malzemesini ¢ok begendim ¢iinkii ¢ok hafif.

O2: Materyalin biiyiik olmamas: kolayca islem yapilabilmesini ¢ok begen-
dim.

O3: Degisik bir materyal daha once hi¢ rastlamamistim.

O4: Bu materyali ilk gordiigiimde agir zannetmistim. Ama agir degil ¢ok
hafifmis. Ogretmenimiz bize verdiginde inceleme yaptik.

05: Materyalin geklini hi¢ begenmedim.

06: Materyal cama benziyordu o yiizden begendigim bir yénii yok.

O7: Her seyini ¢ok begendim.

08: Ogretmenimiz ve materyali ¢ok seviyorum.

09: Materyali kullanirken hi¢ zorlanmadim ama anlamadigim yerler var.

O10: Materyali hep kullanmak istiyorum ¢iinkii kesirler konusunu ¢ok se-
VIyorum.

O11: Materyali ¢ok begendim. Ogretmenimiz tahtaya kolayca yapistirdi.

Bu soruda uygulanan 30 6grenciden 22 tane dgrenci cevap vermistir. Veri-
len cevaplardan 12 tanesi yukarida belirtilmistir. Bununla birlikte 2 6grenci
“Yok” veya 2 ogrenci “Begenmedim” 1 6grenci ise “Hi¢ begenmedim” yanitini
vermistir.

Soru 4: “Materyalde zorlandigimz / anlayamadigimz kisim varsa ne-
residir?” sorusuna verilen cevaplar su sekildedir;

O1: Zorlandigum bir kismi yok ¢iinkii ¢ok giizel.

02: Cok giizel.

O3: Anlamadigim ¢ok yonii var. Tahtada nasil durdugunu anlamadim.
O4: Kesirleri anlamiyorum materyal ile ilgili degil.

O3: Her yerinde zorlandim.
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O06: Hi¢ Yoktur.
O7: Materyali anlamadim ¢iinkii cok az bizde kald..

Bu soru 30 6grenciye uygulanmistir. Uygulanan 6grencilerden yarisindan
cevap almamamistir. Alinan cevaplarin 9 tanesi yukarida belirtilmistir. Geriye
kalan 6 6grencimiz “Yoktur” yanitin1 vermislerdir.

Tartigma ve Sonug

Yapilan anket sonuclarma baktigimizda 6grencilerin en ¢ok “Kesinlikle
Katiliyorum” ve “Katiliyorum” cevaplarinin alinmasi yapmis oldugumuz etkin-
ligin 6grenciler lizerinde olumlu etkiler biraktigim1 gostermektedir. Donem bo-
yunca Ogretmenlerin diiz anlatim tekniginden sikilan 6grenciler bu etkinlige
oldukg¢a ilgi duymustur. Bu materyalin uygulanmasi sonucunda 6grenciler egle-
nerek ogrendikleri i¢in matematige olan ilgileri de artmistir.

Smf i¢i dgretim tekniklerini ¢esitlendirmenin derste anlatilanlarin kalicili-
g1 sagladigin1 ve Ozellikle dersi daha islevsel héle getirdigini gormekteyiz.
Sadece matematik dersi i¢in degil, diger biitiin dersler i¢in de 6gretmenlerin diiz
anlatim tekniginin digina ¢ikmasi gerektigini sdyleyebiliriz. Anketlerde 6grenci-
ler daha 6nce duymadiklar1 ILLUSTRATOR programimni tekrar gérmek istedik-
lerini belirttiklerini goz 6nilinde bulundurdugumuzda soyut olan kesirler konu-
sunu somut materyallerle zenginlestirerek dersin igslenmesi sonucunda belki de
smiftaki tiim 6grencileri kazanabilecegimizi diislinmekteyiz. Bu sonuglar bazi
arastirma sonuclari ile benzerlik gostermektedir. Bozkurt Akalin (2010) tara-
findan yapilan arastirmada, iilkemizde uygulanan yeni matematik dgretim prog-
ram ile derslerde materyal kullanim daha da 6nem kazandig1 sonucuna ulagmis-
tir. Benzer sekilde 2010 yilinda yapilan tez ¢alismasinda da goriildiigii tizere
Ogretim yontemlerinin alt bagliklar1 icerisinden en fazla matematiksel modeller
ve 0gretim materyalleri kullanilmistir (Yiicedag, 2010).

Aksoy (2003) tarafindan yapilan arastirma sonucuna gore dgretmenler tek-
noloji ile hasir nesir olmus bir 6grenci grubu ile kars1 karsiya geleceginden do-
lay1 teknoloji becerilerini gelistirmedik¢e 6gretme konusunda zorluk ¢ekmesi
ka¢inilmaz bir durum olur .Bu sonuglar arastirmanin sonuglariyla ortiismektedir.
Ogrenciler okul disindaki gogu vakitlerini harcadig1 teknolojilerin derste kulla-
nilmasini ilgi ¢ekici bulmus ve bu sekilde iglenen ders 6grenciyi derste tutmus-
tur. Teknolojinin gelismesiyle de egitim 6gretim programlarnin i¢inde yer al-
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mas1 dogru orantil1 bir sekilde arttigindan (MEB, 2005), gorsel ozellikteki tek-
nolojiler egitimde énemli yer tuttugunu gérmekteyiz.

Nitel olgme araglarindan elde ettigimiz verileri degerlendirecek olursak,
katilimcilarm ¢ogu, verilen egitimin verimli gectigini diistindiiklerini ve ders
disinda da bu materyali kullanmak istediklerin belirtmislerdir.

Genel olarak elde edilen bulgular incelendiginde 5. smif 6grencilerinin
materyalimizden etkilendikleri, denk kesirlerin anlasilmast ve sadelestirme-
genisletme islemlerini yapilabilmesinde destek sagladigi, zorluklar yasasalar da
genel olarak ders esnasinda eglendiklerini ve verimli oldugunu ayni zamanda
ileride EBA’dan ulasgim saglamak istediklerini ifade etmeleri projenin istenen
sonuglara ulagtigini gostermistir.

Oneriler

Aragtirmanin sonuglarina gore oneriler su sekilde siralanabilir. Matematik
programi igerisindeki materyal sayis1 arttirilabilir, 6gretmenlerin kat1 materyal
yapiminin arttirilmasi i¢in 6gretmenler arasi materyal yarigmalari yapilabilir ve
bu sekilde dgretmenlerin materyal kullanima tesvik edilebilir. Ayrica EBA’da
hem 6gretmenlerin hem 6grencilerin erisimine sunularak daha fazla kat1 mater-
yal yer almasi saglanabilir.

Calismamiz farkli caligsma gruplar ile derinlestirilebilir, nicel yontemle
genis evren-orneklem ile aragtirmalar yapilabilir.
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EVLI BIREYLERDE EVLILIK DOYUMU VE OZNEL IYi OLUS
ARASINDAKI ILISKIDE YILMAZLIGIN ARACI ROLU

Tugba Turgut'

Oz
Problem Durumu ve Amag: Bu arastirmanin amaci evli bireylerde evlilik doyumu ve 6znel
iyl olus arasindaki iliskide yilmazligin araci roliiniin yapisal esitlik modeli ¢ergevesinde ince-

lenmesidir. Evlilik doyumu, yilmazlik ve 6znel iyi olusun ¢esitli demografik degiskenler aci-
sindan incelenmesi de amaglanmustir.

Yontem: Arastirmamin evrenini Eskisehir’de yasayan evli bireyler olusturmaktadir. Arastir-
manin Orneklemini ise uygun ornekleme yontemiyle segilen 151°i (%68) kadn, 71’1 (%32)
erkek olmak tizere toplam 222 evli birey olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araglari
olarak kisisel bilgi formu, evlilik doyumu 6lgegi, 6znel iyi olus 6lgegi ve yetiskin y1lmazlik
Olgegi kullamlmustir. Arastirmanmin amaglarini test etmek {izere verilerin analizinde bagimsiz
gruplar t testi, ANOVA (tek yonlii varyans analizi), Pearson momentler ¢arpimi korelasyonu
ve yol analizi kullanilmustir.

Bulgular: Yapilan analizler sonucunda evlilik doyumu, yilmazlik ve 6znel iyi olusun gesitli
demografik 6zellikler bakimindan farklilagtigi bulgulanmistir. Kurulan yapisal esitlik modelin-
de evli bireylerde evlilik doyumu ve 6znel iyi olus arasindaki iliskide yilmazligin kismi araci
rolliniin oldugu goérilmistiir.

Tartiyma, Sonu¢ ve Oneriler: Bu sonug; evlilik doyumu yiiksek olan evli bireylerin hayatta
karsilagtiklar1 sorunlara karsi basa ¢ikma diizeylerinin yani yilmazlik becerilerinin yiiksek
olduguna, evlilik doyumu ve yilmazlik becerileri yiiksek olan evli bireylerin de 6znel iyi olus-
lariin yiiksek olacagina isaret etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Evlilik Doyumu, Oznel Iyi Olus, Y1lmazlik, Yapisal Esitlik Modeli
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Girig

Insanlik tarihi var oldugundan beri tiim diinyada evlilik ve evlilik yoluyla
kurulan evrensel bir kurum olan aile karsimiza ¢ikmakta, gerek toplumsal gerek
psikolojik gerek sosyal agidan olsun incelenmesi gereken onemli kavramlar
olarak goriilmektedir. Aile; toplumun en 6nemli yap1 taslarindan olan, i¢inde
bulunan bireylerin kan bagi, evlilik veya evlat edinme yoluyla biyolojik ya da
psikolojik agidan birbirlerine bagli oldugu, ortak yasami, paylasmayi ve sorum-

luluk almay1 iceren bir kurumdur (Gladding, 2017; Lamanna ve Riedmann,
2006; Ozabac1 ve Erkan, 2014).

Evlilik; iki bireyin benliklerini ve yagamlarini birlestirmek, neslin devami-
n1 saglamak amactyla gergeklestirdikleri, farkli kiiltiirel yapilarda degisik 6zel-
likler icerse de tiim diinyada resmi olarak kabul edilmis birliktelik ve kendine
0zgii psikolojik ve sosyal sinirlar1 olan evrensel bir kurumdur (Akpinar, 2016;
Celik ve Tiimkaya, 2012; Ozer ve Glingor, 2012; Tarhan, 2006). Evlilik bireyle-
rin genel saglik durumlarinin iyilesmesini, neslin devam etmesini, cinsel hayatin
saglikli ve belirli sinirlar icerisinde diizenlenmesini, yagamdan ve birliktelikten
doyum alinmasini, cinsiyet rollerinin ve sorumluluklarin ger¢eklestirilmesini,
duygusal yakinlik ve sosyal destegin olusmasini saglamaktadir (Canel, 2007,
Cag ve Yildirim, 2013; (")zgl'iven, 2001; Tezer, 1996).

Ciftlerin iligkilerinde uyumlu, mutlu, olumlu iletigime sahip olmasi ve ilig-
kiden karsilikli doyum almasi evliligin kaliteli olduguna isaret etmektedir. Evli-
lik kalitesi denildiginde evlilik uyumu ve evlilik doyumu gibi kavramlar karsi-
miza ¢ikmaktadir. Evlilik uyumu, farkl kisilik 6zelliklerine sahip olan ¢iftlerin
hayat kosullar1 karsisinda gerceklesen olaylarda ortak noktayr bulmalari, ¢ikan
tartigmalar1 uzlagma dahilinde ¢oziime kavusturmalari, olumlu iletisim ve etki-
lesimle hayattan memnun ve mutlu olmalar1 seklinde tanimlanmaktadir (Erbek,
Bestepe, Akar, Eradamlar ve Alpkan, 2005; Koydemir, Selisik ve Tezer, 2005;
Spanier, 1976). Evlilik doyumu, iliski i¢cerisinde olan eslerin birbirlerine sevgi,
saygi gostermesi, cinsel tatmin yagsamasi, olumlu iletisime sahip olmas1 ve karar
verme siirecinde birlikte hareket etmesi gibi ikili iligkilerinin biitiiniinde hisset-
tikleri 6znel mutluluk ve iyi olus durumudur (Eskin, 2012; Giiven ve Sevim,
2007; Hayl, Durmus ve Kis, 2017). Aile icerisinde sorumlulugun paylagilmasi,
alinan kararlarda her iki bireyin fikirlerine dnem verilmesi, psikolojik agidan iyi
olma, catigma ve problemlerin az yaganmasi, esler arasi sevgi ve sayginin yeter-
li diizeyde olmasi, iletisim ve etkilesimin kaliteli olmasi, maddi durum, iliskiye
yonelik inang ve diisiinceler, 6zgiirliigiin sinirli olmasi, cinsel iliskinin islevsel-
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ligi, fiziksel agidan saglikli olunmasi, duygusal agidan memnun ve hosnut
olunmasi, meslekten ve isten doyum alinmasi evlilik doyumunu etkileyen fak-
torlerdendir (Akin ve Celik, 2015; Canel, 2007; Celik, 2006; Mussatayeva,
2018).

Literatiirde yurt i¢i ve yurt disinda evlilik doyumu ile boyun egici davra-
nislar ve algilanan evlilik problemlerinin ¢oziimii (Hiinler ve Gengoz, 2003),
iligkilerle ilgili biligsel ¢arpitmalar ve algilanan problem ¢6zme becerileri (Gii-
ven ve Sevim, 2007), miza¢ ve karakter 6zellikleri (Kansiz ve Arkar, 2011), is
doyumu (Tezer, 1992), norotisizm ve evlilik etkilesimi (Karney ve Bradbury,
1997), baglanma bigimleri ve evlilige dair inanglar (Sigirci, 2010), romantik
kiskanglik, baglanma stilleri, benlik saygis1 ve kisilik 6zellikleri (Capkin, 2012),
iletisim ve cinsel tatmin (Litzinger ve Gordon, 2005), yiiklemeler, iletisim ca-
tigmalar1 ve cinsiyet rolii (Curun, 2014), engelli cocuga sahip ebeveynlerin aile
islevselligi (Deniz ve Goller, 2017), anne ogul baglanmas1 ve gelin kaynvalide
iligkisi (Aydin ve Canel, 2017), kisiler arasi iligki tarz1 ve evlilikte 6z yeterlik
algis1 (Kasapoglu, Kutlu ve Durmus, 2017), siirekli kaygi ve kisiler aras1 olum-
suzluk (Caughlin, Huston ve Houts, 2000), dindarlik ve evlilikte sorun ¢6zme
(Bale1 Arvas ve Hokelekli, 2017), bilissel duygu diizenleme stratejileri ve psi-
kolojik iyi olus (Ozen Riza, 2016), emeklilik dénemi doyumu, yasam doyumu
ve sosyal destek (Bozoglan, 2015), mesleki tiikenmislik (Kocak ve Celik,
2009), yetiskin baglilig1 ve duygusal kontrol (Feeney, 1999) gibi ¢esitli degis-
kenler arasinda ¢alismalar yer almaktadir.

Evlilik doyumunda yer alan ikili iligkinin tiim yonlerinde hissedilen 6znel
mutluluk (Erbek vd., 2005) ve iyi olus halinin siirekli devam ediyor olmasi
(Akin ve Celik, 2015) gibi durumlarmn bireylerin 6znel iyi oluslariyla ilgili ol-
dugu diisiiniilmektedir. Oznel iyi olus; olumlu duygularin hayat icerisinde daha
fazla deneyimlenmesini, olumsuz duygularin diisiik diizeyde deneyimlenmesini,
yasamin farkli alanlarinda doyuma sahip olunmasini ve bireylerin kendi yasam-
larna iligkin biligsel ya da duygusal boyutta degerlendirme yapmalarin ve ¢e-
sitli yargilarda bulunmalarini iceren bir kavramdir (Diener, 2000; Ryff, 1989;
Eryilmaz, 2009). Mutluluk, nese, cosku, gurur gibi olumlu duygularmn yiiksek
diizeyde bireyin hayatinda yer almasi; iiziintii, korku, kaygi, stres gibi olumsuz
duygulanimlarin diisiik diizeyde yer almasi ve is, aile, evlilik, okul gibi hayatin
farkli alanlarinda bireyin yasamdan doyum almasi, kendini mutlu ve huzurlu
hissetmesi 6znel iyi olusunun yiliksek olduguna isaret etmektedir (Dost, 2010;
Eryillmaz ve Ogﬁlmﬁs, 2010; Giindogdu ve Yavuzer, 2012; [lhan ve (")zbay,
2010; Osmanoglu ve Kaya, 2013).
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Disadoniikliik, agiklik, nevrotiklik gibi kisilik 6zellikleri, yasanilan toplu-
mun kiiltiirii ve sahip olunan kiiltiirel degerler, egitim diizeyi, gelir durumu,
statll, inanilan din ve sahip olunan ahlaki degerler bireylerin 6znel iyi olus dii-
zeylerini etkileyen faktorler arasindadir (Dogan, 2013; Eryilmaz ve Ercan,
2011; Saygin, 2008). Kuramsal gergeve perspektifinde 6znel iyi olus incelendi-
ginde Uyum Kuram bireylerin yasamda karsilastiklar1 olaylara olumlu veya
olumsuz tepkiler verebileceklerini mutluluk ve mutsuzluga kisa siirede uyum
sagladiklar1 i¢in hayatlarinda sorun olusturmayacagini, Sabit Nokta Kurami
bireylerin hayatlarinda mutluluklarin kararlilik gosterdigini, Erek Kuramm birey-
lerin ihtiyaglarmi karsiladiklarinda ve amaglaria ulastiklarinda mutlu oldugu-
nu, Asagidan Yukariya Mutluluk Kurami bireylerin hayatlarinda kiiciik kiiciik
deneyimledikleri durumlarin onlarm mutlulugunu olusturdugunu, Yukaridan
Asagiya Mutluluk Kuram 6znel iyi olusun kisilik 6zelligi olarak bireylerde
bulundugunu ve yasamlarim degerlendirmelerinde etkili oldugunu belirtmekte-
dir (Diener, 1984; Eryilmaz, 2009; Osmanoglu ve Kaya, 2013; Sahin, 2011).

Literatiirde yurt i¢i ve yurt disinda 6znel iyi olus ile kisiler arasi iliski tarz-
lar1 (Dogan ve Sapmaz, 2012), sosyal destek ve benlik saygis1 (Saygin, 2008),
0z sayg1 ve iyimserlik egilimi (Eryillmaz ve Atak, 2011), karar verme stilleri
(Dilmag ve Bozgeyikli), kisilik ve kiiltiir (Diener, Oishi ve Lucas, 2003), 6zerk-
lik destegi ve temel psikolojik ihtiyaclarm doyumu (Cihangir Cankaya, 2016),
sigara igme davramsinin psikososyal belirleyicileri, sigara igme ve yasam do-
yumu (Atak, 2011), sosyal problem ¢ézme (Yigit, 2013), algilanan sosyal des-
tek ve kendini agma (Sahin, 2011), duygusal diizenleme, mizah, sosyal 6z-
yeterlik ve basa ¢ikma davramslari (Ozbay, Palanci, Kandemir ve Cakir, 2012),
anne baba tutumlari, 6z sayg1 ve sosyal destek (Tiirkmen, 2012), facebook arka-
das sayis1 ve kendini sunma (Kim ve Lee, 2011), algilanan kontrol (Eryilmaz ve
Ercan, 2010) gibi degiskenler arasinda cesitli caligmalar gerceklestirilmistir.

Evlilik iligkisinde ¢ikan sorunlara ve olumsuz hayat kosullarina yonelik bi-
reylerin ortak noktayi bularak basa ¢ikmaya calismasi (Akin ve Celik, 2015),
hayatta olumsuz duygulardan ziyade olumlu duygular1 daha fazla deneyimleyen
bireylerin 6znel iyi olusa sahip olmasinin (Dost, 2010; Eryilmaz, 2009) bireyle-
rin yilmazliklariyla ilgili olabilecegi diisiiniilmektedir. Yilmazlik; yasamda kar-
silagilan birtakim g¢evresel, psikolojik sorunlara kars1 bireylerin miicadele etme
ve basa ¢ikma giicii, olaylar karsisinda pes etmeden kendini hizli bir sekilde
toparlayarak yeni durumlara uyum saglama ve yeniden giiglenme olarak tanim-
lanmaktadir (Borekei ve Gergek, 2017; Cakar, Karatag ve Cakir, 2014; Celik,
2013). Yilmazlik igerisinde stresli olaylara karsilik bireylerin bu durumun {iste-
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sinden gelmeye ve eski duruma geri donebilmek i¢in dengeye kavusmaya ca-
lisma becerisi, yasamda ilerleyen siireglerde tekrar karsilasilan stresli durumlar-
da saglikli basa ¢ikmay1 siirdiirme yetenegi yer almaktadir (Reich, Zautra ve
Hall, 2010). Yilmazligin dogustan kalitimla getirilen bir 6zellik olabilecegi gibi
sonradan cevresel faktorler aracilifiyla edinilen bir 6zellik olabilecegi de diisii-
niilmektedir (Karabulut ve Balci, 2017; Uniivar, 2012).

Yilmazlik ile ilgili faktorler risk faktorleri ve koruyucu faktorlerdir. Risk
faktorleri yasamda dogustan gelen veya sonradan olusan bireylerde problem ve
zorluk olusturan, olumsuz duygulanimlarin yaganmasina sebep olan ve bu du-
rumlarla basa ¢ikmay1 gerektiren durumlardir. Risk faktorleri; erken dogum,
psikopatoloji, istismar, ithmal, ebeveynlerin bosanmasi, hastalik, olumsuz yagam
durumlari, yakinlarin kaybi, toplumsal siddet, savas, afetler, bagimlilik, basari-
sizliklar, ekonomik durum ve travmalar seklinde ifade edilmektedir. Koruyucu
faktorler ise yasamda karsilagilan problemli ve zorlu durumlar1 atlatmaya ve
saglikli bir sekilde basa ¢ikarak hayata uyum saglamay1 kolaylastiran faktorler-
dir. Koruyucu faktorler; 6zerklik, 6z saygi, problem ¢ozme becerisi, sosyal des-
tek, iyimser bakis acis1, manevi degerler, inang, sosyal problem ¢6zme becerisi,
cevresel olumlu destek, olumlu ebeveyn iliskileri, 6z yeterlik seklinde ifade
edilmektedir (Erdem, 2017; Kadi, 2016; Shikholeslami, 2016; Turan, 2017).
Yilmaz bireylerin 6zellikleri; sikintili ve zor durumlara kars1 sagligin1 ve enerji-
sini koruyabilme, olumsuzluklardan sonra kolay bir sekilde toparlanarak normal
hayata geri donme, kendi giicline inanma, basarmaktan mutluluk duyma, farkh
durumlar1 denemeyi isteme, yeni yasam durumlarina adapte olabilme, insanlarla
olumlu iligkiler kurabilme, kaygi ve engellenme durumlarma karsi bas edebil-
me, digsal yliklemelerden ziyade igsel yiiklemelere odaklanma, travmatik du-
rumlar1 sogukkanlilikla karsilayabilme, yasamin anlamimin farkinda olma sek-
linde karsimiza g¢ikmaktadir (Kadi, 2016; Karabulut ve Balci, 2017; Tosun,
2014; Uniivar, 2012).

Literatiirde yurt i¢i ve yurt disinda yilmazlik ile duygusal disa vurum (Ce-
lik, 2013), denetim odag1 (Uniivar, 2012), sosyal destek, depresyon ve yasam
doyumu (Sahin-Baltact ve Karatag, 2015), alcakgoniilliiliik (Shikholeslami,
2016), evli bireylerin sahip olduklar1 degerler ve ¢atisma ¢dzme (Tosun, 2014),
yasamda anlam (Demirbas, 2010), kayip ve travma (Bonanno, 2004), yasam
doyumu ve anne baba tutumlar1 (Aridag ve Seydoogullari, 2018), risk ve topar-
lanma (Werner, 1993), iyilik hali (Giirgan, 2014) gibi degiskenler arasinda ca-
ligmalar yer almaktadir.
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Tim diinyada evrensel olarak ailenin olugmasi i¢in bir basamak olan evli-
lik ile ilgili Tiirk literatiiriinde son yillarda ¢alismalar artmig olmakla birlikte
evliligi farkl agilardan inceleyen ¢alismalarin az oldugu goriilmektedir. Litera-
tirde evli bireylerde evlilik doyumu, yilmazlik ve 6znel iyi olusun bir arada
incelendigi herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Evli bireylerin evlilik do-
yumlar1 ile 6znel iyi oluslar1 arasindaki iliskide yilmazligin islevinin yeni bir
model {izerinden ortaya konulmasinin bu alandaki ¢aligmalara katki saglayacagi
diisliniilmektedir. Bu sebeple bu ¢aligmada evli bireylerde evlilik doyumu ve
Oznel iyi olus arasindaki iliskide y1lmazligin araci roliiniin yapisal esitlik modeli
cercevesinde incelenmesi amaglanmaktadir. Ayrica evlilik doyumu, yilmazlik
ve Oznel iyi olusun ¢esitli demografik degiskenler acisindan incelenmesi de
amaclanmaktadir.

Yéntem

Aragtirma Deseni/Modeli

Bu arastirma evli bireylerde evlilik doyumu ve 6znel iyi olus arasindaki
iliskide y1lmazligin araci roliinii incelemeye yonelik iligkisel tarama modelinde
bir calismadr. Iliskisel tarama modeli, iki veya daha fazla degisken arasindaki
iligkiyi, birbirini etkileyip etkilemedigini ve degiskenlerin birlikte degisimini,
derecesini belirleyen modeldir (Creswell, 2017). Bagimli, bagimsiz ve araci
degiskenler arasindaki yordayici iligkileri ve kurulan modelin dogrulugunu tes-
pit etmek amaciyla yapisal esitlik modellemesinden yararlamlmistir. Yapisal
esitlik modellemesi; gozlenen, gizil ve ¢oklu degiskenler arasindaki iliskileri
barindiran modelleri test etmek amaciyla kullanilan ¢ok degiskenli istatiksel
islemleri igeren bir yontemdir (Kline, 2019).

Caligma Grubu

Aragtirmanin evrenini Eskisehir ilinde yasayan evli bireyler olusturmakta-
dir. Aragtirmanin 6rneklemini, evrenden uygun drnekleme yontemiyle segilen
Eskisehir’de yasayan, farkli meslek gruplarma ve yasam stillerine sahip 230
birey olusturmaktadir. Degerlendirme sonucunda eksik ve hatali oldugu tespit
edilen 8 veri seti arastirma disinda tutularak toplamda 222 veri iizerinden ana-
lizler gergeklestirilmistir. Orneklemi olusturan bireylerin 151’1 (%68) kadin,
71°1 (%32) erkektir ve yas ortalamasi 43,64 olarak bulunmustur. 55 kisi (%24,8)
iiniversite oncesi (ilkokul-ortaokul-lise) egitim diizeyine sahip 140 kisi (%63,1)
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iiniversite mezunu ve 27 kisi (%12,1) yiiksek lisans-doktora ve iistii egitim dii-
zeyine sahiptir. Orneklemi olusturan bireylerin 68’i ( %30,6) 1-10 yildir, 56’s1
(%25,2) 10-20 yildir, 69’u (%31,1) 20-30 yildir, 22’si (%9,9) 30-40 yildir ve
6’s1 (%2,7) 40 ve iizeri yildir evli oldugu gériilmektedir. Orneklemi olusturan
bireylerin 130’u (%58,6) anlasarak 46’s1 (%20,7) arkadaslarin tanistirmasiyla,
45’1 (%20,4) de ailenin tanigtirmasi, goriicli usuliiyle evlenmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada evli bireylerin kisisel bilgileri, sosyodemografik 6zellikleri ve
evlilik durumlarmi (kag yildir evli olundugu, nasil evlenildigi, ka¢ cocuga sahip
olundugu) incelemek igin kisisel bilgi formundan yararlanilmistir. Evli bireyle-
rin evlilik doyumlarim Slgmek i¢in Evlilik Doyumu Olgegi (Canel, 2007), 6znel
iyi oluslarmi incelemek i¢in Oznel Iyi Olus Olgegi (Tuzgdl Dost, 2005) ve yil-
mazlik diizeylerini incelemek icin Yetiskin Yilmazlik Olcegi (Cakar vd., 2014)
kullanilmustir.

Evlilik Doyumu Ol¢egi (EDO). Evlilik Doyumu Olgegi, evli bireylerin
evlilik doyumlarim 6lgmek amaciyla Canel (2007) tarafindan gelistirilmistir.
Olgek 101 maddeden olusmakta ve dogru-yanlis olmak iizere iki secenek iger-
mektedir. Olgek puanlamasi yapilirken cevrilmesi gereken tersten puanlanan
maddeler yer almaktadir. Olgekten alinan yiiksek puan diisiik evlilik doyumuna,
alinan diisiik puan ise yiiksek evlilik doyumuna isaret etmektedir. Olgek evlilik
uyumu, Ofke, esin ailesiyle iletisim, ekonomik anlayis ve ebeveynlik anlayist
olmak {izere toplam 5 boyuttan olugsmaktadir. Birinci boyut olan evlilik uyumu-
nun iligki mutlulugu, catisma ve yakinlik olmak {izere 3 tane alt dl¢egi bulun-
maktadir. I¢ tutarlik katsayisini belirten Cronbach Alfa degeri .97 olarak bu-
lunmustur. Alt boyutlarin Cronbach Alfa degerleri sirasiyla evlilik uyumu .97,
ofke .85, esin ailesiyle iletisim .84, ekonomik anlayis .73 ve ebeveynlik anlayist
.86 olarak hesaplanmustir.

Oznel Iyi Olus Olgegi (O10). Oznel Iyi Olus Olgegi, iiniversite 6grencile-
rinin 6znel iyi oluslarmni incelemek amactyla Tuzgdl Dost (2005) tarafindan
gelistirilmistir. Oznel Iyi Olus Olgegi toplam 46 maddeden olusmakta “Tama-
men Uygun”, “Cogunlukla Uygun”, “Kismen Uygun”, “Biraz Uygun” ve “Hig
Uygun Degil” seklinde ifadeleri igeren 5°1i likert tipinde bir dlgektir. Olgekte
yasam alanlarma iliskin bireysel yargilar, olumlu ve olumsuz duygular yer al-
maktadir. Olgekten en diisiik 46, en yiiksek 230 puan alinabilmektedir. Olgekten

alinan yiiksek puan 6znel iyi olus diizeyinin yiiksek olduguna isaret etmektedir.
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Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 .93 olarak bulunmustur. Olgegin
yetiskin bireyler icin gecerlilik ve gilivenirlik ¢alismalar: Tiilek (2011) tarafin-
dan gergeklestirilmistir. Yetiskin bireyler i¢in 6l¢egin Cronbach Alfa giivenirlik
katsayis1 .95 olarak bulunmustur ve yetiskin bireyler i¢in kullanilmasiin uygun
oldugu goriilmiistiir.

Yetiskin Yilmazhk Olcegi. Yetiskin Yilmazlik Olgegi, yetiskin bireylerin
yilmazlik diizeylerini incelemek amaciyla Cakar vd. (2014) tarafindan Tiirk
kiiltiiriine uyarlanmistir. Olgek toplamda 25 maddeden olusmakta ve “Kesinlik-
le Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum” ve “Kesinlik-
le Katiliyorum” seklinde ifadeleri igeren 5°li likert tipinde bir dlgektir. Olgekten
alinabilecek en diisiik puan 25, en yiiksek puan 125°tir. Olgekten alian yiiksek
puan yilmazlik diizeyinin yiiksek olduguna isaret etmektedir. Olgek 6z yeterli-
lik, i¢ kontrol odagi, aile ve sosyal aglar, azim, basa ¢ikma ve uyum olmak {ize-
re toplam 5 boyuttan olusmaktadir. Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi
.71 olarak bulunmustur.

Veri Analizi

Arastirmada elde edilen veriler, SPSS 23 paket programu ve Mplus 7.3
programi kullanilarak analize tabi tutulmustur. Degiskenlere ait betimsel istatis-
tik, Bagimsiz Gruplar t Testi, ANOVA (Tek Yonli Varyans Analizi), Pearson
Momentler Carpimi Korelasyonu analizleri i¢in SPSS programi kullanilmstir.
Kurulan yapisal esitlik modelinin test edilmesi igin Mplus 7.3 program kulla-
nilmistir. Baslangicta 230 kisiden toplanan verilerden degerlendirme sonucunda
eksik ve hatali oldugu tespit edilen 8 veri seti arastirma disinda tutularak top-
lamda 222 veri lizerinden analizler gergeklestirilmistir.

Bulgular

Bu bdéliimde mevcut aragtirmanin amagclar1 dogrultusunda; olgeklerden ve
Olgeklerin alt boyutlarmdan elde edilen toplam puanlarm betimsel istatistik so-
nuclari, egitim diizeyi ve esin egitim diizeyi degiskenlerine gore farkliligin be-
lirlenmesi i¢in yapilan Bagimsiz Gruplar t Testi, evlenme tiirii degiskenine gore
gruplar arasinda farkliligin belirlenmesi i¢in yapilan ANOVA (Tek Yonlii Var-
yans Analizi), degiskenler arasinda anlamli iligkinin olup olmadigim belirlemek
iizere yapilan Pearson Momentler Carpimi Korelasyonu ve evlilik doyumu ile
Oznel iyi olus arasindaki iliskide yi1lmazligin araci rolinii incelemek {izere ger-
ceklestirilen yol analizi sonuglari tablolar esliginde sunulmustur.
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Tablo 1. Evlilik Doyumu, Yilmazlik ve Oznel iyi Olug Olcegi’nin Alt Boyutlarina
iliskin Betimsel istatistik Degerleri

Degiskenler (N=222) X S8 Shy, Min Max
Evlilik Doyumu 17,21 18,29 1,22 0,00 91,00
Evlilik Uyumu 10,78 12,89 0,86 0,00 60,00
Ofke 0,99 1,86 0,12 0,00 10,00
Esin Ailesiyle Iletigim 3,00 3,09 0,20 0,00 11,00
Ekonomik Anlayig 0,79 1,31 0,08 0,00 5,00
Ebeveynlik Anlayisi 1,84 2,49 0,15 0,00 9,00
Yilmazhik 95,28 10,40 0,69 49,00 120,00
0Oz Yeterlilik 40,72 5,18 0,34 16,00 50,00
ic¢ Kontrol Odag 9,19 1,81 0,12 4,00 14,00
Aile ve Sosyal Aglar 16,68 2,31 0,15 5,00 20,00
Azim 14,59 3,09 0,20 6,00 20,00
Basa Cikma ve Uyum 14,11 2,30 0,15 6,00 20,00
Oznel Iyi Olus 183,17 24,73 1,66 65,00 230,00

Tablo 1’de evlilik doyumu 6lgegi alt boyutlari, yilmazlik 6lgegi alt boyut-
lar1 ve 6znel iyi olus dlgegine iliskin betimsel degerlere yer verilmistir. Tabloda
goriildiigii iizere evli bireylerin evlilik doyumu puan ortalamalar1 (17,21), stan-
dart sapma degerleri (18,29); evlilik uyumu puan ortalamalar1 (10,78), standart
sapma degerleri (12,89); 6fke puan ortalamalar1 (0,99), standart sapma degerleri
(1,86); esin ailesiyle iletisim puan ortalamalar1 (3,00), standart sapma degerleri
(3,09); ekonomik anlayis puan ortalamalar1 (0,79), standart sapma degerleri
(1,31); ebeveynlik anlayisi puan ortalamalar1 (1,84), standart sapma degerleri
(2,49); yilmazlik puan ortalamalar1 (95,28), standart sapma degerleri (10,40); 6z
yeterlilik puan ortalamalar1 (40,72), standart sapma degerleri (5,18); i¢ kontrol
odag1 puan ortalamalar1 (9,19), standart sapma degerleri (1,81); aile ve sosyal
aglar puan ortalamalar1 (16,68), standart sapma degerleri (2,31); azim puan
ortalamalari (14,59), standart sapma degerleri (3,09); basa ¢cikma ve uyum puan
ortalamalar1 (14,11), standart sapma degerleri (2,30); 6znel iyi olus puan orta-
lamalar1 (183,16), standart sapma degerleri (24,73) olarak hesaplanmustir.
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Tablo 2. Degiskenlerin Egitim Diizeyi ve Esin Egitim Diizeyi Degiskenlerine Gore

Farklilagip Farklilasmadigina iliskin Yapilan Bagimsiz Gruplar t Testi ile Evlenme

Tiiriine Gore Farkhlagip Farklilasmadigina iliskin Yapilan One-Way ANOVA Ana-
lizi Sonuclari

Egitim Diizeyi Esin Egitim Diizeyi Evlenme Tiirii
1. Universite Oncesi 1. Universite Oncesi 1. Anlagarak Evlenme
2. Universite ve Ustii 2. Universite ve Ustii 2. Arkadaslarin Tamistirmasiyla
Evlenme
3. Ailenin Tanigtirmastyla Evlenme
(Akraba, goriicii usulii, tanidik vs.)
Puanlar Anlam- Anlamh
t Sd It fark t Sd fark F Y Anlamh fark
1 Evilik 591 | 220 | 1,84 | 220 | 434 | 014 | 1>3%
Uyumu
2.0fke 062 | 220 | —— 30 220 | —— 1,52 220 |
3.Esin
Ailesiyle 602 | 220 | < -,09 220 | e ,009 KL —
iletisim
4.Ekonomik 1 47 | 530 | e 49 | 220 | 109 | 897 | -
Anlayis
SEbeveynlik | 7 | 550 | e 23 220 | - 397 | 020 | -
Anlayisi
6.0z .
Yeterdilik -3,20 | 220 2>1 -1,87 220 | - 1,13 323 | -—---
Tle Kontrol | 500 | 220 | 2510 | 2100 | 220 | - 47 7 p—
Odag1
8-Aile ve 144 | 220 | - 1,99 | 220 | 2>1mx | 73 T p—
Sosyal Aglar
9.Azim 553 | 220 | 2>1* 3320 | 220 | 2>1%* 2,00 138 |
10.Basa
Cikma ve 21,70 | 220 | e -60 220 | e 223 800 | —ooev
Uyum
11.0mel dyi |y g6 1 220 | e 2,03 | 220 | 2> | 2,72 | 068 | -
Olusg

<001 **p< 01 ***p< 05

Evlilik doyumu degiskeni alt boyutlari, yilmazlik degiskeninin alt boyutla-
11 ile 6znel iyi olus degiskeninin puanlarinin, gruplara gére anlamh bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek iizere Bagimsiz Gruplar t Testi ile One-Way
Anova analizleri gerceklestirilmistir. Tablo 2’de goriildiigii iizere yilmazlik
Olgegi alt boyutlarindan 6z yeterlilik alt boyutu (1=-3,20; p<,01), i¢ kontrol
odag alt boyutu (¢=-2,90,; p<,0I) ve azim alt boyutu (¢=-5,53, p<,001) egitim
diizeyi degiskenine gore anlamh farklilik gostermekte ve anlamli farklilik tiim
alt boyutlarda {iniversite ve listli egitim diizeyine sahip olan bireyler lehine ger-
ceklesmektedir.

Esin egitim diizeyine gore anlamh farklilik olup olmadigini belirlemek
amaciyla gergeklestirilen Bagimsiz Gruplar t Testi sonucunda; Yilmazlik 6lgegi
alt boyutlarindan aile ve sosyal aglar alt boyutu (¢=-1,99; p<,05) ve azim alt
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boyutu (1=-3,20; p<,01) esin egitim diizeyi degiskenine gore anlamh farklilik
gostermekte ve anlamli farklilik tiim alt boyutlarda tiniversite ve iistii egitim
diizeyine sahip esleri olan bireyler lehine gerceklesmektedir. Oznel iyi olus
degiskeni esin egitim diizeyine gore anlamli farklilik gostermekte, iiniversite ve
iistli egitim diizeyine sahip esleri olan bireyler iiniversite oncesi egitim diizeyine
sahip esleri olanlara gore anlaml sekilde 6znel iyi olus diizeylerinin daha yiik-
sek oldugu goriilmektedir (#=-2,03; p<,05).

Degiskenlerin evlenme tiirii degiskenine gore gruplar arasinda anlamli
farklilik gosterip gostermedigine iliskin yapilan One Way Anova analizi sonu-
cunda; evlilik doyumu 6l¢eginin alt boyutu olan evlilik uyumu evlenme tiiriine
gore anlamli bir farklilik gostermekte ve anlasarak evlenen bireylerin aile tanis-
tirmastyla evlenen bireylere gore daha yiiksek diizeyde evlilik uyumuna sahip
olduklar1 goriilmektedir (F=4,34, p<,001).

Tablo 3. Evlilik Doyumu, Yilmazlik ve Oznel iyi Olus Olcegi Alt Boyutlari
Arasindaki iliskiler

Degiskenler 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. 11.
1.Evlilik Uyumu 1
2.0fke ,62* 1
3.Esin Ailesiyle S A43* 1
iletigim
4.Ekonomik S1* ,38% J33* 1
Anlayis
5.Ebeveynlik ,65% ,39% A42% ,26* 1
Anlayis1
6.0z Yeterlilik -,34* -20% | -24* -,25% - 21% 1
7.ic Kontrol Odag1 | -,04 -,02 -,00 -,00 -,02 1% 1
8.Aile ve Sosyal -,26% -24% | - 21%* -,25% - 12 ,52% -,03 1
Aglar
. -,28% -25% | - 21%* S 19%% | - ,50% ,29% 27* 1
9.Azim 4%k
10.Basa Cikma ve - - 12 -,13 S 13%% | -09 A42% -,09 25% | 38*% | 1
Uyum ,15%*
11.0znel lyi Olus -, 54% -41% | -35% -,35% -37* ,48* 20%* | 35% | 50% | 38* | 1

*p<,001 **p<,05

Tablo 3’te goriildiigli iizere evlilik doyumu olgegi alt boyutlart (evlilik
uyumu, fke, esin ailesiyle iletisim, ekonomik anlayis, ebeveynlik anlayist) ile
0znel iyi olus arasinda negatif yonlii anlaml bir iligkinin oldugu tespit edilmistir
(p<,001). Negatif yonlii iliski, evlilik doyumu 6l¢eginden alinan yiiksek puanin
diisiik evlilik doyumuna isaret etmesiyle alakalidir. Yilmazlik 6lgegi alt boyut-
lar1 (6z yeterlilik, i¢ kontrol odagi, aile ve sosyal aglar, azim, basa ¢ikma ve
uyum) ve 0znel iyi olus 6l¢egi puanlar1 arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski
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bulunmaktadir (p<,05). Evlilik doyumu 0lgegi alt boyutlar1 (evlilik uyumu,
Ofke, esin ailesiyle iletisim, ekonomik anlayis, ebeveynlik anlayist) ile y1lmazlik
Olgegi alt boyutlarmdan 6z yeterlilik ve azim arasmda anlaml iliskilerin oldugu
bulgulanmistir (p<,05). Evlilik doyumu 6l¢egi alt boyutlarindan evlilik uyumu,
ofke, esin ailesiyle iletisim, ekonomik anlayis ile yilmazlik dlgeginin alt boyutu
olan aile ve sosyal aglar arasinda anlaml iliski bulunmaktadir (p<,05). Evlilik
doyumu 6lgegi alt boyutlarindan evlilik uyumu ve ekonomik anlayis ile yilmazlik
Olcegi alt boyutlarindan basa ¢ikma ve uyum arasinda anlamli iliski bulunmakta-
dir (p<,05). Evlilik doyumu 6l¢egi alt boyutlar1 (evlilik uyumu, 6fke, esin ailesiy-
le iletisim, ekonomik anlay1s, ebeveynlik anlayisi) ile yilmazlik dlgegi alt boyutla-
rindan i¢ kontrol odag1 arasinda anlamli bir iligski bulunmamaktadir (p>,05).

Evlilik Doyumu ve Oznel Iyi Olus Arasindaki iliskide Yilmazhgin
Arac Roliine iliskin Modele Yonelik Bulgular

Evlilik doyumu ve 6znel iyi olus arasindaki iliskide yilmazligin araci rolii-
nii incelemeye yonelik olarak oncelikle; bagimsiz degisken (evlilik doyumu) ile
bagiml degisken (6znel iyi olus) arasindaki iliskileri, dissal degiskenin (evlilik
doyumu), i¢sel degiskeni (6znel iyi olus) yordama diizeyini belirlemeye yonelik
istatistiksel analizler gerceklestirilmis ve Sekil 1’de olusturulan yordama modeli
sunulmustur.
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Sekil 1. Evlilik Doyumu ve Oznel iyi Olus Arasindaki iliskiyi Yordama Modeli
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(Evli: Evlilik doyumu, el: Evlilik uyumu, e2: Ofke, e3: Esin ailesiyle
iletisim, e4: Ekonomik anlayis, e5: Ebeveynlik Anlayisi, O_iyiolus: Oznel
iyi olus)

Sekil 1 incelendiginde evlilik doyumu degiskeni ile 6znel iyi olus degiske-
ni arasmda (r=-,58; p<,001) negatif yonlii anlaml1 bir iligki oldugu gériilmekte-
dir. Evlilik doyumu o6l¢eginden alinan yiiksek puan diisiik evlilik doyumuna
isaret ettigi i¢in buradaki -,58 diizeyindeki iligki ytliksek evlilik doyumuna sahip
bireylerin 6znel iyi oluslarmin da yliksek olacagi seklinde yorumlanmaktadir.
Evlilik doyumu degiskeninin 6znel iyi olus degiskenine orta diizeyde dogrudan
bir etkisi bulunmaktadir. Evlilik doyumu degiskeninin 6znel iyi olus degiskeni-
ni %34 civarinda agikladig1 goriilmektedir (RZ =,34; p<,001). Bu durum ba-
gimli, bagimsiz, araci degisken iceren yapisal esitlik modeli ¢aliymasini yapma-
nin 6n sartlarindan biri olan; yordayan (evlilik doyumu) ve yordanan (6znel iyi
olus) arasindaki iliski anlamli olmalidir savini desteklemektedir (Civelek, 2018;
Stimer, 2000). Bu agamadan sonra ¢alismanin asil amaci olan evlilik doyumu ve
Oznel iyi olus arasindaki iliskide yilmazligin araci roliinii incelemeye yonelik
yapisal esitlik modeline iliskin analizlere ge¢ilmistir.

Yapisal esitlik modellemesi (YEM) tiirlerinden biri olan Melez (Hybrid)
Yol Analizi; ¢oklu icsel ve digsal degisken olarak hem gdzlenen hem de ortiik
degiskenlerin yer aldigi, 6lgme modelleri ile yapisal modellerin birlikte oldugu,
degiskenler arasindaki dogrudan ve dolayl etkilerin incelenebildigi modeldir.
Dogrudan etki, modelde yer alan bagimsiz degiskenden bagiml degiskene gi-
den aradaki iliskiyi gosteren etkidir. Dolayl1 etkiler ise bagimsiz degiskenden
bagiml degiskene tamimlanan etkinin bir veya daha fazla araci degiskenle ince-
lendigi iliskilerdir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2018; Kline, 2019).
Evlilik doyumu ve 6znel iyi olus arasindaki iliskide yilmazligin araci roliinii
incelemek igin yol analizi (path analysis) gerceklestirilmistir. Yapisal esitlik
modelinde evlilik doyumu digsal degisken yi1lmazlik araci degisken ve 6znel iyi
olus igsel degisken olarak tanimlanmugtir. Yapisal esitlik modeline yonelik ger-
ceklestirilen yol analizine iliskin bulgular Sekil 2’de sunulmustur.
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Sekil 2. Evlilik Doyumu ve Oznel lyi Olus Arasindaki iliskide Yilmazligin Araci
Roliiniin incelenmesine Yénelik Olusturulan Yapisal Esitlik Modeli

(Evli: Evlilik doyumu, el: Evlilik uyumu, e2: Ofke, e3: Esin ailesiyle
iletisim, e4: Ekonomik anlayis, e5: Ebeveynlik Anlayisi, Yilmaz: Yilmazhk,
yl: Oz yeterlik, y2: i¢ kontrol odagi, y3: Aile ve sosyal aglar, y4: Azim, y5:
Basa ¢ikma ve uyum, O_iyiolus: Oznel iyi olus)

Caligmanin asil amaci olan evlilik doyumu degiskeninin 6znel iyi olus ile
olan iliskisinde yilmazligin araci roliiniin incelenmesine iliskin sonuglar Sekil
2’de verilmistir. Model incelendiginde ilk modelde (Sekil 1) yer alan evlilik do-
yumu ve 6znel iyi olus arasinda (r=-,58) olan iligkinin yilmazlik ile beraber (r=-
,35) seviyesine anlamli (p<,001) bir sekilde diistiigli goriilmektedir. Modelden
elde edilen bu sonucun araci rol etkisinin incelendigi ¢calismalarda; araci degisken
modele dahil edildiginde bagimsiz degisken ile bagimli degisken arasindaki ilis-
kiyi arac1 degisken ya kismen ya da tamamen azaltmalidir 6n kosulunu sagladigi
goriilmektedir (Baron ve Kenny, 1986). Buradan ¢ikan temel sonug, evlilik do-
yumu ile 6znel iyi olus arasindaki iliskinin bir kismini (r=,23) yilmazlik agikla-
maktadir. Bagka bir ifadeyle evlilik doyumu degiskeni ve 6znel iyi olus degiskeni
arasmdaki iliskide yilmazligin kismi araci rolii oldugu sonucuna ulagilmistir.

Modelde; evlilik doyumunun yilmazliga dogrudan etkisinin (r=-,44;
p<,001) diizeyinde oldugu, yilmazlhigin 6znel iyi olusa dogrudan etkisinin
(r=,51; p<,001) diizeyinde oldugu goriilmektedir. Modelde 6znel iyi olus de-
giskeninin toplam varyansinin %55°1ik bir kismu agiklanmaktadir.
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Yapisal Esitlik Modellemesi temelinde gerceklestirilen calismalarda olustu-
rulan ve test edilen modelin veriler ile desteklenip desteklenmedigine, gerceklesti-
rilen analizler sonucunda elde edilen modelin uyum iyiligi indekslerine bakilarak
karar verilmektedir. YEM analizlerinde farkli pek ¢ok uyum indeksleri bulun-
makla birlikte yaygin olarak tercih edilen degerler Tablo 4’te verilmistir (Hu ve
Bentler, 1999; Marsh, Wen, Hau ve Nagengast, 2006; Schermelleh-Engel,
Moosbrugger ve Miiller, 2003; Siimer, 2000; Tabachnick ve Fidell, 2001).

Tablo 4. Yapisal Esitlik Modellemesinde Kullanilan Uyum indeksleri ve Esik
Degerleri ile Birlikte Calismada Elde Edilen Uyum Degerleri

Uyum Indeksi Model Deger Iyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum
/df 1,62 0<y2/df<2 2 <y2/df<5

CFI 965 0,95 < CFI1< 1,00 0,90 < CF1 < 0,95
RMSEA ,053 0 <RMSEA <0,05 0,05 <RMSEA <0,08
TLI (NNFI) 954 0,95 < TLI< 1,00 0,90 < TLI < 0,95
SRMR ,049 0 <SRMR <0,05 0,05 < SRMR <0,10

Tablo 4’te goriildiigii iizere yapisal esitlik modeli sonuglarina gore test edi-
len modelin uyum indeks degerleri incelendiginde (x2/df= 1,62, RMSEA=,053,
CFI=,965, TLI= ,954, SRMR= ,049) tiim degerlerin iyi uyum diizeyinde oldu-
gu bulgulanmustir (Kline, 2019). Tiim bulgulardan hareketle evlilik doyumu ve
Oznel iyi olus arasindaki iliskide yilmazligin araci roliine iligkin olusturulan
yapisal esitlik modelinin dogrulandigi soylenebilmektedir.

Tartigma ve Sonug

Bu arastirmada evli bireylerde evlilik doyumu ve 6znel iyi olus arasindaki
iliskide yi1lmazligin araci rolii incelenmistir. Ayrica evlilik doyumu, yilmazlik
ve 6znel iyi olus ¢esitli demografik degiskenler acisindan da ele alinmistir. Evli-
lik doyumu 6lgegi, yilmazlik 6lgegi ve 6znel iyi olus Olgegi ortalama puanlar
incelendiginde uygulanan 6rneklem grubunun evlilik doyumunun yiiksek, yil-
mazlik derecelerinin yiiksek ve 6znel iyi oluslarinin da yiiksek oldugu goriil-
mektedir. Egitim diizeyine gore evlilik doyumu anlamli bir farklilik gosterme-
mektedir. Ancak literatiirde Synder (1979), Hamamc1 (2005), tarafindan gergek-
lestirilen ¢aligmalarda diisiik egitim diizeyine sahip bireylerin evlilik doyumla-
rmin diisiik oldugu, Kurdek (1987) tarafindan gerceklestirilen calismada egitim
diizeyi arttik¢a bireylerin kendilerini bagimsiz yasamaya uygun gormesi sebe-
biyle evlilik doyumunun diistiigii goriilmektedir. Yilmazligin egitim diizeyine
gore anlaml sekilde farklilagtig, tiniversite ve iistli egitim diizeyine sahip birey-
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lerin tiniversite dncesi egitim diizeyine sahip bireylerden daha yiiksek yilmazlik
diizeyine sahip oldugu goriilmektedir. Yilmazligin alt boyutlar1 olan 6z yeterli-
lik, i¢ kontrol odag1 ve azim egitim diizeyine gore anlamli farklilik gostermekte
ve liniversite ve listll egitim diizeyine sahip bireylerin iiniversite oncesi egitim
diizeyine sahip bireylere gore daha fazla 6z yeterlilige, i¢c kontrol odagina sahip
oldugu, azimli oldugu goriilmektedir. Yilmazlik esin sahip oldugu egitim diize-
yine gore anlaml farklilik gdstermekte ve iiniversite ve iistii egitim diizeyine
sahip esle evli olan bireylerin iiniversite oncesi egitim diizeyine sahip esle evli
olan bireylere gére yilmazlik seviyelerinin yiiksek oldugu gériilmektedir. Uni-
versite ve Ustli egitim diizeyine sahip esi olan bireylerin aile ve sosyal aglar
acisindan destek gordiikleri goriilmekte, literatiirde Acitelli ve Antonucci (1994)
tarafindan gerceklestirilen calismada esten goriilen sosyal destegin evlilik do-
yumunu olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Universite ve iistii egitim dii-
zeyine sahip esi olanlarm 6znel iyi oluslarmin ve hayata kars1 azimlerinin ytik-
sek oldugu goriilmektedir. Evlilik uyumu evlenme tiiriine gore anlamli farklilik
gostermekte, anlasarak evlenen bireylerin aile tanistirmasiyla evlenen bireylere
gore evlilik uyumlarinin daha yiliksek oldugu goriilmektedir. Literatiirde Cingi-
siz (2010), Yildiz (2013), Yal¢in-Kogkan (2015), Cag (2011) tarafindan ger¢ek-
lestirilen ¢alismalarda anlasarak flort ederek evlenen bireylerin goriicii usuliiyle
evlenen bireylere gore evlilik doyumlarinin daha yiiksek olduguna yo6nelik ben-
zer nitelikte bulgular yer almaktadir. Ancak Kaplan (2016) tarafindan gergekles-
tirilen ¢aliymada goriicii usulilyle evlenen bireylerin daha yiiksek evlilik doyu-
muna sahip olduklari, Celik (2006) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada evlen-
me tlirtine gore anlamh bir farkliligin olmadigt goriilmektedir.

Modele iliskin bulgular incelendiginde evlilik doyumu ve 6znel iyi olus
arasindaki iligkide y1lmazligin araci roliine yonelik gerceklestirilen yapisal esit-
lik modelinin iyi diizeyde uyumlu oldugu sonucu karsimiza ¢ikmaktadir. Evlilik
doyumunun 6znel iyi olus degiskenine orta diizeyde dogrudan bir etkisinin ol-
dugu, modele yilmazlik degiskeninin dahil edilmesiyle bu iligskinin diistiigi
ancak anlamliligim1 korudugu, evlilik doyumunun yilmazlik iizerinden 6znel iyi
olusa dolayl etkilerinin oldugu goriilmektedir. Bu bulgulardan yola ¢ikilarak
evlilik doyumu ve 6znel iyi olus arasindaki iliskide y1lmazligin kismi araci ro-
liinlin oldugu sdylenebilmektedir. Sonug olarak evlilik doyumu ve 6znel iyi olus
arasindaki iliskinin bir kismim y1lmazlik degiskeni agiklamaktadir. Modele gore
evlilik doyumu (evlilik uyumu, diisiikk 6fke, esin ailesiyle iletisim, ekonomik
anlayis, ebeveynlik anlayisi) fazla olan evli bireylerin yasamda karsilastiklar:
herhangi bir sorunla basa ¢ikma ve sorunlar kargisinda yeniden dengeyi saglama
becerilerinin yani yilmazlik diizeylerinin yiiksek olacagi, evlilik doyumu ve
yilmazlik becerileri yiiksek olan bireylerin hayatta olumlu duygular1 daha fazla
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olumsuz duygular1 daha az deneyimleyecekleri ve yasam doyumlarimn yiiksek
olacagl yani 6znel iyi olus seviyelerinin daha iyi olacagi anlasilmaktadir. Bu
sonuglar evli bireylerin 6znel iyi oluslarmin incelenmesinde evlilik doyumlari-
nin ve yilmazlik becerilerinin ele alinmasinin 6nemine isaret etmektedir. Litera-
tirde yer alan cesitli ¢calismalarda evlilik doyumu yiiksek olan evli bireylerin
aile yilmazlik seviyelerinin yiiksek oldugu (Bulus ve Bagc1, 2016), koruyucu
faktorlerin aile dayanikliligina katkida bulundugu ve orta yas zamaninda ytiksek
evlilik doyumu ile yilmazlik arasinda olumlu iliski oldugu (Huber, Navarro,
Womble ve Mumme, 2010), evlilik doyumu yiiksek olan bireylerin yilmazlik,
dayaniklilik seviyelerinin de yiiksek oldugu (Naemi, 2018), yasam doyumuna
ve sosyal destege sahip olan bireylerin yilmazlik diizeylerinin de yiiksek oldugu
(Sahin Baltaci ve Karatasg, 2015), uzun vadeli evlilik memnuniyetinin, ggmen
ciftlerin gdé¢ ve entegrasyona uyumunda koruyucu bir faktor oldugu, yani evlilik
doyumu yiiksek olan evli ¢iftlerin yilmazlik diizeylerinin yiiksek oldugu
(Cheung, 2008), yilmazlik ve evlilik doyumu arasinda olumlu iliskilerin oldugu
(Bradley ve Hojjat, 2017) karsimiza ¢ikmakta ve modelde yer alan evlilik do-
yumunun yiiksek olmasi bireylerin yilmazlik becerilerinin iyi diizeyde olmasin-
da etkili oldugu sonucunu destekler niteliktedir.

Modelde yer alan hayatta karsilasilan herhangi bir sorunla basa ¢ikabilme
ve dengeyi siirdiirebilme yani yilmazlik becerileri iyi diizeyde olan evli bireyle-
rin Oznel iyi oluslarinin yiiksek olacagi sonucuna iliskin literatiirde; Giirgan
(2014) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada yilmazlik ile iyilik hali, umutlu
olma, iyimser diisiinmenin iligkili olduguna, Celik (2013) tarafindan ger¢ekles-
tirilen caligmada y1lmazlik ile iyimser olma, yasama bagl olma, olumlu disavu-
rumda bulunmanin iliskili olduguna, Yigit (2013) tarafindan gerceklestirilen
calismada 6znel iyi olug diizeyleri yliksek olan bireylerin sosyal problem ¢6zme
becerilerinin de yiiksek olduguna, Bajaj ve Pande (2016), Satic1 (2016), Tomyn
ve Weinberg (2016) tarafindan gergeklestirilen caligmalarda benzer sekilde
yilmazlik ve 6znel iyi olus arasmda anlamli iligkilerin olduguna dair bulgular
yer almakta ve modelde ¢ikan sonucu desteklemektedir.

Modelde ayrica evlilik doyumuna sahip olunmasinin evli bireylerin 6znel
iyi olus diizeylerine katki saglayacagi sonucu karsimiza ¢ikmaktadir. Literatiir-
de de bu bulguyu destekler nitelikte ¢esitli ¢aligmalar yer almaktadir. Tiilek
(2011) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada problem ¢6zme becerilerine sahip
olan ve evlilik doyumlar1 yiiksek olan g¢iftlerin yiiksek 6znel iyi olusa sahip
oldugu, Dush, Taylor ve Kroeger (2008) tarafindan gergeklestirilen caligmada
eslerin ortak karar alma siirecini paylasmasi ve evlilik doyumlarmin yiiksek
olmasi psikolojik agidan iyi olusa, mutluluga sahip olunmasim etkiledigi, Wal-
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ker, Isherwood, Burton, Kitwe-Magambo ve Luszcz (2013) tarafindan yapilan
arastirmada diislik depresif belirtiler gosteren evli bireylerin evlilik doyumlari-
nin yliksek oldugu ve bu bulgularm da bireylerin iyi oluslarim pekistirdigi, Carr,
Freedman, Cornman ve Schwarz (2014) tarafindan yapilan ¢aligmada ¢iftlerin
evlilik kalitesinin yasam doyumlarini, anlik mutluluk durumlarim ve 6znel iyi
oluslarm etkiledigi, Suhail ve Chaudhry (2004) tarafindan gerceklestirilen aras-
tirmada i3 doyumu, sosyal destek, dini iligki ve evlilik doyumunun 6znel iyi
olusun yordayicilart oldugu, Nathawat ve Mathur (1993) calismasinda calisan
kadinlarin evlilik uyumlarimin, saglik, yasam doyumu ve 6znel iyi oluslariyla
iligkili oldugu, Margelisch, Shneewind, Violette ve Perrig-Chiello (2017) ¢alis-
masinda evlilik doyumu ve psikolojik dayanikliligin yaslh ¢iftlerin saglik ve iyi
oluslarmin belirleyicisi oldugu, Scorsolini-Comin ve dos Santos (2012) tarafin-
dan yapilan arastirmada Brezilyali evli ¢iftlerde evlilik doyumu ve 6znel iyi
olus arasinda olumlu iligki oldugu, Shek (1995) calismasinda evlilik iligkisi
kalitesinin Cin kiiltlirtindeki evli yetiskinlerin psikolojik iyi oluslar1 ve uyumla-
riyla yakindan iligkili oldugu, O’Rourke (2005) calismasinda kisilik 6zellikleri,
evlilik doyumu ve biligsel uyumun iyi olus iizerinde dogrudan ve dolayl etkile-
rinin oldugu goriilmektedir.

Sonu¢ olarak evli bireylerin hayatlarinda olumlu duygular1 daha fazla
olumsuz duygular1 daha az deneyimlemelerinde, yasam doyumuna sahip olma-
larinda yani 6znel iyi olus seviyelerinin yiiksek olmasinda evli ciftlerdeki 6nem-
li bilesenlerden biri olan evlilik doyumunun ¢iftler arasmdaki uyumun, ebe-
veynlik anlayisinin, olumlu iletisimin olduk¢a 6nemli oldugu goriilmektedir.
Ayrica evlilik doyumuyla birlikte yasanilan durumlara karsilik ciftlerin giiclii
kalabilmesi ve basa c¢ikabilmesini ifade eden yilmazlik diizeylerinin yiiksek
olmasi da bireylerin 6znel iyi oluslar iizerinde etkili olmaktadir. Modelin alan-
da eksik kalan noktalar1 dolduracagi ve alana degerli katkilar sunacag diisii-
niilmektedir.

Oneriler

Aragtirma bulgular1 baglaminda ¢esitli 6nerilerde bulunulabilir. Evlilik do-
yumu, 0znel iyi olus ve y1lmazlik ile ilgili nitel desende ¢aligmalar gergeklestiri-
lerek bu alanlarda derinlemesine bilgiler edinilebilir. Odak grup veya nitel go-
riismelerin derinlemesine ¢aligmalar yapilmasina imkéan saglayacag diisiiniil-
mektedir. Farkli 6rneklemler, kiiltiirel yapilar lizerinde ¢alismalar gergeklestiri-
lebilir. Evlilik doyumu diisiik olan evli bireylerin iliskilerinde nerelerde sorun
olduguna dair ayrmtili inceleme yapilip gerekli miidahalelerde bulunulabilir.
Evli bireylerin 6znel iyi olus, evlilik doyumu ve yilmazlik diizeylerini artirmaya
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yonelik psikoegitim programlari, farkindalik temelli grup caligmalar1 gercekles-
tirilebilir. Evli bireylerin 6znel iyi oluslarmin artirilabilecegi miidahalelerin yer
aldig1 deneysel arastirmalar yapilirken evlilik doyumu ve yilmazhigin dikkate
alimmas dnerilebilir. Psikolojik danismanlik alaninda &zellikle ¢ift ve aile tera-
pilerinde bireylerin 6znel iyi oluslar1 artirilmaya calisilirken evlilik doyumlarina
ve yilmazlik baga ¢ikma durumlarma dikkat etmek 6nemli goriinmektedir.
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Problem Durumu ve Amag: Universite sayisinin giinden giine artmasi ve bunun sonucunda
bir rekabet ortami olusmasi, tiniversitelerdeki egitimin kalitesinin elestirilmesi, iniversitelerde
ders veren arastirma gorevlilerinin yetkinligini de incelenmesi gereken dnemli bir unsur haline
getirmistir. Bu arastirmada, Istanbul ilinde bulunan bir devlet {iniversitesindeki arastirma
gorevlilerinin 6gretimsel gelisimlerine yonelik bakis agilarinin bilgi sahibi olma ve ihtiyag
duyma boyutlari ile belirlenmesi amaglanmustir.

Arastirma Yontemi: Bu arastirmada, tarama modellerinden tekil ve iliskisel tarama modelleri
kullanilmistir. Calismanin evreni, 2018-2019 dgretim yili giiz désneminde Istanbul ilinde bulu-
nan bir devlet tiniversitesindeki arastirma gorevlileri olarak tanimlanmustir. Elde edilen verilere
gore 2018-2019 ogretim yilinda tiniversite biinyesinde 577 arastirma goérevlisi bulunmaktadir.
Aragtirmaya 133 arastirma gorevlisi katilmistir. Katilimeilara otuz maddelik bir anket uygu-
lanmugtir.

Bulgular: Genel bilgi sahibi olma durumlar1 3,45 olarak bulunmustur. Genel ihtiyag duyma
durumlart ise 3,11 olarak bulunmustur. Degiskenler ile boyutlar arasinda anlamli bir iligki
bulunamamustir. Ciftler arasinda ise tglinci ¢ift disinda tiim ¢iftlerde anlamli iliski bulun-
mustur.

Oneriler: Caligmada farkli bir 6gretim eleman: grubu segilebilir. Farkli degiskenler kullanila-
bilir. Calismanin yontemi degistirilebilir. Farkli iniversitelerde ¢caligma yapilarak karsilastirma
yapilabilir.

Anahtar Sozciikler: Ogretim Elemam, Arastirma Gorevlisi, Ogretimsel Geligim

Yildiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Ensitiisii, Egitim Bilimleri Boliimii, Egitim Programlari
ve Ogretim ABD Yiiksek Lisans Ogrencisi, besteydm@hotmail.com

Prof. Dr., Yildiz Teknik Universitesi , Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Egitim Program-
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Girig

Giliniimiizde degisen her sey gibi toplum ve toplumun beklentileri de de-
gigsmektedir. Siirekli bir kiiresel rekabet ortaminin oldugu giiniimiizde, egitim de
bir rekabet unsuru héline gelmistir. Toplumlar gelismisliklerini ve refah diizey-
lerini egitimle ifade etmeye ve egitimlerinin kalitesiyle rekabet etmeye basla-
miglardir. Egitim, toplumlar1 kalkindiran ve gelistiren en 6nemli unsurlardan
biridir. Bu nedenle egitim politikalarinda ve sistemlerinde, egitimin kalitesini
arttirmaya yonelik siirekli degisimler ve gelismeler yapilmaktadir. Egitimin en
onemli faktorii de hi¢ yadsinamaz bir sekilde 6gretmendir. Haynes (2002: 243)
ogretmenin dnemini; “Ogretmen; egitimin her diizeyinde, toplum iiyelerinin
toplum yapilarma ve isleyisine girmelerine yardimei olma ve onlara birbirlerini
ve iginde yasadiklar1 gercekligi anlamalar1 ve bu gergeklik icinde kendini ger-
ceklestirme olanag1 bulmalar igin gereken bilgiyi, beceriyi, degerleri ve tutum-
lar1 kazandirma siirecinde rol oynar.” seklinde ifade etmektedir. Ogretmenin
kalitesi, egitimin kalitesini de arttiracak en 6nemli unsurlardan biridir. “Ogret-
men egitiminde tutarl, kurumlagms, standart ve gelenekleri yaratamamis top-
lumlar ¢cagdas toplum olamazlar.” (Caglar, 1991: 53) Bu nedenle 6gretmenlerin
egitimi ve gelisimi ¢ok énemli bir unsurdur. Ulkemizde de egitimin toplumu
sekillendirdigi ve Ogretmenlerin egitimin kalitesini arttiran en Snemli unsur
oldugu goz oniine alinarak bu alanlarda cekisti faaliyetler yapilmaktadir. Uni-
versiteler, okul dncesi egitimle baslayan egitim seriiveninin ulasacagi son nok-
tadir. Tiirk yiiksekogretim sistemini yeniden diizenleyen ve 6 Kasim 1981 tarih
ve 2547 sayili Yiiksekogretim Kanunu Mevzuatinin 3. maddesinde yiiksekogre-
tim, “Milli Egitim Sistemi i¢inde, ortadgretime dayali en az dort yartyili kapsa-
yan her kademedeki egitim Ogretimin tiimii” olarak tammlanmstir. (YOK,
2020). Bireylerin sectikleri alanda derinlemesine bilgi sahibi olmasim1 ve uz-
manlasmasini saglamak, iiniversitelerin hedeflerindendir. Universiteler bilimsel
ve teknolojik caligmalar yapmanin yam sira toplumu sekillendirmeli, toplumun
ve giiniimiiziin evrensel sorunlarmna ¢areler bulmali ve kalkinma ve gelismeye
destek olmalidir. Universiteler arasinda bir rekabet vardir ve iiniversiteler, kendi
kalitelerini, verdikleri egitimle arttirabilirler. Egitimin kalitesini ve niteligini
arttiracak en onemli unsurlar ise tipki toplumun refahim arttiracak énemli bir
unsur olan 6gretmenler gibi o liniversitede egitim veren ve dgretici konumunda
bulunan, yani aslinda iiniversitelerde 6gretmenlik meslegini icra eden 6gretim
elemanlaridir. Ogretim elemanlarinin her biri kendi alanlarmda uzmanlasms
kisilerdir ve bagh bulunduklar1 bolimde akademik caligmalar ve arastirmalar
yiiritmenin yani sira dersler de vermektedirler. Bu ylizden bu 6nemli gorevi

270



I’I/Qb,e\/; Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Egitim Arastrmalart Kongresi (ESMVU-EAK2020)

iistlenen 6gretim elemanlarinin alanlarinda uzman olmalarinin yaninda iyi birer
Ogretici de olmalar1 beklenmektedir. Ders veren Ogretim elemanlarnin, ayni
diger kademelerdeki 6gretmenler gibi 6grencilerine karsi yerine getirmesi bek-
lenen bazi yiikiimliiliikleri vardir. Ogrenciler igin dersi verimli hale getirme,
Ogrenciye verilmesi gereken bilgiyi etkin bir sekilde aktarma, 6grenme ortamim
ve materyalleri diizenleme ve 6grenci notlarmni puanlama gibi yiikiimliiliikleri
vardir. Bunun yani sira 6grenci yapisini analiz edebilmesi, 6grencilerin bireysel
farkliliklarim1 gozetebilmesi ve tiim bunlar1 profesyonel ve objektif bir sekilde
yapmasl, baska bir deyisle etkili bir 6gretim gergeklestirmeleri beklenmektedir.
Iste bu yiizden séz konusu dgretim elemani alanina ne kadar hakim olursa ol-
sun, istenilen sonuglar1 elde edebilmek i¢in belirtilen 6gretmenlik vasiflarini da
bulundurmalidir. Bunlar i¢in genel olarak dlgme ve degerlendirme, sinif yone-
timi, materyal ve ders tasarlama, zaman yoOnetimi, etkin teknoloji kullanima,
yontem — teknik, egitim psikolojisi gibi alanlarda da bilgi sahibi olmalidir. Og-
retim elemanlarmin, bu alanlarla ilgili herhangi bir egitim almadan bu alanlarda
kendilerini gelistirebilmeleri ve yetkinlik saglamalar1 zordur. Ogretim elamanla-
rmin kendilerini 6gretimsel olarak gelistirebilmeleri i¢in onlara gesitli egitimler
saglanmalidir. Universitelerin kendi kurum kalitelerini arttirmak adina da 6gre-
tim elemanlarmin 6gretimsel alanda gelismelerini saglamalar1 gerekmektedir.
Ciinkii Schrum, Burbank, Jonathan, Chambers ve Glasset (2005) “yiiksekogre-
tim kurumlarinin akademik etkililigini ve verimliligini artirma ve bir biitiin ola-
rak kurumsal gelisimin saglanabilmesi i¢in yliksekdgretim kurumlarinin, dgre-
tim elemanlarmin ogretimlerini siirekli olarak degerlendirmesi ve gelistirmesi
icin ortamlar diizenlemesi gerektigini” belirtmistir (Leithner, 1998). Ancak,
iilkemizde, 6gretim elemanlarmin, kendilerini 6gretimsel alanda gelistirebilme-
leri adma belirlenmis ve zorunlu tutulan herhangi bir egitim bulunmamaktadir.
Bu da 6gretim elemanlarinin 6gretimsel anlamda yetkinliklerinin sorgulanmasi-
na neden olmaktadir. Ogretim elemanlarina verilebilecek egitimler arasinda,
formasyon egitimi bulunmalidir. Ciinkii akademik c¢aligmalarin yani sira 6gret-
menlik de yapan 0gretim elemanlarinin birgogu, 6gretmen olarak yetistirilme-
mektedir. Artik bir¢ok iilke, ¢cogunun 6gretmen olarak yetistirilmedigi 6gretim
elemanlarinin 6gretimsel gelisimlerine yonelik ihtiyaglarim goz oniine alarak bu
eksikligi gidermek ve etkin bir 6gretim gerceklestirip egitimin kalitesini arttir-
mak adma gesitli alismalar yapmaktadir. Ornegin,

“Bat1 iiniversitelerinin biiyiik bir ¢ogunlugu, bu yonde calismalar yapacak
arastirma ve geligtirme birimlerini kurarak akademik kadrolarin egitici ve arasti-
ric1 yoniinii gelistiren kurslar diizenlemekte, internet lizerindeki sitelerden 6gre-
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tim materyalleri saglamakta ve herkesin kendi dersini daha etkin yliriitmesi,
Ogrenci basarisii ‘gercekten’ ylikseltebilmeleri i¢in en ince ayrintilarda bile
neler yapilmasi gerektigini tartismaktadirlar.” (Ergiin, 2001).

Cogu arastirma gorevlisi bir 6gretmen olarak yetismemekte, hatta 6gretim-
sel yetkinligini arttiracak herhangi bir egitim almamaktadir. Ancak, “Bir biyolo-
ji ya da ekonomi profesoriiniin ayni alanda iiniversite digindaki sektorlerde ¢ali-
san ve arastirma- gelistirme ¢aligmalar1 yapma olanagma da sahip olabilen bir
biyolog ya da ekonomistten ayrildigi nokta, 6gretme eyleminden kaynaklanan
Ogretme kuram, yontem ve teknik bilgisi ile donanmis olmasi beklentisidir.”
(Korkut, 1999). Bu yiizden burada sistemin en basina giderek ders veren aras-
tirma gorevlilerinin, kendilerini 6gretimsel acidan yetkin gorlip gormedikleri,
Ogretimsel gelisimlerine yonelik bilgi durumlari, eksiklikleri, ihtiyaglar1 ve bun-
larin nedenleri arastirilmalidir. Bunun sonucunda ortaya c¢ikan eksikliklerin
giderilmesi ve ihtiyaglarin karsilanmasi dogrultusunda yeni ¢dziim yollar1 bu-
lunmali, bu ihtiyaclarin tekrar olusmamasi i¢in dnlemler alinmalidir.

Bu arastirmada Istanbul ilinde bulunan bir devlet iiniversitesinde gorevli
olan aragtrma gorevlilerinin 6gretimsel gelisimlerine yonelik bakis acgilarimin
bilgi sahibi olma ve ihtiya¢c duyma boyutlari ile belirlenmesi amaglanmistir. Bu
genel amaglar dogrultusunda, aragtirma gorevlilerinin, ders esnasinda kullanilan
yontem - teknikleri, arag, gere¢, materyaller saglama ve hazirlama asamalarini,
Olgme - degerlendirme ve genel olarak ogretim siiregleri hakkinda bilgi sahibi
olma ve bunlara yonelik gereksinim durumlar ile cinsiyet, enstitii, kadro duru-
mu ve egitim durumu gibi degiskenler arasmda anlaml bir iliski olup olmadigi-
ni1 saptamak hedeflenmistir.

2.1. Ogretmen Nitelikleri ve Yeterlikleri

Ogretmenlerin, egitim siirecinde etkin bir rol oynayabilmeleri ve siirece kat-
ki saglayabilmeleri 6nemlidir. Bu kapsamda Ogretmenlerden beklenen ve sahip
olmalar1 istenen bazi nitelikler ve yeterlilikler vardir. Bu nitelikler ve yeterlilikler
“Ogretmenlik Mesleginin Genel Yeterlilikleri” olarak Ogretmen Yetistirme ve
Geligtirme genel Miidiirligii tarafindan 2017 yilinda su sekilde belirtilmistir.

A)Mesleki Bilgi
Al. Alan Bilgisi

Alanin sorgulayici bakis agisim kapsayacak sekilde ileri diizeyde kuram-
sal, metodolojik ve olgusal bilgiye sahiptir.
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A2. Alan Egitimi Bilgisi
Alaniin 6gretim programina ve pedagojik alan bilgisine hakimdir.
A3. Mevzuat Bilgisi

Birey ve 6gretmen olarak gorev, hak ve sorumluluklarina iliskin mevzuata
uygun davranir.

B) Mesleki Beceri

B1. Egitim Ogretimi Planlama

Egitim 0gretim siireglerini etkin bir sekilde planlar.
B2. Ogrenme Ortamlar1 Olusturma

Biitlin 6grenciler i¢in etkili 6grenmenin gerceklesebilecegi saglikli ve gii-
venli 6grenme ortamlar1 ile uygun 0gretim materyalleri hazirlar.

B3. Ogretme ve Ogrenme Siirecini Yonetme
Ogretme ve 6grenme siirecini etkili bir sekilde yiiriitiir.
B4. Olgme ve Degerlendirme

Olgme ve degerlendirme, yontem, teknik ve araglarini amacina uygun kul-
lanir.

C)Tutum ve Degerler

C1. Milli, Manevi ve Evrensel Degerler

Milli, manevi ve evrensel degerleri gozetir.

C2. Ogrenciye Yaklasim

Ogrencilerin gelisimini destekleyici tutum sergiler.

C3. iletisim ve Is Birligi

Ogrenci, meslektas, aile ve egitimin diger paydaslari ile etkili iletisim ve is
birligi kurar.

C4. Kisisel Mesleki Gelisim

Oz degerlendirme yaparak kisisel ve mesleki gelisimine yonelik ¢alismala-
ra katilir.
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2.2. Mesleki Geligim Alant

Kuramsal ¢er¢eve dogrultusunda literatiir taramasi1 yapilip yapilan ¢aligma-
lar incelendiginde mesleki gelisim alanina yonelik olarak farkli kaynaklardan
farkli tanimlara ulagilmistir. Bunlar;

1987 yilinda Egitim Iletisimi ve Teknolojisi Birligi (AECT) ise mesleki
gelisimi; “Ogretim elemanlarinin genel 6gretim becerilerini gelistirmeye yonelik
seminer, konferans, bireysel danigmanlik tiirii etkinlikler” olarak tammlamistir
(Odabasi, 1999).

Kaliforniya Lise Sonras1 Egitim Komisyonu (1988), mesleki gelisimin
amacinin 6grenciler i¢in miimkiin olan en iyi egitimin verilebilmesi oldugunu
belirtmistir. Yine bu komisyona gore bir¢ok mesleki gelisim programi iki ana
basliktan olusmaktadir. Bunlar; 6gretimin iyilestirilmesi ve bilginin arttirilma-
sidir.

Babcock (1989) mesleki gelisimi “0gretim elemanlarmin kendilerini yeni-
leme etkinlikleri” olarak nitelendirilmektedir.

Bir 6gretim elemaninin gorevini yerine getirmesi, kendini gelistirebilmesi
icin bir yiiksekogretim kurumu tarafindan 6gretimsel, alansal, kisisel ve kurum-
sal alanlarda belirli bir disiplin icerisinde, planl olarak gergeklestirilen seminer,
konferans, bireysel danigmanlik tiirii etkinliklerin tiimii (Brawer, 1990; Moeini,
2003; Steinert, 2000; Odabasi, 1999).

Brawer (1990) mesleki gelisimin amacinin, “0gretim elemanlarinin 6greti-
ci ve bilim insan1 olma yoniindeki gelisimlerinin, bireysel ve kurumsal gelisim-
lerine katki saglamasi” oldugunu belirtmistir. Eble ve McKeachie’den (1985)
aktardigina gore ise mesleki gelisim, “6gretim elemanlarimin gretici ve arastiri-
c1 olarak bilgi ve becerilerini gelistirmelerine yardime1 olmak amaciyla tasar-
lanmis olan fakiilte ve {iniversite ¢apindaki etkinlikler”dir.

Heppener ve Johnston (1994) ise mesleki gelisim kavramini, “O8retim
elemaninin meslek yasaminda is tatminini artirmak icin 6gretim becerilerini
gelistirmesine ya da arastirma bursu elde etmesine yonelik olanaklar saglamak”
olarak tanimlamaktadirlar. Bu tanima gore ise mesleki gelisim, 6gretim eleman-
larinin yaptiklar1 islerden ve ¢alismalardan keyif almalarim saglamak, onlar i¢in
tatmin edici bir ¢aligma ortami gelistirilmesine katkida bulunmak ve kendilerini
alanlarinda gelistirebilmeleri adina maddi imkanlar dogrultusunda onlara destek
olmaktir.
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Lee’nin (1996) mesleki gelisim tanimi ise “derinlemesine bilgi edinmek,
akademik ya da mesleki alanlardaki bilgiye katki saglamak icin bir yiiksekdgre-
tim kurumu tarafindan belirli bir disiplin igerisinde ger¢eklestirilen etkinlik-
ler”dir.

Steinert’in (2000), Sheets ve Schwenk’ten (1990) aktardigmna gore ise
mesleki gelisim, “bir 6gretim elemaninin gretim, arastirma ve yonetim gibi
gorev alanlarmdaki bilgi ve becerilerini gelistirmek i¢in tasarlanms planl et-
kinlikler” olarak tanimlanmaktadir. Bu tanima gore mesleki gelisim, yiliksekog-
retim kurumlarmi ve 6gretim elemanlarindan beklenen goérevler dogrultusunda,
onlarin gesitli becerilerini gelistirmek ve gorev alanlarma daha fazla katkida
bulunmalarini saglamaya yonelik ¢esitli caligmalar olarak nitelendirilebilir.

Prachyapruit (2001) ise mesleki gelisim programlarini akademik persone-
lin 6gretmen ve akademisyen olarak becerilerini gelistirebilecekleri programlar
olarak tanimlamistir.

Mesleki gelisim, yiliksekdgretim kurumlarinin yapisal degisimi i¢in oldugu
kadar 6gretim elemanlarinin kisisel ve akademik gelisimleri i¢in de oldukca
biiyiik bir dneme sahiptir (Borko, Ellibot ve Uchiyama, 2002).

Moeni’ye gore (2003), her bir akademik personele, mesleki gelisimlerini
saglayacak ve kendilerini gelistirmelerine olanak saglayacak akademik burslar
verilmelidir. Kurumun ve akademik personelin kalitesini arttirmaya yonelik,
yapilan tiim etkinlikleri kapsamaktadir.

Moeini’nin (2003), Scott’tan (1990) aktardigina gore ise Amerikan Yiikse-
kogretim Birligi (AAHE) mesleki gelisime yonelik yaygmn bilinen tanimin Gte-
sinde yeni bir tamim ortaya atmistir. Bu tanima goére mesleki gelisim, “6gretim
elemaninin performansini kurumsal, kisisel, sosyal, bilimsel ve pedagojik alan-
larda artirmay1 saglayan kuramsal ve uygulamali etkinliklerdir.”

Biitlin bu tanimlamalardan yola ¢ikarak mesleki gelisimin 6gretim eleman-
lar1 i¢in 6nemli ve gerekli bir unsur oldugu sdylenebilir. Bir tiniversitenin nite-
ligini arttirmada baglica unsur olarak goriilen 6gretim elemanlarmin mesleki
yeterliliklerinin gelistirilmesi ve bu dogrultuda ¢alismalar yapilmasimin gerek-
liligi asikardir. Dolayli olarak iilke refahina katki saglayan iiniversitelerin
kalitesini arttiracak en miithim unsur 6gretim elemanlaridir. Bu nedenle 6gre-
tim elemanlarmin mesleki gelisim yeterliliklerinin saglanmasi olduk¢a dnem arz
eder.
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2.3. Mesleki Geligim Modelleri

Ogretim elemanlarmin mesleki gelisim ihtiyaglarinin ortaya ¢ikmasiyla, bu
ihtiyaglarim1 gidermeye yonelik, zamanla gelisen ve degisen ihtiyaclara ve diin-
ya kosullarina paralel olarak mesleki gelisim modelleri gelistirilmeye baglan-
mistir.

Bu modellerden; gereksinime dayali uyum modeli (Concerns-Based Adop-
tion Model-CBAM), programli model (The Programmatic Model for Faculty
Development) ve yetiskin 6grenme modeli (Adult Learning Model for Faculty
Development) daha 6ne ¢ikan ve kapsayiciligi daha ¢ok olan modellerdir. Buna
karsin Benor’un Cok Asamali Mesleki Gelisim Modeli (Multiphasic Model for
Faculty Development Model), Franke, Carpenter, Levi ve Fennema ait Biligsel
Yonlendirme ile Egitim Modeli (Cognitively Guided Instruction), Brawner,
Felder, Allen ve Brent’in SUCCEED Mesleki Gelisim Modeli (Southeastern
University and College Coalition for Engineering Education), Hinson ve LaP-
rairie’in Cevrim ici Kurs Gelistirme i¢in Mesleki Gelisim Modeli (The Profes-
sional Development Model for Online Course Development) gibi modeller ise
daha kisitli olan, kapsayiciligl az ancak daha 6zellesmis mesleki gelisim model-
leridir.

2.3.1. Gereksinime Dayali Uyum Modeli (Concerns-Based Adoption
Model for Faculty Development - CBAM)

Gereksinime dayali uyum modeli, Loucks-Horsley, Hall ve digerleri tara-
findan 1970°1i yillarin basinda, Teksas Universitesinde bulunan Austin Aragtir-
ma ve Gelistirme Merkezinde gelistirilmistir. “CBAM degisimi tecriibe eden
Ogretmenler, 6grenciler, ebeveynler gibi herkese uygulanabilir.” (Hall ve Hord,
1987; Hord, Rutherford, Huling-Austin ve Hall, 1987; Loucks-Horsley ve Stie-
gelbauer, 1991) Model, egitim kurumlarinin koklii ve planlt degisimlere nasil
ayak uyduracagi ve bu degisimlere ayak uydurma siireglerinin nasil kolaylastiri-
labilecegi gibi sorulardan ortaya ¢ikmistir. Bu modelin, iiniversitelerdeki ve
smif ortamindaki yeniliklerin, bireyler ve gruplar i¢in kolaylastirict ve destekle-
yici olmas1 amaglanmigtir. Egitimcilerin yeni egitim programlarina, yeni mater-
yallere, yeni yontem-tekniklere alisma ve ayak uydurma siiregleri incelenmistir.
Tarihsel siirecine baktigimizda, modelin 1960’larin sonlarinda Frances Fuller’in
Ogretmen adaylar1 ve deneyimli ogretmenler ile yaptig1 ¢alismalara dayandigi
sOylenebilir. Bu temel dayanaga gore modelin yapisinda ii¢ temel bakis acisi
vardir (Loucks-Horsley ve Steiegelbauer, 1991; McCarthy, 1982):
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* Degisime ve yenilige iliskin bireysel tecriibelerin 6nemi
* Degisimin nasil gergeklestirileceginin belirlenmesi
* Bireysel gereksinimlere gore uyarlama gerekliligi

Gereksinime dayali uyum modeli ii¢ ana asamadan ve yedi basamaktan
olusmaktadir. Ilk ana asama, daha bireysel gereksinimlere odaklanmaktadir. Bu
ana asama, 0 Farkindalik ve 1 Bilgilendirici basamaklarindan olugmaktadir.
Ikinci ana asama, ilk asamada belirlenen gereksinimler icin harekete gegilecek
asamadir. Bu asama 2 Bireysel ve 3 Yonetimsel gorevler olarak iki basamaktan
olusmaktadir. Ugiincii ve son ana asama ise gereksinimler dogrultusunda yapi-
lan etkinliklerin, yani ikinci basamagin etkilerinin ortaya ¢iktig1 asamadir. Bu
asama da 4 Sonug, 5 Is birligi ve 6 Yeniden Odaklanma basamagindan olusur.
Bu model, ABD’deki iiniversitelerin ¢esitli fakiiltelerinde 6zellikle 80°1i ve 90’1
yillarda uygulanmistir (Evans, Lynn, Chauvin ve Sheila, 1993).

2.3.2. Programli Model (The Programmatic Model for Faculty
Development)

B. R. Fretz (1992) tarafindan gelistirilen bu modelde basarili bir kurum ge-
lisimi icin gerekli olan bircok énemli unsur vurgulanmistir. Oncelikle, kurumun
gelisimini, kisa stireli veya anlik bir olay olarak degil, bir program olarak tanim-
lanustir ve gelisimin hayatta sadece bir kere olamayacagini1 vurgulamistir. Daha
sonra, programin genis ve kapsamli bir gevreye uygulanmasi gerektigini sdyle-
mistir. Bireylerden boliimlere, boliimlerden fakiiltelere ve fakiiltelerden tiniver-
sitenin tamamina dogru bir gidisat olmas1 gerektigini sdylemistir. Bundan sonra,
gelisimin hedefleri ve bu hedeflere ulasilabilmesi i¢in neler yapilmas: gerektigi-
ne karar verilmesi gerektigini soylemistir. Gelisimi saglayacak dogru strateji ve
yaklagimlarin hayati dnem tasidigindan bahsetmistir. Modeli uygulamak i¢in
oncelikli olarak bir program gelistirme c¢aligmasi yapilmasini, daha sonra ise
kurumun misyon ve vizyonunun tanimlanmasi gerektigini sdylemistir. Bu asa-
malardan sonra ihtiya¢ analizi yapilmali ve bu analizin sonucuna gére dncelikler
belirlenmeli. Oncelikler belirlenirken programin kimlere uygulanacag: ve prog-
ramin igerigi de belirlenmelidir. Bir sonraki asamada ise ihtiyaglara uygun et-
kinliklerin segilmesi gerekmektedir. Son asama olarak ise hazirlanan program
degerlendirilir ve degerlendirme sonuglarina gore doniit alimarak aksakliklarda
diizeltme yapilmasi adina misyon ve vizyon tanimlama, ihtiya¢ analizi yapma
ve Onceliklerin belirlemesi asamalarna tekrar gidilerek programda iyilestirme-
ler yapulir.
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2.3.3. Shimahara al, 1998 Ders Gézlem Modeli
(Lesson Study Model)

N. Ken Shimahara Japonya’daki 6gretmenlerin mesleki gelisim stratejile-
rine yonelik bir model gelistirmistir. Bu modelde meslektaslarin is birligi, bir-
birlerini gézlemlemesi vb. ile 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine katkida bu-
lunmak hedeflenmistir. Bu calisma genellikle ilkokul seviyesinde gerceklesti-
rilmistir. Universitelerden dgretmen gelisimine yonelik katkilar fazla olmamustir
(Shimahara ve digerleri, 1998).

2.3.4. Yetiskin Ogrenme Modeli (Adult Learning Model for Faculty

Development)

Bu modelde Lawler yetiskin 6grenimi incelemek i¢in yetigkin dgrencilere
Ogretmenlik yapan 6gretmenleri, yetiskin 6grenciler olarak mesleki gelisimlerini
ise yetiskin egitimi olarak ele almig ve incelemistir. Lawler and King (2000)
yilinda, mesleki gelisime rehberlik edecek alt1 yetiskin 6grenme prensibi sun-
muglardir. Bunlar, “saygili bir ortam yaratmak, aktif katilimi desteklemek, de-
neyimleyerek 6grenmek, is birlikli 6grenmeyi desteklemek, ogrenilenleri eyle-
me doniistiirmek ve katilimcilara yetki vermektir.” (21-22) Model dort asama-
dan olusmaktadir. Bunlar; 6n planlama asamasi, planlama asamasi, uygulama ve
izleme asamalaridir. Her asamada, yapilan aktivitelerin kazanimlarmin, yetigkin
egitim prensiplerine uygunlugu sorgulanmaktadir (Lawler, 20).

2.3.5. Cok Asamal Mesleki Gelisim Modeli (Multiphasic
Model for Faculty Development Model)

Dan E. Benor bu modeli daha ¢ok tip alaninda egitim veren egitmenlerin
gelisimi i¢in kullanmigtir. Farkli kavramlarm ve farkli yontemlerin kullanimi-
nin, farkli deneyim basamaklarmma sahip 6gretmenlerin gelisim siireglerine de
uyarlanabilir oldugunu savunmustur. Meslege yeni baslamus egitimcilerin, egi-
timin felsefesini ve yaklasimlarini anlayip icsellestirebilmesi icin akademik
cevre ile sosyallesmesi gerektigini sOylemistir. Bdylelikle, kendini alaninda
gelistirmesi saglanacaktir. Daha deneyimli olanlar ise kendilerini daha da gelis-
tirmek ya da zayif yonlerini gelistirmek adina mesleki gelisim programlarina
ihtiya¢ duyabilirler. Son olarak karar alma ve verme konumunda olan egitim
yoneticileri, sorgulama ve liderlik etme yetilerini gelistirmek icin programlara
ihtiya¢ duyabilirler. Bu mesleki gelisim etkinlikleri, her basamaktaki kisiler i¢in
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workshoplar, seminerler, rehberlikler, gézlemler, mikroegitim, 6grenci goriisleri
alinarak veya akademik dersler yoluyla gerceklestirilebilir. Bu modelde en
onemli nokta, egitimcilerin egitimine odaklanilmasidir (Benor, 506).

2.3.6. icerik Temelli is Birlikli Arasurma Modeli (Content Based Col-

laborative Inquiry)

CBCI modelinin amac1 egitimcileri, kendi egitim siireglerine ve dgrencile-
rinin belli bir alandaki anlama derecelerine odaklanirken ayni zamanda kendi
bilgi birikimlerini de sorgulama ve yapilandirmaya yoneltmektir. Bu modelin
amaci, 6grencilerin matematik, fen bilgisi, edebiyat ve sosyal bilgisi gibi alan-
lardaki 6nemli konular1 anlayabilme yeteneklerini gelistirmektir. Bunun gelisti-
rilebilmesi i¢in 6gretim materyallerinin degistirilmesi, 6gretmenlerin kullandig
yontemlerin degistirilmesi veya her ikisinin de yapilmasi gerektigini savunurlar
(Bray, Gause-Vega, Goldman, Secules ve Zech, 2008).

2.3.7. Biligsel Yénlendirme ile Egitim Modeli (Cognitively Guided

Instruction)

Bu modelde, dgretmenlerin konu bilgisi, 6gretim progranu bilgisi ve peda-
goji bilgisinin dgrencilerin diisiince yapilartyla tutarhilik gosterecegi savunul-
mustur. Ogretmenlerin, dgrencilerin diisiiniis bicimlerini yonlendirebilecegi,
degistirebilecegi ve yeniden bigimlendirecegini sdylemis ve bunun i¢in ilkokul
ogrencilerinin matematik bilgilerine yonelik bir arastirma yapmuslardir. Ogret-
menlerin matematik 6gretirken yasadiklar1 pedagojik problemleri bu yontemle
cozebileceklerini soylemislerdir (Carpenter, Franke ve Fennema, 1996).

2.3.8. SUCCEED Mesleki Gelisim Modeli (Southeastern University
and College Coalition for Engineering Education)

Bu model, 8 kampiisii iceren bir caligsma ile ortaya ¢ikmistir. 1997 yilinda
katilimcilara 6gretimsel gelisimlerine yonelik bir anket uygulanmistir. Bu an-
kette katilimcilara, aktif 6grenim, grup caligmasi teknoloji destekli egitimi de
kapsayan egitim tekniklerini kullanim cesitlilikleri ve kullanim sikliklar1 sorul-
mustur. Bunun yam sira ankette, kurumsal gelisim programlarina katilim du-
rumlar1 ve bu programlarin onlara etkisi olup olmadig1 da sorulmustur. Ayrica
egitimin kalitesinin 6nemini, kendilerine, ¢aligma arkadaslarina, departmanlari-
na, Universite yoneticilerine ve kampiisteki sisteme goére derecelendirmeleri
istenmistir. Geleneksel olmayan egitim metotlarmin kullanimmin énemi, tekno-
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loji destekli egitimin 6nemi, kurumsal ve mesleki gelisim programlarna aktif
katilimin 6nemi, 6gretimde kalitenin ve yeniligin énemi vurgulanmistir (Allen,
Brawner, Brent ve Felder, 2002).

2.3.9. Akl Hocahgi Modeli (Mentoring Model)

Bu model bireylerin birbirlerine gelisebilmek igin akil hocalig1 yapmasi
yontemini savunmaktadirlar. Boylelikle hem kurumsal hem de bireysel gelisim
olacagim sdylemektedirler. Formel ve informel aktivitelerin 6neminden bahse-
dilir. Bu modelde akil hocaliginin hiyerarsik olmayan bir diizende olmas1 gerek-
tigi vurgulanmaktadir. Burada 6nemli olan bireylerin iyi niyetler gozeterek bir-
birlerine bir seyler katmasi ve birbirlerini gelistirmesidir (Calderwood, Dohm,
Lopez ve Smith, 2013).

2.3.10. Uriine Dayali Mesleki Geligim Modeli (Product Based Faculty
Development Model)

Bu model Winston-Salem Sehir Universitesinde teknoloji ile egitimi bii-
tiinlestirme projesi olarak ortaya c¢ikmustir. Egitim fakiiltelerinin, 6grencileri
teknolojiyle bulusturacak olanaklar saglayan kurumlar olmasi gerektigini ve
teknolojinin 6gretmen egitim programlarma dahil edilmesi gerektigini savunur.
Bunun yam sira akademik derslerin 6grenilmesi i¢in ¢esitli teknolojik uygula-
malar tasarlanmasi gerektiginin ve teknolojinin herkes i¢in oldugunun &nemi
vurgulanmustir. Ogrencilerin dijital portfolyo hazirlayarak egitim siiregleri iz-
lenmistir Caligma sonunda 6grencilerin teknolojik becerilerini gelistirdikleri
gdzlenmistir. Cevrim i¢i ders materyalleri 6grencilerin derse gelmeseler bile
dersi takip edebilmelerini saglamistir. internet ve elektronik kaynaklarm etkin
kullanilmasiyla, arastirma yazilarinin, makalelerin vb. kalitesinin arttig1 goriil-
miigtiir (Bell ve Madu, 2002).

2.4. Mesleki Geligimin Boyutlart

Alan yazinda mesleki gelisimin boyutlarina iliskin farkli siniflamalar ya-
pilmistir.

Millis (1994), mesleki gelisimin ii¢ boyuttan olustugunu belirtmistir. Bunlar;

Mesleki Gelisim Boyutu: Bireysel olarak akademik personelin dgretim
tekniklerini gelistirebilecegi, smif ziyaretleri, bire bir rehberlik gibi etkinlikleri
kapsayan boyuttur.
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Ogretimsel Gelisim Boyutu: Medya destegi alinmas1 veya program tasari-
m1 gibi etkinliklerin bulundugu, daha ¢ok 6grenciye, derslere ve 6gretim prog-
raminma odaklanan boyuttur.

Organizaysonel Gelisim Boyutu: Egitim alinan tiim ortamlar1 gelistirmek
ve iyilestirmek i¢in daha genis kapsamli, tiim kampiisii kapsayan etkinliklerin
yapildig.

Kaliforniya Lise sonras1 Egitim Komisyonu (1988) ise dort boyuttan bah-
setmistir. Bunlar; Profesyonel, 6gretimsel, 6gretim programlarina dayali ve
organizasyonel gelisim boyutlaridir.

Profesyonel Boyut: Ogretim elemaninin kendi alaninda uzmanlagmasini ve
gelismesini saglayan etkinliklerdir.

Ogretimsel Boyut: Ogretim elemanlarinin daha etkili dgretim yapabilmesi-
ni saglayacak etkinliklerdir.

Ogretim Programlarma Dayali Boyut: Mevcut egitim programinin gézden
gecirilerek yenilenmesine dayanir.

Organizasyonel Boyut: Tiim akademik personelin 6gretme ve karar alma
boyutlarmda, 6gretim ortaminin degistirilmesini kapsayan etkinliklerdir.

Wilkerson ve Irby (1998) de benzer bir simflandirma yapmuslardir.

Profesyonel Boyut: Yeni akademik personelin {iniversiteye ve cesitli aka-
demik rollere oryantasyonunun saglanmasina yonelik etkinliklerdir.

Ogretimsel Gelisim Boyutu: Tiim akademik personelin workshoplara ve
mentorluk, kogluk, rehberlik gibi hizmetlere erisiminin olmasini saglayan etkin-
liklerdir.

Liderlik Gelisimi Boyutu: Akademik programlarn etkin liderler tarafindan
yonetilmesi ve iyi tasarlanmis bir 6gretim programinin olmasini savunan ve
buna yonelik etkinliklerin oldugu boyuttur.

Organizasyonel Boyut: Ogretimin ve 6grenimin siirekliligini tesvik eden
prosediirlerdir.

2.5. Ogretimsel Gelisim Alani
Ogretimsel gelisim ile ilgili farkli tanimlar yapilmistir. Bunlardan bazilari;

Yalin (1996), 6gretim materyalleri, ders, kurs ya da dgretim programlari-
nin sistematik tasarimi, gelistirilmesi, uygulanmas1 ve degerlendirilmesi etkin-
liklerinden olusur.
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Prachyapruit (2001), 6gretimsel gelisim alaninin, 6gretim yontem ve tek-
niklerini gelistiren, ders planlamas1 ve gelistirmesi yapan, 6grencilerin anlama-
ya yonelik tutumlarini inceleyen ve 6grenmeyi degerlendirme becerilerinin ge-
listirilmesine yonelik etkinlikler olarak tanimlar.

Moeni (2003), 6gretimsel gelisimin kurumun gelisebilmesi adina farkli bir
yaklagim getirdigini sdylemektedir. Ogretimsel gelisim derslere, programa ve
Ogrencilerin nasil 6grendigine odaklanir. Bu boyutta 6gretim elemanlar1 6greti-
min hedeflerine ulasabilmek i¢in uygun ders programlari1 ve dgretim stratejileri-
ni belirlemeli, program tasarlamali ve 6gretimsel gelisim uzmanlariyla ¢caligma-
hilardir.

Yiiksek Ogretimde Profesyonel ve Organizasyonel Gelisim Agi (POD)
(2003) Ogretimsel gelisimin programin hedeflere ulagsmadaki etkililigini deger-
lendiren, ders materyallerini diizenleyen boyuttur.

Stanley (2004) ise “Ogretimdeki yenilikleri izleme, bu yenilikleri uzmanlik
alamna uyarlama ve gelistirme, 0grenme ve Ogretmeyi gelistirmek i¢in dersi
planlama, 6gretim materyallerini tasarlama ve amacina uygun kullanabilme,
planlanan etkinlikleri uygulama ve degerlendirme” olarak ifade etmektedir.

Kiiriim’iin (2007) aktardigina gore ise Ogretimin planlanmasi ve uygulan-
mas1 kapsaminda egitimin amaclarmin belirlenmesi, igerigin diizenlenmesi,
Ogretim yontem ve tekniklerinin belirlenmesi, 6gretim ara¢ ve gereclerinin se-
¢imi, 68renme stil ve stratejileri ve degerlendirmeye kadar etkili bir 6gretimin
gerceklestirilmesine yonelik etkinlikleri kapsayan mesleki gelisim alanidir (Ka-
bakei, 2006: 19; Vatanapradith, 1990).

2.6. Ogretim Elemanlarinin Ogretimsel Gelisim Ihtiyaclart

Ogretim elemanlarmin mesleki gelisimine iliskin yapilan aragtirmalar ince-
lendiginde kimi arastirmalarda 6gretim elemanlarinin mesleki gelisiminin tiim
alanlarmna iligkin gereksinimlerinin, kimilerinde ise dogrudan 6gretimsel gelisim
gereksinimlerinin belirlenmesinin amaglandig goriilmektedir. Bu arastirmalarin
kimilerinde yalnizca 6gretim tiyeleri temel alinirken kimilerinde boliim baskan-
lar1 ve dekanlarin da icinde yer aldigi akademik yoneticiler, kimilerinde ise
hi¢cbir ayrima gidilmeden tiim 6gretim elemanlar1 yer almaktadir.

Peretomode (1982), Amerika Birlesik Devletlerindeki alt1 devlet tiniversi-
tesinin ziraat, isletme, egitim ve miithendislik fakiiltelerinde gérev yapan 6gre-
tim elemanlar1 ve ydneticiler olmak iizere toplam 441 kisi ile bir aragtirma ger-
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ceklestirilmistir. Bu aragtirmadaki amag, mesleki gelisim i¢inde tanimlanan
kisisel, 6gretimsel ve kurumsal alanlara iliskin 6gretim elemanlari, boliim bas-
kanlar1 ve dekanlarin gereksinimlerini ve mesleki gelisim uygulamalarinda ger-
ceklestirilen bireysel ve grup etkinliklerine iliskin goriislerini belirlemektir.
Aragtirmanin verileri anket yoluyla toplanmistir. Arastirmada ulasilan sonuglar
sOyledir: Dekanlar kisisel, 6gretimsel ve kurumsal alanlar arasinda ilk alan ola-
rak dgretimsel gelisime gereksinim duymaktadirlar. Ogretim elemanlari kisisel,
Ogretimsel ve kurumsal gelisim alanlar1 arasinda 6ncelikli olarak kisisel gelisi-
me gereksinim duymaktadirlar. Ogretim elemanlarinin kurumsal ve dgretimsel
gelisim gereksinimleri dekanlardan daha diigiiktiir. Boliim baskanlar1 kisisel,
Ogretimsel ve kurumsal alanlar arasinda ilk alan olarak kurumsal gelisime ge-
reksinim duymaktadirlar. Mesleki gelisim etkinliklerinin uygulanmasinda birey-
sel ve grup etkinliklerini tercih etme konusunda goriisler arasmda farklilik bu-
lunmamus, yoneticiler ve 6gretim elemanlar1 her iki uygulama bi¢imini de uy-
gun bulduklarim belirtmislerdir. Ogretim elemanlarinin mesleki gelisimin bir
boyutu olarak tanimlanan 6gretim bilgi ve becerilerinin gelistirilmesine iliskin
gereksinimlerinin belirlenmeye ¢aligildigi bu arastirmalarda genel olarak farklh
alanlarda gorev yapan 6gretim elemanlarinin 6gretim boyutunda gelisim gerek-
sinimleri oldugu anlagilmaktadir.

Mbuh (1993), Giiney Carolina Universitesinde gretim amagli mesleki ge-
lisim programlarini degerlendirmek amaciyla 1992 yilinda 237 6gretim elemamn
ile bir arastirma gerceklestirmistir. Veriler anket araciligtyla toplanmistir. Veri-
lere gore 6gretim elemanlarinin yarisindan fazlasinin mesleki gelisim program-
larina katildiklari, yas ve deneyime bagli mesleki gelisim programlarma katili-
min arttif1, genel olarak mesleki gelisim programlarmin 6gretimsel ve kisisel
anlamda mesleki gelisimlerine katki sagladigi, kurum disinda diizenlenen mes-
leki gelisim etkinliklerinin daha ¢ok tercih edildigi ve &gretim ve bilgisayar
egitimlerinin en c¢ok tercih edilen etkinlikler arasinda yer aldig1 sonuclarma
ulasilmustir.

Gagne (1998) yilinda 6gretim elemanlarinin 6gretim becerilerini gelistirme
etkinliklerine iligkin algilarini belirlemek maksadiyla Kanada’daki bir iiniversi-
tede 12 6gretim elemamyla goriismeler yaparak bir arastirma yapmustir. Aras-
tirmanin sonunda ulagilan bazi sonuglar sdyledir: Ogretim iiyeleri diger 6gretim
elemanlariyla birlikte ¢alisma ve onlarla konugma gereksinimi duymaktadir.
Ogretimsel gelisim gereksinimlerinin belirlenmesi igin égrencilerin de goriisle-
rinin alinmas1 gerektigi diisliniilmektedir. Konu alani bilgisinin tek basina yeter-
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li olmadigy, nasil 6gretecekleri konusunda da bilgi sahibi olmanin gerekli oldu-
gunu belirtmislerdir. Yeni 0gretim ydntemlerinin 6grenilmesinin énemli oldu-
gunu diisiinmektedirler.

Joyal (1998), yoneticilerin ve ogretim elemanlarmin 6gretimsel mesleki
gelisim etkinlikleri konusundaki algi ve tutumlarmi ortaya koymak amactyla
Kanada Newfunland Memorial Universitesinde bir ¢alisma yapmustir. Verilerin
goriisme yoluyla toplandig1 arastirmaya altis1 6gretim elemani, altis1 yOnetici
olmak iizere toplam on iki kisi katilmistir. Ogretim elemanlarinin énem verdik-
leri mesleki gelisim alanlarinin etkili 6gretim, Ogretim stratejileri, dgretimin
degerlendirilmesi ve gelistirilmesi oldugu arastirma sonuglarinda belirlenmistir.

Korkut (1999) 6gretim iiyelerinin 6gretim bilgi ve becerileri konusunda bir
egitime gereksinim duyup duymadiklarin1 belirlemek amaciyla bir aragtirma
yapilmustir. Arastirma, Amerika’daki tiniversiteler ig¢inde tesadiifi yontemle
secilen 28 iiniversite iizerinde gerceklestirilmistir. Bu iiniversitelerde gorev
yapan ve internet araciliiyla iliski kurulan 6gretim iiyelerinden 93’ii aragtirma-
ya katilmistir. Anket araciliiyla toplanan verilerden ulasilan bazi sonuglar sun-
lardir: Ogretim iiyeleri, 6nceki is ve 6gretim deneyimlerinin 6gretme perfor-
mansi lizerinde olumlu katkilar sagladigini, ancak bu deneyimin bir formasyon-
la kazanilabilecek 6gretim yeterliklerinin yalnizca bir boyutunu olusturdugunu,
bu nedenle siirekli bir egitime gereksinim oldugunu diisiinmektedirler. Ogretim
iiyeleri, kariyerle ilgili kararlarda 6gretim performansiyla ilgili degerlendirmele-
rin dikkate alinmasi gerektigini diisiinmektedirler. Ogretim elemanlari, akade-
mik ylikseltmelerde arastirma ve yayn Olgiitlerine 6ncelik verilmesinin, 6gretim
elemanlarinin 6gretim bilgi ve becerilerinin gelistirilmesinde engelleyici bir rol
oynadig1 goriigiindedirler.

Lawry ve Froese (2001) ise meslek yiiksekokullarinda goreve yeni bagla-
yan Ogretim elemanlarma etkili 6gretim becerilerinin nasil kazandirilmas: ge-
rektirdiginin belirlenmesine yonelik bir aragtirma yapmuslardir. Veriler, karma
yontem kullanilarak dnce anket daha sonra da odak grup goriismesi ile toplan-
mustir. Kisisel bilgiler ve 6gretimin etkililigine yonelik goriisler anket ile top-
lanmigtir. Odak grup goriismesinde ise 0gretim elemanlarmin &gretici olarak
kendilerini ne kadar etkili gordiikleri bulunmaya calisilmistir. Arastirmanin
sonuglarma goére 0gretim tiyelerinin %40°1 oncelikli temel rollerinin 6grenmeyi
kolaylastirici, %38’1 danigman, %8’1 ise bilgilendirici kisi oldugu belirlenmistir.
Ogretim iiyelerinin yaridan fazlas1 diger rollerini konu alan1 uzmani olma, icerik
aktaric1 olma ve yeni bilgileri meslektaslariyla paylagma olarak siralamislardir.
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Ogretim elemanlari, 6zde kendilerini konu alan1 uzmani olarak gorseler de dgre-
ticilik konusunda kendilerini yetersiz gordiikleri i¢in 6greticilik konusunda egi-
time ihtiya¢ duyduklar1 ve tiim Ogretim tiyelerinin bu tiir egitimler almadan
derse girmemeleri gerektigini belirtmislerdir.

Brawner, Felder, Allen ve Brent (2002) yilinda Southeastern Universitesi
Miihendislik Egitimi Universite Koalisyonunu (SUCCEED) &gretim yontemle-
ri, mesleki gelisim programlarma katilim ve fakiilte ddiillendirme sisteminde
Ogretimin Ooneminin algilanis1 {izerine bir arastrma yapmislardir. 1999 yilinda
gerceklestirilen arastirmada 586 katilimer yer almistir. Ancak katilimcilarin
75’inin son ti¢ yildir lisans derslerine girmedikleri belirlendigi i¢in bu kisilerin
yalmzca demografik 6zellikleri analiz edilmistir. Aragtirmada 6gretimsel hedef-
lerin nasil belirlendigi, etkin bir §gretimin nasil uygulandig1 ve mesleki gelisim
programlarmin 6gretim liyelerinin 6gretim yaklasimlarini degistirmede ne kadar
etkili oldugu sorularma cevap bulunmaya ¢alisilmistir. Katilimcilarm yarisindan
fazlasmin katildiklar1 egitimlerde gordiikleri 6gretim yontemlerini kullandikla-
ring; O6gretimsel hedefleri olusturduklari, yardimei dogentlerin dogent ve profe-
sorlere gore bu hedefleri olusturmaya genellikle daha egilimli olduklar1 belir-
lenmistir. Ogretim elemanlarmin mesleki gelisim etkinliklerine katilma durum-
larin1 gosteren sonuglara gore katilimcilarin yarisindan fazlasi okulda gergekles-
tirilen egitimlere haftada en az bir katildiklar; karsilastiklart sorunlar karsisinda
kitap, internet ve kilavuz programlardan yararlandiklar1 ve bir egitim danigma-
nina basvurduklari saptanmustir.

Moeini (2003) tarafindan ger¢eklestirilen bir arastirmada, Orta Dogu Tek-
nik Universitesindeki dgretim elemanlarmin mesleki gelisim gereksinimlerinin
ve mesleki gelisim alanlarmin belirlenmesi amaglanmistir. Bu ¢aligma, alt1 fa-
kiilteden 509 6gretim elemani ile gerceklestirilmistir. Calismanin sonucunda;
Ogretim elemanlarmin 6gretimsel, kisisel, mesleki ve kurumsal alanlarda geli-
sime gereksinim duyduklari, 68retim tiyeleri ile arastrma gorevlilerinin kendi
gereksinimleri ve Ogretimsel 0z yeterliklerini etkileyen etmenler konusunda
farkli diigiincelere sahip olduklari, 6gretim elemanlar iginde 6gretim iiyelerinin
oncelikle 6gretimi planlama, 6lgme ve degerlendirme gibi ogretimsel gelisim
etkinliklerine; arastirma gorevlilerinin ise dgrencilerle iletisim, zaman yonetimi
ve kisisel gelisim etkinliklerine 6nem verdikleri gibi baz1 sonuglara ulasilmistir.

Erginer ve Dursun (2005) tarafindan dgretim elemanlarinin etkili 6gretim
becerilerinin gelistirilmesine yonelik goriislerini ve bu konudaki gereksinimle-
rini belirlemeyi amaglayan bir arastirma gerceklestirmistir. Arastirma, 2005
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yilinda Gaziosmanpasa Universitesinde gorev yapan 159 &gretim eleman: {ize-
rinde gerceklestirilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore 6gretim ele-
manlarmin yaklasik yarisimin etkili 6gretim becerilerine sahip olduklarimi ve
biiyiik cogunlugu etkili 6gretim becerilerinin gelistirilmesi egitiminin gerekli
oldugunu, bu konuda diizenlenecek egitimlerin alt1 ay ile bir y1l arasinda olmas1
gerektigini diigiindiikleri belirlenmistir.

Kabake1 (2006) tarafindan egitim fakiiltelerinde gorevli aragtirma gorevli-
lerinin mesleki gelisime yonelik bakis agilarimn belirlenmesi amaciyla 2004—
2005 ogretim yilinda bir arastirma gerceklestirilmistir. 54 egitim fakiiltesinde
gorevli 1095 aragtirma gorevlisinin ¢aligma evreni i¢inde tanimlandig1 arastir-
mada 573 arastirma gorevlisine ulasilmistir. Aragtirmanin verileri, arastirmaci
tarafindan gelistirilen bir anket aracilifiyla toplanmistir. Arastirmada, arastirma
gorevlilerinin 0gretimsel gelisim gereksinimleri ile mesleki gelisim programla-
rimin gerceklestirilmesine iligkin su sonuclara ulasilmistir:

Arastirma gorevlilerinin yaklasik yaris1 mesleki gelisim kapsaminda 6gre-
timsel gelisim alaninda gelisim gereksinimi duymaktadir. Arastirma gorevlileri,
Ogretimsel gelisim alaninda Oncelikle 6gretim ortamlarinda yeni teknolojileri
kullanma ve 6gretimi degerlendirme konularinda mesleki gelisime gereksinim
duymaktadir. Arastirma gorevlileri, mesleki gelisim kapsaminda yer alan 6gre-
timsel, alansal, kisisel ve kurumsal alanlari1 i¢inde, arastirma gorevlilerinin 6gre-
timsel gelisim gereksinimleri ve bu alana verdikleri 6nem, diger gelisim alanlar1
icinde ii¢lincii sirada yer almaktadir. Arastirma gorevlilerinin mesleki gelisim
programlariin sunulus bicimlerine iliskin olarak tercihlerinin ¢alisma grubu,
seminer, konferans bigiminde siralanmaktadir, bu etkinliklerin internet iizerin-
den gergeklestirilmesi ise son sirada yer almaktadir. Arastirma gorevlileri, bir
mesleki gelisim programina haftada 2-3 saat zaman ayirabileceklerini belirtmis-
lerdir. Arastirma gorevlilerinin mesleki gelisim programlarinin gergeklestirilme
donemine iligkin olarak ilk tercihleri egitim dénemi i¢inde olmasidir, bunu yari-
yil tatili ve yaz tatilinde olmasi izlemektedir.

Kiiritim (2007), 6gretim elemanlarmin 6gretim bilgi ve becerilerinin gelisti-
rilmesine yonelik doktora Ogrenimi goren Ogrencilerinin almalari 6ngériilen
Gelisim ve Ogrenme ile Ogretimde Planlama ve Degerlendirme derslerini, bu
dersleri alan 6grenciler ile bu dersleri yliriiten 6gretim elemanlarmin goriislerini
belirlemek amaciyla bir arastirma yapmustir. Arastirmanin ¢alisma evrenini,
2005-2006 dgretim yili giiz déneminde Gelisim ve Ogrenme ile Ogretimde
Planlama ve Degerlendirme derslerinin agildigi 38 devlet {iniversitesinde bu
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dersleri alan doktora 6grencileri ve bu dersleri yiiriiten 6gretim elemanlar: olus-
turmustur. Arastirmanin evrenini 756 doktora ogrencisi ve 25 0gretim elemamn
olusturmaktadir. Arastirmanin amaci kapsaminda gereksinim duyulan veriler iki
anket araciligiyla toplanmistir. Arastirma sonunda, Gelisim ve Ogrenme ve
Ogretimde Planlama ve Degerlendirme derslerini kapsayan Ogretimsel Gelisim
programina katilan doktora dgrencileri, Gelisim ve Ogrenme ve Ogretimde
Planlama ve Degerlendirme dersinde kazandirilmas1 6ngoriilen bilgi ve beceri-
lerle iliskili amaglarin gergeklestigini; programin kendileri iizerinde genel ola-
rak olumlu etkiler biraktigini belirtmislerdir. Ancak doktora 6grencilerinin yari-
sindan fazlasi bu dersleri alirken 6zellikle gorevlerinin geregi ders / is yogunlu-
gunun fazla olmas1 ve derslerin zamaninin uygun olmamasi nedeniyle sorunlar
yasamaktadir. Ogretim elemanlarmin biiyiik cogunlugunun derslerin yiiz yiize
yapilmasini uygun gordiikleri belirlenmistir.

Ercan (2010), Eskisehir Osmangazi Universitesi Yabanci Diller Béliimiin-
de gorevli okutmanlarm mesleki ve Ogretimsel gelisime yonelik goriislerini
almaya yonelik bir arastirma yapmistir. Arastuwmaya 2009-2010 6gretim yili
bahar doneminde Eskisehir Osmangazi Universitesi Yabanci Diller Béliimiinde
gorevli 49 okutman katilmistir. Arastirmada nitel yontem kullanilmis ve aras-
tirmanin verileri agik uclu anket ve yari-yapilandirilmis goriisme formu aracili-
giyla toplanmistir. Arastrmada elde edilen bulgulara dayali olarak Eskisehir
Osmangazi Universitesi Yabanci Diller Boliimiinde gorevli okutmanlarmn mes-
leki gelisimi, mesleki bilgi ve becerileri gelistirmek amaciyla meslektaslarla
bilgi aligverisinden seminer, konferans, calistay gibi akademik toplantilar ile
lisansiistii egitim ¢aligmalar1 ve mesleki yayinlarin izlenmesine kadar farkli
sekillerde gerceklestirilen etkinlikler olarak tanimladiklar1 belirlenmistir. Okut-
manlarin ¢ogunun mesleki gelisime gereksinim duyduklari belirlenmistir.

Yasar (2019), ingiliz Dili 6gretim gorevlilerinin mesleki gelisime y&nelik
tutumlar1 ve kendi baslattiklart mesleki gelisim faaliyetlerinde bulunma diizey-
leri {izerine bir yiiksek lisans calismasi yiiriitmiistiir. Bu ¢alismada Ingiliz Dili
Ogretim gorevlilerinin kendi baslattiklar1 ve yiiriittiikleri mesleki gelisim faali-
yetlerine olan tutumlarmi ve bu tutumlar1 belirleyen etmenleri incelemis, bunun
yani1 sira 6gretim gorevlerinin mesleki gelisim aktivitelerine verdikleri dnem ve
bu aktivitelere katilim seviyeleri ve katilimlarim engelleyen faktorleri de arags-
tirmustir. Karma bir arastirma deseni kullanmustir. Nicel veriler anket, nitel veri-
ler ise 7 kisi ile yapilan gdriisme yoluyla toplanmustir. Arastirma sonucunda
katilimcilarm kendi kisisel gelisimlerine olumlu tutumlar gelistirdikleri ortaya
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cikmus, kigisel gelisimden zevk alis alt 6l¢eginde de kadin ve erkek Ogretim
gorevlileri arasinda anlaml istatistiksel farklar bulunmustur. Mesleki gelisim
aktivitelerine katilim konusunda da maliyet ve zaman yetersizligi engelleyici
faktorler olarak ortaya ¢gikmus, nitel verilerle bu sonuglar desteklenmistir.

Yéntem

Aragtirmanin bu bdliimiinde arastirma modeli, arastirma evreni, aragtirma-
da kullanilan veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve elde edilen verilerin
coziimlenmesinde kullanilan istatistiksel teknikler agiklanmistir.

Aragtirma Modeli

Arastirma gorevlilerinin 6gretimsel geligimlerine yonelik bakis agilarinin
bilgi sahibi olma ve ihtiyag duyma boyutlar1 ile belirlenmesini amaglayan bu
arastirma, tarama modellerinden tekil ve iliskisel tarama modelleri kullanilarak
gerceklestirilmistir. Tekil tarama modeli, “degiskenlerin tek tek tiir ya da miktar
olarak olusumlarmin belirlenmesi amaciyla yapilan arastirma modeli”’dir. Bu
yaklasimda, “ilgilenilen olay, madde, birey, grup kurum, konu vb. birim ve
duruma ait degiskenler, ayr1 ayr1 betimlenmeye (tanitilmaya) calisilir (Karasar,
1998: 79). Bu arastirmada tekil tarama modeli ile arastirmaya katilan arastirma
gorevlilerinin kisisel ozellikleri, ogretimsel gelisimlerine iligkin bilgi sahibi
olma ve gereksinim durumlar1 betimlenmistir.

Iliskisel tarama modeli ise “iki ya da daha gok sayidaki degisken arasinda
birlikte degisim varligini ve / veya derecesini belirlemeyi amaglayan” bir arag-
tirma modelidir (Karasar, 1998: 81). Bu arastirmada iliskisel tarama modeliyle,
arastirmaya katilan arastirma gorevlilerinin ders esnasinda kullanilan yontem -
teknikleri, arag, gereg, materyaller saglama ve hazirlama agamalarini, 6lgme -
degerlendirme ve genel olarak 0gretim siireclerini bilgi sahibi olma ve bunlara
yonelik gereksinim durumlari ile cinsiyet, enstitii, kadro ve egitim durumu gibi
degiskenler arasindaki iliski belirlenmistir.

Evren ve Orneklem

Bu c¢aligmanin evreni, 2018-2019 &gretim yili giiz déneminde istanbul
ilinde bulunan bir devlet iiniversitesinde bulunan aragtirma goérevlileri olarak
tanimlanmustir.
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Bu devlet iiniversitesinin personel daire bagkanliginin web sayfalar: tara-
narak tiniversite bilinyesindeki tiim fakiiltelerde, belirtilen donemlerde gorevli
olan arastrma gorevlilerinin sayis1 belirlenmistir. Elde edilen verilere gore
2018-2019 dgretim yilinda iiniversite biinyesinde bulunan 11 fakiilte ve bunlara
bagli olan 45 boliimde toplam 577 arastirma gorevlisi bulunmaktadir. Bu arag-
tirma gorevlilerin 109°u 2447 SK.nin 35. maddesine gore gegici olarak atanan
arastirma gorevlileridir ve onlar da ¢alisma evrenine dahil edilmistir. Arastir-
maya 133 arastirma gorevlisi katilim saglamistir. Arastirmaya katilan arastirma
gorevlilerinin 54’1 kadin, 79’u ise erkektir. 40 arastirma gorevlisi Sosyal Bilim-
ler Enstitiistine bagli calismakta olup 93 arastirma gorevlisi Fen Bilimleri Ensti-
tistine bagli caligmaktadir. 45 arastrma gorevlisi 6grenim durumunu yiiksek
lisans olarak belirtirken 88 arastirma gorevlisi 6grenim durumunu doktora ola-
rak belirtmistir. Son olarak bagl bulunduklar1 kadrolara baktigimizda, 64 aras-
tirma gorevlisi 33 A ve 69 arastirma gorevlisi 50 D kadrosu ile ¢aligmaktadir.

Veri Toplama Aracinin Hazirlanmast

Arastirmada, arastirma gorevlilerinin 6gretimsel gelisimlerine yonelik ba-
kis agilarini bilgi sahibi olma ve ihtiyag duyma boyutu ile belirleyebilmek adina
once bir literatiir taramasi yapilmis ve bu arastirma konusu ile ilgili gelistirilmis
veri toplama araglar1 incelenmistir. Bu agamadan sonra arastirmanin amaclari
dikkate alinarak veri toplamak i¢in kullanilacak anketin maddeleri olusturul-
mustur. Olusturulan maddeler diizenlenerek pilot uygulama yapilmak iizere bir
taslak olarak hazirlanmistir. Anketin gecerliligi i¢in egitim bilimleri 6gretim
iiyelerinin goriislerine bagvurulmustur. Anketin kapsam gegerliligini belirlemek
icin anket uzman goriisiine sunulmustur. Kapsam gecerliligi, “Bir 6lgme aracin-
da bulunan sorularin (maddelerin) 6lgme amacina uygun olup olmadigi, 6l¢iil-
mek istenen alan1 temsil edip etmedigi sorunu ile ilgili olup uzman goriisiine
gore saptanir.” (Karasar, 1998: 151). Elde edilen veriler dogrultusunda ankette
gerekli diizenlemeler yapilmistir. Bu caligmalar sonucunda diizenlenen anketin
pilot uygulamasi gergeklestirilmistir. Ozdamar’a (2003: 223) gére pilot uygu-
lama, “Desteklenen ve uygulamasi kabul edilen arastirma, rastgele secilen ve
toplum ya da ornegi temsil edecek ¢ok az sayida birim iizerinde arastirma plani-
na uygun olarak deneme tipinde (pilot) bir uygulamanin yapilmasidir”. Pilot
uygulama ile ankette olast hatalarm belirlenerek diizeltilmesi amaclanir. Pilot
uygulamanim en az 10 kisi lizerinde uygulanmas1 gerektigi ifade edilmektedir
(Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim, 2004: 83). Anket formlarinin
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pilot uygulamasinin gergeklestirilmesinde ulasilabilirlik Ol¢iitii goz Oniine alin-
mistir. Anket en son hali ile 30 maddeden olusmaktadir. Bu 30 madde ise dort
baslik altinda, olctiikleri 6zellige gore gruplandirilmistir. Bu gruplar; 6grenme—
Ogretme siireci / planlama, 6gretim siireci ve yontem—teknik, smif yonetimi ve
Oleme degerlendirme seklinde olusturulmustur.

Veri Toplama Aracinin Uygulanmast

Hazirlanan anket icin internet iizerinden bir link olugturulmustur. Arastir-
ma gorevlilerine anketi yapmalar1 igin bu link elektronik posta yoluyla atilmis-
tir. Ayn1 zamanda anket, arastirma gorevlilerine elden de ulastirilmis ve geri
toplanmustir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada verilerin analizi i¢in Oncelikli olarak anketler tek tek incelen-
mistir. Bu incelemelerde eksik doldurulan anketler degerlendirme disina alin-
mistir. Degerlendirmeye alinan anketler tek tek numaralandirilarak bilgisayar
ortamimna aktarilmistir. Anketin, arastirma gorevlilerinin 6gretimsel gelisime
yonelik bakis agilarmi bilgi sahibi olma boyutu ile belirleyebilmek i¢in hazirla-
nan kismindaki her bir madde i¢in “tamamen bilgi sahibiyim” segenegine 5,
“cok bilgi sahibiyim” segenegine 4, “kararsizim” segenegine 3, “az bilgi sahibi-
yim” segenegine 2 ve “hi¢ bilgi sahibi degilim” secenegine 1 puan verilmistir.
Anketin, arasgtrma gorevlilerinin 6gretimsel gelisime yonelik bakis agilarini
ihtiyag duyma boyutu ile belirleyebilmek igin hazirlanan kismindaki her bir
madde i¢in “tamamen ihtiyacim var” segenegi i¢in 5, “cok ihtiyacim var” sece-
negi icin 4, “kararsizzim” segenegi icin 3, “az ihtiyacim var” secenegi i¢in 2 ve
“hi¢ ihtiyacim yok” segenegi i¢in 1 puan verilmistir. Verilerin bilgisayara akta-
riminda bu puanlamadan yararlamlmistir. Arastirma gorevlilerinin ankete ver-
mis olduklar1 cevaplar, arastirmanin amacina ve alt sorularina baglh kalinarak
analiz edilmistir. Birinci ve ikinci alt problemlere yonelik veriler yani arastirma
gorevlilerin bilgi sahibi olma durumu ve ihtiya¢ duyma boyutlari, verilerin orta-
lamas1 alinarak analiz edilmistir. Ugiincii alt probleme dayali veriler yani aras-
tirma gorevlilerinin bilgi sahibi olma ve ihtiya¢ duyma boyutlar1 arasindaki
iliski, bagimli durumlar t testi (paired sample t test) yontemiyle analiz edilmis-
tir. Dordiincii ve besinci alt probleme yonelik veriler yani arastirma gorevlileri-
nin, bilgi sahibi olma ve bunlara yonelik gereksinim durumlar ile cinsiyet, ens-
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titii, kadro durumu ve egitim durumu gibi degiskenler arasinda anlaml bir iligki
olup olmadigini saptamak i¢in ise bagimsiz durumlar t testi (indepentent samp-
les t test) uygulanmustir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmaya katilan arastirma gorevlilerine otuz maddeden olusan “Aras-
tirma Gorevlilerinin Ogretimsel Gelisimlerine Yénelik Thtiyaclarmin Belirlen-
mesi Amaciyla Goriis Alma Anketi” uygulanmistir. Anket gelistirilirken Milll
Egitim Bakanliginin “Ogretmenlik Uygulamasi1 Gézlem Formu’ndan” yararla-
nilmistir. Anket dort baglik altinda toplanan otuz maddeden olusmaktadir. Her
madde icin arastirma gorevlilerinden hem “Bilgi Sahibi Olma Durumu” hem de
“Ihtiyag Duyma Durumu” boyutlarinda cevap vermeleri istenmistir. {1k bashk
"Ogrenme-Ogretme Siireci Planlama” bashgidir. Bu bashk genel olarak ders
oncesi planlamalarin yapildigi, dersin amaglarinin ve kazammlarinin belirlendi-
g1, dersin igeriginin, derste kullanilacak yontemlerin, materyallerin ve etkinlik-
lerin tasarlandigi, 6l¢me-degerlendirme siirecine yonelik on tasarilarin yapildig:
maddeleri kapsayan ve on sorudan olusan bir basliktir. Tkinci baslk ise “Ogre-
tim Siireci ve Yontem-Teknik” basligidir. Bu baglik ise zamanin etkin kullani-
m1, Ogrencilerle iletisim, etkili doniit, 6gretimde bireysel farkliliklar gibi daha
cok smif icindeki etkinlikleri kapsayan on maddeden olusmaktadir. Ugiincii
bashigimiz “Smuf Yonetimi” baslhigidir. Basligin adindan da 6ngoriilebilecegi
iizere bu baslikta, kalabalik gruplarla basa c¢ikabilme, demokratik bir 6grenme
ortam saglayabilme gibi alt1 maddenin yer almaktadir. Son bashgimiz “Olgme-
Degerlendirme” basligidir. Puanlama yapabilme, degerlendirme yapabilme sek-
linde dort maddeden olugmaktadir.

Bulgular

1. Alt Probleme Yonelik Bulgular: Arastirma gorevlilerinin 6gretimsel
gelisimlerine iliskin bilgi sahibi olma durumlari nedir?

Ankete katilan 133 arastirma gorevlisinin 4 baslik altindaki 30 maddeye
verdikleri bilgi sahibi olma durumu boyutu cevaplari analiz edilmistir. Bu ana-
lizlere gore arastirma gorevlilerinin genel bilgi sahibi olma dereceleri 3,45 ola-
rak bulunmustur. Bu sonu¢ da genel olarak bilgi sahibi olma durumlarinin “gok
bilgi sahibiyim” oldugunu gdstermektedir.

2. Alt Probleme Yonelik Bulgular: Arastirma gorevlilerinin 6gretimsel
gelisimlerine iligkin ihtiyag duyma durumlar1 nedir?
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a) Ogrenme-dgretme siireci planlama bashginda bulunan, anketin ilk
10 maddesine verdikleri cevaplara bakildiginda bu basliktaki madde-
lere genel olarak ihtiyag duyma dereceleri 2,97 olarak bulunmus
olup bu bashigin tiim anketteki baglklar iginde en diisiik ihtiyac
duyma derecesine sahip oldugu saptanmustir. ihtiyag duyma durum-
lar1 “az ihtiyacim var” olarak belirlenmistir. Bu basliktaki maddeler
tek tek incelendiginde ise en ¢ok ihtiya¢ duyma derecesine sahip
olan madde 3,12lik bir ortalama ile 6. Madde olmustur. En az ihti-
ya¢ duyma derecesine sahip madde ise 2,84 ortalama ile anketin 4.
Maddesi olmustur.

3. Alt Probleme Yoénelik Bulgular: Arastirma gorevlilerinin dgretimsel
gelisimlerine iligkin bilgi sahibi olma durumlar ile ihtiya¢ duyma bo-
yutlar1 arasinda bir iligski var midir?

Bu alt probleme ait bulgulara ulagabilmek icin veriler 4 baslik altinda top-
lanmis madde gruplarmin teker teker, hem bilgi sahibi olma hem de ihtiyag
duyma boyutlarinin eslestirilmesi ile analiz edilmistir. Bu verileri elde edebil-
mek i¢in maddeler, Bagimli Orneklem t-test (Paired Sample t-Test) yontemi ile
analiz edilmistir. Bu analizlere gore

1. Grup: Ik bagliktaki 10 maddenin, hem bilgi sahibi olma hem de ihtiyag
duyma boyutlarinin ortalamalar1 eslestirilerek iki boyut arasindaki iligkinin var-
lig1 ve yonil analiz edilmistir. Bu analizlere gore arastirma gorevlilerinin bu
maddelere yonelik bilgi sahibi olma boyutlarinin ortalamasi 3,34, ihtiya¢ duyma
boyutlarmin ortalamasi ise 2,97 olarak bulunmustur. Bu iki ortalama verisi ko-
relasyonel olarak karsilastirildiginda korelasyon (r) degeri ,002 olarak bulun-
mus, korelasyonun p degeri ise 0,982 bulunmustur. Bu degerlere bakildiginda
ilk ¢iftin analizleri géstermistir ki bu basliktaki maddelerin bilgi sahibi olma ve
ihtiyag duyma boyutlar1 arasinda pozitif yonde, kuvvetli bir iliski vardir. T-
testin anlamlilik derecesi ise ,001 olarak bulunmustur. Bu verilere dayanarak
arastirma gorevlilerinin 6grenme-0gretme siireci planlama bashgindaki madde-
leri bilme durumlart ile ihtiya¢ duyma durumlar arasinda pozitif yonde, kuvvet-
li ve anlaml1 bir iligki bulunmustur.

2. Grup: Ikinci baghktaki 10 maddenin, hem bilgi sahibi olma hem de ih-
tiyag duyma boyutlarinin ortalamalar1 eslestirilerek iki boyut arasindaki iligki-
nin varlig1 ve yonii analiz edilmistir. Bu analizlere gore arastirma goérevlilerinin
bu maddelere yonelik bilgi sahibi olma boyutlarinin ortalamasi 3,50, ihtiyag
duyma boyutlarinin ortalamasi ise 3,18 olarak bulunmustur. Bu iki ortalama
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verisi korelasyonel olarak karsilastirildiginda korelasyon (r) degeri negatif yon-
de -,102 olarak bulunmus, korelasyonun p degeri ise ,242 bulunmustur. Bu de-
gerlere bakildiginda ikinci ¢iftin analizleri gostermistir ki bu basliktaki madde-
lerin bilgi sahibi olma ve ihtiya¢ duyma boyutlar1 arasinda negatif yonde, zayif
bir iligki vardir. T- testin anlamlilik derecesi ise ,007 olarak bulunmustur. Bu
verilere dayanarak arastirma gorevlilerinin 6grenme siireci, yontem-teknik bas-
ligindaki maddeleri bilme durumlari ile ihtiya¢ duyma durumlar: arasinda nega-
tif yonde, zay1f ve anlamli bir iliski bulunmustur.

3. Grup: Ugiincii baslhiktaki 6 maddenin, hem bilgi sahibi olma hem de ih-
tiyag duyma boyutlarinin ortalamalar1 eslestirilerek iki boyut arasindaki iligki-
nin varlig1 ve yonii analiz edilmistir. Bu analizlere gore arastirma goérevlilerinin
bu maddelere yonelik bilgi sahibi olma boyutlarinin ortalamasi 3,42, ihtiyag
duyma boyutlarinin ortalamasi ise 3,16 olarak bulunmustur. Bu iki ortalama
verisi korelasyonel olarak karsilastirildiginda korelasyon (r) degeri negatif yon-
de -,275 olarak bulunmus, korelasyonun p degeri ise ,001 bulunmustur. Bu de-
gerlerin sonucunda {igiincii ¢iftin analizleri gostermistir ki bu basliktaki madde-
lerin bilgi sahibi olma ve ihtiyag duyma boyutlar1 arasinda bir iligki bulunama-
mistir. T- testin anlamlilik derecesi ise ,050 olarak bulunmustur. Bu cift i¢in
arastirma gorevlilerinin sif yonetimi basligindaki maddeleri bilme durumlar1
ile ihtiya¢ duyma durumlari arasinda anlamli bir iligki bulunamamaistir.

4. Grup: Dordiincii ve son baslhktaki 4 maddenin, hem bilgi sahibi olma
hem de ihtiya¢ duyma boyutlarimin ortalamalar: eslestirilerek iki boyut arasin-
daki iligkinin varligr ve yonii analiz edilmistir. Bu analizlere gore arastirma
gorevlilerinin bu maddelere yonelik bilgi sahibi olma boyutlarmin ortalamasi
3,52, ihtiya¢ duyma boyutlarinin ortalamasi ise 3,10 olarak bulunmustur. Bu iki
ortalama verisi korelasyonel olarak karsilastirildiginda korelasyon (r) degeri
negatif yonde -,105 olarak bulunmus, korelasyonun p degeri ise ,230 bulunmus-
tur. Bu degerlere bakildiginda dérdiincii ¢iftin analizleri gostermistir ki bu bas-
liktaki maddelerin bilgi sahibi olma ve ihtiya¢ duyma boyutlar1 arasinda negatif
yonde, zayif bir iliski vardir. T- testin anlamlilik derecesi ise ,002 olarak bu-
lunmustur. Bu verilere dayanarak arastirma gorevlilerinin 6l¢gme-degerlendirme
bashgindaki maddeleri bilme durumlari ile, ihtiya¢c duyma durumlari arasinda
negatif yonde, zayif ve anlamli bir iliski bulunmustur.

4. Alt Probleme Yonelik Bulgular: Arastirma gorevlilerinin 6gretimsel
gelisimlerine iliskin bilgi sahibi olma durumlari ile,

a) cinsiyet

b) 6grenim durumu
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¢) bagli bulunduklar1 kadro maddesi (33 — A. Maddesi/ 50 — D. Maddesi)

d) bagl bulunduklar enstitii (sosyal bilimler — fen bilimleri)
degiskenleri arasinda anlamli bir iliski var mmdir?

Arastirmaya katilan arastirma gorevlilerine iki boyutlu 30 maddelik anket
uygulanmistir. Yukarida belirtilen degiskenler ile arasindaki iliski bagimsiz
gruplar (Independent Samples) t- testi ile incelenmistir. Hicbir bashikta, degis-
kenler ile anlaml1 bir iliski bulunmamustir.

5. Alt Probleme Yonelik Bulgular: Arastirma gorevlilerinin 6gretimsel
gelisimlerine iligkin ihtiyag duyma durumlart ile,

a) cinsiyet
b) 6grenim durumu
¢) bagli bulunduklar1 kadro maddesi (33 — A. Maddesi / 50 — D. Maddesi)

d) bagl bulunduklar enstitii (sosyal bilimler — fen bilimleri)
degiskenleri arasinda anlamli bir iliski var mmdir?

Arastirmaya katilan arastirma gorevlilerine iki boyutlu 30 maddelik anket
uygulanmistir. Yukarida belirtilen degiskenler ile arasindaki iliski bagimsiz
gruplar (Independent Samples) t- testi ile incelenmistir. Hicbir bashikta, degis-
kenler ile anlaml1 bir iliski bulunmamustir.

Tartigma ve Sonug

e Arastirmaya katilan arastirma gorevlilerinin anketteki maddelere yone-
lik genel bilgi sahibi olma ortalamalar1 3.45 olarak bulunmustur. Bu so-
nug ortaya ¢ikarmustir ki aragtirma gorevlilerinin bilgi sahibi olma du-
rumlar1 “kararsizim” cevabindan fazla ancak “cok bilgi sahibiyim” ce-
vabindan diisiik ¢ikmisgtir. Bu da arastirma gorevlilerinin 6gretimsel ge-
lisimlerine yonelik konularda eksikliklerinin oldugunu ve bu eksiklikle-
rin giderilmesi gerektigini gostermektedir.

e Yapilan analizler sonucunda arastirma gorevlilerinin, en az bilgi sahibi
olduklarmi belirttikleri madde ise Ogrenme- Ogretme Siireci Planlama
baslig1 altinda bulunan, anketin 10. maddesi olmustur. Bu madde “Cev-
rim i¢i (online) ders tasarlama ve gelistirme” maddesidir ve maddeye
verilen yanitlarin ortalamasi 2,33 olarak bulunmustur. Bu ortalama,
boyle onemli bir konuda arastirma gorevlilerinin oldukga eksik oldugu-
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nu ortaya c¢ikarmistir. Teknolojinin bu kadar énemli oldugu ve ¢evrim
ici materyallere ve derslere duyulan ihtiyacin gittikge arttigi giiniimiiz
diinyasinda, bu ¢alisma arastirma gorevlilerinin bu alanda gelistirilme-
sinin gerekliligini ortaya koymustur.

Arastirma gorevlilerinin 30 maddeye yonelik ihtiya¢ duyma boyutlari
incelendiginde genel ihtiya¢ duyma ortalamalar1 3,11 olarak bulunmus-
tur. Birgogunun aktif olarak ders anlatmadig: diisiiniildiigiinde bu oran
sagirtict degildir. en ¢ok ihtiya¢ duyduklarmi belirttikleri baglik anketin
ikinci baslig1 olmustur. Bu bashk Ogretim Siireci ve Yontem-Teknik
basligidir ve arastirma gérevlilerinin verdigi yanitlarin ortalamasi sonu-
cu, bu baghgn ihtiyag duyma ortalamasi 3,18 bulunmustur. Bu baglik-
taki maddeleri bilme ortalamalar1 ise 3,50 bulunmustur. Bu da goster-
mektedir ki arastirma gorevlilerinin en ¢ok ihtiya¢ duyduklar: alanla il-
gili bilgilerinde eksiklikler vardir. Ogrencilerle bire bir olarak egitim
stirdiiriildiigii ve 0grencilerin etkililiginin arttirilmasi gibi amaglar1 he-
defleyen maddelere sahip bu basliktaki alanlarda, arastirilma gorevlile-
rinin bilgi diizeyleri ihtiyaclar1 dogrultusunda giderilmelidir

Oneriler

Arastirmanin bu kisminda elde edilen bulgulara gore aragtirmacilar, uygu-
layicilara ve YOK e yonelik onerilere yer verilmistir.

Aragtirma, 6gretim elemanlart igerisinden sadece arastirma gorevlileriyle
siirlandirilarak yiiriitiilmistiir. Arastwrmacilar, 6gretim elemanlarinin
tamamina yonelik veya bagka bir gruba yonelik bir arastirma yapabilirler.

Arastirma, sadece bir devlet iiniversitesindeki arastirma gorevlileri ile
yapilmustir. Ay arastirma bir vakif iiniversitesi veya 6zel bir tiniversi-
tede uygulanabilir.

Arastirma, farkli devlet iiniversitelerinde uygulanarak bir karsilastirma
yapilabilir.

Bunun yani sira aynm1 arastirma bir 6zel iiniversite ve devlet iiniversite-
sinde uygulanarak bir karsilastirma yapilabilir.

Arastirmada alt problemlerde degisken olarak cinsiyet, enstitii, kadro
durumu ve egitim durumu gibi degiskenlere bakilmistir. Kidem, ¢aligma
yil1 gibi degiskenlere bakilarak bir ¢caligma yiiriitiilebilir.

Bu arastirmada besli likert tip 6lgek kullanilmustir. Olgek yedili yapila-
rak daha aralikl bir arastirma yapilabilir.
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e Arastirmada nicel arastirma ydntemi kullanilip katilimcilardan anket
yolu ile veri toplanmistir. Caligmay1 derinlestirmek i¢in ileriki ¢aligma-
larda nitel veya karma arastirma yontemleri kullanilabilir.

e Ogretim elemanlarinin dgretimsel gelisimlerini gelistirmek ve bilgi dii-
zeylerini belirlemek amaciyla kurumlarda ¢esitli etkinlikler gerceklesti-
rilebilir. Boylelikle kurumun kalitesini arttirmak hedeflenebilir.

e Teknolojinin her alanda etkin bir sekilde kullanildig1 giiniimiiz diinya-
sinda arastirma gorevlilerinin ¢evrim i¢i materyal ve ders hazirlamaya
yonelik diisiik bilgi sahibi olma durumlar1 goz oniine alindiginda onlar1
bu alanda gelistirecek egitimler diizenlenmelidir.

e Anket verilerine gore aragtirma gorevlilerinin hi¢cbir baglikta tamamen
bilgi sahibi olmadig1 bulunmustur. Arastirma gorevlilerinin bu bilgi ek-
sikliklerinin giderilmesi adina ¢alismalar ve egitimler diizenlenmelidir.

e Arastirma gorevlilerinin akademik hayatlarina devam ettiklerinde aktif
olarak ders verecekleri géz Onlinde bulunduruldugunda tiim arastirma
gorevlileri icin 6gretimsel ve mesleki gelisimlerine yonelik formasyon
derslerine benzer zorunlu dersler planlanmalidir.
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ILKOKUL TURKCE DERSINDE OYUN YOLUYLA OGRETIM
YONTEMININ OGRENCI BASARISINA ETKISI

Elif Savran'

Mustafa Yesilyurt’

Oz
Problem Durumu ve Amag: Bu ¢alisma ile “Oyunla gretim yonteminin ilkogretim 2. simf
ogrencilerinin Tiirkce dersi basarisina etkisi var midir? “sorusuna cevap aranacaktir. Bu neden-
le ¢alismanin amacim ilkokul ikinci sinif diizeyinde “es anlamli kelimeler” kavrami 6gretimin-

de oyunla desteklenmis 6gretim siireglerinin geleneksel yontem ile yapilan 6gretim siireclerine
gore 6grencilerin akademik basarilari iizerindeki etkisini belirlemek olusturmaktadir.

Yontem: Ogrencilerin Tiirkce dersi 6n test- son test basar1 puanlar1 arasindaki iliskiler basari
yoniinden ve cinsiyetleri agisindan istatistiksel olarak incelenecektir. Arastirmada nicel yon-
temlerin bir tiirii olan tek grup 6n test son test modeli benimsenmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu 2019-2020 egitim dgretim yilinda Istanbul ilindeki bir devlet ilkokulunun 2. sinifinda
Ogrenim goren 56 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelisti-
rilen “es anlamli kelimeler” calisma kagidi ile toplanmustir. Toplanan veriler bir istatistik
programi kullanilarak analiz edilmistir

Bulgular: Yapilan analiz sonucunda oyun yoluyla 6gretim yonteminin MEB uygulamalarina
gbre 6grenci basarisi iizerinde daha etkili oldugu bulunmustur. Cinsiyet faktoriiniin bu siiregte
anlamli bir etkisi tespit edilememistir.

Tartiyma, Sonug ve Oneriler: Oyun yoluyla 6gretim Tiirkge dersinde es anlamlilar konusu-
nun basari diizeyini arttirmada 6nemli etkiye sahiptir. Bu nedenle dgretmenler biitiin derslerde
oyun yoluyla 6gretime yer vermelidir.

Anahtar Sézciikler: Ogrenci Basarisi, Oyun Yoluyla Ogretim, Tiirkge Dersi

Smif Ogretmeni, Yildiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Temel Egitim Boliimii,
Smif Ogretmenligi Yiiksek Lisans Ogrencisi, savran86@hotmail.com

Dog. Dr. Yildiz Teknik Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii, Smif Egitimi ABD
Bagkani, myurt@yildiz.edu.tr
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Girig

Oyunu baz1 arastirmacilar sdyle tanimlar (Bilen, 2006): oyunu bireylerin
fiziksel ve zihinsel yeteneklerini gelistiren ayn1 zamanda eglendiren ve sanatsal
ve estetik anlamda gelistiren bir 6§renme araci olarak tanimlar. Marsell (2009)
oyunu; ¢cocugu hayata hazirlayan en etkili yontem olarak goriir. Poyraz ve Dere
(2003) oyunu ¢ocugun en dogal ve en aktif 6grenme araci olarak tanimlar. Ya-
vuzer (1987)’e gore oyun, ¢ocuga kimsenin dgretemeyecegi kurallar1 ve kav-
ramlar1, kendi deneyimleri ile yagayarak 6grenmesi yontemidir.

Oyunlar gocuklarn fiziksel gelisimini olumlu yonde etkileyen bir aragtir.
Oyun, cocuklarin problemlerini ¢6zme becerisi geligtirmesine ve cevrelerini
tanimasina olanak saglar. Oyun, ¢ocugun sosyal gelisimini hizlandirir. Ozellikle
oyun karakterlerini taklit ederek ¢evresini anlamay1 dgretir. Oyun 6fkenin, kis-
kanc¢ligm, korkunun ve rekabetin 6grenildigi bir yerdir. Cocuk oyunda baskala-
rmin isteklerine gore uygun hareket etmeyi 6grenmis olur. Oyun, ayn1 zamanda
iyi bir oyuncu olmay1 da ogretir. Oyun, kurallar1 ve kurallara uymay1 ogretir.
Oyun, ¢ocugun yasitlariyla nasil iletisim kuracagim ogretir. Oyun, cocugun
hayati1 boyunca kendisine yardimci olacak yeteneklerin ve becerilerin ortaya
cikmasini saglar. Oyun, enerjinin atildig1 bir yerdir. Oyun, ¢ocugun fizyolojik
gelismesini hizlandirir. Oyun, ¢ocugun istahini arttirir ve uykuyu diizenler, sag-
likl1 bilyiimesini saglar. Oyun, ¢cocuga disiplinin 6gretir. Oyun, ¢ocugun dogay1
tanimasini 6gretir (Ding, 1993).

Oyun ¢ocuklarda kendine olan gilivenin artmasina neden olur. Oyunlar sa-
yesinde kurallara uymas1 ve oyunlardan zevk almasi saglanir. Ogrencilerin duy-
gusal gelisimine katkida bulunur. Gergin ve sinirli olan ¢cocuklarn sakinlesme-
sini saglar. Ogrenciler oyun sayesinde rol oynayan kisi olarak aktif konumdadur.
Oyunlar sayesinde 0grenciler zihinsel etkinliklere katilir. Diisiinme, karar ver-
me, problem ¢dzme becerileri gelisir. Oyun yoluyla 6gretim; diger yontemlere
gore dikkat, yaraticilik, hayal giicii, analiz ve sentez becerilerini gerektirir.
Oyunu 6lgmek iizere dlgiitler belirlemek ve olusturmak belli bir egitimi gerekti-
rir. Oyunlar rekabet ortaminin olusmasina neden olur ve kim kazanacak diisiin-
cesinin hakim olmasina etki eder. Oyunlarda ortaya ¢ikan yarigma siireci yavas
olan ogrencileri etkileyebilir. Oyunlarm 6grencilerin seviyelerine uygun olmama-
s1, oyunun dikkat ¢ekici olmamasi, oyunu anlamamasi sonucunda gereken katilim
saglanmayabilir. Cekingen &grencilerin oyuna katilmasi zor olabilir. Ogretmenle-
rin oyun yoluyla 6gretim teknigini uygulayabilmesi igin titiz ve dikkatli bir hazir-
lik yapmasi gerekir. Kalabalik siniflarda uygulamak zor olabilir.
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Ogretmen derslerde egitsel oyunlardan basarili bir sekilde faydalanmak
icin dikkatli bir hazirlik yapmalidir. Oyun kurallar: biitiin 6grencilerin anlayabi-
lecegi sekilde basit olmalidir. Biitlin 6grenciler oyunu aktif bir sekilde katilma-
lidir. Bu nedenle se¢ilmis oyunlar farkli bireysel yeteneklere uyarlanabilir bir
esneklikte olmalidir. Oyunun amaci olmalidir. Oyunun kurallar1 acik bir sekilde
anlatilmali ve herkes anlamalidir. Ogretmenin oyun siirecindeki bir rolii de oyu-
nu kontrol etmesidir. Ogretmen oyunu dersin ortasinda ya da sonunda bes on
dakika yer vermelidir. Oyunun en 6nemli noktalarindan biri de oyun siirecinde
herksin aktif bir sekilde oyuna katilimi saglamaktir (Demirel, 2002).

Ozeng (2007) arastirmasinda ilk okuma ve yazma dgretiminde oyunla 63-
retim yontemi yoluyla 6gretmen goriislerini incelemeyi amaglamigtir. Yontem
olarak tarama yontemini kullanmustir. Arastirmaya Istanbul ilinden rastgele
secilen ilgelerindeki okullarda ¢alisan, birinci sinif okutmus 230 sinif 6gretmeni
dahil edilmistir. Caligma sonucunda 6gretmenlerin ilk okuma ve yazma siire-
cinde oyunlar1 kullandiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin ilk okuma ve yazma
Ogretiminde oyunla 6gretim yontemine iliskin goriisleri ise yasa, cinsiyete, me-
zun olunan okul tiirline, lisansiistli egitim alip almamalarma, 6grencilerin okul
Oncesi egitim alip almamalarina ve bulunduklar1 okullarin sosyoekonomik dii-
zeyine gore farklilik gostermektedir.

Yigit (2007) ¢calismasinda ilkdgretim 2. sinif seviyesinde bilgisayar destek-
li egitici Matematik oyunlarmin basariya ve kaliciliga etkisini belirlemeyi amac-
lamustir. Arastirma 2004-2005 6gretim yilinda, Adana’da bulunan 6zel bir il-
kogretim okulunda matematik dersi alan 2. sif dgrencileri ile yapilmistir. Veri-
leri elde etmek igin On test, son test ve kalicilik testi uygulanmustir. Elde edilen
verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS 11, 5 paket programi kullanilmigtir. Caligsma-
nin sonucunda bilgisayar destekli egitici matematik oyunlarinin matematik der-
sinde akademik basariya anlamli diizeyde olmasa da olumlu etkisinin oldugu
belirlenmistir.

Altunay (2004), calismasiyla oyunla desteklenmis matematik 6gretiminin
Ogrenci erisisini ne yonde etkiledigini belirlemeyi amaclamistir. Aragtirma,
2002-2003 egitim 6gretim yilinin II. yariyilinda Ankara’da bulunan bir ilkdgre-
tim okulunun 4. sinif Matematik dersinin 7. ve 8. {inite Geometri konularinin
hedef ve davramislar1 dikkate alinarak yapilmistir. Arastirmada veri toplama
araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen erisi testi kullanilmistir. Verilerin
analizi i¢in SPSS paket programm kullanilmistir. Arastirmadan oyunla ders anla-
timimn basarty1 olumlu yonde etkiledigi sonucu elde edilmistir. Ayrica oyunla
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desteklenmis matematik 0gretiminin, dgrenilenlerin kaliciliginda etkili oldugu
tespit edilmistir.

Arastirmanin problem ciimlesi sudur: “Oyunla §gretim yonteminin ilkog-
retim 2. smif 6grencilerinin hayat Tiirk¢e dersi basarisina etkisi var midir?”

Bu c¢alismada Tiirk¢ce 0gretiminde kelime haznesini gelistirmeye faydasi
olacag diisiiniilen es anlaml1 kelimelerin 6gretimi konusunda oyun yonteminin
etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica yapilan ¢aligma ile es anlamh keli-
melerin farkli yontemlerle 6gretimi noktasinda dgretmenlere yeni bir yol sunu-
lacag: diistiniilmektedir. Bu nedenle ¢alismanin amacini ilkokul ikinci simif dii-
zeyinde “es anlamli kelimeler” kavram 6gretiminde oyunla desteklenmis 6gre-
tim siireglerinin geleneksel yontem ile yapilan 6gretim siireglerine gore dgrenci-
lerin akademik basarilar1 iizerindeki etkisini belirlemek olusturmaktadir. Bu
amag icin su aragtirma sorularina cevap aranacaktir:

1- Caligma grubunda bulunan 6grencilerin on test ve son test puanlar1 6l-
climlerine gore Tiirk¢e dersi basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark var midir?

2- Caligma grubunda bulunan 6grencilerin 6n test ve son test puanlar1 6l-
climlerine gore Tiirkge dersi basar1 puanlar1 arasinda cinsiyetleri yoniinden ista-
tistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Bu caligma ile 6grencilerin derse katilimlarm istekli ve zevkli héle getire-
cegi ayn1 zamanda 6grencilerin zihinsel, duygusal, sosyal, psikomotor becerile-
rin gelisimine de katki diisiiniilmektedir. Kelime dagarcigimn gelismesine etkisi
olacaktir. Oyun 6grenilen bilginin pekistirilmesini ve eglenceli bir bicimde tek-
rar edilmesini saglamaktadir. Derste sikilan ve ¢ekingen 6grencilerin derse kati-
limlarinda istek uyandirabilir.

Yéntem

Aragtirma Deseni/Modeli

Bu caligma deneme modelinde nicel yontemler kullanilarak yapilmistir.
Arastirma deneysel modellerden tek grup 6n test-son test modele uygun olarak
yiirtitiilmiistiir. Arastirma modelinin yapis1 Tablo 1 ile sunulmustur.
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Tablo 1. Tek grup 6n test- son test desen

Grup On test Islem Son test
G O o0Y 0,

*0,: On test, O,. Son test, OOY: ii¢ haftalik oyun ile 6gretim uygulamasi

Bu modeli arasgtirmanin bagimsiz degiskeni olan oyun ile dgretiminin ba-
giml degiskeni olan 6grenci basarisi lizerinde ne derece etkili oldugunu ortaya
cikarabilecek bir giice sahip oldugu diistiniilmektedir (Balci, 2019). Buna gore
Tiirkce dersleri 6ncelikli olarak ayni grupta MEB ders kitabi etkinliklerine gore
islenmigtir. Daha sonra 6n testleri uygulanmistir. Sonraki asamada ayni gruba
oyun yoluyla 6gretim etkinlikleri uygulanmistir. Uygulama sonunda son testleri
yapilarak siire¢ tamamlanmistir.

Caligma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim 6gretim yilinda istanbul
ili Zeytinburnu ilgesindeki bir devlet okulunda okuyan 65 ilkokul ikinci sinif
Ogrencisi olusturmaktadir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanilarak
secilen Ogrenciden bireysel egitim planina dahil olanlar ve Suriyeli gégmen
Ogrenciler uygulama asamalarinda bulunmus fakat analiz siirecine dahil edil-
memistir. Buna gore ¢alisma grubunun son hali 56 ilkokul ikinci simif 6grencisi
olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araglar

Arastirmanin verilerini toplamak amaciyla ilgili literatiir taramas1 ve alan
uzmanlarinin goriislerine dayanilarak arastirmaci tarafindan olusturulan “es
anlamh kelimeler” calisma kagidi kullanilmistir. Caligma kagidi 10 sorudan
olusmaktadir. Bu calisma kagidi islem Oncesinde 6n test, uygulama sonrasinda
son test olarak tekrar kullanilmigtir. Veri toplama araci ¢alisma grubu ile benzer
ozellik gosteren 68 ilkokul ikinci sinif 6grencisi lizerinde denenmistir. Calisma
kagidmin giivenirlik ve gecgerlilik analizleri i¢in Cronbach Alpha katsayisi ince-
lenmistir. Buna gore 6lgegin gilivenilir sonuglar verecegine dair katsayisi o=7,
27 olarak bulunmustur.
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Uygulama

Arastirma 02.12.2019 ve 20.12.2019 tarihleri arasinda yiiriitiilmiistiir. Ug
haftalik bir zaman dilimini kapsayan uygulamada 6ncelikle Tiirk¢e derslerinde-
ki es anlamli kelimeler konusu ilk bir hafta boyunca sinif 6gretmeni tarafindan
MEB Tiirkge kitabindaki etkinliklerle islenmistir. Ardindan hazirlanan ¢aligma
yapragi 6grenciler iizerinde On test olarak uygulanmistir. Daha sonraki bir hafta
boyunca ¢aligmalara hazirlanan oyunlar ile devam edilmistir. Uygulama sonun-
da ayn1 ¢aliyma kagidi son test olarak kullanilmigtir. Oyun uygulamalar1 boyun-
ca Ogrencilerin zorunlu ihtiyaglarini karsilamalarina izin verilmistir. Her oyun
oncesinde siifin fiziksel durumu oyun oynamak i¢in uygun hale getirilmistir.

Veri Analizi

Bu arastirmanin verileri istatistiksel olarak analiz edilmistir. Analize 56
Ogrencinin ¢aligma kagitlarindan toplanan veriler dahil edilmistir. Arastirmanin
seyrini olumsuz etkileyecegi diisliniilen Ogrencilerin ¢alisma kagitlar1 analiz
stirecine dahil edilmemistir. Veriler analize tabi tutulmadan 6nce normallik testi
yapilmustir. Sosyal bilimler alaninda normalligin incelenmesinde farkli yontem-
ler izlenebilmektedir. Bunlar mod, medyan ve ortanca degerlerin birbirlerine
yakinligi ya da Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk anlamlilik degerlerinin
dikkate alinmas1 seklinde olabilmektedir. Bu aragtirmanin verilerinin normallik
varsayimi mod, medyan ve ortancanin birbirlerine yakin degerlerde olup olma-
digina bakilarak belirlenmistir. Arastirmanin verileri bu bilgi 1518inda incelendi-
ginde normalligin saglandig1 goriilmiistiir. Buna gore aragtirmanin farkli uygu-
lamalar1 arasindaki 6n test ve son test bagar1 ortalamalarinin karsilastirilmasinda
bagimli 6rneklemler t-testi analizleri kullanilmistir. Cinsiyet faktoriiniin basari
iizerindeki etkisinde ise bagimsiz 6rneklemler t testi analizleri kullanilmistir.

Bulgular

Bu kisimda ilkokul ikinci sinif diizeyi Tiirkge dersinde es anlamli kelime-
lerin oyun ile 6gretim yontemi kullanilarak 6gretilmesinin geleneksel 6gretime
gore Ogrencilerin akademik basarist lizerindeki etkisini ortaya koymak ama-
cryla yiiriitiilen ¢alismanin arastirma sorularmna ait bulgular1 ve yorumlar1 yer
alacaktir.
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nobel
novel.

On test ve Son test Puanlarina Gére Bagari Kargilagurmast

Ogrencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup ol-
madigina dair yapilan bagimli 6rneklemler t- testi analizi sonuglar1 Tablo 2°de
verilmistir.

Tablo 2. On test ve son test basari puanlarinin t- testi sonuclari

Test N X S Sd t p
On test 56 62, 86 14, 105 55 -15, 489 000*
Son test 56 75, 00 12,792 55 -15, 489 ’

Tablo 2’ye gore ilkokul ikinci sinif es anlamli kelimelerin 6gretimi konu-
sunda denel islemler dncesinde 6grenci grubunun basari puanin ortalamasmin
X= 62, 86 oldugu goriilmektedir. Denel islem sonrasinda ise bu ortalamanin
yiikseldigi goériilmektedir (X=75, 00). Bu yiikselisin anlamli ¢ikmas1 oyunlarin
geleneksel uygulama siireglerine gore dgrencilerin Tiirkge dersi es anlaml ke-
limeleri 6grenme basarisinm arttirdigl yoniinde bir etki yaptigr seklinde yorumla-
nabilir (p<, 05).

On test ve Son test Puanlarinin Cinsiyet Fakiériine Gére Bagari
Kargilagtirmast

Ogrencilerin 6n test ve son test puanlari arasinda cinsiyetleri yoniinden an-
laml1 bir fark olup olmadigina dair yapilan bagimsiz 6rneklemler t- testi analizi
sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. On test ve son test puanlarinin cinsiyet faktériine gore t-testi sonuglari

Test N Cinsiyet X S Sd |t p
On test Kiz 63, 08 15,237

36 Erkek 62, 67 13, 309 >4 , 108 915
Son test Kiz 75, 38 13, 706

36 Erkek 74, 67 12,172 >4 » 208 836

Tablo 3’ gore Ilkokul ikinci simif es anlamli kelimelerin dgretimi konusun-
da uygulanan 6n test ve son test sonuclarma gore kiz 6grenci ve erkek 6grenci-
lerin basarilarinin artig gosterdigi goriilmektedir. Fakat bu artisin anlamli dere-
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cede olmadig1 (p>, 05) tespit edilmistir. Buna gore basarinin cinsiyet degiskeni-
ne bagl olarak artmadig1 sylenebilir.

Tartigma ve Sonug

Tiirk¢e dersinde oyun yoluyla dgretim basariyr etkiler mi?” Sorusu oyunla
Ogretim uygulamasinin yiriitiildiigii ikinci asama lehinde ¢ikarak oyunla ders
islemenin basarili oldugunu goéstermektedir. Arastirmanim bu sonucuna gore
oyun yoluyla 6gretim Tiirk¢e dersinde es anlamlilar konusunun basari diizeyini
arttirmada 6nemli etkiye sahiptir.

Bu sonuca benzer bir ¢aliymada (Savas, 2014) tarafindan oyunla 6gretim
yontemi uygulamasinin basar1 ve kalicilik iizerindeki etkisi iizerine yiiksek li-
sans tezinde oyunla 0gretim yonteminin Sosyal Bilgiler dersinde kullanilmasi-
nin Ogrenci basarist ve kaliciligl lizerinde olumlu etkisi oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin oyunlar sayesinde dersi ve ders dgretmenini daha gok sevdikleri ve
oynayarak 0grendikleri sonucunu ¢ikarmistir. Hanbaba (2011), oyunla 6gretim
yonteminin 3. smif 6grencilerinin Hayat Bilgisi dersi basarist ve tutumuna etkisi
adl yiiksek lisans tezinde secilmis olan kazamimlarin kazandirilmasinda basari
acisindan deney grubunun kontrol grubundan anlamli derecede yiiksek oldugu
ve tutum agisindan anlamli bir farkin olmadigi sonucuna varmistir. Tural
(2005), ilkogretim Matematik Ogretiminde oyun ve etkinliklerle 6gretiminin
erisi ve tutuma etkisi adl1 yiiksek lisans tezine gére "Oyun ve Etkinliklerle Og-
retim"in uygulandigi deney grubu ile "Geleneksel Ogretim” in uygulandig
kontrol grubunun erisi diizeyleri ve matematik dersine iligkin tutumlar1 arasin-
da, deney grubu lehine anlaml farklar bulunmustur.

[lkokul dénemindeki ¢ocuklarm hem somut islemler déneminde hem de
oyun cagida olduklar1 goz oniinde bulundurularak ders boyunca stirekli diiz
anlatim yapmak onlarm bu yas grubu ile uyusmamaktadir. Onlarin dikkatini
cekecek, eglendirecek, 6grenmeyi zevkli hale getirecek oyun yoluyla 6gretim-
den faydalanilmalidir. Bu ¢alisma ile de oyun yoluyla islenen Tiirk¢e kazanim-
larinin basarty1 arttirdigr goriilmiistiir. Buna gore Tiirkge matematik hayat bilgi-
si derslerinde de oyun yontemine yer verilmesi ¢ocuklarin eglenerek d6grenme-
sini saglayacaktir. MEB ders ve calisma kitaplar1 oyunla ilgili etkinliklere ¢ok
az yer verdigi goriilmiistiir. Yapilan 6nceki arastirmalarm sonuglar1 ve bu aras-
tirmanin sonuglar1 da gostermektedir ki oyun yontemi egitim 6gretim ortamla-
rinda sik sik kullanildiginda basar1 getirecektir. Bu nedenle MEB 6gretmenlere
oyun temelli 6gretim yonteminin ilkokul derslerine entegrasyonu konusunda
hizmet i¢i egitimleri yayginlastirmalidir. Hatta ders kitaplarinin igerisine ekle-
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necek oyun etkinlikleri ile daha etkili egitim 6gretim ortamlarmnin olusturulma-
sina katki saglanabilir.

Oneriler

1- Elde edilen verilere gore; oyunla dgretim klasik 6gretime goére daha ba-
saritli oldugu goriilmistiir. Bu nedenler 6gretmenler biitiin derslerde
oyun yoluyla dgretime yer vermelidir. Ogrenci, somut materyallerle
desteklenmis bir 6gretim siirecinde aktif bir sekilde katilarak 6grenme-
sini gerceklestirmelidir. Konular, cansiz bir sekilde anlatilmamali, 6g-
renci yaparak yasayarak eglenerek derse katilmalidir.

2- Meb ogretmenlere cesitli seminerler diizenleyerek oyun yoluyla 6greti-
mi derslerde kullanimi yayginlastirilabilir. Tiirk¢e miifredatinda yontem
ve teknikler kismina oyun yoluyla 6gretimden faydalanabilir.

3- Universitelerde siif 6gretmenligi boliimiinde okuyan &gretmen adayla-
rma Tiirkge 6gretimi dersinde oyun yontemi ile ilgili bilgi verilerek uy-
gulama firsatlar1 verilebilir. Oyun ve etkinliklerle 6gretimin, 6grencile-
rin biligsel geligimi {izerindeki etkilerini inceleyen arastirmalar hakkin-
da bilgi verilmelidir.

o
1

Ezbere dayali geleneksel 6gretim anlayislarmin degistirilebilmesi i¢in
cagdas, bilimsel yapilandirmaci 6gretim anlayiglarmin yayginlastirilma-
sidir. Ogretmen adaylarinin ve dgretmenlerin bu amaca uygun olarak
yetistirilmesi gerekir. Yeterli derecede teknik bilgi ve beceri donanimi-
na sahip 6gretmenlerin yetistirilmesine gereken dnem verilmelidir. Ca-
lismakta olan 6gretmenlerin mesleki donanmimlarinin gelistirilmesi ama-
ciyla, teknoloji ve materyal gelistirme konularinda, hizmet i¢i egitim
kurslar1 diizenlenebilir.
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ILKOKUL 1. VE 2. SINIFTA KARSILASTIRMALI OLARAK
FONOLOJIK FARKINDALIK BECERISININ OKUMA
PERFORMANSINA ETKIS|

Ceyda Basaran'

Mustafa Yesilyurt’

Oz
Problem Durumu ve Amag¢: Arastirmanin amaci ilkokul birinci ve ikinci sinifta okuyan

ogrencilerin fonolojik farkindalik becerileri ile okuma becerisi arasindaki olasi iliskiyi belirle-
mektir.

Yontem: Bu arastirma, nicel arastirma yontemlerinden deneysel modellerden ¢ift grupla 6n
test-son test modeline uygun olarak yiiriitiilmiistiir. Istanbul ilinde bulunan bir ilkokulun iki
birinci smifi, arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Deney ve kontrol gruplarinin her
birinde 23 6grenci olmak iizere toplamda 46 6grenci arastirmaya katilmistir. Okuma perfor-
manslarim belirlemek {izere veri toplama araci olarak dgrencilere arastirmaci tarafindan belir-
lenen bir metin uygulanmistir. Deney grubuna her hafta bir ders saati olmak tizere fonolojik
farkindalik ¢alismalar1 uygulanmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin dakika-
lik okuma performans verileri SPSS 15.0 programinda T testi kullanilarak analiz edilmistir.

Bulgular: Elde edilen veriler, deney grubunun kontrol grubuna gore dakikalik okuma perfor-
manslarinda anlaml bir farklilik oldugunu géstermektedir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler: Cocuklarin fonolojik farkindalik etkinlikleriyle okuma perfor-
manslan gelismektedir. Konuyu destekler nitelikteki arastirmalariyla Schneider, Roth ve En-
nemoser (2000) 6grencilere verilen fonolojik farkindalik egitiminin okuma becerisi tizerindeki
etkisini belirlemis ve arastirma sonucu olarak uygulanan egitimin, 6grencilerin birinci ve ikinci
siniftaki okuma becerilerini olumlu etkiledigine ulasmislardir. Arastirmayr destekler nitelikle
bir¢ok farkli arastirmalarin da olmasi bu konuya verilecek 6nemi gostermektedir.

Anahtar Sozciikler: Okuma Becerisi, Fonolojik Farkindalik, Okuma Performansi

Smif Ogretmeni, Yildiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Temel Egitim Boliimii,
Smif Ogretmenligi Yiiksek Lisans Ogrencisi, ceydabasaran9@gmail.com

Dog. Dr., Yildiz Teknik Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Fakiiltesi, Temek Egitim
Boliimi, Sinif Egitimi ABD Bagkani, myurt@yildiz.edu.tr
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Girig

flkokul diizeyinde etkili bir okuma yazma becerisi kazandirilmasi iyi se-
kilde planlanmis bir okuma yazma 6grenim siireci ile miimkiin olabilir. Tiim
diinyada birgok kiiltiirde sosyal yasama katilabilmek, yakin ¢evre ile iligki kura-
bilmek, diizene uyum saglayabilmek, ¢evrede gergeklesen olaylardan haberdar
olabilmek, ge¢mis yasant1 ve kiiltiirler hakkinda bilgi sahibi olabilmek ve bu
bilgiler 15181inda bulunulan kiiltiir yapisin1 ve toplumu gelistirebilmek i¢in oku-
ma yazma becerilerinin kazandirilmasi gereklidir (Bruce ve Spratt, 2008). Etra-
finmzdakileri anlayabilmenin, kendini giizel, dogru ve etkili bir sekilde ifade
edebilmenin, dis diinya hakkinda bilgi sahibi olabilmenin, bilinenlerin payla-
silmas1 ve yorumlayabilmenin yolu, okuma-yazma siirecini basar1 ile gergekles-
tirebilmekten gecmektedir. Sembollerin anlamli bir biitiin olusturarak yaziya
doniismesini ve bulundugumuz g¢evreyi algilamamizi, yorumlayip anlamlandir-
mamiz1 saglayan okuma becerisini, insanligin nasil kazandig1 merak edilen bir
arastirma konusudur. Diger bir dil becerisi alan1 da yazmadir. Yazma dogal ve
geleneksel isaretlerden farklidir, ¢iinkii dogrudan anlamlar1 degil dilsel birimleri
temsil eder. Yazma iist diizey bir psikomotor beceridir (Yangin, 2002). Cocu-
gun agik, okunakli ve hizli bir sekilde yazma becerisi kazanabilmesi ile duygu,
diislince ve izlenimlerini yazili olarak anlatabilme yeteneginin gelismesi hedef-
lenmektedir (Celenk, 2007).

Cocuklarin okuma egitimine baglamadan 6nce, erken ¢ocukluk doneminde
aldiklar1 egitimin sonraki okuma becerisinin gelisimi i¢in 6nemli bir zemin ha-
zirladig1 sOylenebilir (Neuman ve Dickinson, 2001; Snow, Burns ve Griffin,
1998; Whitehurst ve Lonigan, 2001). Cocuklarin okul yasamlarinda gosterecek-
leri akademik basar1 da yazili bir metni dogru ve anlayarak okumalariyla iligki-
lidir. Bu sebeple, okumayla ilgili akademik basariy1 etkileyen becerilerin belir-
lenmesi, ¢ocuklarin okul yasamlarindaki akademik basarilarmin artirilmasinda
ve okuma basarisizliklariin oniine gecilmesinde de son derece 6nemli bir etki-
ye sahiptir. Baz1 arastirmalar da bu diisiinceyi destekler niteliktedir. Cocuklarin
erken donemde sahip oldugu alfabe, sozel dil ve fonolojik farkindalik becerile-
rinin okuma basarisinin 6n kosulu oldugu kanis1 yaygindir (Vukelich ve Chris-
tie, 2004). Kisaca sdylemek gerekirse okul oncesi donem olarak da bildigimiz
erken ¢ocukluk donemi okuma ve yazmaya hazirlik i¢in en énemli donemdir
(Naeyc, 1998).

Erken yaslarda gelismeye baslayan okuryazarlik, hayat boyu da siiren bir
ogrenmedir (United Nations Educational, Scientific, and Cultural Organization
[UNESCO], 2004). Bu 6grenme bireyin sadece Tiirkge derslerini degil tiim
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derslerini etkileyen ve akademik basariya katki saglayan bir egitim faaliyetidir
(Goger, 2000).

Cocuklar, dili bir iletisim araci olarak bebeklikten beri zaten kullanmakta-
dirlar. Fakat okuma yazma becerisi kazanabilmek i¢in dilin soyut halde, seslerin
farkindaligiyla dinlenmesi gereklidir. Buna fonolojik farkindalik denir (Gun-
ning, 2000). Fonolojik farkindalik, kelimeleri okumak degil yazili sembollerden
farkl olarak seslerle calismaktir (Beauchat, Blamey ve Walpole, 2010). Fonolo-
jik farkindalik, dilin kiigiik ses parcaciklarma bdliinebileceginin farkinda olma
ve bu ses pargalarmin iizerinde farklilastirma yapabilme becerisi olarak tanim-
lanmaktadir (Chard ve Dickson, 1999). Fonolojik farkindalik, bir kelimeyi
meydana getiren ses birimlerin farkinda olmaktir (Goswami ve Bryant, 1990).
Fonolojik duyarlilik, bir sézciikteki seslerden birinin yerine yine anlamli ya da
anlamsiz bir s6zciik olusturacak sekilde farkli bir ses koyabilme, kelimelere ses
ya da hece ekleyebilme veya kelimelerden ses ya da hece ¢ikarabilme, sesleri
bir araya getirerek yeni kelime olusturabilme ve kelimeleri daha kiigiik ses bi-
rimlerine ayirabilmektir (Aktan, 1996; Anthony ve Francis, 2005; Gillon, 2004;
Lane ve Pullen, 2004; Yopp ve Yopp, 2009).

Erken ¢ocukluk déneminde verilmesi gereken bu egitiminin amaci, ¢ocuk-
larin bigimsel okuma egitiminden etkili bir sekilde fayda saglamalarin1 ve oku-
maya daha kolay ge¢melerini saglamaktadir (Phillips, Menchetti ve Lonigan,
2008; Torgesen, Wagner ve Rashotte, 1994).

Yéntem

Aragtirma Deseni/Modeli

[Ikdgretim birinci simif dgrencilerinin fonolojik farkindalik becerileri ile
okuma becerisi arasindaki olasi iligkiyi belirlemeyi amaglayan bu arastirmada
nicel aragtirma yontemlerinden deneysel modellerden cift grupla 6n test-son test
modele uygun olarak yiiriitiilmiistiir. Veriler SPSS programi kullanilarak T testi
seklinde analiz edilmistir.

Caligma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Istanbul il smirlan igerisindeki, Milli Egi-
tim Bakanligina bagli, resmi ilkokullar listesinde bulunan bir ilkokulun iki bi-
rinci sinifindaki 6grenciler olusturmaktadir. Calismaya toplam 46 Ogrenci ka-
tilmustr.
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Veri Toplama Araglar

Ogrencilerin dakikalik okuma performanslarmi belirlemek adina dgrenci
seviyesine uygun olarak bir metin olusturulmustur. Metin i¢in gerekli yaz stili
olarak ALFABET 98 kullanilmis ve yazi1 puntosu 24 olarak diizenlenmistir.
Alaninda uzman 12 kisinin uzman goriisleri alinmis ve kelime sayilar1 da sevi-
yeye uygun olarak diizenlenmistir. Bunun sonucunda ii¢ climle revize edilmis
ve kelime sayilar1 azaltilmstir.

Veri Analizi

Caligmanin analizi deney ve kontrol gruplarinin dakikalik okuma perfor-
mans degerleri kullanilarak analiz edilmistir.

Bulgular

Veriler analiz edildikten sonra T testi sonuglar1 elde edilmistir. Elde edilen
bu verilerin daha anlasilir olmasi icin sadelestirilmis ve tablolar Tiirkgelestirile-
rek asagida sunulmustur. Sunulan bu tablolardan elde edilen bulgular incelenerek
paylasilmustir. Bulgular1 tespit etmek i¢in daha anlasilir hale getirilen tablolardan
yararlamlmstir. Bu bulgular asagida her bir tablonun altinda agiklannustir.

Tablo 1. On Test (Okuma) Kargilagiirma Sonuglars

Fonolojik farkindalik caligmalarina baglamadan onceki dakikalik okuma
performans sonuglar1 ve bu sonuglara gore elde edilen ortalamalar ile Bagimsiz
Orneklem T testi anlamlilik diizeyleri Tablo 1°de gériilmektedir.

Tablo 1. On Test (Okuma) Karsilastirma Sonuclari

ogrendsay“l i Dﬁzey‘
(ki ybnlii)
23 255

Deney Grubu 0.428

Kontrol Grubu 23 29.2 0.428

Fonolojik farkindalik caligmalarina baglamadan onceki dakikalik okuma
performans sonuglar1 ve bu sonuglara gore elde edilen ortalamalar ile Bagimsiz

Orneklem T testi anlamlilik diizeyleri Tablo 1°de gériilmektedir. iki sinifta
da 23 Ogrencinin ¢alismaya katildigi, iki grup arasindaki anlamlilik diizeyinin
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0,428 oldugu goriilmektedir. Bu iki simnif arasindaki dakikalik okuma perfor-
manslarinda anlamh bir farkliligin olmadig: tabloda agike¢a belirtilmistir. Kont-
rol grubunun dakikalik okuma performans degeri deney grubu 6grencilerinin
dakikalik okuma performanslarma gore 3,7 sayilik bir farkla daha diisiiktiir.
Ozetle deney grubu dgrencileri kontrol grubu égrencilerinden dakikada daha az
kelime okumaktadir.

Tablo 2. Son Test (Okuma) Kargilagtirma Sonuglar

Fonolojik farkindalik ¢aligmalarini tamamladiktan sonra birinci sinifin so-
nunda yapilan son test dakikalik okuma performans sonuglar1 ve bu sonuglara
gore elde edilen ortalamalar ile Bagimsiz Orneklem T testi anlamlilik diizeyleri
Tablo 2’de goriilmektedir.

Tablo 2. Son Test (Okuma) Karsilastirma Sonuclar

Son Test Ogrenci Sayis1 Ortalama Anlamhlik Diizeyi
(Iki Yonlii)
23 59,0

Deney Grubu 0,366

Kontrol Grubu 23 534 0,366

Fonolojik farkindalik ¢aligmalarini tamamladiktan sonra birinci sinifin so-
nunda yapilan son test dakikalik okuma performans sonuglar1 ve bu sonuglara
gore elde edilen ortalamalar ile Bagimsiz Orneklem T testi anlamlilik diizeyleri
Tablo 2’de goriilmektedir. iki siifta da 23 &grencinin caligmaya katildigs, iki
grup arasindaki anlamlilik diizeyinin 0,366 oldugu goriilmektedir. Bu iki smif
arasindaki dakikalik okuma performanslarinda anlamli bir farkliligin olmadig:
fakat farklihigin biraz artig1 gormekteyiz. iki smifin da dakikalik okuma per-
formanslarmin arttigim fakat deney grubundaki artisin daha fazla oldugunu
goriilmektedir. 3,7 kelime daha geride olan deney grubu 6grencilerinin kontrol
grubu 6grencilerinin ortalamalarini 5,6 kelime gegerek arttirdiklarim goriiyoruz.
Uygulanan fonolojik farkindalik ¢aligmalarmin deney grubunun okuma perfor-
mansin arttirdigini gérmekteyiz. Uygulanan ¢alismalarin okuma performansin
etkiledigi ve gelistirdigi anlagiimaktadir.

Tablo 3. Deney Grubu Kalicilik Kargilagtirmas:

Ogrencilerin yaz tatili doniisiinde yapilan dakikalik okuma performans de-
gerleri birinci sinifin sonundaki degerlerle Tablo 3’te karsilastirilmistir. Bura-
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daki amag¢ Ogrencilerin dakikalik okuma performanslarinda bir kaybin olup
olmadigini tespit etmektir.

Tablo 3. Deney Grubu Kalicilik Karsilastirmasi

Tablo 3 Ogrenci Sayis1 Ortalama Anlamhlk Diizeyi
(ki yonlii)

Deney Grubu2 0.007

Deney Grubu 3 23 53.0 0.007

Tablodaki veriler ayni sinifa uygulanmis dakikalik okuma performanslari-
nin birinci simifin sonunda ve ikinci siifin baginda uygulanmis ¢aligsma sonu-
cunda elde edilmistir. Aym simf verileri karsilastirildigindan SPSS 15.0 programu
kullanilarak Bagimli Orneklem T testi sonuglarmni igermektedir. Ogrencilere bi-
rinci sinifin sonunda uygulanan degerlendirmeyle tatil sonras1 uygulanan deger-
lendirme arasinda anlamh bir fark oldugu goriilmektedir. Sonuclara gore deney
grubu dgrencileri yaz tatiline ¢iktiklarinda 59.0 ortalamaya sahipken tatil donii-
siinde bu oranin 53.0’a diistiigii goriilmektedir. Ozetle deney grubu dgrencilerinin
yaz tatilinde okuma performanslarinda ortalama 6 kelimelik bir diisiis oldugudur.

Tablo 4. Kontrol Grubu Kalicilik Kargilagtirmast

Ogrencilerin yaz tatili doniisiinde yapilan dakikalik okuma performans de-
gerleri birinci sinifin sonundaki degerlerle Tablo 4’te karsilastirilmistir. Bura-
daki amag¢ Ogrencilerin dakikalik okuma performanslarinda bir kaybin olup
olmadigini tespit etmektir.

Tablo 4. Kontrol Grubu Kalicihk Karsilastirmasi

Tablo 4 Ogrenci Sayist Ortalama Anlamhhk Diizeyi
(iki ybnlii)

Kontrol Grubu 2 0.547

Kontrol Grubu 3 23 519 0.547

Tablo 4’teki veriler ayn1 sinifa uygulanmis ve birinci smifin sonunda ve
ikinci smifin baginda uygulanmig ¢alisma sonuglarindan elde edilmistir. Ayni
smif verileri karsilastirildigindan SPSS 15.0 programi kullamlarak Bagimli
Orneklem T testi sonuglarini icermektedir. Ogrencilere birinci simfin sonunda
uygulanan degerlendirmeyle tatil sonrasi uygulanan degerlendirme arasmda
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anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir. Sonuglara gore kontrol grubu 6grenci-
leri yaz tatiline ¢iktiklarinda 53.4 ortalamaya sahipken tatil doniigiinde bu ora-
nin 51.9°a distiigi goriilmektedir. Buradan varilacak sonu¢ kontrol grubu 6g-
rencilerinin yaz tatilinde okuma performanslarinda ortalama 1,5 kelimelik bir
diisiis oldugudur.

Tartigma ve Sonug

Elde ettigimiz bulgulara genis bir ¢erceveden baktigimmzda g¢ocuklarin fo-
nolojik farkindalik etkinlikleriyle okuma performanslarinin gelistigi sonucuna
varmak miimkiindiir. Bu ¢alismadan elde edilen sonuglar yiizdelik olarak karsi-
lastirip Ozetlersek deney grubunun birinci sinif ikinci dénem sonuglar birinci
doneme goére okuma becerisinde %131.4, kontrol grubununkinde %82.9 artig
olmustur. Fonolojik farkindalik egitimi okuma becerisini %48.5 olumlu yonde
etkilemistir.

Gruplara uygulanan 3. donem okuma becerisinde, deney grubunun okuma
performansinda %10.2, kontrol grubunda ise %2.8 diisiis oldugu belirlenmistir.
Yaz tatilinin okuma performansim olumsuz yonde etkiledigi goriilmektedir.

Sonug olarak fonolojik farkindalik egitimi, okuma becerisini arttirma yo-
niinde daha fazla etkiye sahiptir.

Oneriler

Ogrencilerin okumaya daha kolay gegmelerine yardime1 olmak igin onlara
okul 6ncesi donemde fonolojik farkindalik egitimi verilmelidir. Cocuklarin sese
olan duyarliliklarinin gelisimine yardimci olacak bu egitim, okul 6ncesi donem-
de okuma becerisi kazandirma asamasinda énemli rol oynayarak sadece Tiirkce
derslerini degil tiim hayatlarim etkileyecek bir okuma becerisi alt yapisim olus-
turmalarimi saglayacaktir.

[k okuma-yazma 6gretimine seslerle baglanlan Ses Temelli Ciimle Yon-
teminde, verilen sesleri dogru bir sekilde algilayamayan, duydugu ve ¢ikardig
seslerin bilincine varamayan ve dolayisiyla okuma-yazma stirecinde sikintilar
yasayan Ogrencilerin sese olan duyarliliklarimin siirec icerisinde gelistirilmesine
yonelik olarak fonolojik farkindalik etkinlikleri yapilmalidir.

Cocuklar okula basladiklarinda fonolojik farkindalik diizeylerini belirle-
mek amaciyla bir taramadan gecmeli ve 6gretmenler planlamalarini ve etkinlik-
lerini buna gore diizenlemelidirler. Tarama sonucunda hangi 6grencilerin daha
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fazla ses bilgisel ¢alismaya ihtiyag¢ duydugu belirlenerek o dgrencilerle bireysel
etkinlikler yapilmalidir.

Alan yazin incelendiginde yine fonolojik farkindaligi okul 6ncesi donem
ve ilkdgretim diizeyinde 6lgmeye yarayan bazi 6lgme araglar1 gelistirildigi ya da
olan 6lgme araglarmin Tiirkgeye uyarlandigi goriilmektedir. Bu c¢alismalara
daha da 6nem verilerek gelistirilmeye devam edilmesi gerekli bir alandir.

Arastirmacilara bazi oneriler verilecek olursa 6grencilerin birinci sinif ba-
sinda yapilacak oOlciimlerle elde edilen fonolojik farkindalik beceri diizeylerinin
daha sonraki Tiirk¢e dersi bagarisina olan etkisi karsilastirilabilir.
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FiZIKSEL AKTIVITE TEMELLI OYUN TUTUM OLCEGININ
GELISTIRILMESI: GECERLILIK VE GUVENIRLIK CALISMASI
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Oz
Problem Durumu ve Amac: Oyun, ¢ocuklar i¢in vazgegilmez bir 6grenme aracidir. Bu hu-
susta dgretmenlerin oyuna bakis acisi olduk¢a 6nemlidir. Bu ¢alismanin amaci, sinif 6gretmen-

lerinin fiziksel aktivite temelli oyunlara yonelik tutumlarim 6lgmeye yonelik gegerli ve giiveni-
lir bir 6l¢me araci gelistirmektir.

Yontem: Alan yazina dayali olarak gelistirilen taslak forma uzman goriisleri dogrultusunda
son hali verilerek 15 maddeden olusan Fiziksel Aktivite Temelli Oyun Tutum Olgegi (FATOT)
elde edilmistir. Olgek, Tiirkiye nin farkli illerinde gdrev yapmakta olan 274 sinif dgretmeni
tizerinde uygulanmistir. Gelistirilen 6lgegin yap1 gegerliligini kanitlamak icin elde edilen veri-
ler lizerinde agimlayici faktor analizi uygulanmustir.

Bulgular: Analiz sonucunda 6lgegin ii¢ faktorlii bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir. Faktor-
ler, biligsel, yapilandirmaci ve duyussal boyutlar olarak adlandirilmustir. Olgek, toplam varyan-
sin %68.54’1inii agiklamakta olup faktorlere ait yiik degerleri .47 ile .85 arasinda degismekte-
dir. Pearson ¢arpim moment korelasyon analizine gore 6lgegin boyutlar1 arasinda pozitif yonde
anlamh iliskiler tespit edilmistir. Olgegin giivenilirligine yonelik analizlerde Cronbach alfa
giivenirlik katsayilar 6lgegin alt faktorleri olan bilissel, yapilandirmaci ve duyussal boyutlar
icin sirastyla .87, .90 ve .82 olarak tespit edilmis olup l¢egin tamamu igin .94 olarak hesap-
lanmugtir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler: Elde edilen bulgular, FATOT Olgegi’nin simf 6gretmenlerinin
fiziksel aktivite temelli oyunlara yonelik tutumlarini lgmek amaciyla kullanilabilecek gegerli
ve giivenilir bir 6l¢ek oldugunu gostermektedir.

Anahtar Sézciikler: Fiziksel Aktivite Temelli Oyun, Tutum, Olcek Gelistirme, Smif Egitimi
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Girig

Oyun, hayatin her déneminde 6zellikle cocuklar icin en gerekli ve en dogal
ugraslardandir. Literatiirde oyuna iligkin birgok tanim ve yaklasim mevcuttur.
Oyun kuramcilarinin basinda gelen Johan Huizinga (2015) oyunu Kkiiltiirlerin
olusumundaki en 6nemli faktor olarak belirtir ve “Homo-Ludens” (oyuncu in-
san) tamimlamasinda bulunur. Ona gére oyun yasamin bir islevidir ve bir seyin
temsilidir. Piaget (1962) oyunu zihinsel gelisim, Vygotsky (1967) ise sosyal
beceriler baglaminda ele alir. Vygotsky (1967) acisindan oyun ¢ocuklar tarafin-
dan ortaya konulan yeni bir olusumdur. Rousseau (1955) ise bir ¢ocugun oyu-
nunun i¢giidiisel oldugunu, onunla oyun arasinda bir farklilik hissetmedigini ve
dgrenmelerin oyun oynamayla ortaya ¢iktigini belirtmistir. Ulkemizde de oyun
kavram1 Ozellikle son yillarda daha derinlikli olmak iizere incelenmektedir.
Gozalan ve Kocak (2014), oyunu fiziksel ve zihinsel yeteneklerle sosyal ve
duygusal olgunlugu gelistirmek i¢in yapilan, belirli kurallar1 olan ve goniillii
olarak yiiriitiilen eglenceli bir etkinlik olarak tammlamislardir. Oyun ¢ocuklarin
fiziksel ve sosyal gelisimini destekleyen en iyi 68retim ydntemlerinden-
dir. Cocuklar bu sayede cevreleriyle iletisime gegerek kontrol etmeyi, eglenceyi
ve hatta rekabet duygusunu Ogrenirler. Cocuklar oyun oynayarak kendilerini
ifade ederler ve hayata iliskin deneyimler kazanirlar. Oyun oynamak, cocuklarin
diinya ile ilgili bilgilere ulasmalarinda 6nemli ve eglenceli bir yoldur. Cocuklar
bu sayede sanat, dil, sosyal ve fen bilimleri ile ilgili bir¢ok konuda bilgi edinir-
ler ve bu bilgileri kullanirlar (Korkmaz, 2009).

Oyun soyut ve karmasik olaylar1 ya da kavramlar1 anlamli héle getirebilme
ozelligine sahiptir. Bunu yaparken de ¢ocugun biligsel, duyussal ve devinissel
olarak gelismesine destek olabilir. Oyun oynarken ¢ocuk eglenmenin yani sira
diislinme, kavrama, algilama gibi zihinsel muhakemeler yapar (Tiirkoglu, 2016;
Varisoglu, Seref, Gedik ve Yilmaz, 2013) devamli olarak devinim halinde oldu-
gundan bircok kas grubu calistirilip motor gelisim desteklenir, viicut sisteminin
diizenli ¢aligmasina destek olunur (Akandere, 2006). Cocuk oyun vasitasiyla
icinde biriken enerjiyi disa vurmay1 ve bunu dogru yer ve zamanda yapmay1
Ogrenir. Bir¢ok duyuyu ayn1 anda ise kosabildiginden hem kavramay1 hem algi-
layp hissetmeyi 6grenir. Oyunun ozellikle ¢ocuklar acisindan birgok yarar
bulunmaktadir. Cocuklar oyun oynayarak konuyu rahat ve tedirgin olmadan
Ogrenirler (Aksoy, 2016). Bu nedenle oyun egitimciler tarafindan siklikla kulla-
nilir (Henniger, 2002).

Oyun yoluyla 6grenme, O6grencilerin farkli tiir becerilerinin gelisimine
imkan tammasi, aktif katilim gerektirmesi, 0grenciler arasi etkilesime olanak
saglamasi, birden fazla duyu organina hitap etmesi, dgretmenin rehber konu-
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munda olmasi ve dgrencilerin bireysel farklilarin1 gozeterek ortamin tasarlan-
mas1 durumlar1 goz 6niinde bulunduruldugunda yapilandirmaci yaklasim felse-
fesini yansitmaktadir (Kaya ve Elgiin, 2015; Ozgeng, 2010). Bu noktada aktif
katilim anahtar kelimelerdendir. Ogretim hedefleri ile biitiinliik saglayan egitsel
oyunlar aktif katilimi etkin hale getirir. Ogrenme ortamina katilimin artmasi
basarinin da artmasini saglar (Charles, Bustard ve Black, 2009).

Ogrencilerin sevmedigi ya da 6grenmekte zorlandig1 konular ve/veya dersler
oyun aracilifiyla cok keyifli ve anlasilir hale getirilebilir. Burada 6nemli olan
oyunlarin hedefe yonelik olarak hazirlanmasi ve 6grencilerin kendilerini ifade
edebilmesine firsat tanimasidir. Bu sayede oyunla 6gretim beklenen basarty1 geti-
rebilir (Demirel, 2012). Oyun temelli 6grenmeyi bir ders ya da konu kapsaminda
ele alan, Fen Bilimleri, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Tiirkce gibi derslerle iliski-
lendiren bir¢ok ¢alisma mevcuttur ve arastirmalardan elde edilen bulgular egitsel
oyunlarin ¢ocuklarin akademik ve sosyal gelisimlerine katkida bulundugunu gos-
termektedir (Altmbulak, Emir ve Avci, 2006; Arslan, 2016; Boz, 2014; Gedik,
2017; Kaya ve Elgiin, 2015; Koca, 2019; Leff, Castigan ve Power, 2004).

Insanlar gogunlukla gevrelerindeki olay ve durumlara anlamlar yiikleme
egilimindedirler. Bunlar1 edinilmis bireysel deneyimler olarak diisiiniirler. Bu
deneyimler neticesinde inanglar ve yaklagimlar bicimlenip tutum olarak adlandi-
rilir (Yenilmez ve Ozabaci, 2003). Tutum, duyussal tipik bir davramstir ve ilgi,
goriis ve kisilikten farkli olup sonradan 6grenilebilir. Tutum, goriisten ve ilgiden
tamamen farklidir; birbirleri arasinda dinamik bir iliski olan biligsel, duyussal ve
davranigsal boyutlardan olusur ve gelecege doniik degildir. Yasamlmus, tecriibe
edilmis bir duruma kars1 olma ya da olmama durumudur. Tutum 6lgen caligmalar
soyut oldugundan yani gizil degisken s6z konusu oldugundan kavramsal tanim-
lama son derece 6nemlidir. Kisi, bir olay ya da duruma kars1 olumlu tutum gelis-
tirdiginde onu desteklerken olumsuz tutum gelistirmesi durumunda ondan uzakla-
sir. Dolayisiyla tutum ve davrans iliskili kavramlardir (Laight, 2006).

Diinyada ve iilkemizde gerceklestirilen ¢alismalara bakildiginda oyunla
Ogretimin tercih edilen bir yontem oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla dgrencile-
re rehberlik eden Ogretmenlerin ya da egitimcilerin oyuna Ogretime yonelik
tutumlarint belirlemek ve ileride yapilacak benzer veya iligkili arastirmalara
kaynak sunabilmek onemlidir. Ozellikle simf dgretmenleri i¢in oyun temelli
Ogrenme olduk¢a dnemlidir. Ciinkii oyun her derse entegre edilmesi miimkiin
olan, 6zgiir bir 6grenme ortami saglayan esnek etkinlikler biitiiniidiir. Simf 68-
retmenleri 6grencilerin yas seviyeleri de diisiiniildiigiinde derslerinde oyunu ve
oyun temelli 6grenmeyi kullanmalidir. Bu arastirmanin amaci, sinif dgretmenle-
rinin fiziksel aktivite temelli oyunla 6gretim yontemine ydnelik tutumlarinin
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belirlenmesinde kullanilabilecek gecgerli ve giivenilir bir dlgme araci gelistir-
mektir. Literatiir incelendiginde bu arastirma konusuyla iliskili olarak Varisoglu
ve arkadaglar1 (2013) tarafindan Tiirk¢e dersinde uygulanan Egitsel Oyunlara
Yénelik Tutum Olgegi, Hazar (2014) tarafindan Yetiskinlerin Fiziksel Aktivite
Iceren Oyunlar1 Oynamaya Yo6nelik Tutum Olgegi; Hazar ve Demir (2018) tara-
findan Oyun ve Fiziksel Etkinlikler Dersine Yonelik Tutum Olgegi gelistirildigi
belirlenmistir. Bunlarin disinda dijital oyunlara yonelik gelistirilen olcekler de
mevcuttur. Dijital oyunlar1 oynama ve tutum 6l¢eklerine, Tekkursun, Demir ve
Mutlu Bozkurt (2019) tarafindan yapilan Dijital Oyun Oynama Tutumu Olgegi
ile Sarigdz, Bolat ve Alkan (2018) tarafindan yapilan Dijital Egitsel Oyunlar
Kullanma Olgegi ornek verilebilir. Ancak, bu arastirmalarda, drneklemlerin
gelisim diizeyleri, olgeklerin farkli yapilara vurgu yapmasi, merkeze alinan
oyun tiirlerinin ve amaclarmin farkli olmas1 durumlarindan dolay1 ayr1 bir 6lgek
gelistirme ¢aligmas1 yapilmasi ihtiyaci duyulmustur.

Yéntem

Aragtirma Deseni

Bu arastirma nicel aragtirma tiirlerinden tarama modeli ile yapilmig bir 6l-
cek gelistirme calismasidir. Fiziksel Aktivite Temelli Oyun Tutum Olgegi’nin
(FATOT) gelistirilmesinde takip edilen siirecler asagida sunulmustur.

Caligma Grubu

Olgek gelistirme arastirmalarinda érneklem biiyiikliigiiniin 200 ila 1000,
madde basina 5 ile 20 arasinda olmasi tavsiye edilir (Erkus, 2016; Stevens,
1993). Bu calismaya Tiirkiye'nin ¢esitli illerinde gorev yapan %71°1 kadin,
%29’u erkek; %54°1 25-35, %28°1 36-50 ve %181 51- 65 yaslar1 arasinda top-
lam 274 sinif 6gretmeni katilmistir. Katilime1 6gretmenlerin okuttugu simif dii-
zeyi yiizdeleri birbirine ¢ok yakin olup mesleki kidemleri %35°1 6-15; %28’1 0-
5; %251 16-25 ve %12’si 26-35 arasinda degismektedir. Arastirmada drneklem
seciminde kolay ve hizl1 ulasilabilirlik g6z 6nlinde bulundurularak uygun 6rnek-
leme yontemi kullanilmistir. Uygun 6rnekleme arastirmacinin kolaylikla ulasa-
bilecegi orneklem elemanlariyla ¢ahsilmasim ifade eder (Ozen ve Giil, 2007).

Olgek Gelistirme Siireci

Fiziksel aktivite temelli oyun tutum 6lgeginin (FATOT) gelistirilmesinde
ilk olarak konu ile ilgili yerli ve yabanci literatiir taramas1 yapilmstir. Fiziksel
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aktivite temelli oyun ve tutumun biligsel, duyugsal ve davramssal alt boyutlarina
irdelenerek 56 maddeden olusan bir madde havuzu olusturulmustur. Olgek
maddeleri 5°1i Likert tiiriinde; Kesinlikle katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2),
Biraz katiliyorum (3), Katiliyorum (4), Kesinlikle katiliyorum (5) olarak derece-
lendirilmistir. Tutuma yonelik ol¢ek gelistirme ¢aligmalarinda Likert tipi 6lgek-
lerin tercih edilmesi zaman, emek ve biitce agisindan daha uygun olmaktadir
(Erkus, 2015; Tavsancil, 2014). Gelistirilen maddelerin kapsam gecerliligini
saglamak i¢in oyun alaninda uzman 4 arastirmaci; 6l¢me degerlendirme alanin-
da uzman 1 arastirmaci; dil ve ifade uygunlugunun incelenmesi igin Tiirkce
alaninda uzman 2 arastirmaci, her bir dlgek maddesi i¢in “uygun”, “diizeltilme-
1i” ve “uygun degil” ifadelerini barindiran bir degerlendirme tablosundan fayda-
lanarak goriislerini belirtmislerdir. Uzmanlarmn kararlar1 dogrultusunda madde-
ler tekrar incelenmis; taslak olgekte bulunan 16 madde birden fazla yargi icer-
meleri, tutum kavrami ile yeterince iliskili olmamalar1 ve anlam karmasasi olug-
turmalar1 gibi sebeplerle 6l¢ek formundan ¢ikarilmistir. Bazi maddeler ise revi-
ze edilmistir. Boylece 10 olumsuz, 30 olumlu ifade iceren 40 maddelik nihai
form elde edilmistir. Olgek katilimer dgretmenlere iki sekilde uygulannmustir.
Olgek simf dgretmenlerine yiiz yiize ya da ¢evrim ici form kullanilarak uygu-
lanmigtir. Bu sekilde veriler hizli ve pratik sekilde elde edilmistir. Bu siireg
yaklasik iki hafta boyunca devam etmistir.

Elde edilen verilerin istatistiksel olarak hesaplanmas: icin ilk olarak Nor-
mallik Testi yapilmistir. Veriler normal dagilma durumunu yorumlamak i¢in
basiklik ve carpiklik degerlerinin analiz yapmaya uygunlugu degerlendirilmistir.
Carpiklik degeri 1.25 ve basiklik degeri 3.5 olmasi1 durumunda hafif diizeyde,
carpiklik degeri 2.25 ve basiklik degeri 7 olmasi durumunda ise orta diizeyde
normallik sorunu olarak kabul edilmekte olup analizlerin devami agisindan cid-
di bir sorun teskil etmemektedir (Enders, 2001). Normal dagilim testini takiben
Olgegin yap1 gegerliliginin incelenmesi icin A¢imlayict Faktor Analizi (AFA)
yapilmistir. Olgek gelistirme ya da uyarlama galismalarinda yapr gegerliligini
test etmek icin kullanilan yontemlerin basinda AFA gelmektedir. Bunun nedeni,
AF A birbiriyle iligkili cok sayida degiskeni bir araya getirir ve kavramsal olarak
anlamli daha az sayida yeni boyutlar bulmayr amaglar (Biiyiikoztiirk,2018).
Olgekten elde edilen verilerin faktor analizinde en ¢ok tercih edilen yontem olan
temel bilesenler analizine uygunlugunu ve 6rneklem yeterligini saptamak i¢in
ise Kaiser-Meyer Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett’s Sphericity testi hesaplan-
mustir. Olgegin i¢ tutarligini test etmek igin ise Cronbach Alfa giivenirlik testi
hesab1 yapilmistir. Cronbach Alfa katsayis1 dlgegin tamami ve olgegi olusturan
boyutlar i¢in ayri1 olarak tespit edilmistir.
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Bulgular

Bu boliimde, Fiziksel aktivite temelli oyun tutum 6lgeginin (FATOT) ge-
cerlilik ve giivenilirlik calismalarindan elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Gecerlilige Iliskin Bulgular (Agimlayict Faktér Analizi)

Faktor analizinin yapilmasi i¢in gerekli drneklem biiyiikliigii konusunda li-
teratiirde farkli goriisler bulunmaktadir. AFA hesaplanmadan 6nce eldeki verile-
rin analize uygunlugunu degerlendirmek icin Kaiser-Meyer Olkin (KMO) ve
Bartlett’s Sphericity katsayilar1 hesaplanmistir. KMO degeri 0-1 arasinda bir
deger alir ve deger 0,60’tan yiiksek oldugunda analizin uygulanabilir oldugu
sonucuna varilir (Field, 2009). Bartlett’s Sphericity analizi sonucunda bulgunun
anlamli ¢ikmas1 maddeler arast iliski oldugu ve verilerin normal dagilim goster-
digi seklinde yorumlanir (Seger, 2016). Bu aragtirmada KMO degeri .94 ve
Bartlett’s Sphericity degeri ise anlamli bulunmustur (32=3093.03, p <.05).

Faktorlerin yorumlanabilmesi i¢in dik dondiirme tekniklerinden varimax
tercih edilmistir. Varimax dondiirme veri seti i¢in en anlamli dondiirme metod-
larindan biridir ve dondiirme sonucu elde edilen veriler hakkinda daha iyi yo-
rum yapabilmek i¢in faktor varyanslarinin maksimum olmasini saglar (Tavsan-
cil, 2014). Dondiirme yapildiktan sonra temel bilesenler analizi uygulanmustir.
AFA uygulanirken arastirmacilar tarafindan faktor sayisi dort olarak belirlen-
mistir. Ancak yapilan hesaplamalar sonucunda olumsuz yani ters kodlanan
maddelerin her dondiirmede ayni faktor altinda birlestigi goriilmiistiir. Ters
kodlanan maddeler 6lgeklerde bazen genel yapinin bozulmasina ve kurala uy-
mayan hesaplamalarm saptanmasina sebep olur (Weijters, Baumgartner ve
Schillewaet, 2013). Bu sebeple kapsam gecerliligini etkilemeyecek sekilde
olumsuz maddeler ¢ikarilarak analizler tekrar edilmis ve faktor sayisi ii¢ ile
siirlandirilmigtir. Faktor sayisi belirlenirken madde 6z degerinin minimum 1,
faktor yiik degerlerinin ise minimum .40 olmasna dikkat edilmistir (Tabachnick
ve Fidell, 2007). Maddelerin faktor yiiklerine bakildiginda binisik yani muglak
maddeler, herhangi bir maddeye yeterli yiik vermeyen (.30'un alt1) veya gere-
ginden fazla yiik veren (.80’in lizeri) ve kapsam gecerliligi acisindan sakinca
olusturmayan maddeler 6lgekten ¢ikarilmistir. Her bir eleme islemi birer birer
yapilarak dondiirme islemi tekrarlanmigtir. Maddelerin faktorlere gore dagilim,
faktor yiikleri ve ortak varyanslar1 Tablo 1’de sunulmustur. A¢imlayici faktor
analizi sonuclaria gore birinci boyutta dort; ikinci boyutta sekiz ve iiglincii
boyutta iic madde oldugu belirlenmistir. Madde havuzu olustururken bilissel,
duyussal ve davranigsal olarak boyutlara ayrilan maddelerden davranigsal olan-
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larin birgogunun yeterli sonucu vermedigi goriilmiistiir. Istenilen diizeyde gali-
san maddelerin ise biligsel boyuta yakin ve yapilandirmaci yaklasima uygun
oldugu goriilmiistiir. Bu sebeple ikinci boyut yapilandirmaci boyut olarak ad-
landirilmustir. Birinci faktorii olusturan maddeler biligsel 6zelliklere vurgu yap-
tigindan biligsel boyut, ticlincl faktore ait maddeler ise duyussal Ozelliklere
vurgu yaptigindan duyussal boyut olarak isimlendirilmistir.

Tablo 1. Agimlayici Faktor Analizi Sonuclar

Maddeler Faktor 1 | Faktor 2 Faktor 3
M24 | FATOY o6grencilerin  karar verme | .612
becerilerini gelistirir.
« | M36 | FATOY o6grencilerin tahmin becerileri- | .804
2, ni gelistirir.
& | M37 | FATOY ogrencilerin hayal gicund | .746
< zenginlestirir.
% M39 | FATOY o6grencilerin planlama beceri- | .769
) lerini gelistirir.
M1 | FATOY o6grencilerin yaraticiliklarini 798
gelistirir.
M2 | FATOY ogrencilerin zihinsel gelisim- .801
lerini destekler.
M5 | FATOY o6grencilerin - 6grendiklerini 575
gercek yasama aktarmasina yardimci
olur.
M6 | FATOY oOgrencilerin ders basarisini .628
- artirir.
E» M9 | FATOY Ogrencilerin  dgrenmesini 470
/M kolaylastirir.
g M10 | FATOY o6grencilerin elestirel diisiinme .579
E becerilerini gelistirir.
S | M12 | FATOY &grencilerin ¢ok yonli dii- 519
E stinmesine yardimci olur.
2 | M13 | FATOY o&grencilerin is birligi ile 6g- 518
>"3 renmesine yardimct olur.
‘i MI15 | FATOY &grencilerin dgrenme moti- 777
é vasyonunu artirir.
= | Ml6 | FATOY ogrencilerin derse katihim .853
% istegini artirir.
£, [ M17 | FATOY konularn pekismesine yar- .805
E dimci olur.
Aciklanan Varyans %26.37 %22.12 %20.03
Aciklanan Toplam Varyans %68.54

Maddelerin ¢ok faktorlii bir yap1 olusturmasi durumunda agiklanan toplam
varyansin .60 ve lizerinde olmas1 yiliksek bir degeri ifade eder (Biiyiikoztiirk,
2002). Tablo 1°deki sonuglar incelendiginde 15 maddelik dl¢egin ii¢ faktor al-
tinda toplandig1 ve toplam varyansmn %68.54’linii agikladigr goriilmiistiir. Fak-
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torlere ait yiik degerleri ise .47 ile .85 arasinda degismektedir. Olgekte bulunan
faktorler arasindaki iliskileri gosteren korelasyon katsayilar1 Tablo 2’de sunul-
mustur. Elde edilen veriler iizerinden dlgegin boyutlar1 arasindaki iliskiye Pear-
son carpim moment korelasyon analizi ile bakilmistir. Buna gore dl¢egin bilis-
sel, yapilandirmaci ve duyussal boyutlar1 arasinda pozitif yonde anlaml iligkiler
tespit edilmistir (r =.74; r = .66; r = .68; p <.001). Buna gore dlcegin boyutlari-
nin ayn1 yap1 i¢inde oldugu sdylenebilir.

Tablo 2. Faktorler Arasindaki Korelasyon Katsayilari

Boyutlar Biligsel Boyut Yapilandirmaci Duyussal Boyut
Boyut
Biligsel Boyut 1 L e .656%**
Yapilandirmaci 1 683 H*
Boyut
Duyussal Boyut 1
*#%k p <.001

3.2. Giivenirlige Iligkin Bulgular

Olgegin giivenilirligi konusunda tiim &lgek ve her bir boyut igin Cra
(Cronbach alpha) giivenirlik katsayilar1 ve dlgekteki maddelerin istenilen 6zelli-
gi Olcme durumlarmi belirleyebilmek i¢in madde toplam test korelasyonlar
hesaplanmistir. Bulgular Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Maddelere iliskin Madde-Toplam Korelasyonu ve Cra Katsayilari

Faktorler ik Yeni Madde Top- Madde Alt Faktore | Olcegin
Madde | Madde lam Test cikarildi- | Iliskin Cra | Tiimiine
No No Korelasyonu | ginda Cra Ait Cra
24 1 .702 .935
Bilisgsel 36 2 725 .935
37 3 710 .935 872
39 4 .697 .936
1 5 .589 .938
2 6 .655 .937
5 7 .686 .936
Yapilan- 6 8 721 .935
dirmaci 9 9 698 935 .898 94
10 10 .632 .938
12 11 749 .934
13 12 714 .935
15 13 733 .935
Duyussal 16 14 .689 .936 815
17 15 702 .935
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Bir arastirmada Olcegin i¢ tutarliliginin yeterli kabul edilebilmesi i¢in her
bir boyutuna iliskin Cra degerinin .70 ve {izerinde olmasi zaruridir (Seger,
2015). Bu aragtirmada, 6l¢egin giivenilirligine yonelik analizlerde Cra giivenir-
lik katsayilar1 6lgegin alt faktorleri olan biligsel, yapilandirmaci ve duyussal
boyutlar i¢in sirastyla .87, .90 ve .82 olarak tespit edilmis olup 6l¢egin tamam
icin .94 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu bulgular 6lgegin giivenilirliginin
yeterli ve yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir.

Sonug ve Tartigma

Bu arastirmada smif 6gretmenlerinin fiziksel aktivite temelli oyuna yone-
lik tutumlarmi belirlemek icin dlgek gelistirilmesi amaglanmistir. Alan yazinda-
ki caligmalar incelendiginde oyun kavramina yonelik olusturulan ya da uyarla-
nan Olgeklerin biiylik ¢cogunlugunun dijital oyunlara yonelik oldugu; fiziksel
aktivite temelli oyuna yonelik olusturulan dlgeklerin ise sinif 6gretmenleri ya da
ilkokul diizeyi ile iliskili olmadig: tespit edilmistir. Bu sebeple, alan yazindaki
eksikligi giderebilmek amaciyla egitimde fiziksel oyunlarin kullanimina yonelik
bir dl¢ek gelistirme ¢aligmasi yapilmasina karar verilmistir.

Caligmanin 6rneklemini 274 smif 6gretmeni olusturmustur. Konuyla ilgili
alan yazin taramasi yapilmig ve olgekte yer alabilecegi diisiiniilen 40 maddelik
bir taslak form hazirlanmistir. Uzman goériisleri dogrultusunda, kapsama uygun
olmayan ifadeler ¢ikarilmis ya da yeniden diizenlenmistir. Bu sekilde hazirlanan
taslak form 5°li Likert tipinde derecelendirilmistir. Olgekten alinabilecek en
diisiik deger 15, en yiiksek deger 75°tir. 15-27 puan aralig1 diisiik, 28-39 puan
aralig1 orta diisiik, 40-51 puan aralig1 orta, 25-63 puan aralig1 orta yiiksek, 64-75
puan aralig1 ise yiiksek tutumu ifade eder. Yapilan gecerlilik ve giivenilirlik
caligmalar1 sonucunda 15 maddelik bir tutum 6lgegi ortaya koyulmustur. Dén-
diirlilmiis temel bilesenler analizi sonucunda oOlgek, bilissel, yapilandirmaci ve
duyussal olmak iizere ii¢ boyutla smirlandirilarak isimlendirilmistir. Madde
analizleri i¢in madde toplam test korelasyonlari, verilerin faktor analizi temel
bilesenler analizine uygunlugunun saptanmasi i¢in Kaiser-Meyer-Olkin katsay1-
st ve Barlett’s Sphericity testi, olcegin giivenilirligini belirlemek i¢in Cra giive-
nirlikleri hesaplanmistir.

Caligmanin bulgular1 degerlendirildiginde gelistirilen dlgegin gegerlilik ve
giivenirlik yoniinden uygun niteliklere sahip oldugunu gostermektedir. Diger

taraftan, bu 6lgek farkli 6rneklemler {izerinde uygulandiginda ulasilacak verilere
ayrica gegerlilik ve giivenilirlik caligmalar1 yapilmasi 6nerilmektedir. Olgek,
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simif ogretmenleri tizerinde uygulanip gelistirilse de farkli branglardan 6gret-
menler i¢in de kullanilabilir. Oyun kavrami, herhangi bir alan ya da konu sinir-
lamas1 olmaksizin ilkokul diizeyindeki tiim derslerde kendisine énemli bir yer
edinmistir. Bir¢ok konu ve kavram oyun ile birlikte ¢ok daha etkili ve eglenceli
bir sekilde ogretilmektedir. Bu anlamda oyun, 6gretmenler igin etkili bir yon-
tem; Ogrenciler i¢in ise eglenceli bir aragtir. FATOT, smiflarinda oyun kullanan
ya da kullanmak isteyen; ders kapsaminda kullandig1 oyun ve aktiviteleri kul-
landiktan sonra kendilerini degerlendirmek isteyen 6gretmenler igin kullanilabi-
lir. Bu sayede 0gretmenlerin ilkokul ders etkinlikleri kapsaminda ele aldiklar1
konular1 oyun ile 6gretmesi ve kendilerinin bu konudaki tutumlarinin degerlen-
dirilmesine katki saglayabilir. Konu ile ilgilenen aragtirmacilar, olgegin kapsa-
mint genigleterek sinif 6gretmenleri disinda farkli bir 6rneklem ile, bu arastir-
mada kullanilan bagimsiz degiskenlerden farkli birtakim degiskenler ile oyun
temas1 kapsaminda cesitli arastirmalar yiiriitebilirler.
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PROBLEM COZME BECERISI ALANINDA YAPILMIS
CALISMALARIN iCERIK ANALIZI

Ozge Oztiirk!

Mustafa Yesilyurt’

Oz
Problem Durumu ve Amag: 2023 Egitim Vizyonunda tiim ¢ocuklarimizin bilimsel diisiinme,
tutum ve degerleri kademelerine uygun olarak igsellestirebileceklerinden ¢ocuklarin yasam
becerileri kazanmalarina yonelik diizenlemeler yapilacagindan s6z edilmektedir. Bizler de bu
durumdan yola ¢ikarak problem ¢dzme becerisi alaminda yapilmis ¢aligmalari incelemeye karar

verdik. Problem ¢ozme becerisi hakkinda yapilmis olan ¢alismalarin derinlemesine incelenme-
si amaglanmustir.

Yontem. Akademik arastirmalarm incelenmesi igin icerik analizi yontemi kullanilmustir. Or-
neklem icin akademik veri tabanlarinin arama béliimlerine “problem ¢ézme” ve “problem

9 ¢

¢cozme becerisi” yazilarak 13 tane calisma secilmistir. Calismalarin icerikleri “amag”, “gerek-

¢e”, “yontem”, “bulgular”, “sonug”, “veri toplama araglari” ve “6rneklem” basliklari altinda
simflandirilarak igerikleri tablolar halinde sunulmustur.

Bulgular: Calismada en dikkat ¢eken bulgular, problem ¢ozme becerisinin, akademik hayatin
yaninda diger alanlarina da biyiik etki ettigi gercegi ve ayni zamanda problem ¢6zme becerisi-
ni etkileyen ¢ok fazla degiskenin olmasidir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler: Problem ¢ozme becerisinin bireyin yasantisinin ¢ogu yoniinii
etkiledigi goriilmektedir. Bunlarin 1s18inda, temel egitim miifredatinin yeniden diizenlenmesi
gerektigi sonucuna ulagilmistir. Coziim Onerisi olarak miifredata beceri igerikli kazanimlar
eklenmeli, 2023 Egitim Vizyonumuzda da bahsedildigi gibi temel egitime gereginden fazla bir
akademik anlam ve igerik yiikklemeden sade ve ¢ocugun dogasina uygun bir yaklagim belirlenme-
lidir. Cocuklarimizin biligsel, duygusal, fiziksel olarak ¢ok boyutlu gelisimi 6nemsenmelidir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Problem Cézme, Icerik

Smif Ogretmeni, Yildiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Temel Egitim Boliimii,
Smif Ogretmenligi Yiiksek Lisans Ogrencisi, ozgeozturk1407@gmail.com

Dog. Dr., Yildiz Teknik Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii, Sinif Egitimi ABD
Bagkani, myurt@yildiz.edu.tr
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Girig

Egitim kelimesinin tanim yillardir farkli sekillerde yapilmaktadir. Egitim,
belli bir bilim dalinda, belli bir konuda bilgi ve beceri kazandirma, yetistirme ve
gelistirme olarak tamimlanabilmektedir. insamn da yasadigi toplumda saglikla
hayatta kalabilmesi i¢in bilgi ve beceriye ihtiyaci vardir. Bu yiizden egitim, her
donemde biiyiik bir ihtiya¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ilkokul ve ortaokul
kademeleri yasamin temelini olusturmaktadir. Bir baska deyisle Tirk egitim
sisteminin temel tas1 ilkogretimdir. Tiirk egitim sisteminin temel tas1 olan ilkog-
retimin amaci bireylerin, toplum icinde diger iiyelerle uyum i¢inde yasamalarm
saglamak ve yasamlarmi daha iyi bir bi¢cimde siirdiirmeleri i¢in gerekli olan
temel bilgi ve becerileri kazandirmaktir (Fidan ve Erden 1997). Bu sebeple ¢o-
cuklarm toplum uyumuna hizmet etmelerine, yeni davraniglar benimsemelerine,
sosyal ve duyussal becerilerini gelistirmelerine yardimci olan ilkokullar, toplu-
mun olusturulmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Toplumun temelini olusturan
cocuk, giinliik yasantis1 ile ilgili birgok sorunla karsilagabilmektedir. Bu prob-
lemleri ¢ozmek i¢in okulda bir ders verilmemektedir ve problemlerine kendisi
¢Oziim bulmak zorundadir. Problem ¢6zme bebeklik doneminden itibaren 6gre-
tilmekte ve okul yillarmda da problem ¢6zme becerileri gelistirilmektedir. Ken-
disini problem ¢dzmede yeterli olarak algilayan bireylerin, kisiler arast iliskiler-
de daha girisken daha olumlu benlik algisina sahip olduklar1 ve akademik yon-
den daha uygun calisma yontemleri ve durumlar sergiledikleri bulunmustur
(Sahin, Sahin ve Heppner,1993).

Pek cok detaya sahip olan problem ¢6zme becerisinin, yagsamumizdaki her
degiskenden etkilendigini goriirken ayn1 zaman da yasamimizdaki ¢ogu alan1 da
etkiledigi gordiik. Yapilan ¢alismalarda bu becerinin ¢ocukluktan itibaren dgre-
nilmekte oldugunun ve okul yillarinda gelismekte oldugunun bulundugunu ifa-
de ettik. Bir 6grencinin problem ¢dzmedeki basarisi, onun problem ¢6zme bece-
risindeki gelisimine baghdir. Kisinin elestirel, bilimsel ve yaratict diisiinme
becerilerinin gelisimi i¢in problem ¢dzme siirecinin egitimde yer almasi gerek-
mektedir. Ancak boylelikle problemlerle miicadele edebilen, onlara yaratici, man-
tiksal ve bilimsel diisiinme becerilerini kullanarak ¢dziim yollar1 bulup uygulayan
bireyler yetistirebiliriz. Problem ¢6zme becerisinin bireyin hayatindaki yeri acik¢a
belirtilmektedir bu sebeple de bu alanda yapilmis ¢alismalarm neler oldugu belir-
lenmek istenmistir. Caligma sonuglarinin, alanda yapilan aragtirmalara genel bakis
saglamasi, elde edilen bulgularin karsilastirilmasi, sonuglarin tartisilmas: ve ek-
sikliklerinin fark edilmesi agisindan yarar saglayacag diisiiniilmektedir.

Bu aragtirmanin amaci, bu alanda yapilmis olup ekte verilmis olan akade-
mik caligmalar1 amag, gerekge, yontem, giivenirlik, bulgular ve sonuglar agisin-
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dan ele alarak bu alana genel bir bakis saglamak, sonuglarin tartigilarak eksikle-
rin fark edilmesini saglamak ve bu alana 151k tutmaktir. Problem ¢6zme becerisi
alaninda {ilkemizde yapilan ¢alismalar incelenmistir. Yapilan ¢aligmalar genel-
likle matematiksel problem ¢6zme becerisi hakkindadir. Bu nedenle problem
¢ozme becerisini genel anlamda hem biligsel hem duygusal hem de sosyal ola-
rak ele almak 6nemli goriilmiistiir. Yeni kararlar alma ve bu kararlar1 basaril bir
sekilde uygulama asamasinda da bireyin sahip oldugu problem ¢6zme becerileri
devreye girmektedir. Problem ¢dzme becerisi iizerine yapilan diger arastirma-
larda; problem c¢ozme becerisinin beceri egitimi yoluyla gelistirilebilecegi
(Cam, 1997; Yildiz, 2003) vurgulanmakta ve problem ¢ézme becerisinin sosyal
becerinin dnemli bir nciisii oldugu (Ozlek, 2003) rapor edilmektedir. Yine ayni
sekilde karar verme becerilerinin de beceri egitimi yoluyla gelistirilebildigi
(Ersever, 1996) rapor edilmektedir. Buraya kadar yapilan agiklamalar1 6zetle-
mek gerekirse sonug olarak karar verme ve problem ¢ozme becerilerinin gelis-
meye agik oldugu, psikolojik saglig1 ve giinlilk yasami yakindan etkileyebildigi
ileri siiriilebilir. Problem ¢6zme becerisi egitim i¢inde 6gretim metotlariyla ger-
ceklestirilecegi gibi kisinin psikolojik 6zelliklerinin ve ¢evresinin de etkisi ol-
dugu unutulmamalidir. Hayatimizin basarisim etkileyen bir unsur olarak prob-
lem ¢6zme becerisini diisiiniirsek, kisinin mutlu ve doyumlu bir yasam siirmesi
ve ruh sagligin1 da koruyabilmesi agisindan problem ¢ézme becerisi dnemlidir.

Bu alanda yapilan ¢aligmalar incelenirken asagida belirtilen sorulara cevap
aranmistir;

1. Problem ¢6zme becerini etkileyen degiskenler nelerdir?

2. Problem ¢6zme becerisinden etkilenen alanlar nelerdir?

3. Problem ¢dzme becerisi alaninda caligmalar yaparken kullanilan veri
toplama araglar1 giivenilir mi?

4. Problem ¢6zme becerisi alaninda yapilan ¢alismalarda kullanilan yon-
temler nelerdir?

5. Problem ¢6zme becerisi ile zeka arasinda bir iligki var midir?
6. Egitim sistemimiz problem ¢ézme becerisini gelistiren nitelikte midir?
7. Problem ¢6zme becerisinde cinsiyete gore anlamli bir fark var mdir?

Arastirma kapsaminda kullanilan bazi kavramlarin arastirmaya uygun ola-
rak tammlamalari:

Problem: Teoremler ya da kurallar yardimiyla ¢dziilmesi istenen soru, me-
seledir.
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Problem ¢6zme: Birey ve gruplarin ortaya ¢ikan olumsuzluklar ve ¢atigma-
larla yapacaklar1 miicadeledir. Bir baska aciklamaya gore de amaca ulasmak
icin atilan adimlarda karsilasilan engelleri asmaktir. Problem ¢6zme, Onceki
yasantilar aracilig1 ile yeni ¢0ziim yollar1 bulabilmeyi (Korkut, 2002) ve bilgi-
nin yan sira yaraticilik ve ¢oziime iligkin yontemlerden yararlanmay1 (Yalgin,
Tetik ve Acikgoz, 2010) gerektirmektedir.

Biligsel boyut: Bilgi sahibi olmak, algilamak, anlamak, 6grenmek, diisiin-
mek ve yargilamak eylemlerini ifade eder.

Duygusal boyut: Bireyin olaylara duygulariyla yaklasmasidir.

Sosyal Boyut: Bireyin olaylara yaklasirken cevresinden etkilenmesi de-
mektir.

Problem kelimesi ¢ok genis kapsamlidir. Tiirk Dil Kurumu problemi, so-
run olarak tanimlamaktadir. Bagka bir tamima gore problem, hedeflenen sonug-
larin alinmasin1 engelleyebilecek, ¢oziimlenmesi gereken bir durumdur. Bilim
adamalarina gore problem, dnceden Ogrenilmis kurallar yardimi ile ¢oziimii
istenen sorudur. Yildirim (1999: 99), problemi bir seylerin aksamasi ve rahat-
sizlik yaratmasi olarak tamimlamaktadir. Yavuzer (1989: 49) ise problemi, kisi-
nin hedefe ulagsmak icin topladigr mevcut giiclerin karsisina ¢ikan engel ve bu
engel sonucu yasanilan catisma olarak tanmimlamaktadir. Problem ¢dzme, bir
amaca ulagmak, istenilen amaca ulagmak icin araglar gelistirmek ve bunlar
yaparken de karsilasilan engelleri asmak olarak tamimlanabilmektedir. Problem
denildiginde aklimiza her tiirlii zorluk gelmelidir. Bu giinliik hayatta bir esya-
miz1 kaybedip yerini bulmak da olabilirken bir hastalifa ¢6ziim bulmak da ola-
bilir. Baz1 problemler mevcut deneyim ve bilgi birikimimiz ile ¢oziilebilecekken
baz1 problemler arastirma ve inceleme gerektirmektedir. Her iki durumda da
bireyin problem ¢6zme becerisine sahip olmasi gerekmektedir. Problem kelime-
si ile ilgili tamimlara bakildiginda bir durumun problem olabilmesi i¢in sahip
olmasi gereken 6zellikler soyle siralanabilir:

- Olmasit istenilen durum ve suan ki durum arasinda bir fark olmali,

- Kisinin bu durumlar arasidaki farki hissedip anlamasi,

- Algilanan farkin ¢oziilme istegi,

- Farki ¢6zmek icin davramista bulunmak (Ogiilmiis, 2001: 5).

Problem ¢6zme karmasgik bir siire¢ oldugu icin farkli yetenek ve beceriler
gerektirmektedir. Problem ¢6zme en tist diizey zihinsel beceri olarak kabul
edilmektedir. Insan, sorunlari ile kendi giicii dogrultusunda ugrasmak zorunda-

dir. Cevresine uyum saglayip hayatini devam ettirdigi siirecte ¢ok kez yeni yol-
lar bulmak durumunda kalabiliyor. Problem ¢6zme, bir zaman, ¢aba ve enerji
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isidir (Oguzkan). Bireyin problem ¢ézmeye baslamasi, cesareti, istegi ve kendi-
ne giiveniyle dogru orantilidir. Problem ¢6zme, Probleme bagl olarak ¢oziimiin
bilinmedigi durumlarda, yapilacak olani bulmak olarak tammlanabilmektedir.
Cok kez problemle karsi karsiya kalan kisi bu problemleri ¢ozebilmek igin
problem ¢6zme becerisine ihtiya¢ duymaktadir. Kisinin sahip oldugu problem
¢dzme becerisinin yaninda bu becerinin de gelismesi gerekmektedir. Bir kisinin
problem ¢6zme basarist onun problem ¢ozme siirecindeki becerilerinin gelisi-
mine baghdir (Karatas ve Gliven, 2003: 2; Kilpatrick, 1985). Her bireyin prob-
lemi algilama sekli farkli olabilecegi i¢in problemi ¢6zme bigimi de farkli ola-
bilmektedir.

Bireyin yasantisindaki, onceki uygulamalar, otorite figiirleri, kisinin kendi
deneyimleri ve bilim kisinin o probleme yaklasim seklini etkilemektedir. Etkili
¢ozlim yollar1 bulan ve buna gore hayatini siirdiiren bireyler, daha basarili ve
yasama uyumlu olmaktadir. Eger birey sorun ¢dzme becerisine sahip degilse
kiiciik sorunlar1 ¢6zmeye calisirken bile bagkalarina ihtiyag duymaktadir. Bu
durum 6grencilerde daha ¢ok goriiliir (Basaran, 1994: 116). Baskalarna ihtiyag
duymadan kendi yasantisini en iist seviyede siirdiirebilmek i¢in bireylerin prob-
lem ¢6zme becerisini gelistirmesi gerekmektedir. Bu beceri, ¢cevresel etkenlerle,
caligmalarla ve bireyin ¢abalar1 sonucunda gelisebilmektedir. 1970’lerde basla-
yan ve yirmi bes yildan uzun siiren, Spivak ve Shure tarafindan yapilan klinik
arastirmalarla, Ben Sorun Cozebilirim (I Can Problem Solve-ICPS) programi
fevri davranan 3 ve 4 yasindaki ¢ocuklara bile sorunlarmi biiylitmek yerine,
gidermenin Ogretilebilecegini kanitlamistir. BSC egitimi alan ¢ocuklar fevri,
duyarsiz, saldirgan ya da antisosyal davramslara daha az egilimli olmanin yani
sira 6grenim hayatlarinda daha fazla basar1 saglamislardir (Keng, 2004: 225-
226; Shapiro, 2000: 136).

Rotter’a gore insan, hayatina etki edebilen yasam denetimlerini etkileye-
bilme yetenegine sahip bilingli bir varliktir fakat dig uyaricilar ve pekistiregler
insan davramisini etkileyebilmektedir. Insanlar pekistireci iki sekilde algilamak-
tadir bunlar i¢ denetim odag1 ve dis denetim odagidir. Denetim odagi, bireylerin
yasadiklarinin ortaya ¢ikis nedenleri konusunda sorumlulugu kime ve neye yiik-
ledigi ile ilgili bir kavramdir ve kisinin yasadiklarini yonlendirebilme giicti ile
ilgili kendilerinin etkisini ifade eder. Baska bir deyisle kisinin yasadiklarini
kendisinin ne kadar kontrol ettigini ifade eder. I¢ denetim odakl kisiler, yasam-
lan olaylarin ortaya ¢ikmasinda ve gelismesinde kendisinin belirleyici oldugunu
diistiniir. D1g denetim odakli insanlar ise olaylarin ortaya ¢ikmasinda ve gelis-
mesinde kendisinin pek rolii olmadigini diigiiniir. D1s denetim odakli kisiler,
kendi durumlarint degistirmek veya iyilestirmek icin ya hi¢ caba gdstermezler
ya da ¢ok az gayret gosterirler. I¢ denetim odakli kisilerin ise hayatta daha basa-
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r1l1 oldugu goriilmektedir. Egitimde amaglardan biride i¢ denetim odakl1 insan-
lar yetistirmek olmalidir (Yesilyaprak, 2005: 201), bu da insanlarin problem
¢ozme becerilerinin gelismesine katki saglayarak olabilecek bir durumdur.

Problem ¢ozme ile ilgili arastirmalara bakildiginda problem ¢6zmenin ii¢
boyutu oldugu goriilmektedir. Bunlar, biligsel boyut, duygusal boyut ve sosyal
boyuttur. Biligsel boyuta bakildiginda problemin ortaya konulmasi, problemin
unsurlarinin analiz edilmesi, ¢oziim yollar1 iiretilmesi, ¢6ziim yollar1 tiretilirken
hangi engellerin olabilecegini diisliniip tiim olasiliklar1 gozden gecirme, bilinen
yollar1 veya yeni ¢0ziim yollarim1 deneme ve en uygun ¢oziime mantikla karar
verme iglemi sirayla gerceklesir. Bu siire¢ diisiinme becerisinin gelismesini
saglamakta ve her defasinda yeni {irlinler ortaya ¢ikarabilmektedir. Problem
¢ozmenin duygusal boyutuna bakildiginda birey problemle karsilastiginda ¢o-
ziime giderken bir engelle karsilagmasi gerginlik yaratmaktadir. Bu gerginligin
asilabilmesi i¢in bireyin ¢oziim anma kadar gerginlige dayanabilmesi gerek-
mektedir. Problemin ¢6ziimii i¢in her yolu denemek ve engellerin neler olabile-
cegini diistinmek bilissel boyut olarak goriinse bile kisinin sabirla bu siireci
atlatmasi1 duygusal bir boyuttur. Bu siireci iyi yonetemeyen kisiler depresif 6zel-
likler gosterip ¢oziim aramay1 birakabilir. Problem ¢dzmenin sosyal boyutuna
bakildiginda ise bireyin bazi ¢oziim yollarimi ararken baska kisilerin neler yapti-
gina ve onlarmn ¢dziim yollaria bakar. Problem ¢ézerken uzman goriisii almak
ve yazili kaynaklara bakmak sosyal bir boyut olarak ele alinmaktadir. Bu ii¢
boyutta ele alinanlar basarili problem ¢6zmeyi etkileyen unsurlar olarak goriil-
mektedir. Kisinin zihin yapisi, analiz-sentez yapabilme becerisi, yaratici diisiinme
becerisi ve soyut diisiinebilme becerisi bagarili problem ¢6zmede etkilidir.

Kalayci (2001), problem ¢ozmeyi biligsel, duyussal ve psikomotor bir sii-
re¢ olarak ele alarak her aracla bu siirecin uygulanmasi gerektigini ve bireylere
bu becerilerin kazandirilmasimin miimkiin oldugunu sdylemistir. Gelbal (1991:
167), problemin zihinsel ya da fiziksel olmas1 fark etmez ¢ozlimii hep zihinsel-
dir, demistir. Daha 6nce de sdyledigimiz gibi herkes farkli ¢6ziim yollar1 ve
teknikleri kullanabilmektedir. Bilim adamlar1 da yaptiklar1 aragtirmalarla farkl
¢Ozlim modelleri ve yontemleri gelistirmislerdir. Bu yontemler genellikle asa-
mali ve yapilandirilmistir. Basarili problem ¢6zme siireci i¢in problem ¢dzme
yontem ve modellerini bilmekte fayda vardir. Genel olarak problem ¢ézme sii-
reci John Dewey’in 1920 yilindaki modelinden 6rnek almmaktadir. Problem
¢Ozme becerisi yontemi, problemi anlama ve tanimlama, varsayimsal bir ¢dziim
bicimi tasarlama, bu ¢6ziim bi¢imini sonuca ulasincaya dek deneme gibi etkin-
likleri kapsayan diisiinme ve uygulama yoludur (Oguzkan, 1993). Problem
¢Oozme becerisinin yontem asamalarmi Stevens (1998: 12-17), asagidaki gibi
stralamustir:
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- Problemin hissedilmesi ve anlasilmasi, gerekli bilgilerin bulunmasi,
problemin temeline inilmesi, ¢6ziim yollarmin ifade edilmesi, en iyi ¢6-
ziim yoluna karar verme, problemin ¢dziilmesi.

Bu asamalar ¢ogaltilabilmektedir.
Bingham (1998) ise bu siirecin asamalarii daha detayli siralammstir:

- Problemi tanimak ve onunla ugrasmak gereksinimini hissetmek, prob-
lemi agiklamaya ve tanimaya calismak, onunla ilgili ikincil problemleri
kavramaya caligmak, problemle ilgili tiim bilgileri toplamak, problem
icin uygun olabilecek verileri segmek ve diizenlemek, toplanmis veriler
ve problemle ilgili bilgiler dogrultusunda gesitli ¢oziim yollar1 bulmak,
¢ozlim yollarin1 degerlendirmek ve duruma uygun olanlar arasmdan en
iyisini segmek, en iyisi olarak secilen ¢ozliim yolunu uygulamak, kulla-
nilan problem ¢6zme yonteminin sonucunu degerlendirmek.

Her problem ¢6zme durumunda bu asamalarmn tiimiinii kullanmak gerek-
mez ve gerektiginde de ayni siraya gore yapilmasina gerek goriilmemektedir.

Problem ¢ozme siireci ¢ok yonlii ve kapsamlidir. Kisinin, aligkanlik, tu-
tumlari, ihtiyaclar1 amaclari, inanglar1 ve becerileri ile oldugu kadar irade, duy-
gular, zekd ve yaratict diisiinme becerisi ile de iligkilidir. Problem ¢ozmeye
baslamak cesaret, istek ve kendine giiven duygusuna ihtiya¢ duyar (Oguzkan,
1989: 97). Problem ¢6zmeyi etkileyen degiskenleri siralarsak; 6z giliven, anne
baba tutumu, yas, sosyal 6grenme, bireysel farkliliklar, sosyoekonomik diizey,
sorumluluk duygusu, problemler hakkinda bilgi diizeyi, problemin yapisi, duy-
gular, gecmis yasant1 ve deneyimler, kiiltiir ve kisiler aras1 etkilesim diyebiliriz.

Bireyin davramslarini etkileyen kendine ve diinyaya iliskin olumlu duygu-
lar beslemesi, 0z giiven olarak tanimlanabilir. Cocugun her yonden gelisimi i¢in
oz giiveninin gelistirilmesi gereklidir. Oz giiven igin iki temel nokta vardir.
Bunlar, sevilebilir olmak ve yeterli olabilmek duygusudur. Bir problemi sosyal
anlamda ¢ézmeyi 0grenmede en onemli noktalar, problemi ¢6zmedeki basari-
miz ve ¢evredekilerin bu basarimza verdigi tepki sonucu olusan duygumuzdur.
Problem ¢6zme ve &z giiven énemli bir iliski icerisindedir. Oz giiveni yiiksek
olan kisiler problemi tanmimak, kabul etmek ve problemle ugragsmak konusunda
daha giriskendir. Bir problemi basartyla ¢ézen kisi daha sonraki problemlerde,
basarisizlik yasayan kisilere gére daha basarilidir. Bu konuda yapilan bazi aras-
tirmalarda, bir konuda basarisizlik yasayan bireylerin baska konulardaki basari-
larmin da distigii bulunmustur (Bingham, 1998: 61; Mountrose 2000: 37;
Thornton, 1998: 138). Bireyin kendini problem ¢oziicii olarak algilamasi bile
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problem ¢ézme basarisi artirabilmektedir. Bu sebeple bireylerin, 6z giivenine
zarar veren basarisizliklarla karsilastiginda umutsuzluga kapilmamalar1 konu-
sunda tesvik edilmesi énemlidir. {lkégretim dérdiincii sinif dgrencileri ile yapi-
lan bir arastirmada bu durumu destekler niteliktedir. Arastirmada, Kasap (1997:
80)’a gore problem ¢ézme tutumlari ile problem ¢ézme basarisi arasinda olumlu
bir iligki vardir.

Anne babanin otoriter tutumu varsa giic dagilimi kesin ve net cizgilerle
bellidir. Bir problem ortaya ciktiginda anne baba ¢6ziim bulur, ¢ocuk arka plan-
da kalir. Boyle bir durumda ¢ocuk hayata hazirlanamaz ve problemlerden uzak
kaldig1 icin problem ¢dzme becerisi gelisme gostermez. Bu tutumdaki anne
babalar ¢ocugun problemlerden uzak biiyiitiilmesine inanarak yaparlar ve ¢ocu-
gun problem ¢dzme becerisine katkida bulunmazlar. Destekleyici tutum sergile-
yen anne baba ise problemi ¢ocugun ¢ozmesine olanak saglar. Anne babanin
tutumu, cocuk yeni durumu anlayabilene kadar destek olmak ama ¢ocugun du-
rumu anlayamayacagi kadar da yalniz birakmamak olmalidir. Yapilan aragtir-
malar da bu dogrultuda sonuclar ortaya koymustur. Basmaci’nin (1998) yaptig
arastirmaya goére anne babasini demokratik algilayan 6grencilerin problem ¢oz-
me becerileri, anne babasin1 otoriter olarak algilayan 6grencilerin problem ¢oz-
me becerilerinden yiiksektir.

Problem ¢ézme becerisi ile yas arasindaki iliski duruma gore farklilik gos-
termektedir. Ulupinar’mn (1997) yaptig1 arastirmaya gore yas ilerledikge prob-
lem ¢ozme basarisi artmaktadir. Bu durum yas 35 olduktan sonra degismekte-
dir. Yasin etkisinin, yasanilanlar ile degerlendirilmesi daha dogrudur.

Sosyal 6grenme, bagkalarmi gozlemleyerek ¢evreden 6grenme, sosyal 6g-
renme olarak tanimlanmaktadir. Insanlar sadece kendi yasantilarindan gren-
mezler, baskalarmnin yaptiklarini gézlemleyerek de 6grenme gergeklestirebilir-
ler. Bu gozlemleme ile 6grenmeye model alma veya sosyal 0grenme denilir.
Cocuk ilk olarak anne babayr model alir ardindan arkadaslar, 6gretmenler ve
baska otoriteler gelir. Bazi1 arastirmalarda insanlarin ytiksek statiideki, farkli ve
ilging olarak gordiikleri kisileri model aldiklar1 bulunmustur (Erden ve Akman,
1996: 138). Cocuklar i¢in en iyi sosyal 6grenme modeli anne babalardir. Cocuk-
lar, anne babalarim sakin bir bi¢imde problem ¢bzerken ¢6ziim yollar1 ararken
ve ¢0ziim yollarmi degerlendirirken gordiigiinde bunu kendine model olarak
alabilir. Cocuklar igin diger dnemli sosyal 6grenme modeli de 6gretmenlerdir.
Ogretmenlerin ne dediginden ¢ok nasil bir model oldugu énemlidir. Ogretmen-
lerin probleme yaklasimi, o problemi ¢6zme yontemi oénemlidir. Bu durum ¢o-
cuga nasil yansitilirsa ¢ocuk bu durumu model alarak taklit edebilir. Eger 6g-
retmen sakin ve sistematik olarak problemlere yaklasip problem ¢dzme basa-
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maklarma uygun olarak problemi ¢dzerse ¢ocuk bu durumu taklit etmeye cali-
sabilir, model alir.

Bireysel farkliliklar, insanlar1 birbirinden ayiran 6zellikler olarak tanimla-
nabilmektedir. Problem ¢6zmede de bireysel farkliliklar karsimiza ¢ikiyor. Bir
problemi farkli yollarla ¢ozen bireyler olabilirken ¢6zemeyen bireyler de ola-
bilmektedir. Kisileri birbirinden aywan 6zellikler, sahip olduklar1 imkanlar, dog-
duklarindan itibaren kurduklar1 etkilesimler problem ¢6zme becerilerini etkile-
mektedir. Bireysel farkliliklar olaylara bakis agimzi etkiledigi i¢in ¢dziim yolla-
rimzda da degisiklige neden olabilmektedir. Ya da birinin sorun olarak gordiigii
bir durumu bir bagkas1 sorun olarak gérmeyebilmektedir. Bu durum bireysel fark-
liliklarm yaninda kiiltiir ve gecmis yasantimn etkisini i¢cinde barmdiriyor.

Bireyin sosyal ve ekonomik olarak sahip oldugu diizey, sosyoekonomik
diizey olarak tammlanabilmektedir. Bireyin farkli ¢evrelerde biiylimesi, farkli
0zel problemlerle karsilagsmast anlamina gelmektedir. Kirsal kesimde yasayan
bir ¢ocuk trafik 151811 gordiigiinde ne yapmasi gerektigini bilemezken sehir
merkezinde yasayan bir ¢ocuk trafik 15181 ile karsilastiginda nasil bir yol izleye-
cegini 0grenmis olur. Farkli bir 6rnek olarak evinde bilgisayar olan bir ¢ocuk
arastirmalarinda bilgisayar1 aktif kullanabilir problem ile karsilastiginda da ¢o-
ziim bulabilir ama evinde bilgisayar olmayan bir ¢ocuk arastirma yapma konu-
sunda bilgisayar1 kullanirken zorluk yasayabilir ve bir problem ¢iktiginda ¢oz-
mekte zorlanabilir. Kasap (1997), bu durumla ilgili yaptig1 bir aragtirmasmda
iist sosyoekonomik diizeye sahip Ogrencilerin problem ¢ozme basarilar ile
problem ¢ézme tutumlar1 arasinda olumlu bir iligki oldugunu 6ne stirmiistiir.
Kendilerine karst olumlu tutum gelistirmis iist tabaka Ogrencilerinin problem
cozmede diger Ogrencilere gére daha basarili olduklarini sdylemistir.

Sorumluluk, bir kimsenin iistiine aldig1, yapmak zorunda bulundugu ya da
yaptig1 bir is i¢in gerektiginde hesap verme durumu olarak tammlanabilmekte-
dir. Bagkalarma kars1 sorumluluk duymak kiginin problem ¢ézmeye olan ilgisini
artirmaktadir. Sorumluluk duygusundan dolay1r problemi ¢6zme zorunlulugu
hisseden kisi, problemi daha ¢abuk anlayip ¢6zme istegi hisseder. Bingham
(1998: 54), bir kiginin bagka bir kisiyi etkileme durumu oldugunda kiginin kendi
davranisini diigiinmesinin ileri diizeyde bir olgunluga isaret oldugunu sdylemek-
tedir. Yine ayn ¢aliymasinda sosyal problemlerin ¢oziimiiniin en hassas yonii-
niin bu oldugunu vurgulamstir.

Zor durum ile karsilasildiginda ¢6ziime ulagsmak i¢in yetenek ve bilginin
birlikte kullanilmas1 gerekmektedir. Kisi ne kadar bilgiye sahipse problemleri
cozerken yeni iiriin ortaya koyarken o kadar ¢ok degisken kullanir. Kisi ne ka-
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dar ¢cok degisken kullanirsa alisilmadik bir durum ile bile karsilagsa planl olma-
st olas1 bir durumdur. Bu durumda kisi, bilgisi kadar fikir iiretip ¢oziim yolu
bulabilmektedir. Bu siiregte dikkat edilmesi gereken nokta gereksiz ve transferi
gii¢ olan bilgiler ile ¢ocugu bogmamaktir. Anlamli ve iglevsel bilgiler ile ¢ocu-
gun zihni genisletilmelidir boylelikle de problemlere farkli ¢6ziim yollar1 bul-
mast saglanabilir.

Problemler iki farkl tiirde olabilir. Problem bir kisinin ¢evresinde donii-
yorsa ve bu problem, o kisinin sahip oldugu bilgi ve yetki ile ¢oziilebiliyorsa
buna birey merkezli problem denir. Eger problem ve ¢ozlimii bir grubu etkili-
yorsa buna orgiit merkezli problem denilir. Orgiit merkezli problemin ¢dziimii
icin de kisiler gorev dagilim yapar. Problemleri birey ya da orgiit merkezli
ikiye ayirmanin yaninda bir de analitik ve yayilmis problem olarak da ikiye
ayrabiliriz. Yayilmig problemlerde, standart goriis ve diisiincelere uygun olma-
yan, genellikle tutum, deger, sezgi ve varsayimlarin etkisinde olan problemler
yer almaktadir. Bu ¢esit problemler, daha iyisinin olabilecegi diisiincesiyle agi-
ga c¢ikar. Analitik problemler, nedensel veya mantiksal olarak baglantili durum-
larda, baglantida olusan sorun olarak tamimlanabilmektedir. Problemin ¢6ziimii
icin problemin iyi tammlanmast gerekmektedir. Problemi tanimlarken hangi
¢esit problem oldugunu belirlemek siireci hem hizlandirir hem de daha etkin bir
yol bulmamizi saglar.

Duygu, bir olay, kimse ya da nesnenin insanin i¢ diinyasinda olusturdugu,
uyandirdig yanki, etki, tepki, izlenim olarak tanimlanabilir. Duygularm kontrol
edilebilir olmas1 gerekmektedir yoksa kontrolsiizce agiga ¢ikan duygular haya-
timiz1 ve problemin ¢6ziimiinii olumsuz etkileyebilir. Sadece duygularmm etkisi
ile problemlerini ¢ézemeyen onlardan kagan birgok insan bulunmaktadir. Kor-
ku, endise ve utangaglik gibi bircok olumsuz duygu, durumlara dahil olmamiz1
ve basartya ulasmamizi engeller. Iyi bir problem ¢dzme igin duygularimizi
kontrol edebilmeli, yumusak ve rahat iligkiler icerisinde olmaliyiz. Bu alanda
Sungur (1988)’un yaptig1 deneysel bir arastirmaya gore 6grenciler psikolojik
giivenlik icerisinde olduklarmi anladiklar1 zaman, problemleri daha iyi tanimla-
yabiliyor ve problemlere daha 6zgiin ¢oziim Onerileri bulabiliyor. Problem ¢6-
ziimiine sistemli yaklasanlar, problem ¢oziimiine duygusal yaklasanlara gore
daha basaridir (Ulupinar, 1997).

Kisi yasantis1 boyunca tecriibeler elde eder. Bir durum ile ilgili ne kadar
deneyime sahip olursak o konuda o kadar ustalasmis sayilabiliriz. Bir durumda
usta olan kisiler her detay: diisiiniip farkli yollar iiretebilmektedir. Problem ¢6-
zerken de bu farkl yollar bize problemin ¢6ziimiinde basartyr getirir. Cocukluk
doneminde fazla deneyim kazanmus, farkli problemlerle karsilasmis ve olumlu

340



@bﬁ[; Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Egitim Arastrmalari Kongresi (FSMVU-EAK2020)

doniitler almis ¢ocuklar kendilerine karsi olumlu bir tutuma sahip olurlar. Prob-
lem ¢6zme de olumlu tutuma sahip kisiler de problem ¢6zme de basarihidir (Ka-
sap, 1997: 80).

Kiiltiir, bir toplumun duyus ve diisiiniis birligini olusturan, gelenek duru-
mundaki her tiirlii yasayis, diisiince ve sanat varliklariin tiimii olarak tanimla-
nabilmektedir. Yetigkinlerin ¢ocuklara davranis bigimleri kiiltiirlere gore farkli-
lik gosterebilmektedir. Problem ¢ézme agisindan bakildiginda bazi kiiltiirlerde
cocuklar problemlerden uzak tutulurken baz1 kiiltiirlerde cocuklar1 hayata hazir-
layabilmek i¢in ¢cocuklari problemleri deneyimlemesi esas alinir. Kiiltiir, soru-
na bakis agisini da etkilemektedir. Bir kiiltiirlerde sorun olarak algilanan bir
durum farkl bir kiiltiirde sorun olarak algilanmayabilir ve bu durumda ¢6ziim
icin harekete gecilmez (Erig, 1998: 237; Thornton, 1998: 118).

Yapilan aragtirmalar kigilerin ¢evresinden aldigi sosyal destegin, becerile-
rini gelistirdigini 6ne siirmektedir. Kisilerin ¢evresindeki kisiler ile olumlu ilig-
kiler kurmasi ve aralarindaki etkilesimin gelisim stirecine katkida bulunur ve-
rimlilikte olmas1 bir¢ok beceriyi gelistirmektedir. Budak (1999) yaptig1 bir ¢a-
lismada, kisilerin ¢evresinden aldig1 sosyal destegin problem ¢6zme becerileri
konusunda 6nemli oldugu ve cevresinden aldiklari sosyal destegin problem
¢ozme becerisini gelistirdigi sonucuna varmustir.

Yéntem

Bu bolimde calismanin arastirma desenine, Orneklemine, veri toplama
yontemine ve verilerin ¢dziimlemesine yer verilmistir.

Aragtirma Deseni

Bu arastirma, problem ¢ézme becerisi hakkinda yapilmis olan ¢aligsmalarin
derinlemesine incelenmesi amaciyla yapilmistir. Calismada, bulunan akademik
arastirmalarin incelenmesi ve bu akademik arastirmalara genel bir bakis sagla-
yabilmek igin icerik analizi yontemi kullamlmistir. Igerik analizi, gézlemden
cok c¢oziimleme yontemidir ve mevcut verileri 6zetleyerek standardize eden
karsilastiran veya bagka bir sekle doniistiiren yontemdir.

Orneklem

Bu ¢alismada incelenen arastirmalarin bulunabilmesi igin Egitim Kaynak,
Dergipark, Google Scholar, Marmara Universitesi Tez Kiitiiphanesi, Google
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Akademik veri tabanlar1 kullanilmigtir. Bu veri tabanlarinin arama boliimlerine
“problem ¢6zme” ve “problem ¢dzme becerisi” anahtar kelimeleri yazilarak cok
sayida akademik caligmaya ulasilmigtir. Bu akademik calismalardan “problem
cozme becerisi” ile “bireyin yasantisini, basarisini” ele alan ¢aligmalarin 15
tanesi incelenmek {izere secilmistir. Bu 13 ¢alismanin, 11 tanesi alaninda yazil-
mis makale iken 2 tanesi de alaninda yazilmis yiiksek lisans tezidir.

Verilerin Toplanmast ve Céziimlenmesi

Caligmalar, C1, C2, C3, ..., C13 seklinde kodlanmistir. Kodlanmig olan bu
caligmalarin listesi ekte yer almaktadir. Incelenen c¢ahigmalarm icerikleri
“amag”, “gerekce”, “yontem”, “bulgular”, “sonug¢”, “veri toplama aracglar1” ve
“orneklem” bagliklar1 altinda smiflandirilarak tablolar halinde sunulmustur.
Tablolarda caligmalarm toplandigi genel basliklar, kodlar1 ve frekanslar1 yer
almaktadir. Caligma sonuglarmin, alanda yapilan arastirmalara genel bakis sag-
lamasi, elde edilen bulgularin karsilastirilmasi, sonuglarin tartisilmasi ve eksik-
liklerinin fark edilmesi agisindan yarar saglayacag: diisiiniilmektedir. Arastir-
manin giivenirliligini saglamak amaciyla olusturulan tablolar, konusunda uzman

olan kisilere gosterilerek onay alinmistir.

Bulgular

Incelenen galismalar cesitli acilardan ele alinarak bulgular elde edilmistir.
Icerik analizleri tablolar halinde sunulmustur. Tablolarda, calismalarin boliimle-
rinin genel basliklari, kodlar1 ve frekanslar1 yer almaktadir.

Incelenen calismalar amag acisindan ele alindiginda elde edilen bulgular
asagidadir.

Tablo 1. Calismalarin Amaclarina iliskin Veriler

Calismalarin Amaclari Calismalar f
Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gesitli degiskenlere gore | C1, C2, C3, C5, C6, | 9
incelemek C8,Cl11,C12,C13
Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerinin diizeylerini ortaya | C4, C5, C9 3
koymak

Problem ¢6zme becerisi ile akademik basar1 arasindaki iliskiyi | C1, C2, C6, C8, C9, | 7
incelemek C12,C13

Yaratict problem ¢6zme (YPC) 6gretim programi ile 6grencilerin | C7 1
yaratict problem ¢ozme becerileri arasinda anlamli bir fark olup

olmadigini incelemek

Problem ¢6zme becerisinin felsefi temellerini ortaya koymak c10 1
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Tablo 1 incelendiginde bu alandaki ¢aligmalarin amaglar1 bes amag altinda
kodlanmustir. Birinci kod olan “Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gesitli
degiskenlere gore incelemek” amacinin frekansinin dokuz oldugu gériilmekte-
dir. ikinci kod olan “Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerinin diizeylerini orta-
ya koymak” amacinin frekansmin ii¢ oldugu gériilmektedir. Ugiincii kod olan
“Problem ¢6zme becerisi ile akademik basar1 arasindaki iligkiyi incelemek”
amacinin frekansinin yedi oldugu goriilmektedir. Dordiincii kod olan “Yaratict
problem ¢6zme O0gretim program ile grencilerin yaratici problem ¢dzme bece-
rileri arasinda anlaml bir fark olup olmadigini incelemek” amacinin frekansinin
bir oldugu goriilmektedir. Besinci kod olan “Problem ¢6zme becerisinin felsefi
temellerini ortaya koymak” amacinin frekansimin bir oldugu goriilmektedir.
Bunlarin yam sira bazi akademik ¢alismalarin birden fazla amag¢ dogrultusunda
yapildig1 da bulgular arasindadir. Buna goére C1 tabloda iki defa, C2 iki defa, C5
iki defa, C6 iki defa, C8 iki defa, C9 iki defa, C12 iki defa ve ¢13 iki defa yer
almaktadir.

Incelenen calismalar gerekge acisindan ele alindiginda elde edilen bulgular
asagidadir.

Tablo 2. incelenen Calismalarin Gerekgelerine iliskin Bulgular

Calismalarin Gerekgeleri Calismalar f
Ogrenciler egitsel ve sosyal anlamda bircok problemle yiizlesen | C1, C2, C3, C4, CS, | 11
6zel bir kitle oldugu icin problem ¢bézme siirecine yaklasim | C6, C8, C9, Cl1,

bigimleri 6zel bir 6nem tagimaktadir. C12,C13

Problem ¢ozme becerilerinin gelismeye acik oldugu, psikolojik | C2, C13 2
sagligi ve giinlilk yasami yakindan etkileyebildigi i¢in dnemlidir.

Ogrencilere yonelik rehberlik ve psikolojik damsma hizmetleri- | C3, C10 2

nin verilmesinde ve bu donem Ogrencilerine yonelik olarak
yapilacak olan benzer galigmalar i¢in 6nemli ipuglar1 verecegi
i¢in onemlidir.

Ogrencilerinin problem ¢ozme becerilerini gelistirip ruh saghg- | C5, C7, C13 3
n1 korumak, bu konuda yardima ihtiyaci olanlart belirlemek ve
olumsuzluklar ortadan kaldiracak dnlemleri almak énemlidir.
Problem ¢dzme becerisi ¢ocugun hayattaki basarini etkiledigi | C2, C5, C6, C7, C8, | 7
i¢in onemlidir. C9, C13

Tablo 2 incelendiginde bu alandaki ¢aligmalarin gerekgeleri bes baslik al-
tinda kodlanmustir. Birinci kod olan “Ogrenciler egitsel ve sosyal anlamda bir-
cok problemle yiizlesen 6zel bir kitle oldugu i¢in problem ¢ézme siirecine yak-
lasim bigimleri 6zel bir dnem tasimaktadir.” gerekgesinin frekansinin on bir
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oldugu goriilmektedir. Ikinci kod olan “Problem ¢dzme becerilerinin gelismeye
acik oldugu, psikolojik saghgi ve giinliik yasam yakindan etkileyebildigi i¢cin
onemlidir.” gerekgesinin frekansmin iki oldugu gériilmektedir. Ugiincii kod
olan “Ogrencilere yonelik rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerinin veril-
mesinde ve bu donem ogrencilerine yonelik olarak yapilacak olan benzer ¢alis-
malar i¢in 6nemli ipuglar1 verecegi i¢in 6nemlidir.” gerekcesinin frekansmin iki
oldugu gériilmektedir. Dordiincii kod olan “Ogrencilerinin problem ¢ézme be-
cerilerini gelistirip ruh sagligin1 korumak, bu konuda yardima ihtiyac1 olanlar
belirlemek ve olumsuzluklar1 ortadan kaldiracak onlemleri almak 6nemlidir.”
gerekcesinin frekansinin {i¢ oldugu goriilmektedir. Besinci kod olan “Problem
¢Ozme becerisi ¢ocugun hayattaki basarim etkiledigi icin 6nemlidir.” gerekgesi-
nin frekansmin yedi oldugu goriilmektedir. Bunlarm yani sira bazi akademik
caligmalarin birden fazla gerekceye sahip oldugu da bulgular arasmdadir. Buna
gore C2 tabloda ii¢ defa, C3 iki defa, C5 ti¢ defa, C6 iki defa, C7 iki defa, C8 iki
defa, C9 iki defa ve C13 dort defa yer almaktadir.

Incelenen calismalar yontem agisindan ele alindiginda elde edilen bulgular
asagidadir.

Tablo 3. incelenen Calismalarin Yontemlerine iliskin Veriler

Calismalarin Yontemleri Calismalar f
Yontem agikga belirtilmemis C1,C2,C5, C9, C10,C13 6
Survey (tarama) Y ontemi C3, C4, C8 3
Betimsel Yontem C6, C12 2
Karma Yontem C7,Cl11 2

Tablo 3 incelendiginde bu alandaki ¢aligmalarin yontemleri dort baslikta
kodlanmistir. Birinci kod olan “Yontem agikca belirtilmemistir”in frekansinin
alt1 oldugu goriilmektedir. fkinci kod olan “Survey (tarama) y&nteminin fre-
kansmin ii¢ oldugu gériilmektedir. Ugiincii kod olan “Betimsel yontem”in fre-
kansimin iki oldugu goriilmektedir. Dérdiincii kod olan “Karma yontem”in fre-
kansmin iki oldugu gériilmektedir. Incelenen calismalar igerisinde y&ntemin
acikca belirtilmedigi alt1 caligma bulunmaktadir. Tablo incelendiginde en gok
kullanilan yontemin tarama yontemi oldugu goriiliirken en az kullanilan yonte-
min karma yontem ile betimsel yontem oldugu gériilmektedir.

Incelenen calismalar veri toplama araglari agisindan ele alindiginda elde
edilen bulgular asagidadir.
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Tablo 4. incelenen Calismalarin Veri Toplama Araclarina iliskin Bulgular

Veri Toplama Araclari Calismalar f
Dértlii Likert Olgegi C8 1
Besli Likert Olcegi Cl,C7,C9 3
Altih Likert Olcegi Cl1,C2,C3,C4,C5,C9,C11,C12, C13 9
Olgme-Degerlendirme Anketi Co6,C7,C11,C12, C13 5
Goriisme Formu C3, C5,C9, C12 4

Aragtirma yapilirken incelemis oldugumuz ¢aligmalarin veri toplama arag-
lar1 tabloda verilmistir. Tablo incelendiginde bu alandaki ¢aligmalarin veri top-
lama araglar1 bes baslikta kodlanmistir. Birinci kod olan “Dortlii likert dlgegi”
nin frekansmin bir oldugu goriilmektedir. Ikinci kod olan “Besli likert dlgedi”
nin frekansinin {i¢ oldugu goriilmektedir. Ugiincii kod olan “Altih likert dlgegi”
nin frekansimn dokuz oldugu goriilmektedir. Dordiincii kod olan “Olgme-
degerlendirme anketi’nin frekansimmin bes oldugu goriilmektedir. Besinci kod
olan “Goriisme formu”nun frekansinin dort oldugu goriilmektedir. Tablo ince-
lendiginde en ¢ok kullanilan veri toplama araciin “Altil1 likert toplama olgegi”
oldugu goriiliirken en az da “Dortli likert 6lgegi’nin kullanildigr goriilmiistiir.
Tabloda baz1 ¢alismalar yapilirken birden fazla veri toplama aract kullanildig
goriilmektedir. C2, C4, C6 ve C8 yapilirken bir veri toplama araci kullanilmig-
tir. C1, C3, C5, C7, C11 ve C13 yapilirken iki veri toplama araci kullanilmistir.
C9 ve C12 yapilirken de ti¢ veri toplama 6lgegi kullanilmistir. C10 yapilirken
ise tablodaki veri toplama araglar1 kullamlmanmustir literatiir taramast yapilmig-
tir. Veri toplama araglarim tanimi, tammlar bdliimiinde yer almaktadir.

Incelenen ¢aligmalar giivenirlik 6nlemleri acisindan ele alindiginda elde
edilen bulgular asagidadir.

Tablo 5. incelenen Calismalarin Giivenirlik Onlemlerine iliskin Veriler

Calismalarda Alinmis Giivenirlik Onlemleri Calismalar f
Tlgili literatiir ve pilot calismalarindan yararlamlmistir. Cl1,C2,C3,C4,C5,C11,C12 | 7
Madde analizi C6, C7,C8, C9, C13 5
Belirtilmemis C10 1

Tablo 5 incelendiginde bu alandaki ¢aligmalarin giivenirlik 6nlemleri iic
baslikta kodlannustir. Birinci kod olan “Ilgili literatiir ve pilot calismalardan
yararlanilmistir.”in frekansinin yedi oldugu goriilmektedir. Ikinci kod olan
“Madde analizi’nin frekansinin bes oldugu gériilmektedir. Ugiincii kod olan
“Belirtilmemistir”in frekansinin bir oldugu goriilmektedir. Incelenen bu ¢alis-

345



Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Egitim Arastrmalart Kongresi (ESMVU-EAK2020) "’/‘lb,e\/;

malar arasinda ilgili literatiir ve pilot ¢aliymalardan yararlanilan yedi ¢alisma
bulunmustur. Madde analizinden yararlanilan ise bes ¢alisma bulunmustur. Bir
calismanin ise giivenirlik 6nlemi belirtilmemistir.

Incelenen calismalar bulgular1 agisindan ele alindiginda elde edilen veriler
asagidadir.

Tablo 6. incelenen Calismalarin Bulgularina iliskin Veriler

Calismalarin Bulgular: Calismalar f
Cinsiyetlerine gore; bireylerin problem ¢6zme beceri puan ortalamalar1 | C1, C2, C4, | 5
arasinda anlamli bir farklilagsma olmadig1 bulunmustur. C8, C13
Ogrencilerin kendi basar1 algilan ile problem ¢ozme becerisi algilart | C3, C5, C6, | 4
arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur. C12

Problem ¢6zme becerisinin, akademik basariya anlaml bir etkisi bulun- | C5, C6, C10, | 4
maktadir. C12

Problem ¢6zme beceri diizeyi yiiksek olan bireylerin akademik ve sosyal | C5, C6, C10, | 4
yasantida daha basarili oldugu bulunmustur. C12

Yaratict problem ¢ézmenin bir boyutunda yiiksek beceriye sahip 6gren- | C7 1
cilerin diger boyutlarda da yiiksek beceriye sahip oldugu bulunmustur.

Duygularini tamyan, kontrol edebilen bireylerin problemlere daha olum- | C9, C10 2
lu yaklasarak ¢6ziimlere daha kolay ulasabilecegi bulunmustur.

Problem ¢dzme becerisinde basari, oncelikle problemin dogru tanim- | C10 1
lanmasina bagli oldugu bulunmustur.

Geleneksel dgretimin 6grenenlerin problem ¢ézme becerilerinin gerile- | C11 1
mesine neden oldugu, var olan problem ¢6zme becerilerini kullanmalari-

n1 olumsuz yonde etkiledigi bulunmustur.

Tablo 6 incelendiginde bu alandaki ¢alismalar bulgular1 sekiz baslik al-
tinda kodlanmustir. Birinci kod olan “Cinsiyetlerine gore; bireylerin problem
¢ozme beceri puan ortalamalar1 arasmda anlamli bir farklilasma olmadigi bu-
lunmustur.” bulgusunun frekansmin bes oldugu gériilmektedir. ikinci kod olan
“Ogrencilerin kendi basar1 algilar1 ile problem ¢dzme becerisi algilar1 arasinda
anlamli bir fark oldugu bulunmustur.” bulgusunun frekansinin dort oldugu go-
riillmektedir. Ugiincii kod olan “Problem ¢6zme becerisinin, akademik basariya
anlamli bir etkisi bulunmaktadir” bulgusunun frekansmin dort oldugu goriil-
mektedir. Dordiincii kod olan “Problem ¢dzme beceri diizeyi yiiksek olan birey-
lerin akademik ve sosyal yasantida daha basarili oldugu bulunmustur.” bulgu-
sunun frekansinin dort oldugu goriilmektedir. Besinci kod olan “Yaratici prob-
lem ¢6zmenin bir boyutunda yiiksek beceriye sahip 6grencilerin diger boyutlar-
da da yiiksek beceriye sahip oldugu bulunmustur.” bulgusunun frekansinmn bir
oldugu goriilmektedir. Altinct kod olan “Duygularini tamyan, kontrol edebilen
bireylerin problemlere daha olumlu yaklasarak ¢coziimlere daha kolay ulasabile-
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cegi bulunmustur.” bulgusunun frekansimn iki oldugu goriilmektedir. Yedinci
kod olan “Problem ¢6zme becerisinde basari, oncelikle problemin dogru tanim-
lanmasina bagli oldugu bulunmustur.” bulgusunun frekansinin bir oldugu go-
rilmektedir. Sekizinci kod olan “Geleneksel 6gretimin 6grenenlerin problem
¢ozme becerilerinin gerilemesine neden oldugu, var olan problem ¢ézme beceri-
lerini kullanmalarim olumsuz yonde etkiledigi bulunmustur.” bulgusunun fre-
kansimin bir oldugu goriilmektedir. Bunlarin yam sira bazi akademik c¢aligmala-
rin birden fazla bulgu kodunda yer aldig1 goriilmektedir. Buna gore C5 tabloda
tic defa, C6 ii¢ defa, C10 dort defa ve C12 ti¢ defa yer almaktadur.

Incelenen calismalar sonuglar1 agisindan ele alindiginda elde edilen veriler
asagidadir.

Tablo 7. incelenen Calismalarin Sonuclarina iliskin Veriler

Calismalarin Sonuclari Calismalar f
Problem ¢6zme beceri puan ortalamalari ile akademik basari puan | Cl1, 1
ortalamalari arasinda anlamli bir iligki yoktur.

Problem ¢dzme beceri diizeyi diisiikk olan Ggrencilerin karar verme | C2 1

siireci de yavastir.
Problem ¢6zme beceri diizeyi yiiksek olan bireylerin akademik ve | C2, C5, C6, C9, | 5

sosyal yasantida daha basarili oldugu bulunmustur. C12

Cinsiyetin problem ¢6zme becerisi iizerinde etkisi yoktur. C3,C4,C13 3
Kiz ogrenciler, erkek 6grencilere gore problem ¢ozme becerileri agi- | C3, C4, C13 3
sindan kendilerini daha olumlu algilamaktadir.

Geleneksel egitim sistemi problem ¢6zme becerisini gelistirmemekte- | C7, C8, 11 3
dir.

Problem ¢6zmedeki basari, kisinin problem ¢dzme siirecindeki beceri- | C3, C4, C10, | 4
lerinin gelisimine baglidir. C13

Tablo 7 incelendiginde bu alandaki ¢alismalari bulgular1 yedi bashk al-
tinda kodlanmistir. Birinci kod olan “Problem ¢6zme beceri puan ortalamalari
ile akademik basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir iligski yoktur.” sonu-
cunun frekansinin bir oldugu goriilmektedir. Ikinci kod olan “Problem ¢dzme
beceri diizeyi diisiik olan 6grencilerin karar verme siireci de yavastir.” sonucu-
nun frekansinm bir oldugu goriilmektedir. Ugiincii kod olan “Problem ¢dzme
beceri diizeyi yiiksek olan bireylerin akademik ve sosyal yasantida daha basaril
oldugu bulunmustur.” sonucunun frekansinin bes oldugu goriilmektedir. Dor-
diincli kod olan “Cinsiyetin problem ¢6zme becerisi tizerinde etkisi yoktur.”
sonucunun frekansimin ii¢ oldugu goriilmektedir. Besinci kod olan “Kiz grenci-
ler, erkek 6grencilere gore problem ¢dzme becerileri acisindan kendilerini daha
olumlu algilamaktadir.” sonucunun frekansinin {i¢ oldugu goriilmektedir. Altin-
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c1 kod olan “Geleneksel egitim sistemi problem ¢d6zme becerisini gelistirme-
mektedir.” sonucunun frekansinin ti¢ oldugu goriilmektedir. Yedinci kod olan
“Problem ¢ozmedeki basari, kisinin problem ¢ézme siirecindeki becerilerinin
gelisimine baglidir.” sonucunun frekansinin dort oldugu goriilmektedir. Bunla-
rin yam sira bazi akademik caligmalarin birden fazla sonu¢ kodunda yer aldigi
goriilmektedir. Buna gore C2 tabloda iki defa, C3 ii¢ defa, C4 {i¢ defa ve C13 ii¢
defa yer almaktadir.

Tartigma ve Sonug

Bu boliimde aragtirmalarda elde edilen bulgularin olas1 nedenleri {izerinde
durulmus ve igerik analizlerinin ortaya ¢ikardigi sonuclar sunulmustur.

Incelenen calismalarda en ¢ok karsilasilan amaglar, 6grencilerin problem
¢ozme becerilerini cesitli degiskenlere gore incelemek ve akademik basari ile
problem ¢dzme becerisi arasmdaki iliskiyi belirlemektir. Bu durum géz oniinde
bulundurularak ¢aligmalarda, onemli bir beceri oldugu bilinen problem ¢6zme
becerisini etkileyen ve problem ¢ozme becerisinden etkilenen durumlar1 agiga
cikarmak amaglanmigtir. Caligmalarin sonuglarina bu agidan bakildiginda prob-
lem ¢6zme becerisinin akademik basariy1r ve sosyal hayat basarisim olumlu
yonde etkiledigi goriilmektedir. Yine aym sekilde bireyin kendini problem
¢ozme becerisi acgisindan algilama bigcimi hayat basarisina etki etmektedir. Bu
durumun nedeni olarak problem ¢ézme becerisi bireyin hayata bakis acisini
etkiledigi icin basarisim1 da etkiledigini diisiindiirmektedir. Bir sonraki amag
olan problem ¢6zme becerisini etkileyen degiskenlere bakildiginda da cinsiyete,
cevreye, aileye ve egitim sistemine gore problem ¢dzme becerisinin durumu
incelenmistir. Bu incelemeye gore kiz dgrencilerin kendisini problem ¢ozmede
daha olumlu algiladi1 sonucuna varilirken problem ¢ézme becerisi olarak cin-
siyetin bir fark yaratmadigi sonucuna varilmistir. Bu durum bulgularin sonuglari
kisminda da literatiirle iligkilendirilerek sunulacaktir.

Incelenen calismalara, kullanilan yéntemler agisindan bakildiginda en ¢ok
likert tipi Olgeklerden altili likert tipinin kullanildig1 goriilmektedir. Likert tipi
Olgeklerin, net cevaplar elde etmeyi saglamasi ve puanlamasinin objektif olmast
acisindan tercih edilmis olmasi diisiiniilmektedir. Ayni1 zamanda likert tipi 6l-
ceklerin uygulanma kolaylig1 ve sonuglarinin kolay hesaplanmasi da c¢ok tercih
edilmesinin nedenleri arasinda yer almaktadir. Bazi calismalarda birden fazla
yontemin tercih edilmesi objektifligi ve elde edilen verileri artirmaktadir. Bu
sonuglar1 yapilan farkli ¢caligmalarin sonuglari ile karsilagtirdigimizda da benzer-
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lik gostermektedir. Likert tipi dlgeklerin gelistirilmesinin diger dlgeklere gore
daha kolay ve kullaniglihiginin yiiksek olmasi ¢ok tercih edilmesini saglamakta-
dir (Tavsancil, 2002). Tutum 6l¢gmek amaciyla olusturulan likert tipi dlcekler,
baska psikolojik degiskenleri de dlgmeye elverisli oldugu icin ¢ok tercih edil-
mektedir (Erkus, 2016).

Caligmalarda giivenirliligi saglamak i¢in en ¢ok kullanilan yontem, ilgili
literatiirde ve benzer ¢alismalarda kullanilmis giivenirliligi saglanmig 6lgekleri
kullanmaktir. Bu sekilde bir tercih yapip giivenirliligi test edilmis bir dlgegi
kullanmak ¢aligmanin giivenirliligini olumlu etkilemektedir. Yine ayn1 sekilde
madde analizi ile giivenirliligi saglamak da ¢ok yaygin kullanilan bir yontem
olarak literatiirde karsimiza ¢ikmaktadir.

Caligmalarin bulgularini sekiz baglikta siirlandirmigtik. Bu bagliklara gore
en ¢ok frekansa sahip olan bulgu “Cinsiyetlerine gore; bireylerin problem ¢oz-
me beceri puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilasma olmadigi”’dir. Bu
bulgu amaglarimizda s6z ettigimiz gibi iki yonden ele alintyor. Cinsiyete gore
problem ¢dzme becerisinin durumu ve cinsiyete gore bireyin kendi problem
¢ozme becerisini algilama bi¢imi. Problem ¢dzme becerisinin cinsiyete gore
degisiklik gostermedigi sonucuna varilmistir. Bireyin problem ¢dzme becerisini
algilama bi¢imine gore bakildiginda ise kizlarin lehine bir durum ortaya ¢iktigi
sonucuna varilmustir. Literatiire bakildiginda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
gore kisisel ve sosyal problemleri ¢6zme konusunda kendilerini daha yetkin
algiladiklar1 belirlemistir (Katkat, 2001). Baska bir arastirmada, Kara Harp
Okulunda okuyan kiz 6grencilerin, problem ¢ézme becerilerini daha olumlu
olarak degerlendirdikleri bulunmustur (Ferah, 2000). Bagka bir aragtirmaya gore
ise cinsiyete gére problem ¢dzme becerisi algilar1 toplam puan ortalamalar
arasinda anlamli bir farklilik bulmuslardir (Bozkurt, Serin ve Emran, 2004).

Arastirma bulgularina goére bir diger nokta da egitim sisteminin problem
¢6zme becerisinin iizerindeki etkiydi. Icerik analizi yapilan galismalarda prob-
lem ¢dzme becerisinin gelistirilebilecegi bulunmustur. Ogretim programlarimn
yaraticlt problem ¢dzme becerilerine etkisinin yiiksek olmasmda, programda
kullanilan yontem ve tekniklerin yani sira diger disiplinlerle iliskilendirmenin
de etkisi bulunmustur. Bunun nedeni olarak birey ne kadar karmasik bir yapiyla
karsilagip deneyim kazanirsa bir sonraki durumda da farkli bakis acilariyla ¢o-
ziime gidebilecegi gosterilebilir. Yani sonug olarak birey deneyim kazandikca
farkli bakis agis1 kazandikga bir sonraki durumda da bu bakis agilarini kullana-
rak ¢6ziim iiretebilmektedir. Bunu egitim ile saglamamiz da ¢aligmalarin sonug-
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lar1 arasinda yer almaktadir. Bu durumdan yola ¢ikarak egitim sisteminde degi-
siklige gidilebilecegini Onerebiliriz bdylelikle ilk amac¢ dogrultusunda bireyin
hayat basarmin olumlu yonde etkileyebiliriz.

Ikinci en yiiksek frekansa sahip olan bulgu “Ogrencilerin kendi basar1 algi-
lar1 ile problem ¢dzme becerisi algilar1 arasinda anlamli bir fark oldugu” dur.
Bu bulgu igerik analizi yapilan dort calismada da bulunmustur. Bu durumda
Ogrencinin problem ¢dzme becerisini algisi, kendi bagar1 algisint da etkilemek-
tedir. Problem ¢ozme becerisinin yliksek oldugunu diisiinen bireylerin kendi
akademik basarilarinin da yiiksek oldugu, problem c¢ozme becerisinin diisiik
oldugunu diistinen bireylerin kendi akademik basarilarmin da diisiik oldugu
sonuglar arasindadir. Literatiire bakildiginda da benzer sonuglar goriilmektedir.
Yapilan bir teze gére bireyin kendi basar1 algisinin problem ¢6zme becerilerin-
de, denetim odag1 diizeyinde ve akademik basarisinda 6nemli bir etken oldugu
goriilmektedir. Kendini basarili algilayan 6grencilerin, problem ¢ézme becerile-
rinde kendilerini daha etkin, daha icten denetimli, akademik basarilarinin yiik-
sek oldugu goriilmistiir. Kendini basarisiz algilayanlarin ise daha distan dene-
timli, diisiik akademik basartya sahip ve problem ¢dzme becerilerinde daha az
etkin olduklar goriilmiistiir. {lkdgretim 6grencilerinin kendi basarilarini deger-
lendirme bigimleri ile denetim odag1 diizeyleri arasmda anlamli bir fark bulun-
mustur (Bozkurt ve Harmanli, 2002). Lise 6grencilerinin okul basarilarimi de-
gerlendirme bicimi bile denetim diizeyleri arasinda anlaml bir iliski bulunmusg-
tur (Demir, 1998).

Bu alanda yapilan ¢aligmalar incelenirken bazi sorulara cevap aranmisti,
simdi caligmalarin sonuglarina gore bu sorular1 cevaplandirabiliriz.

1. Problem ¢dzme becerisini etkileyen degiskenler nelerdir?

Bu arastirma sorumuzu sonuglardan yola ¢ikarak cevaplayacak olursak, ki-
sinin sahip oldugu bilgi birikimi, yetenekleri ve ¢evresel etmenlerdir diyebiliriz.
Yapilan ¢alismalarda her bir degiskenin ayr1 ayr1 dneminden bahsedilmektedir.

2. Problem ¢6zme becerisinden etkilenen alanlar nelerdir?

Bu arastirma sorumuzu sonuglardan yola ¢ikarak cevaplayacak olursak,
problem ¢6zme becerisi kisinin akademik basarisini, hayat basarisint ve sosyal
yasantisin1 derinden etkilemektedir.

3. Problem ¢ozme becerisi alaninda ¢aligmalar yaparken kullanilan veri
toplama araglar1 giivenilir mi?
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Problem ¢ozme becerisi alaninda yapilan ¢alismalarda genellikle likert tipi
Olgekler kullanilmaktadir. Likert tipi dlgegin giivenirliligi, madde analizi ve test
tekrar teknigi ile saglanmaktadir. Incelenen ¢ahigmalarda elde edilen sonuglar
benzer oldugu i¢in bu yontemin giivenirliliginden s6z edebiliriz.

4. Problem ¢dzme becerisi alaninda yapilan ¢alismalarda kullanilan yon-
temler nelerdir?

Bu alanda yapilan ¢alismalarda genellikle tarama yontemi kullanilmakta-
dir. Baz1 ¢alismalarda tarama yOnteminin yaninda gozlem olcekleri de kullani-
labilmektedir.

5. Problem ¢6zme becerisi ile zeka arasinda bir iligki var midir?

Yapilan ¢aligmalarda problem ¢6zme becerisi ile zeka arasinda anlamli bir
fark bulunamanmustir.

6. Egitim sistemimiz problem ¢dzme becerisini gelistiren nitelikte midir?

Yapilan ¢aligmalar problem ¢dzme becerisinin egitim ile gelistirilebilece-
gini One siiriiyor. Bizim egitim sistemimiz daha akademik bilgi odakli oldugu
icin bu becerileri gelistirmeye yonelik degildir. Egitim sistemimiz, problem
¢ozme becerisini gelistirmekte yeterli goriilmemektedir. Bunun igin egitim sis-
temimize Onerilerde bulunulmustur ve 6neri kisminda yer almaktadir.

7. Problem ¢ozme becerisinde cinsiyete gore anlaml bir fark var mdir?

Problem ¢dzme becerisi cinsiyete gore anlaml bir fark gostermemektedir
fakat yapilan caligmalarda kiz 6grencilerin problem ¢ozme becerilerine karsi
tutumlari, erkek ogrencilere gore yliksek goriinmektedir.

Oneriler
Bu boéliimde elde edilen sonuglar dogrultusunda dneriler yer almaktadir.

Cocuklarin problem ¢ézme siirecleri dikkate alinmali ve gelistirilebilecegi
bir firsat olarak goriilmelidir. Cocuklarin kendi problemlerini ¢ozebilmesine
destek olunmalidir. Sadece yonlendirme ve destek olma agisindan da degil,
cocugun kendini fark etmesi ve kendinin problem ¢ézme siirecine dikkat ¢ekile-
rek farkina varmasi saglanmalidir. Cocugun problem ¢dzme basarisi artikca
isteginin de artarak gelisecegi unutulmamalidir. Bu dogrultuda ¢ocuga problem
¢ozme basaris1 saglayabilecegi imkanlar sunulup bu basariy1 tadip problem
¢Ozme isteginin olugmasi saglanmaldir.
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Problem ¢6zme becerisinin egitim ile gelisebilecegi arastirmanin sonugla-
rinda agike¢a ifade edilmistir. Problem ¢6zme becerisinin gelisimi i¢in tiim ders
miifredatlar1 gocugun problemleri nasil ¢6zecegine dair uygulamalarm verilece-
gi bir sekle donistiiriilebilir. Bu durum sadece bir ders etkinligi olarak kalma-
mali, sniftaki problemler hayat problemleri ile biitiinlestirilmelidir.

Sonug¢ olarak temel egitim miifredatinin yeniden diizenlenmesi gerektigi
gercegi bulunmustur. 2023 Egitim Vizyonunda da bu konuya yer verilmistir.
Coziim Onerisi olarak temel egitime gereginden fazla bir akademik anlam ve
icerik yiiklemeden sade ve ¢ocugun dogasina uygun bir yaklasim belirlenmeli-
dir. Cocuklarimizin biligsel, duygusal, fiziksel olarak ¢ok boyutlu gelisimi
onemsenmelidir.

Cocuklara problem ¢ézme becerilerinin kazandirilmasinin énemi hakkinda
Ogretmenler bilgilendirilerek problem ¢6zme egitim programlariyla ilgili hizmet
ici egitimlerin diizenlenmesi saglanmalidir

Bireyin kendini algillama bi¢imi basarisin1 da etkiledigi arastirmalarda
acikca bulunmustur. Bu sebeple bireyin kendini daha olumlu algilayabilmesi
icin rehberlik ¢caligmalarma agirlik verilebilir. .

Aragtirmacilar i¢in ise oneriler,
e Icerik analizi yapilan bu calismalar farkli yas gruplari ile tekrarlanip pa-
ralelligine bakilmas,

e Farkl egitim gruplan ile uygulanip egitimin etkisi daha somut ifade
edilmesi,

e Problem ¢6zme egitim programlarinin arastirilmast,

e Birden fazla veri toplama araci kullanilarak ¢aligmalarin sonuglarinin
paralelligine bakilmasi,

e Bireyin hayat basarisi etkileyen problem ¢ézme becerisine etki eden
baska degiskenlerin olup olmadiginin arastirilmasi da onerilebilmekte-
dir. Ozellikle bireylerin barinma kosullari, yasam Kkaliteleri, denetim
odaklar1, 6gretmen ve ana-baba tutumlar1 degisken alinarak ileri arag-
tirmalar yapilabilir.
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EGITIMDE OLCME VE DEGERLENDIRMEDE
OGRETMENLERIN KARSILASTIKLARI SORUNLARA YONELIK
YAPILMIS CALISMALARIN ICERIK ANALIZ| VE

COZUM ONERILER

Pelin Yilmaz Yildirim'
Gozde Kurt®

Mustafa Yesilyurt’

Oz
Problem Durumu ve Amag¢: Bu c¢alisma, dgretmenlerin 6lgme ve degerlendirme siirecine
yonelik gorislerini, yeterlilik algilarini, araglari kullanim sikligini belirlemek, yasadiklart

sorunlar1 tespit etmek ve bunlart biitiin olarak ele almak, ayn1 zamanda arastirmacilara ve
egitimcilere yol gostermek amaciyla yapilmustir.

Yontem: Calismada betimsel igerik analizi yontemi kullanilarak biri tez olmak tizere toplamda
alt1 ¢alisma incelenmistir.

Bulgular: Olgme ve degerlendirme sistemi igerisinde dgretmenler zaman zaman sorunlarla
karsilagabilmektedir. Calismada; yasanilan bu sorunlara yonelik elde edilen en belirgin bulgu-
lar gretmenlerin siniflarin kalabalik olusundan dolayr 6lgme araglarim nitelikli olarak kulla-
namayisl, velilere yonelik sorunlarla karsilasmalari, gerek alternatif gerekse geleneksel dlgme
araglarini kullanim noktasinda verilen hizmet igi egitimleri yetersiz bulmalaridir. Ayn1 zaman-
da katilimeilar hem geleneksel hem de alternatif 6l¢me ve degerlendirme araglarini kullanirken
zaman konusunda sorun yasadigmni belirtmislerdir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler: Egitim kurumlarinda 6gretim faaliyetlerini yiiriitiirken sadece
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lendirmeyi hedef alan alternatif 6lgme ve degerlendirme araglarinin kullamlmasi gerekmektedir.
Sinif mevcutlarinda diizenleme yapilmali, hizmet igi egitimlerin niteligi artirilmalidir.
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Girig

Egitim, bireyin dogdugu andan itibaren baslayan ve yasamlarm siirdiire-
bilmeleri i¢in edinilen bilgi, beceri ve davranig degisikliklerinin tiimiidiir. Genel
anlamda diisiiniirsek, insanlarm yasadigi toplumun standartlarini, inanglarini ve
yasamsal becerilerini kazanmasinda etkili olan sosyal siireclerin tiimiidiir. Bire-
yin, i¢inde yasadig1 toplumda degeri olan, yetkinlik ve diger davrams bigimleri-
ni gelistirdigi siireglerdir. Ogretim ise herhangi bir meslek veya is icin gerekli
bilgi, beceri ve davramiglarin kazanilmas1 gayesiyle yapilan ¢alismalar olarak
ifade edilmektedir (Colakoglu, 2002). Bu iki kavram birey tarafindan kazanil-
diktan sonra bireyin davranislarinda eger kalici degisiklikler meydana geliyorsa
o zaman Ogrenmeden bahsedilebilir. Bu degisiklikleri miimkiin oldugunca kalic1
hale getirebilmek i¢in 6grenilen bilgileri giinliik yasantisina entegre edebilen ve
gelismekte olan ¢aga ayak uydurabilen, egitim felsefemize uygun, yakin ve
uzak hedefler dogrultusunda yetisen, arastiran, sorgulayan, 6z giiveni yiiksek,
yasam boyu 0grenmeyi ilke edinmis bireyler yetistirmek 6n planda tutulmalidir.
Bireylerin yetistirilmesine once ailede baslanir ve okul cagina gegilmesi ile
formel olarak siire¢ 0gretmenler tarafindan devam ettirilir. Siiphesiz ki 6gret-
menlere en biiyiik yol gosterici unsur egitim programlaridir. Bu baglamda Talim
ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nca 2004 yilinda yeni bir egitim programi hazir-
lanmigtir ve bu programda yapilandirmaci yaklasim temel alinmistir. Yapilan-
dirmaci yaklagim, bir bilginin 6grenilmesi i¢in gergek yasant1 iginde dogrudan
yasanmast ve herhangi bir bilgiyi i¢sellestirmek i¢in deneyim ile temellendiril-
mesi gerektigini vurgular (Isman, 1999).

Ulkemizde davranisg1 yaklagimin temele alindigr eski egitim programlari-
nin uygulandigi donemde klasik 6lgme ve degerlendirme yontemleri kullanil-
maktaydi. Ancak yapilandirmaci yaklagimin temele alindig1 ¢agdas egitim prog-
ramina gegilmesi ile birlikte alternatif 6lgme ve degerlendirme araglari da kulla-
nilmaya baglanmistir. Yeni yaklasima gore 6gretmen, 6grenci ve veli is birligine
dayal1 bir 6l¢me ve degerlendirme anlayis1 benimsenmelidir.

Olgme ve degerlendirme faaliyetleri egitim dgretim siirecinin dnemli bir
ogesidir ve temel yapitasidir (Basol, 2013; Linn, 1990). Ogrenme ve dgretme
stirecinde gerceklestirilen etkinliklerin etkililigini belirlemek amaciyla 6lgme
ve degerlendirmeye yonelik uygulamalara bagvurulur (Semerci, 2008). Se-
merci (2008)’ye gore dgretim siirecinde dlgme ve degerlendirme islemi sonu-
cunda elde ettigimiz veriler, egitim siireci ile ilgili bir¢ok karara varmakta kul-
lanilabilir.
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Bunlar;

e Ogretim yontemi ve teknikleri ile ilgili kararlar,
e Not verme ile ilgili kararlar,

e Ogrencilerin gelisimsel seviyeleri ve ilgi diizeylerinin belirlenmesine
yonelik kararlar,

e Ogrencileri segmeye iliskin kararlar,
e Ogrencileri yerlestirmeye yonelik kararlar,

e Ogrencilere rehberlik etmek, yetenekleri dogrultusunda onlar1 y&nlen-
dirmeye yonelik kararlar,

e Ogretim programina iliskin kararlar,
e Yonetim ile ilgili kararlar olarak belirlenmistir.

Olgme ve degerlendirme sadece dgrencinin bulundugu seviye ya da kaza-
nimlar hakkinda bilgi vermez ayni1 zamanda 6gretmenlerin de 6z denetim yap-
masina ve dgretim programmin etkililiginin belirlenmesine firsat tanir. Ogret-
men elde edilen sonuglara gére yontem ve tekniginde birtakim degisikliklere
giderek var olan eksikliklerini diizeltebilir. Egitim siireci igerisinde uygulanan
programin etkililigi konusunda da bireylere fikir verir. Bu nedenledir ki 6lgme
ve degerlendirmenin egitim sisteminin temel yapitaslarindan biri olmas1 kagi-
nilmazdir.

Geleneksel 6lgme ve degerlendirme siirecten ziyade sonug¢ odakli lgme ve
degerlendirmedir. Ogrencinin neyi &grendiginden ¢ok notun esas alindigi bir
degerlendirme tiirtidiir (Basol, 2013). Geleneksel 6lgme ve degerlendirmelerin
uygulamasi oldukga kolaydir, 6grencilerin degerlendirilmesi daha az zaman alir
ve kisa zamanda ¢ok fazla kisinin degerlendirilmesine olanak tanir. Ancak siire-
cin tamaminin degil sadece sonucunun degerlendirilmesi, tist diizey becerileri
6lgme noktasinda yetersiz kalmasi gibi baz1 sinirliliklara da sahip oldugu bir
gercektir (Enger ve Yager, 1998). Geleneksel degerlendirmeler sinav odaklidir.
Ogrencilerin bireysel farkliliklarmin, 6grenme siireclerinin arka planda kalma-
sma neden olur (Basol, 2013). Geleneksel 6lgme ve degerlendirme araglarmin
kullanim1 sonucunda 6grencinin ne dgrendiginin bilgisini elde etmekten ziyade
Ogrenciye neler Ogretildiginin bilgisi elde edilmektedir. Bu durum 6grenciyi
ezberci, tek yonlil bir egitim anlayisina siiriikklemektedir. Ayn1 zamanda 6gren-
cinin, 0gretmenin ve ailenin 6lgme ve degerlendirme siirecini bir iist egitim
kademesine geciste karar verme unsuru olarak gérmesine de neden olmaktadir.
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Egitimde kullanilan geleneksel 6lgme ve degerlendirme tekniklerinden ilki
acik uclu sorulardir. Agik uglu sorular 6grencinin soruya, 6zgiin bir sekilde
cevap vermesine olanak saglar. Birey yaratic1 diisiinme becerisini de kullanarak
kendi cevabim kendisi sekillendirir. Bu nedenle diger geleneksel 6lgme ve de-
gerlendirme tekniklerinden farklidir. Ciinkii diger geleneksel dlgme ve deger-
lendirme araglarimin aksine iist diizey becerileri 6lgme konusunda da oldukga
yeterlidir. Fakat objektif degerlendirme yapmay1 da engelleyebilmektedir (Ba-
har ve digerleri, 2008). Bir diger geleneksel dlgme ve degerlendirme teknigi ise
bosluk doldurma sorularidir. Bosluk doldurma sorular1 6grencilerin 6grendikleri
bilgileri, verilen metin i¢inde pekistirmesi amaciyla yine metin i¢inde bosluklar
birakilmasi ile hazirlanir. Metin iginde bos birakilan kisim 6grenci tarafindan
doldurulur. Hazirlanmasi kolaydir. Ayni zamanda sans basarisi oldukca diigiik-
tir. Fakat 6grenciyi ezbere yonlendirmesi de en belirgin simirliligidir (MEB,
2005). Dogru-yanlis testleri ise cevabin dogru ya da yanlis oldugunu gosteren
ciimlelerden olusur. Ogrencilerden biitiin testi cevaplamasi istenir. Test sonugla-
rma bakilarak 6grencinin konu hakkindaki bilgi seviyesi 6l¢iilmek istenir (Tur-
gut, 1997). Fakat dogru ya da yanlis seklinde iki secenek oldugu i¢in sans basa-
ris1 oldukca yiiksektir. Puanlama noktasinda da zaman konusunda 6gretmene
oldukca kolaylik saglar. Eslestirme sorulari ise 6grencinin, kavramlar, bilgiler
arasindaki iliski kurma giiciinii tespit eder, objektif bir degerlendirmeye olanak
tanir, {ist diizey becerileri 6lgebilir. Fakat her konuya uygun olmamas1 da tekni-
gin sinirlhiliklar arasinda yer alir (Bahar ve digerleri, 2008). Kisa cevapli sorular
ise bir diger geleneksel 6lgme ve degerlendirme teknigidir. Kisa cevapli sorular
daha cok kisa bilgi isteyen kavramlarm hatirlanmasinda kullanilan bir yontem-
dir (Bekiroglu, 2004). Coktan se¢meli testler madde kokii ve o madde kokiine
ait seceneklerden olusur. Ogrencilere dort ya da bes segenek verilir ve o goriis-
lerden katildiklarini isaretlemeleri beklenir (Turgut, 1990). Seceneklerden sade-
ce biri dogrudur ve diger secenekler ise ¢eldiricidir (Tekin, 1996). Giiniimiizde
en sik kullanilan tiirdiir. Merkezi siavlarda kullanilir. Objektiftir, kisa siirede
cok fazla kisiye uygulanabilmektedir. Son olarak sozlii sinavlar da geleneksel
6lgme ve degerlendirme teknikleri arasinda yer alir. En eski degerlendirme tii-
ridiir. Yanitlayacak kisinin yanitlar1 diisiiniip s6zlii olarak agikladigr bir smav
tiiridiir (Tan ve Erdogan, 2001). letisim becerisi, ikna becerisi ve dili kullanma
yetenegini en etkili bicimde 6lgen bir degerlendirme tiiriidiir. Az sayida soru
sorulmasi, soru soran ile soruyu cevaplayan kisi arasindaki etkilesimin puanla-
may1 etkileme ihtimali de bu yontemin sinirliliklarindandir (Turgut, 1990).
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Alternatif 6lgme ve degerlendirme, merkezde 6grencinin oldugu, yapilan-
dirmaci yaklasima gore diizenlenen bir sistemdir. Geleneksel 6l¢me araglarin-
daki gibi sadece {iriin ile ilgilenmez siirecin tamamu ile ilgilenir. Gelismekte
olan caga ayak uydurmak adina egitimin her alaninda degisiklige gidildigi gibi
dlgme ve degerlendirme sisteminde de koklii degisiklikler benimsenmistir. Og-
rencinin bireysel farkliliklarmin da 6n planda tutuldugu ve 6grenciyi merkezde
kabul eden alternatif dlgcme ve degerlendirme teknikleri egitim sistemi igerisin-
de yerini almistir (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2010).

Alternatif dlgme ve degerlendirme tekniklerinden ilki performans deger-
lendirmedir. Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini 6lgmede kullamilan
geleneksel yontemler oldukga yetersiz kalmaktadir. Ogrencilerin gercek yagam-
da karsilarina ¢ikan sorunlarla basa ¢ikabilmesi icin dgrendiklerini giinliik ha-
yatta uygulayabilmesi gerekmektedir. Ust diizey 6grenme becerilerinden analiz,
sentez ve uygulama becerilerinin de Ogrenciye kazandirilmasi gerekmektedir.
Tiim bunlar1 saglayabilmek adina egitimde alternatif 6lgme araglarindan olan
performans degerlendirmeyi kullanmak uygun olacaktir (Sunal ve Haas, 2002:
371). Performans degerlendirme 6grencinin verilen siire zarfinda bilgisini orta-
ya koyup sonucunda degerlendirilmesinin yapilmasi degil; siire¢ igerisinde orta-
ya koydugu iiriinii yapma asamasinda neyi nasil yaptigini, karsilastig1 problem-
lere yonelik ¢6ziim iiretmesini, irettigi ¢oziimlerde neyi kullandigini ister. Per-
formans degerlendirmesi hem siire¢ hem de {iriin odakl olmalidir. Ogrencinin
problem ¢6zme becerisini gelistirebilmesi i¢in durum olduk¢a 6nemlidir (Cepni,
2008: 197). Bir diger alternatif 6l¢me ve degerlendirme teknigi ise akran deger-
lendirmedir. Ayn1 ortam paylasan 6grencilerin birbirlerini belli dlgiitlere gore
degerlendirme siirecidir. Akran degerlendirme bireye elestirel bakis acist ka-
zandirir. Akran degerlendirme yapilirken gruptaki her bir 6grenci sirayla grubun
biitiin iiyelerini degerlendirir fakat kendini degerlendiremez. Ogretmen tarafin-
dan ¢esitli kistaslar belirlenir ve degerlendirme ona gore yapilir. Bunun i¢in
Ogretmen tarafindan bir puanlama formu gelistirilmeli ve 6grenciler bu formu
kullanarak arkadaslarimi degerlendirmelidir (Altun ve Olkun, 2005: 241). Oz
degerlendirme de yine alternatif 6l¢me ve degerlendirme araglar1 arasmda yer
alir. Bireyin kendi yaptig1 ¢aligmalar1 kendisinin degerlendirmesini baz alan bir
Ogrenme siirecidir. Birey bu sayede daha fazla sorumluluk alacak, ayn1 zamanda
objektif olmay1 yaklasmay1 da dgrenecektir. Oz degerlendirme &grencinin kendi
i¢c diinyasmda var olan yeteneklerinin ortaya ¢ikmasinm saglarken eksik yanlarmi
da belirlemeyi ve gelistirmeyi amaglar (Tasdemir, 2011: 182). Ogrencilerin
kendi gelisimlerini gormesi agisindan oldukca biiyiik yarar saglarken 6grencinin
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objektif davranmamasi bu yaklasimm smrhiligidir. Grup degerlendirme ise
gruba dahil olan 6grencilerin yapmis olduklar1 caligmalar1 ve meydana getirdik-
leri iiriinleri degerlendirme siirecidir. Akran degerlendirme ve 6z degerlendir-
meyi de kapsamaktadir. Ogrencilerin grup caligmasi esnasindaki performansina
bakilarak farkindaligi hakkinda da bilgi edinilebilir (Ozsevgeg, 2008: 413).
Gosteri teknigi, ogrencilere kazandirilmak istenen hedef davramisin, 6gretmen
tarafindan derslik ortaminda neyi nasil yapmasi gerektigi ile ilgili bilgi verildigi
ve sonrasinda dgrenciden de bu dgretilenler 15181nda arag ve gerecleri kullanarak
sunmasinin beklendigi bir yontemdir (Vural, 2004: 72). Gosteri yontemi hem
gdze hem de kulaga ayn1 anda hitap eder. Bu nedenle hem daha kalic1 6grenme-
ler meydana gelir hem de 6grenmesi daha kolaydir. Fakat 6grencinin uygulama
sirasinda yaptig1 yanlislar aninda doniit verilerek diizeltilmelidir. Yanlis ve ek-
sik 0grenmenin ger¢eklesmemesi adma bu konuya gereken dnem verilmelidir.
Proje teknigi ise iist diizey zihinsel becerilerin kazandirilmasinda kullanilir.
Proje gelistirme siireci oldukca uzundur, emek harcanmasi gerekir ve bireye
planlama becerisini kazandirir. Bireysel olarak kullanilmakla birlikte grup ola-
rak da kullanilabilir. Grup olarak yapilan proje ddevleri 6grenciler arasindaki
etkilesimi, iletisimi ve is birligini artirir. Projede konuyu 6gretmen segebilecegi
gibi 6grenci de segebilir (Bekiroglu, 2004: 6). Bir diger alternatif dlgme ve de-
gerlendirme araci ise dramadir ve 6grenme ortamlarinda yaratict drama kulla-
nimima agirlik verilmektedir. Yaratict drama da dogaclama teknigini merkezine
alir. Bireylerin, fikirlerini ve hislerini doga¢lama yapma becerisi ile bir araya
getirip grup olarak canlandirmasidir Adigiizel (2006: 21). Posterler, hazirlanmig
ve tizerinde calisilmis olan projeleri, o projede yer alan konu hakkinda yeteri
kadar bilgi sahibi olmayan kisilere anlatarak onlarin da fikir sahibi olmalarm
saglayan triinlerdir (Koseoglu, 2011: 25). Tanilayic1 dallanmis agag ise bir di-
ger alternatif 6lgme ve degerlendirme teknigidir. Tanilayict dallanmis agag tek-
nigi geleneksel 6lgme ve degerlendirme tekniklerinden olan dogru-yanlis tekni-
gine benzemektedir. Ogrencinin neyi dgrendigi, neyi 6grenmedigi, hangi konu-
lara ait eksikligi oldugunu tespit etmek icin bu yonteme bagvurulur (Caliskan ve
Yigittir, 2008: 274). Yapilandirilnis grid ise 6grencinin kavram yanilgilarm
belirlemeye, kavramlari siralama ve siniflandirma becerisini gozlemlemeye
yoneliktir (Halaci, 2012). Yapilandirilmis grid tekniginde Ogrencinin dogru
cevabi bilmeden soruyu yanitlama ihtimalinin diisiik olmas: ve kisa zamanda
uygulanabilmesi avantajlar arasinda yer almaktadir (Bahar ve digerleri, 2008).
Kavram haritast da yine alternatif dlgcme ve degerlendirme araglar1 arasinda yer
alir. Kavram haritasi; ana kavram etrafinda sekillenen ve bu ana kavramla iligki-
li diger kavramlari, ayrica kavramlarin birbiri ile olan iliskilerini grafik olarak
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gosteren yapidir (Korkmaz, 2004). Rubrik ise dereceli puanlama anahtar1 olarak
da adlandirilir. Puanlama anahtar1 dnceden olusturuldugu igin 6gretmen yapilan
degerlendirme siirecinde 6grenciden ne bekledigini acik bir sekilde ifade eder,
Ogrenciler de 6gretmenin belirledigi standartlar dogrultusunda nasil bir yol izle-
yecegini benimsemis olur (Aydoslu, 2018). Son olarak da 6grenci {iriin dosyas1
yani portfolyolar da alternatif 6lgme ve degerlendirme araclar1 arasinda yer
alir. Portfolyolar, 6grencinin ¢aligmalarinin toplanmasidir. Portfolyo deger-
lendirmesi 6grencinin ve §gretmenin birlikte oldugu ve 6grenci ¢aligmalarimin
bir araya getirildigi bir siirectir. Burada temel hedef 6grencinin basarisini or-
taya koymaktir. Ogrencinin bagimsiz diisiinebilme becerisini oldukga giiclen-
dirir (Hancock, 1994).

Yapilandirmaci yaklasimin temele alindigi, alternatif dlgme ve degerlen-
dirme araglarimmn kullanildig: bir egitim sisteminde dgrenciler, 6gretmenler ve
aileler siireci sadece bir iist egitim kademesine gecis olarak gérmemektedir.
Uriinden ¢ok siireg odakl1 degerlendirme yapildigindan ve ezberden uzak olun-
dugundan 6grenci 6grendigi bilgileri kalic1 héle getirebilmekte ve giinliik haya-
tinda uygulayabilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin yapilandirmaci yaklagim
temele alan cagdas programlarda belirtilen dlgcme degerlendirme araglarini,
alternatif degerlendirme araglarmi verimli ve etkili bir sekilde kullanmas1 ge-
rekmektedir. Bunun i¢in 6gretmenlerin oncelikle yeterli bilgi, beceri ve altyapi-
ya sahip olmas1 gerekmekte ve deneyim kazanmasina firsat taninmasi1 gerek-
mektedir. Yapilan dlciimler ve degerlendirmeler tek yonlii olmamalidir. Once-
likle -varsa eger- eksikligin o derse ait hangi kazanmima yonelik oldugu tespit
edilmeli ve eksikligin giderilmesi i¢in neler yapilabilecegi 6gretmenler tarafin-
dan planlanmalidir. Bu dogrultuda, egitimin 6grenci, aile ve okul is birligine
dayali oldugunu da gz oniinde bulundurarak yapilan degerlendirme sonuglar
gerek Ogrenci gerekse aile ile paylasilmali ve geri bildirimler verilmelidir. Bu
bakimdan Ogretmenlerin yeni egitim programina ve olgme ve degerlendirme
sistemine tam olarak hakim olmas1 gerekmektedir.

Her iilkenin temele aldig1 bir egitim felsefesi ve egitim siirecine ait uzak ve
yakin hedefleri bulunmaktadir. Bu felsefe ve uzak-yakin hedefler dogrultusunda
bireyler yetistirilmekte ve gelecege hazirlanmaktadir. Bireyleri gelecege hazir-
larken cagin gerekliliklerine, yenilesmeye, globallesen diinyaya ayak uydurmak
biiyiik onem tagimaktadir. Bu dogrultuda bireyleri yetistirirken her tiirlii yeniligi
ve gelismeyi takip etmek, egitim sistemine de ona gére yon vermek biiyiik
onem arz etmektedir. Bilindigi lizere egitim bireyleri nitelikli hale getiren, top-
lumsal kalkinmanin en énemli unsurudur. Egitim sistemimizde cagin gereklilik-
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lerini yakalamak amaciyla c¢esitli yeniliklere gidilmis, programlarda giincelles-
tirmeler yapilmistir. Bunun en giizel drnegi yapilandirmaci yaklasimin benim-
sendigi egitim programimin uygulamaya konmasidir. Program iceriginde, kulla-
nilan Ogretim yontem ve tekniklerinde yenilige gidilirken egitimin temel ve
vazgecilmez yapitast olan dlgme ve degerlendirme sistemi {izerinde de yeniles-
me ¢aligmalarmin yapilmasi oldukga 6nem arz etmektedir. Uriin odakli bir 6l¢-
me ve degerlendirme anlayisi yerine siire¢ odakli bir 6lgme ve degerlendirme
anlayis1 benimsenmeli ve yayginlastirilmalidir. Bu siirecte 6gretmenler zaman
zaman sorunlarla karsilasabilmektedir. Yapilan bu igerik analizi ¢aligmasi so-
runlarm tespiti ve gerek ogretmenlere gerekse egitim siirecine dahil olan tim
bireylere yol gbstermesi agisindan oldukca dnemlidir.

Bu arastirmanin amaci, bu alanda yapilmis, ekte verilmis olan, akademik
caligmalar1 biitiin ve ayrmtili olarak ele alarak uygulamaya yonelik 6gretmen
goriislerinin ele alimmas1 ve sorunlarmin tespit edilerek uygun ¢6ziim Onerileri-
nin sunulmasidir. Ayn1 zamanda asagidaki alt amaclar dogrultusunda ¢aligma
sekillendirilmistir.

e Ogretmenlerin egitimde dlgme ve degerlendirme siirecine ydnelik yeter-
lilik algilar1 ne diizeydedir?

e Ogretmenlerin egitimde Olcme ve degerlendirme siirecinde arag-
geregleri kullanim siklig1 nedir?

e Ogretmenlerin egitimde 6lgme ve degerlendirme siirecinde karsilasmis
olduklar1 sorunlar nelerdir?

e Ogretmenlerin egitimde 6lgme ve degerlendirme siirecinde karsilastikla-
11 sorunlara yonelik ¢6ziim onerileri nelerdir?

e Ogretmenlerin dlgme ve degerlendirme siirecine ydnelik goriisleri ne-
lerdir?

Yéntem

Aragtirma Deseni/Modeli

Yapilan ¢aligmada, egitimin temel yapitaslarindan biri olan 6lgme ve de-
gerlendirme sistemi igerisinde dgretmenler tarafindan karsilasilan sorunlarin ve
Ogretmenlerin goriislerinin tespiti ve derinlemesine incelenmesi, bunlara ¢dziim
Onerileri getirilmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda ortaya konulan akademik
calismalarin igerik analizi yapilmistir. Icerik analizi, birgok sdzciikten olusan
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metinlerin, belirli dlciitlere bagli olarak icerik kategorilerine doniistiiriilmesi
saglayan sistematik bir yontemdir. Veriler nasil tanimlanmig?

Caligma Grubu

Bu calismada incelenen c¢aligmalarin bulunabilmesi i¢in Dergipark, Google
Scholar ve YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanlar1 kullanilmistir. Literatiir
taramasinda, ilgili veri tabanlarmin gelismis arama boéliimlerinde, baslik ve/veya
Ozet kisimlarinda, “6lgme”, “degerlendirme”, “egitim”, “6grenci”, “Ogretmen”,
“sorun” anahtar kelimeleri kullanilmis olup 6l¢gme ve degerlendirme alaninda
yapilmis 6 calismaya ulasilmistir. Bu calismalardan 5 tanesi makale iken 1 tane-

si de tezdir.

Veri Toplama Araglari

Calismalar, C1 (Gelbal ve Kelecioglu, 2007), C2 (Ozdemir, 2009), C3
(Cifei, 2019), C4 (Acar ve Anil, 2009), C5 (Acar ve Anil, 2008), C6 (Bal ve
Doganay, 2010) seklinde kodlanmistir (Ek. 1). Incelenen galigmalarm igerikleri,
“amag”, “gerekce”, “yontem”, “bulgular”, “sonug¢”, “veri toplama araglar1”,
“giivenirlik onlemleri” ve “calisma gruplar’” bagliklar1 altinda siniflanmis ve
tablolar halinde sunulmustur. Yapilan bu ¢aliymanin giivenilirligini saglamak
amactyla olusturulmus olan tablolar konusunda uzman goriisii alinmig ve oneri-

leri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmigtir.

Veri Analizi

Her bir ¢caligma amag, gerekce, yontem, bulgular, sonug, veri toplama arag-
lar1, giivenirlik 6nlemleri ve calisma gruplari agisindan incelenmistir. incelenen
calismalardan elde edilen veriler diizenlenmis, gruplanmis ve veriler sayisal
hale getirilerek frekanslar ile sunulmustur. Son olarak elde edilen bulgulara ait
tablolar yorumlanmistir.

Bulgular

Incelenen calismalara ait gesitli icerik analizleri tablolar halinde sunulmus-
tur. Tablolarda ¢aligmalarin toplandig1 genel basliklar, kodlar1 ve frekanslar1 yer
almaktadir.
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1. incelenen Calismalarin Amaglarina iliskin Veriler

Incelenen calismalar amagclar1 bakimindan ele alindiginda elde edilen bul-
gular asagida Tablo 1°deki gibidir.

Tablo 1. incelenen Calismalarin Amaclarina iliskin Veriler

Calismalarin Gerekgeleri Calismalar f
Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme sistemi ile | C1, C3, C5 3
ilgili goriislerinin ele alinmasi

Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme araclarmi | C1, C4 2
kullanmadaki yeterlilik algilarmin belirlenmesi

Ogretmenlerin hangi dlgme arag ve yontemlerini kul- | C1, C4 2

landiginin ele alinmasi
Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme sistemi iceri- | C1, C2, C3, C4, | 5

sinde karsilastiklar1 sorunlarin ele alinmasi Co6

Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme sistemindeki | C3, C4, C6 3
sorunlarin ¢éziimiine yonelik dnerilerinin belirlenmesi

Ogretmenlerin dlgme ve degerlendirme araclarm | C3, C4, C5 3

kullanma sikliginin belirlenmesi

Tablo 1 incelendiginde dgretmenlerin dlgme ve degerlendirme sistemi ile
ilgili goriislerinin ele alinmasi ile ilgili yapilan ¢alismalarm frekanslarmin ii¢
oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin, dlgme ve degerlendirme araglarmi kul-
lanmadaki yeterlilik algilarinin belirlenmesi amaciyla yapilan ¢alismalarin fre-
kanslar1 ikidir. Ogretmenlerin, lgme ve degerlendirme sistemi icerisinde karsi-
lastiklar1 sorunlar1 tespit etmek amaciyla yapilan ¢alismalarin frekanslarinin bes
oldugu goriilmektedir. Olgme ve degerlendirme sistemindeki sorunlarin ¢zii-
miine iliskin 6gretmenlerin Onerilerinin belirlenmesine yonelik ¢alisma sayist
tigtiir. Ogretmenlerin, dlgme ve degerlendirme araglarmi kullanma sikliginin
belirlenmesi amaciyla yapilan ¢alismalarin frekanslarmin ise ti¢ oldugu goriil-
mektedir. Ayrica tabloya gore birden fazla amag¢ dogrultusunda yapilmis olan
akademik ¢alismalarin varligindan da s6z etmek miimkiindiir. Buna gore Calig-
ma 1 Tablo 1°de dort defa, Caligma 3 ii¢ defa, Calisma 4 bes defa, Calisma 5 iki
defa, Calisma 6 ise iki defa yer almigstir.
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2. incelenen Cahsmalarin Gerekgelerine liskin Veriler

Incelenen gahigmalar gerekceleri bakimindan ele alindiginda elde edilen
veriler asagida Tablo 2’deki gibidir.

Tablo 2. incelenen Calismalarin Gerekgelerine iliskin Veriler

Calismalarin Gerekgeleri Calismalar f
Yapilandirmact yaklagima uygun olan alternatif 6lgme | C1, C2, C3, C4, | 6
araclarinin kullanimi 6gretim programina uyum agi- | C5, C6
sindan ve Ogrencilerin neyi 6grenemediginden ¢ok
neyi 6grendigi ile ilgili oldugundan oldukca 6nemlidir.
Olgme ve degerlendirme sistemi icerisinde kullanilan | C1, C2, C3, C4, | 6
araclarin ve uygulamalarin Ogretmenler tarafindan | C5, C6
etkin bir sekilde kullanim1 &gretim siirecinin verimini
artiracagl igin Ogretmenlerin sorunlarini belirlemek
6nemlidir.

Olgme ve degerlendirme sistemi icerisinde kullanilan | C1, C2, C3, C4, | 6
araclarin ve uygulamalarin Ogretmenler tarafindan | C5, C6
etkin bir sekilde kullanim1 &gretim siirecinin verimini
artiracagi i¢in 6gretmenlerin sorunlarina ¢6ziim onerisi
sunmak egitimcilere 151k tutacagindan oldukca 6nem
arz etmektedir.

Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme araglarini | C1, C4 2
kullanmadaki yeterlilik algilarinin belirlenmesi siirecin
verimini artiracagindan olduk¢a 6nemlidir.

Incelenmek iizere ele alinan ¢alismalarin gerekceleriyle ilgili olusturulan
tablo 2 degerlendirildiginde Caligma 1, Calisma 2, Calisma 3, Calisma 4, Ca-
lisma 5, Calisma 6’nin gerekgelerinin {i¢ ayr1 gerekce i¢in ortak oldugunu gor-
mekteyiz. Yapilandirmaci yaklasima uygun olan alternatif dlgme araclarmin
kullanim1 6gretim programina uyum agisindan ve ogrencilerin neyi 6greneme-
diginden ¢ok neyi 0grendigi ile ilgili oldugundan olduk¢a 6nem arz ettigine
iliskin gerekce, dlgme ve degerlendirme sistemi icerisinde kullanilan araglarin
ve uygulamalarin 6gretmenler tarafindan etkin bir sekilde kullanimi 6gretim
stirecinin verimini artiracagl i¢in dgretmenlerin sorunlarim belirlemenin 6nemi-
ne iligkin gerekce ile bu sorunlara ¢6ziim Onerisi sunmanin sistem i¢in 6nemli
olduguna iliskin gerekce alt1 calisma icin de ortaktir. Ogretmenlerin Slgme ve
degerlendirme araclarmi kullanmadaki yeterlilik algilarinin belirlenmesinin
slirecin verimini artiracagna iligkin gerekgenin ise Calisma 1 ve Calisma 4 i¢in
gegerli oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda Calisma 1 ve Calisma 4’iin Tablo
2’de ti¢ kere yer aldig1 goriilmektedir.
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3. incelenen Cahsmalarin Yontemlerine iliskin Veriler

Incelenen galismalar yontemleri agisindan ele alindiginda elde edilen bul-
gular asagida Tablo 3’teki gibidir.

Tablo 3. incelenen Calismalarin Yontemlerine iliskin Veriler

Calismalarin Yontemleri Calismalar f
Yontem agik¢a belirtilmemis Cl 1
Betimsel yontem C2,C3,C4,C5 4
Karma Yontem C6 1

Incelenen ¢alismalar icerisinde yontemin acik¢a belirtilmedigi bir calisma
bulunmaktadir. Tablo 3 incelendiginde en c¢ok kullanilan ydntemin betimsel
yontem oldugu goriilmektedir. incelenen ¢aligmalarin dért tanesi betimsel yon-
tem ile hazirlanmigtir. Calismalarin birinde yontem agikca belirtilmemis bir tane
calismada ise karma yontem kullanilmistir.

4. incelenen Cahsmalarin Giivenirlik Onlemlerine iliskin Veriler

Incelenen ¢aligmalar giivenirlik 6nlemleri acisindan ele alindiginda elde
edilen bulgular asagida Tablo 4’teki gibidir.

Tablo 4. incelenen Calismalarin Giivenirlik Onlemlerine iliskin Veriler

Calismalarda Alnmis Giive- | Calismalar f
nirlik Onlemleri

Uzman goriisleri alinmig C1,C3,C4, C5, Co 5
Ogretmen goriisleri alinmis C1,C2,C4,C6 4
Deneme amacli uygulama C2,C3 2
Literatiir tarama yapilmig C2 1

Incelenen bu calismalar arasinda uzman goriisiine basvurulmus bes calis-
ma bulunmaktadir. Ogretmen goriislerinin alindig1 calisma sayis1 ise dorttiir. iki
caligmada ise aracin etkililigini belirlemek adina deneme amacli uygulama ya-
pildig1 goriiliirken bir ¢calismada da literatiir tarama yapildig1 goriilmiistiir. Tablo
4’ten yola cikacak olursak Calisma 1’in giivenirlik dnleminin hem alaninda
uzman kisilerin goriisleri hem de 6gretmenlerin goriislerinden yola ¢ikarak alin-
dig1 goriilmektedir. Calisma 1’de 6lgme ve degerlendirme bilim dalindan dort,
program gelistirme bilim dalindan ise ii¢ akademisyen goriisii ile ilkogretim
okullarinda gdrev yapan bes simf Ogretmeninin alinmustir. Calisma 2’de ise
oncelikle literatiir tarama yapilmis, 6gretmenlerle goriisiilmils, maddeler hazir-
lanmis ve sonrasinda da yiiz elli sekiz kisilik bir 6gretmen grubu iizerinde uygu-
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lama yapilarak giivenirlik ¢aligmasi yapilmistir. Calisma 3’te ise alaninda uz-
man olan {i¢ 6gretim iiyesinin goriisii alinmis ve ara¢ uygulanmadan once de-
neme bes sinif 6gretmeni ile deneme yapilmistir. Calisma 4’te ise ii¢c uzmanin
ve ilkdgretim okullarmda gorevli bes sinif dgretmeninin goriisii alimmigtir. Ca-
lisma 5°te ise ii¢ akademisyenin goriisii ile giivenirlik onlemi alinmistir. Calig-
ma 6’da ise alaninda uzman on Ogretim liyesinin goriislerinden yola ¢ikarak
giivenirlik 6nlemleri alinmigtir. Tablo 4 incelendiginde Calisma 1, Calisma 4 ve
Calisma 6 tabloda iki kere, Calisma 2 ve Calisma 3 tabloda ii¢ kere, Calisma 5
ise bir kere yer almustir.

5. incelenen Cahsmalarin Cahsma Gruplarina liskin Veriler

Incelenen calismalar calisma gruplar1 agisindan ele alindiginda elde edilen
bulgular asagida Tablo 5’teki gibidir.

Tablo 5. incelenen Calismalarin Calisma Gruplarina iligkin Veriler

Calisma Gruplar Calismalar f
Devlet okullarinda gorev yapan 6gretmenler | C1, C2, C3, C4, C5, C6 6
Ozel okullarda gérev yapan dgretmenler C1,C4,C5 3

Tablo 5 incelendiginde Calisma 1, Calisma 2, Calisma 3, Calisma 4, Ca-
lisma 5 ve Calisma 6 olmak iizere toplamda alt1 ¢alismanin g¢aligma grubunu
devlet okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin olusturdugunu gérmekteyiz. Ayni
zamanda Calisma 1, Caligma 4 ve Calisma 5’in ¢alisma grubu 6zel okullarda
gdrev yapan 0gretmenler iizerinde de uygulama yapildig goriilmektedir. Devlet
okullarinda gérev yapan dgretmenler iizerinde veri toplama araglarinin daha ¢ok
uygulanmasinin sebebi ulasilabilirlik olarak yorumlanabilir. Calisma 1, Calisma
4, Caligma 5 ise tablo 5 de iki kere yer almistir.

6. incelenen Cahsmalarin Veri Toplama Araclarina iliskin Veriler

Incelenen calismalar veri toplama araglar1 bakimindan ele alindiginda elde
edilmis olan bulgular asagida Tablo 6’daki gibidir.

Tablo 6. incelenen Calismalarin Veri Toplama Araglarina iligkin Veriler

Veri Toplama Araglari Calismalar f
Ug Dereceli Anket C1,C5 2
Uclii Likert Olgegi C3,C4,C5 3
Besli Likert Olcegi C2,C3 2
Gorlisme Formu C6 1
Olgme-Degerlendirme Anketi Co6 1
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Aragtirma yapilirken incelemis oldugumuz ¢aligmalarin veri toplama arag-
lar1 Tablo 6°da verilmistir. Calisma 1’ de ii¢ dereceli anket, Calisma 2’de besli
likert 6lgegi, Calisma 3’te hem ticlii likert 6lcegi hem de besli likert dlgegi, Ca-
lisma 4’te {iglii likert 6lcegi, Caligma 5’te iic dereceli anket ve {iglii likert dlcegi
kullanilnustir. Calisma 6’da ise Olgme-Degerlendirme Anketi (ODA) ile go-
riisme formu uygulanmistir. Calisma 3, Calisma 5, Calisma 6 ise tabloda iki
kere yer almustir.

7. incelenen Cahsmalarin Bulgularina iliskin Veriler

Incelenen calismalar bulgular agisindan ele alindiginda elde edilmis olan
veriler asagida Tablo 7’deki gibidir.

Tablo 7. incelenen Calismalarin Bulgularina iliskin Veriler

Calismalarin Bulgulari Cahismalar f
Katilimeilar 6lgme ve degerlendirme siireci i¢inde en | C1, C5, C6 3
cok geleneksel yontemleri tercih ettigini belirtmistir.

Katilimeilar 6lgme ve degerlendirme siirecine yonelik | C3, C4, C5, C6 4
verilen hizmet i¢i egitimin yetersiz oldugunu belirtmis-

lerdir.

Katilimcilar dlgme ve degerlendirme uzmanina ihtiyag | C4, C5 2
duyduklarini belirtmislerdir.

Katilimeilar hem geleneksel hem de alternatif 6lgme ve | C1, C2, C5, C6 4

degerlendirme araglarini kullanirken zaman konusunda
sorun yasadigini belirtmislerdir.

Katilimcilar smif mevcudunun kalabalik olusundan dola- | C1, C2, C3, C4, 6
y1 Ozellikle alternatif 6lgme ve degerlendirme araglarimi | C5, C6
kullanirken sorun yasadigini belirtmislerdir.
Katilimeilar 6lgme ve degerlendirme siirecinde velilerle | C2, C4, C5, C6 4
ilgili sorun yasadigin dile getirmistir.
Katilimeilarin vermis oldugu cevaplara gore dlgme ve | C2, C3
degerlendirme siirecinde kullanilan teknik ve yasanan
sorunlarin mezun olunan fakiilteye gore anlamli olarak
farklilagsmadig1 goriilmiistiir.

Katilimeilar 6lgme ve degerlendirme etkinliklerini | C3 1
belirlerken en ¢ok kullandiklar1 kaynak ders kitaplari ve
kilavuz kitaplar1 oldugunu belirtmislerdir.

Katilimeilar 6l¢me ve degerlendirme konusunda zorlan- | C3 1
diklar1 dersin matematik oldugunu belirtmislerdir.
Katilimeilar verilen hizmet i¢i egitimlerin yeterli oldu- | C3 1

gunu belirtmislerdir.
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Calismalarin bulgularma iligkin veriler incelendiginde frekansi en yiiksek
olan bulgunun katilimeilarin sinif mevecudunun kalabalik olusundan dolay1 6zel-
likle alternatif 6l¢me ve degerlendirme araglarini kullanirken sorun yasadigini
belirttigine iligkin oldugunu gérmekteyiz. Calismalarin altismda da bu bulgu
elde edilmistir. Katilimcilarin en ¢ok geleneksel dlgme araglarini kullandigina
iligkin bulgunun ise frekansi {igtiir ve Calisma 1, Calisma 5, Calisma 6’da bu
bulgu elde edilmistir. Katiimcilarin 6lgme ve degerlendirme siirecine iligkin
verilen hizmet i¢i egitimin yetersiz oldugunu belirttigi bulgunun frekans1 dorttiir
ve Calisma 3, Calisma 4, Calisma 5, Calisma 6’dan bu bulgu elde edilmistir.
Katilimcilarin 6lgme ve degerlendirme uzmanina ihtiya¢ duyduklarimi belirttik-
leri bulgunun frekansi ikidir ve Calisma 4 ile Calisma 5°te bu bulguya ulasil-
mistir. Katilimcilarin hem geleneksel hem de alternatif 6lgme ve degerlendirme
araclarii kullanirken zaman konusunda sorun yasadigini belirttiklerine iliskin
bulgunun frekansi dorttiir ve Calisma 1, Caligma 2, Calisma 5 ile Calisma 6’da
bu bulgu belirtilmistir. Katilimcilarin 6lgme ve degerlendirme stirecinde veliler-
le ilgili sorun yasadigini dile getirdikleri bulgu ise Calisma 2, Calisma 4, Calig-
ma 5 ve Calisma 6’da yer almaktadir. Katilimcilarin 6lgme ve degerlendirme
etkinliklerini belirlerken en ¢ok kullandiklar1 kaynagin ders kitaplar1 ve kilavuz
kitaplar1 oldugunu belirttigi, en ¢ok zorlandiklar1 dersin matematik oldugunu
belirttigi ve verilen hizmet ici egitimlerin yeterli olduguna iliskin bulgulara ise
sadece Calisma 3’te ulasilmistir. Tablo 7 incelendiginde ise Calisma 1’in 2 defa,
Calisma 2’nin ve Calisma 4’iin 4 defa, Calisma 3 ve Calisma 5’in 6 defa, Ca-
lisma 6’nin 5 defa tabloda yer aldigini gormekteyiz.
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8. incelenen Cahsmalarin Sonuclarina fliskin Veriler

Incelenen galigmalar sonuglar1 agisindan ele alindiginda elde edilmis olan
bulgular asagidaki gibidir.

Tablo 8. incelenen Calismalarin Sonuclarina iliskin Veriler

Calismalarin Sonuclari Calismalar f
Ogretmenlerin dlgme ve degerlendirme siireci icinde | C1, C5, C6 3
geleneksel yontemleri tercih ettigi goriilmistiir.

Ogretmenler alternatif 6lgme araglarini kullanmaya | C4, C5, C6 3
yonelik verilen hizmet igi egitimlerin yetersiz oldugunu

belirtmistir.

Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme siireci icinde | C1, C2, C5, C6 4

zaman agisindan sorun yasadigi gériilmiistiir.
Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme siireci icinde | C1, C2, C3, C4, CS5, | 6
siniflarin kalabalik olusundan dolay1 uygulamada sorun | C6

yasadigi gériilmiistiir.
Ogretmenlerin alternatif dlgme ve degerlendirme arac- | C2, C4, C5, C6 4
larin1 kullamirken 6grenciye, veliye yonelik sorun yasa-
dig1 tespit edilmistir.

Ogretmenler hem geleneksel hem de alternatif élgme | C1, C4, C5, C6 4
araclarinin kullammina yonelik yeteri kadar bilgiye
sahip degillerdir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenler okullarda olgme- | C4, C5 2
degerlendirme uzmaninin gorevlendirilmesi gerektigini
belirtmiglerdir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenler 6lgme ve degerlendir- | C3 1
me siirecinde kullandiklar yontem ve tekniklerin cinsi-
yete, kideme, mezun olunan fakiilteye, egitim verildigi
sinif diizeyine, Ogrenci sayisina goére farklilasmadigi

goriilmistiir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6lgme ve degerlen- | C3 1
dirme konusunda zorlandiklar1 dersin matematik oldugu

goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden yeni egitim prog- | C3 1

ramu ile iligkili olan 6lgme ve degerlendirme araglarini
kullanma durumlarimin  hizmet i¢i egitim alanlarla
almayanlar arasinda anlamli olarak farklilastigi goriil-
miigtiir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin Slgme ve degerlen- | C2, C3 2
dirme ile ilgili goriiglerinin mezun olduklar yiiksekogre-
tim programia gore farklilik gostermedigi goriilmiistiir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6lgme ve degerlen- | C3 1
dirme etkinliklerini belirlerken en ¢ok kullandiklari
kaynagin basinda 6gretmen kilavuz kitaplari ile ders
kitaplarinin oldugu goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6lgme ve degerlen- | C3 1
dirme siirecleriyle ilgili “Ogrencilerin 6grenme eksik-
liklerinin belirlenmesini ve giderilmesini saglar.” Gorii-
stine katilma durumlar1 egitim verdikleri sinif diizeyine
ve Ogrenci sayisina gore anlaml olarak farklilagmistir.
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Incelenmis olan ¢aligmalarin sonuglarina iliskin elde edilen veriler ince-
lendiginde 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme siireci iginde geleneksel yon-
temleri tercih ettigi gortildiigiine iliskin sonucun frekansinin 3 oldugu goriilmiis-
tiir ve Calisma 1, Calisma 5, Calisma 6’da bu sonuca ulasilmistir. Ogretmenler
alternatif 6lgme araclarmi kullanmaya yonelik verilen hizmet i¢i egitimlerin
yetersiz oldugunu belirttigine ydnelik elde edilen sonucun ise frekansmin iig
oldugu goriilmiis ve Calisma 4, Calisma 5 ve Calisma 6’da bu sonuca ulasildigt
goriilmiistiir. Ogretmenlerin hem geleneksel hem de alternatif dlgme araglarimn
kullanimina yonelik yeteri kadar bilgiye sahip olmadigina yonelik elde edilen
sonucun frekansinin dorttiir ve Calisma 1, Calisma 4, Calisma 5 ve Caligma
6’da bu sonuca ulasildig1 elde edilen veriler arasindadir. Ogretmenlerin Slgme
ve degerlendirme siireci icinde zaman agisindan sorun yasadigi ile ilgili elde
edilen sonucun frekansinin dért oldugu goriilmiis ve Calisma 1, Calisma 2, Ca-
lisma 5 ve Calisma 6’da bu sonuca ulasildig1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin
6lgme ve degerlendirme siireci i¢inde simiflarin kalabalik olusundan dolay1 uy-
gulamada sorun yasadigimn goriilmesine yonelik elde edilen sonucun frekansi
altidir ve galismalarin tamaminda bu sonuca ulasildig: gériilmektedir. Ogret-
menlerin alternatif 6lgme ve degerlendirme araglarmni kullanirken 6grenciye,
veliye yonelik sorun yasadiginin tespit edildigine yonelik sonucun frekansi dort-
tiir ve Calisma 2, Calisma 4, Calisma 5 ve Caligma 6°da bu sonuca ulasildig
goriilmiigtiir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin okullarda 6lgme-degerlendirme
uzmanmin gorevlendirilmesinin gerektigini belirtmelerine iligkin elde edilen
sonucun frekansi ikidir ve Calisma 4 ile Calisma 5’te bu sonuca ulagilmstir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme stirecinde kullandik-
lar1 yontem ve tekniklerin cinsiyete, kideme, mezun olunan fakiilteye, egitim
verildigi smif diizeyine, 6grenci sayisina gore farklilagsmadiginin goriildiigiine
iligkin sonucun frekansinin bir oldugu goriilmiis ve Calisma 3’te bu sonuca
ulasilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme konu-
sunda zorlandiklar1 dersin matematik oldugunun goériildiigiine iliskin sonucun
frekansinin bir oldugu tespit edilmis ve bu sonuca Calisma 3’te ulasilmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerden yeni egitim programu ile iliskili olan 6lgme
ve degerlendirme araglarimi kullanma durumlarinin hizmet i¢i egitim alanlarla
almayanlar arasinda anlamh olarak farklilastigimn goriildiigiine iliskin sonuca
ise sadece Caligma 3’te ulagilmigtir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin dlgme
ve degerlendirme ile ilgili goriislerinin mezun olduklar: yiiksekdgretim progra-
mina gore farklhilik gostermediginin goriildiigline iliskin sonucun frekans ikidir
ve Caligma 2 ile Calisma 3’te bu sonuca ulagilmistir. Arastirmaya katilan 6g-
retmenlerin 6lgme ve degerlendirme etkinliklerini belirlerken en ¢ok kullandik-
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lar1 kaynagin basinda 6gretmen kilavuz kitaplart ile ders kitaplarmin olduguna
iliskin elde edilen sonucun frekansi birdir ve Calisma 3’te bu sonuca ulasilmis-
tir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme siirecleriyle ilgili
“Ogrencilerin 6grenme eksikliklerinin belirlenmesini ve giderilmesini saglar.”
goriisiine katilma durumlari egitim verdikleri sinif diizeyine ve §grenci sayisina
gore anlamli olarak farklilastigia iliskin sonucun frekans1 birdir ve bu sonuca
Calisma 3’te ulagilmistir. Tablo 8 incelendiginde Calisma 1’in dort defa, Calig-
ma 2’nin dort defa, Calisma 4’iin bes defa, Calisma 3 ve 5’in 7 defa, Calisma
6’nin 6 defa yer aldig1 goriilmiistiir.

Tartigma ve Sonug

Incelenen bu ¢alismalarda en ¢ok karsilasilan amacin, dgretmenlerin dlgme
ve degerlendirme sistemi igerisinde karsilastiklar: sorunlarmn ele alinmasi oldu-
gu goriilmektedir. Olgme ve degerlendirme sistemi egitim sisteminin vazgegil-
mez unsurudur ve bu alanda sorunlarin tespit edilip detaylica incelenmesi egi-
timcilere yarar saglayacaktir. Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme sistemi ile
ilgili goriislerinin ele alinmasi ile 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme siste-
mindeki sorunlarin ¢dziimiine ydnelik Onerilerinin belirlenmesi amaglarinin
frekanslari tictlir. Bu durum 6gretmenlerin sisteme yonelik olumlu ya da olum-
suz goriislerinin tespit edilmesi, 6gretmenlerden gelen geri bildirimler sayesinde
sistemin isleyisinde -eger varsa- meydana gelen aksakliklarin tespiti ve bu ak-
sakliklarmn giderilmesine, var olan sistemsel sorunlarin ¢oziimiine yonelik dneri-
lerin sunulmasimin olduk¢a dnemli oldugunun bir gdstergesidir. Ogretmenlerin
yeterlilik algilarmin belirlenmesine ve 6gretmenlerin hangi 6lgme arag¢ ve yon-
temlerini kullandiginin ele alinmasina yonelik amacin ise iki ¢aligmada ele alin-
digini, gérmekteyiz. Her iki ¢alismanin da bu amaglar1 belirlemesinde ki en
biiyiik etken 6gretmenlerin 6zellikle yapilandirmaci yaklasima uygun alternatif
6lgme ve degerlendirme araglarim kullanip kullanmadigim ve eger kullantyorsa
bu araglar1 ne 6l¢iide kullanabildigini tespit etmektir. Bilindigi iizere yapilan-
dirmaci yaklagimi temel alan egitim sistemine gecilmesi ile birlikte koklii degi-
sikliklere gidilmistir ve 6lgme-degerlendirme sisteminin de bu degisikliklerden
ne Olciide etkilendigi, 6gretmenlerin bu degisiklige ne derecede ayak uydurabil-
diginin tespiti i¢cin bu amag¢ olduk¢a 6nemlidir. Sadece alternatif 6lgme ve de-
gerlendirme araglarmin degil, bununla birlikte geleneksel 6lgme ve degerlen-
dirme araglarinin da kullanim sikhiginin tespiti, 6gretmenlerin egitim sistemi
icerisinde bu alana ne kadar agirlik verdiginin belirlenmesi olduk¢a onemlidir.
Ciinkii 6lgme ve degerlendirme 6grencinin bulundugu seviye ya da kazanimlar
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hakkinda 6gretmene, 0grenciye ve aileye bilgi verir, 6gretmenlerin 6z denetim
yapmasint saglar, 6gretim programimin etkililigi hakkinda kisilerin fikir sahibi
olmasina olanak tanir. Bu nedenledir ki ele alinan ii¢ ¢calismada 6gretmenlerin
6lgme ve degerlendirme araglarini kullanma sikliginin belirlenmesi ortak hedef
olmustur. Tiim bu amaglar goz oniinde bulunduruldugunda 6l¢gme ve degerlen-
dirmenin egitim siirecinin temel yapitasi oldugu bilgisine ulagsmak miimkiindiir.

Caligmalarin gerekcelerine bakildiginda yine dlgme ve degerlendirme sii-
recinde 6gretmenlerin karsilagsmis oldugu sorunlar ve bu sorunlara yonelik geti-
rilen ¢oziim &nerilerine yogunlasildigi gézlemlenmistir. Olgme ve degerlendir-
me sistemi i¢erisinde kullamlan araglarin ve uygulamalarin 6gretmenler tarafin-
dan etkin bir sekilde kullanimi 6gretim siirecinin verimini artiracag i¢in 6gret-
menlerin sorunlarim tespit etmek ve bu sorunlara ¢6ziim Onerisi sunmak egitim-
cilere 151k tutacaktir. Oyle ki incelenen calismalarin altisinda da bu iki gerekce
benimsenmistir. Yapilan ¢aligmalarda bu iki gerekgenin siklikla ele alinmasin-
daki en biiylik etken sorunlar1 ivedi bir sekilde tespit edip daha da biiyiimesinin
oniine gegmek ve egitim siirecinin niteliginin artmasini saglamaktir. Ogretmen-
lerin dlgme ve degerlendirme araglarim kullanmadaki yeterlilik algilarinin belir-
lenmesinin siirecin verimini artiracagi i¢in olduk¢a 6nem arz etmesi ise ¢alig-
mada ele alinan bir diger gerekcedir. Ele alinmis olan alt1 galigmanin ikisinde bu
gerekgeye yer verilmistir. Ogretmenlerin dlgme ve degerlendirme arag gerecle-
rini tammasi tek basina yeterli degildir. Belirlenen aracin kullanilacak derse
kazanima, sinif ortamina, mevcuduna, 6grencilerin bilissel ve duyussal 6zellik-
lerine uygun olup olmadiginin mutlaka g6z oniinde bulundurulmas1 gerekmek-
tedir. Ogretmenlerin araglar1 kullanabilme yetkinlikleri bu noktada oldukga
onem arz etmektedir. Bu durum sadece geleneksel 6lgme ve degerlendirme
araclari igin gecerli olmamakla birlikte alternatif dlgme araglari icin de gecerli-
dir. Incelenmis olan calismalarin gerekgelerini degerlendirmeye devam ettigi-
mizde ise “Yapilandirmaci yaklasima uygun olan alternatif 6lgme araclarmin
kullanim1 6gretim programina uyum agisindan ve dgrencilerin neyi 6greneme-
diginden ¢ok neyi 6grendigi ile ilgili oldugundan oldukca dnemlidir.” seklinde
bir gerekge ile karsilasmak miimkiindiir. Alt1 ¢aligmanin da bu gerekgeyi be-
nimsedigi goriilmektedir. Bu durum yapilandirmaci yaklasimin 6nemine bir
kere daha parmak basmaktadir. Ciinkii yapilandirmaci yaklagim egitim sistemi-
ne yeni bir soluk getirmis ve tiim anlayislarin 6tesinde bireyin aslinda ne kadar
o6nemli oldugu, her cocugun biricik oldugu, kendi 6grenme stiline sahip ve daha
cok 0grencinin neyi yapabildigi ile ilgilenen bir anlayistir.
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Incelenen galigmalarda kullamlan yontemler ele alindiginda en c¢ok tercih
edilen yontemin betimsel yontem oldugunu gormekteyiz. Oyle ki incelenen
calismalarin doérdiinde de betimsel yontem kullanilmistir. Betimsel yontem, bir
evrendeki kisilerin tutum ve goriislerini evrende yer alan ¢alisma grubuyla cali-
sarak niceliksel ya da sayisal olarak betimlemeyi amagclar (Creswell, 2002). Bu
yontemin en temel 6zelligi mevcut durumu kendi kosullar igerisinde, oldugu
gibi ele almaktir. Caligmanin birinde ise hem nicel hem de nitel olacak sekilde
karma yontem kullanildig1 goriilmiistiir. Caligmanin birinde ise yontem agikca
belirtilmemis sadece kullanilan veri toplama aracindan s6z edilmistir.

Caligmalarda en fazla kullanilan giivenirlik dnlemleri arasinda uzman go-
riisii ve Ogretmen goriisii almak yer almaktadir. Calismalarin besinde uzman
goriisii ele almmis, lniversitelerde gorev yapan Olgme ve degerlendirme ile
program gelistirme bilim dalindan akademisyenlerin goriisleri alinnis ve bu
dogrultuda veri toplama araclarmda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Veri top-
lama aracinin 6lgmek istedigi 6zelligi dogru, tutarh bir sekilde 6lgmesi caligma-
nin gegerliligi ve gilivenilirligi acisindan oldukca dnem arz etmektedir. Aym
zamanda caligmalarin dérdiinde de 6gretmen goriisleri ele alinmistir. Caligmala-
rin ikisinde ise deneme amagl uygulama yapilmigtir. Caligmalarin birinde ise
literatiir tarama yapilarak giivenirlik 6nlemlerinin alindig1 goriilmiistiir.

Incelenen ¢aligmalarda en sik kullanilan veri toplama aracin iglii likert
dlcegi, iic dereceli anket ve besli Likert dlgegi oldugu gériilmektedir. Incelenen
calismalarin genel amaglarmi nicel veriler 15181nda, istatistiksel agidan ele almak
adma bu veri toplama araclarimin yaygin olarak kullanildigini belirtmek miim-
kiindlir. Ayn1 zamanda caligmalarin birinde 6gretmenlerin sistem ile ilgili go-
rislerini belirlemek ve sorunlarin tiim boyutlarmin kapsama alinmasim sagla-
mak amaciyla yar1 yapilandirilms goriisme formu uygulanmistir. Calismalarin
birinde ise dlgme-degerlendirme anketi uygulanmugtir. Olgme-Degerlendirme
Anketi (ODA) iki boliimden olusmaktadir. Birinci béliimde kisisel bilgiler yer
alirken ikinci boliimde ise 6gretmenlerin 6l¢me degerlendirme sistemi igerisinde
karsilastiklar1 sorunlara ve ¢oziimlerine iliskin maddeler yer almaktadir.

Incelenen caligmalara ait bulgular ele alindiginda ise en ¢ok geleneksel
yontemin kullamldigr verisine ulagsmak miimkiindiir. Ogretmenlerin hala alter-
natif 6lgme ve degerlendirme araglar1 yerine geleneksel dlgme ve degerlendirme
araglarmi kullanmalarindaki etkenler arasinda zaman, sinif mevcudunun kalaba-
lik olusu, hizmet i¢i egitimlerin yetersiz olusu gosterilebilmektedir. Calismalar
sonucunda elde edilmis olan bu {i¢ bulgumuz ise basta belirttigimiz bulguyu
destekler niteliktedir. Ayni1 zamanda velilerin sosyoekonomik durumlar1 ve

376



I’I/Of),e\/; Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Egitim Arastrmalart Kongresi (ESMVU-EAK2020)

Ogrencilerin 6devlerini yapma egilimleri de 6gretmenlerin alternatif dlgme arac-
larinm1 kullanmalarina engel teskil etmektedir. Ayrica katilimcilarin 6lgme ve
degerlendirme i¢in verilen hizmet i¢i egitimleri yeterli buldugu tek ¢alisma or-
negi ise Caligma 3’tiir. Fakat hizmet i¢i egitimleri yeterli bulmalar1 katilimcila-
rin siireg icerisinde sorun yasamadiklar1 anlamina gelmemektedir. Bu durumda
var olan sorunlarin ¢6ziimii igin daha fazla hizmet i¢i egitim programlarinin
uygulanmasi s6z konusu olabilir.

Oneriler

Yapilan igerik analizlerinin ortaya cikardigi sonuglar ve bunlara yonelik
Oneriler asagida verilmistir.

Yapilan caligmalarin sonuclar1 ele alindiginda Ogretmenlerin geleneksel
6lgme ve degerlendirme araglarini hald kullanmaya devam ettiklerini, alternatif
6lgme ve degerlendirme araglarin kullanmalarmin yam sira geleneksel yontem-
lerden vazgegemediklerini de gormekteyiz. Bunun sebepleri ise sinirliliklarimin
daha az olusundan kaynaklidir. Geleneksel yontemler gerek zaman agisindan
gerekse uygulanmasi acisindan §gretmene oldukcga kolaylik saglamaktadir. Ge-
leneksel bir 6lgme aracii hazirlamak ve sonrasmda degerlendirmek 6zellikle
kalabalik siniflarda ogretim faaliyetlerini yiirliten 6gretmenler i¢in zamandan
tasarruf saglar. Bilindigi lizere formel egitim asamali olarak devam eden bir
stirectir ve bir iist egitim kademesine ge¢mek icin 6grencilere bir dlgme aract
uygulamak, elde edilen sonucu olgiitle karsilastirmak ve gecti-kaldi seklinde bir
degerlendirme yapmak gerekmektedir. Boyle bir degerlendirme sistemi gele-
neksel egitim siirecine daha uygundur. Ogretmenlerin artik 6grencinin neyi
yapamadigindan ¢ok neyi yapabildigi ile ilgilenmesi gerekmektedir. Uriin odak-
l1 degil siire¢ odakli bir egitim sistemine gecilmesi olduk¢a dnem arz etmekte-
dir. Fakat sadece yontem ve tekniklerde ya da benimsenen egitimsel yaklagimda
degisim yapmak yetmez, egitimin en temel pargasi olan 6lgme ve degerlendirme
sistemi icerisinde de degisiklige gidilmelidir. Bu degisikligi saglamak i¢in 6nce-
likle iiniversitelerde verilen 6lgme ve degerlendirme derslerinin miifredatinda
degisiklige gidilmesi gerekmektedir. Mezun olmus ve gdreve baslamis olan
Ogretmenlere ise nitelikli ve verimliligi artirilmis hizmet i¢i egitimler verilmeli-
dir. Sik sik tazeleme egitimleri yapilarak ogretmenlerin egitimin her alaninda
bilgilerini giincellemeleri énem arz etmektedir. Okullarda 6lgme ve degerlen-
dirme uzmanlar1 gorevlendirilmelidir. Zira ¢aligmalardan elde edilen sonuglarda
Ogretmenlerin 6zellikle alternatif dlgme araglarma yonelik yeterli bilgiye sahip
olmadig1, verilen hizmet i¢i egitimleri yetersiz bulduklar: ve etkinlik belirlerken
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ders kitaplar1 ile kilavuz kitaplarindan faydalandiklar1 goriilmektedir. Ogret-
menlerin 6grenmis olduklar1 yeni yontem ve teknikler ile alternatif 6lgme arag-
larin1 kullanabilmeleri i¢in gerekli alt yapmin olusturulmasi gerekmektedir.
Okullara yeterli arag-gereg temin edilmelidir. Calismalardan elde edilen sonug-
lar1 baz alacak olursak Ogretmenlerin yine sinif mevcudunun fazla olusunun
6lgme ve degerlendirme siirecini olumsuz yonde etkiledigini alternatif 6lgme
araglarmin kullanilmasini zorlastirdig1 goriilmektedir. Bu durumda 6gretmenle-
rin siireci daha verimli devam ettirebilmeleri adina sinif mevcutlarinda azalma-
ya gidilmesi gerekmektedir. Ogretmenlerin veliye ydnelik sorun yasadigi yine
calismamizin sonuglar1 arasidadir. Velilerin sosyoekonomik seviyelerinin dii-
siik olmas1 yine egitim siirecini etkileyebilmektedir. Ozellikle alternatif dlgme
ve degerlendirme araclarinin kullaniminda egitimin aile ayagimin da etkin bir
rolii vardir. Ogrenciye verilen ev ¢alismalarmnin biiyiik bir kisnn zaman zaman
aile tarafindan yapilmaktadir. Bu noktada caligmalarin giivenilirligini etkile-
mekte, dgretmenlerin etkili bir degerlendirme yapmasina da engel olmaktadir.
Boyle durumlarda 6grenciye verilen ¢alismayi bireysel tamamlamasi i¢in firsat
taninmali, aile bu konuda bilgilendirilmelidir. Ayn1 zamanda yine verilen 6dev-
leri yapacak cesitli imkanlara sahip olmayan bir¢ok aileden soz etmek de miim-
kiindiir. Bu ailelere gerekli destek saglanmalidir. Bilindigi iizere egitim; okul,
ogrenci ve aile is birligine dayali ilerlemektedir. Oncelikle dgretmenler dlgme
araglarimi kullanarak degerlendirme yapar, 6grencinin hangi kazanimi ne dlciide
Ogrendigini belirler. Sonrasinda da bu konuda Ggrenciye ve aileye doniitler
vermesi gerekmektedir. Ogrencinin 6z denetim yapmasi ve kendini gelistirmesi
acisindan bu durum oldukga 6nem arz etmektedir. Ogrencinin gelisiminin, aile,
Ogrenci ve okul is birligine dayal olarak detayli takibi yapilmali ve gelisimsel
ozellikleri de dikkate alinarak ¢ok yonlii degerlendirme sistemi kurulmalidir.
Egitimin amaglar1 da dikkate alinarak dzellikle ilkokul kademesinde not yerine,
beceri temelli etkinlikler ile 6grencilerin degerlendirilmesi yapilmalidir. Bu
durumda Ogrenciyle ilgili degiskenlerle, yeterlilik seviyelerini iligkilendiren
modeller ortaya konacak ve bu modeller sayesinde dgrencilere daha fazla kisisel
deneyim firsat1 sunulacak, 6grenciler kendi 6grenme siirecini kendileri planla-
yip yiiriitebileceklerdir. 2018 yilinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yayim-
lanmig olan 2023 Egitim Vizyonu da bu diislinceyi destekler nitelikte Oneriler
sunulmus ve yapilacak olan ¢alismalardan s6z edilmistir.

378



n/Of),e\/; Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Egitim Arastrmalart Kongresi (ESMVU-EAK2020)

Arastirmacilar igin éneriler:

» Kullanilan veri toplama araglarinin ¢esitliligi artirilabilir. Ayn1 anda
hem anket teknigi hem de goriisme formu uygulanabilir. Boylece soru-
lan agik uglu sorular sayesinde katilimcilar kendi fikirlerini daha agik,
Ozgiin bir sekilde dile getirebilirler.

» Saha i¢inde 6gretmenleri uygulama yaparken dogrudan gézlemleyerek
verilerin elde edilecegi gozleme dayali yontemler de kullamlabilir.

> Ogretmenlere, velilerinin 6lgme ve degerlendirme sistemine ydnelik go-
rislerini de belirtmeye yonelik sorular yoneltilebilir.

» Yapilan arastirmalarda 6gretmenleri ¢oziim Onerisi tiretmeye yonlendi-
recek sorularin sayisi artirilabilir.
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OKUL ONCESI OGRETMENLERININ SINIF DISI EGITIM
ORTAMLARI HAKKINDAKI GORUSLERININ INCELENMESI

Belgin Parlakyildiz'

Stimeyye Ebcim?

Oz

Problem Durumu ve Amag: Ulkemizde sinif dis1 egitim alanina yonelik yapilan arastirma ve
uygulamalar giin gegtikce artmakta ve okullarda da egitim ortamlar1 bu yonde degisim goster-
meye baslamaktadir. Ozellikle okul dncesi egitim déneminde gocuklarin bu ortamlarla erken-
den tanistirilmas: bilyiik 6nem arz etmektedir. Bu siiregte dgretmenlere gorevler diismekte ve
bilgi sahibi olmalarmi gerektirmektedir. Bu aragtirmanin amaci okul dncesi dgretmenlerinin
okul dncesi egitimde sinif dis1 egitim ortamlart hakkindaki goriislerini 6grenmektir. Yontem:
Aragtirma nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji (olgu bilim) deseni ile yapilandirilmis-
tir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu Istanbul’da gorev yapmakta olan 10 okul dncesi dgretmeni
olusturmaktadir. Calisma grubu kolay ulasilabilir durum 6rnekleme yontemi ile segilmistir.
Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanmis yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmustir. Toplanan veriler igerik analizine tabi tutulmustur.

Bulgular: Arastirma bulgularina bakildiginda okul 6ncesi dgretmenlerinin 6zellikle yakinla-
rinda bulunan sinif dis1 egitim ortamlarim1 daha fazla kullandiklarini kesif amagli ziyaretler
gerceklestirseler de bahge ve korular disindaki mekan ziyaretlerinin daha fazla miifredatlarina
paralel oldugu, bu ortamlarda bulunmanin faydalarim gordiiklerini bununla beraber giivenligin
Ogretmenleri tedirgin ettigi gorilmiistiir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler: Ogretmenlerin simf dig1 egitime yonelik goriislerinin her gecen
giin daha olumlu yonde ilerledigi ve farkindaliklar1 oldugu, bu noktada destekleyici ¢alismalar
yapmaya ¢alisarak faydalarini gozlemledikleri ancak sinirliliklarimin da oldugunu belirttikleri
goriilmistir.

Anahtar Sézciikler: Simif Dis1 Egitim Ortamlar1, Okul Oncesi, Ogretmen Gériisleri, Fenome-
noloji
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Girig

Giliniimiiz bilgi ¢aginda egitim sisteminin 6ncelikli amaci dgrencilere miif-
redattaki bilgilerin dogrudan anlatilmasindan ziyade bilgiye nasil ulasilmasi
gerektiginin benimsetilmesidir. Bu da {ist diizey zihinsel beceriler gelistirmeyi
gerektirmektedir. Bu siire¢ ezberlemek yerine problem ¢ézme, yasantilar yoluy-
la 6grenme ve bilimsel yontem siire¢ becerileri gibi beceri alanlarim igine al-
maktadir (Tirkmen, 2015). Konu iizerine gergeklestirilen pek ¢ok arastirmada
Ogrencilerin egitim siirecinde aktif rol almalari, sosyal yasantilar ile iligki kur-
malari, ¢evresiyle iligkilendirebildikleri 6gretim siireclerinde etkin 6grenen ko-
numunda olduklarma yonelik bir goriis birligi s6z konusudur. Belirtilen bu sii-
reglerin en etkin sekilde uygulandigi yontemlerden birisi “sinif dis1 egitim/okul
dis1 egitim”dir (Karadogan, 2016). Priest (1986) sinif dis1 egitimi “sinif disinda
kesfederek ve deneyimleyerek gerceklestirilen, yaparak - yasayarak 6grenme”
seklinde ifade etmistir. Simif dis1 egitim dogal ortam ve insan yasami c¢ergeve-
sinde ele alan genis bir perspektifte yansitir (Gilbertson, Bates, McLaughlin ve
Ewert, 2006). Smf dis1 egitim ortamlarindaki 6grenmeler konunun dogrudan
deneyimlenmesini (Ertas, Sen ve Parmaksizoglu, 2011), dgretimin kalicilig
noktasinda etkili oldugu (Bozdogan, 2008; Bostan Sarioglan ve Kiigiikozer,
2017), iist diizey diisiinme becerilerinin (Coskun Keskin ve Kaplan, 2012) geli-
simini desteklemektedir.

D1s ortamda verilen egitimlerin farkli duyularin bir arada kullanildig1 ve
farkli egitim tarzlarmm birlikte yapildig: fikri kabul gérmiistiir. Buna karsin simf
temelli egitimde daha sinirli calismalar s6z konusudur. Cocuklar i¢in farkli diin-
yalar daha gergektir. Cilinkii dogrudan okul disinda bir yasam oldugu, okul temelli
ic mekan egitiminin ¢ocuklarin hayatlarina uzaktan bagh oldugu asikardir (Quay
ve Seaman, 2013). Smf dis1 egitim ¢ocuklarda dogal hayat bilincinin yerlesmesi,
dogay1 tanima ve dogayla i¢ ice olma, igerisinde yasadigimiz diinyay1 ¢cok sayida
canli ile paylastiimiz bilincinin olusmasi gibi ¢alismalar1 igermektedir. Bu bag-
lamda da sosyal, kisisel ve doga-cevre ile ilgili aktiviteleri icine almaktadir (Oz-
tirk Aynal, 2013). Simf dis1 egitim okulda ya da okul disinda egitimin amaglarina
uygun bir sekilde dgrencilerin ilgi ve isteklerine gore kisiliklerini gelistirmek
amaciyla okul yonetiminin bilgisi ve 6gretmen rehberliginde yapilan planli, prog-
ramli ve diizenli ¢alismalardir (Binbasioglu, 2000, Akt: Cepni ve Aydin, 2015).
Ulkemizde de son yillarda smif dis1 egitimin dnemine dikkat ¢ekildigi ve dgretim
programlarimizda smif dis1 egitime Ortiik olarak yer verildigi goriilmektedir. Milli
Egitim Bakanhg (MEB, 2018) tarafindan yaymlanan [lkégretim ve Ortadgretim
Kurumlar1 Yonetmeligi'nde ders ve igerige uygun olarak siif dis1 egitim etkinlik-
lerinin yapilabilecegini 6nermektedir:
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“Ogrencilerin seviyelerine gore bilgi, gorgii ve yeteneklerini gelistirmek;
yaparak yasayarak 6grenmelerine imkan vermek ve derslerin uygulama orta-
minda yapilmasint saglamak; onlara cevrelerini, toplumun sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik degerlerini tanitmak, bilimsel ve teknolojik gelismeleri yakindan iz-
letmek amaciyla yakin gevre ve yurt ici geziler ile diger iilke ve toplumlar: ta-
nitmak iizere yurt disi geziler diizenlenebilir. Ogretim programimin gerektirdigi
ve 0gretmen tarafindan okul disinda yapimast uygun goriilen arastirma, ince-
leme, izleme, tanima ve uygulama amaciyla yapilan okul disi etkinlik ve ziyaret-
ler ilgili ders kapsaminda; diger geziler sosyal etkinlikler kapsaminda yapilir.”

Ayni zamanda MEB (2019) tarafindan hazirlanan Okul Dis1 Ogrenme Ki-
lavuzu’nda su sekilde belirtilmektedir:

“2023 Egitim Vizyonunda Temel Egitim Temasi 'nda yer alan “Yenilik¢i
Uygulamalara Imkan Saglanacak” seklindeki 2. hedef in 2. eyleminde; *“Okul-
larin, bolgelerindeki bilim merkezleri, miizeler, sanat merkezleri, teknoparklar
ve diniversitelerle is birlikleri artirilacaktir. Bu dogrultuda “Ogrencilerin egi-
tim/ogretim programlarindaki kazanimlart yaparak ve yasayarak ogrenmeleri-
ne katki saglamak amaciyla” sinif-okul disi egitimi giindemine alan Milli Egi-
tim Bakanliginin (MEB) biinyesinde “Okul Disi Ogrenme Ortamlar: Kilavuzu”
yayinlanmig, “Uygulama Takvimi” belirlenmis, Il ve ilgelerde komisyon ve ca-
ligma ekipleri kurmak amaciyla harekete gegilmistir. Uygulama takvimine gore
Il Milli Egitim Miidiirliiklerince pilot okullar belirlendikten sonra 2019-2020
Egitim ve Ogretim Yili ile birlikte Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar: uygulamasinin
baslamasina karar verilmigtir.

Smif dis1 egitimin bireyin kisiliginin sekillenmeye basladig1 erken dénem-
lerden itibaren baslamas1 gerektigini sdylemek yanls olmayacaktir. Bu baglam-
da okul dncesi donemde sinif dig1 egitimin son derece onemli oldugu sdylenebi-
lir (Ogelman ve Glingér, 2015). Okul 6ncesi donem her bireyin gelisim diizeyi-
ne, ilgi ve yetenegine uygun ¢evre imkani sunan, gelisim alanlarmi destekleyen,
toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda en iyi bicimde yonlendiren ve egiti-
min ilk basamagini olusturan siirectir (Kartal, 2007). Ayn1 zamanda okul dncesi
egitim, ¢evresini merak eden 6grenmeye ve diislinmeye giidiilenmis cocugun bu
ozelliklerini yonlendirme, tesvik etme ve gelistirme gibi ¢ok onemli bir gorevi
de iistlenmistir (Senemoglu, 1994). Merak ve kesif dolu bu siirecte en biiyiik
sorumluluk okul éncesi dgretmenlerindedir. Ogretmenler ¢ocuklarin 6grenme
stireclerine uygun sekilde farkli yontem ve stratejileri kullanarak diizenlemeler
yapmali ayni zamanda ¢ocuklar tarafindan baslatilan dogal eylemleri iyi goz-
lemlemelidir (Parlakyildiz, 2018). Bu becerileri etkin sekilde gozlemleyebilmek
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ve deneyimleyebilmek i¢in sinif dis1 egitim alanlarim aktif kullanmalar1 6nem-
lidir. Bununla beraber okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul dis1 etkinliklerini daha
etkin sekilde yiiritmelerini saglamak, etkinliklerin konusuna goére dis ortamlari
belirlemek ve etkinlikleri gergeklestirmeleri icin 6nemli gorevler dismektedir
(Demiriz ve Ulutas, 2001; Ozkan, 2017).

Bu nedenle bu arastirmanin amaci; okul oncesi egitim de simif dig1 egitim
ve smif dis1 egitim ortamlar1 konusunda 6nemli bir yere sahip olan okul ncesi
Ogretmenlerinin deneyimlerinden yola ¢ikarak bu konuda ki goriislerini belirle-
mektir. Bu genel ama¢ dogrultusunda okul Oncesi 0gretmenlerine asagidaki
sorular yoneltilmistir.

1. Smuf dig1 egitim kavramini nasil tanimlarsiniz?

2. Okul 6ncesi egitimde hangi sinif dis1 egitim ortamlar1 kullanilmalidir?
3. Siz hangi simf dis1 egitim ortamlarimi kullanityorsunuz?

4. Smf dis1 etkinlikleri hangi siklikla yaparsinmz?

5. Okul dncesi egitimde siif dis1 egitim ortamlarindan yararlanmanin fay-
dalar1 nelerdir?

6. Okul oncesi egitimde sinif dis1 egitim ortamlarindan yararlanmanin si-
nirhiliklart nelerdir?

7. Ogretmenler siif dis1 egitim calismalar1 esnasinda nasil bir rol iistlen-
melidir.

Yéntem

Aragtirma Deseni/Modeli

Bu aragtirma nitel arastirma yaklagimlarindan fenomenoloji (olgubilim)
arastirmasi olarak yapilandirilmistir. Fenomenoloji deseni farkinda oldugumuz
fakat derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odak-
lanmaktadir. Bize tamamen yabanci olmayan, ayrica anlamini tam olarak kav-
rayamadigimiz olgular1 arastirmayr amaglayan calismalar icin fenomenoloji
uygun bir aragtirma zemini olusturur (Yildirim ve Simsek, 2005). Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin gorligme sorularmna verdikleri yamitlardan yola ¢ikilarak siif
dis1 egitime yonelik goriislerini ortaya koymak ve katilimeilarin deneyimlerinin
sonuglarinin agiga ¢ikarilmasi amaglandigindan fenomenoloji (olgubilim) dese-
ni tercih edilmistir.
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Caligma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu Istanbul da gérev yapan 10 okul dncesi 63-
retmeni olugturmaktadir. Calisma grubundaki 6gretmenler segilirken kolay ula-
silabilir durum ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu yonteme gore arastirmact
en ulagilabilir olan yamtlayicilardan orneklemini olusturarak durum iizerinde
cahsir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2009). Istanbul da gérev yapmakta olan okul
oncesi 0gretmenlerine goriismeler Oncesinde arastirma ile ilgili bilgi verilmis ve
goniilliilik esasina uygun sekilde gcaligmaya katilmalari saglanmistir. Calisma
grubuna iliskin demografik bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Demografik Ozellik f
Cinsiyet
Kadin 10
Erkek 0
Yas
18-25 3
26-35 5
36-45 2
Ogrenim Durumu
Lise 1
On Lisans 2
Lisans 6
Yiiksek lisans 1
Kidem
1-5 yil 4
6-10 y1l 3
11-16 yil 2
17-21 yil 1
Caligilan Okul Tiirii
Ozel 10
Devlet 0
Ogrenci Sayisi
11-16 8
17-21 2
Veri Toplama Araglar

Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanmig
ve uzman goriisii alinarak diizenlenmis yar1 yapilandirilmig “Ogretmen Goriis-
me Formu” kullanilmistir (Ek 1). Goriisme Formu demografik bilgiler ve 7 so-
rudan olugmaktadir. Goriisme Formu uygulanmaya baslanmadan 6nce bir okul
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oncesi Ogretmeni ile pilot goriisme yapilms ve pilot gdriisme sonras: formda
diizenlemeler yapilarak uygulamaya baslanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme
form araciyla okul oncesi 6gretmenlerinin sinif digt egitim ortamlarina yonelik
goriiglerini ve deneyimlerini agiklamak amaglanmaktadir.

Veri Analizi

Veriler aragtirmacilar tarafindan ogretmenlerle yapilan gorlismelerin ses
kayit cihazi ile kayit altina alinarak toplanmistir. Katilim saglayan 6gretmenlere
gdriisme Oncesinde ses kayit cihazinin kullanilacagina dair bilgi verilmis ve izin
alinmistir. Calismaya katilim saglayan okul dncesi 6gretmenlerinin isimleri gizli
tutulmus 0001, 0002, 0003... seklinde kodlanmistir. Verilerin toplanma
siirecinin tamamlanmasinin ardindan elde edilen verilere igerik analizi uygu-
lanmistir. Ogretmenlerin goriisleri detayli olarak birimlere ayrilmis ve icerik
analizine tabi tutularak kodlanmistir. Benzer 6zellige sahip olan kodlar bir arada
toplanarak temalar olusturulmustur. Ogretmenlerin gériisme sorularma verdikle-
ri yanitlar temalar ve kategoriler altinda toplanarak ve yapilan kodlamalar fre-
kans degerleri hesaplanarak degerlendirilmistir. Arastirma verilerinin analizi
sonucunda Okul Oncesi Ogretmenlerinin Simif Dig1 Egitim Ortamlar1 hakkinda-
ki goriislerini “Swnif Dis1 Egitim Ortamlar: Algisi”, “Smif Disi Egitim Ortamla-
rinda Ogretmen”, “Sinif Disi Egitim Ortamlarinin Programdaki Yeri” olmak
iizere li¢c temadan olusmustur (Sekil 1).

SINIF DISI EGITIM

Simif Dig1 Egitim Simif Dig1 Egitim Ortamla- Sinif Dig1 Egitim

Ortamlar1 Algist rinin Programdaki Yeri Ortamlarmda Ogretmen
- Sinif Dis1 Egitim Kavramu -Ogretmenlerin - Ogretmen Rolleri
- Okul Oncesi Egitimde kullandig1 ortamlar
Sinif Dig1 Egitim Ortamlari - Kullanmm siklig1

- Faydalan

. - Simirhiliklar

Sekil 1.
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Bulgular
Bu boliimde elde edilen bulgulara ait tablolar 6gretmen goriislerinden ali-

nan bire bir ifadelerle desteklenmistir.

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinif Disi Egitim Ortami Algisina iligkin
Bulgular

Tema Alt Tema Kategoriler

Dort duvarin disindaki etkinlikler

Okul digindaki mekanlar

Giivenli olan her ortam

Egitim alan1 ya da yontemi

Sinif veya okul diginda yapilan tiim ¢aligmalar
Ogretmenlerin Doga ile i¢ ice etkinlikler

Sinif Dis1 Egitim | Kalem kAgida ihtiya¢ olmayan ortam

Ortami Algisi Yaparak yasayarak dgrenilen etkinlikler
Cocuklarin tiim duyularma hitap eden ortam
Cocugun gelisimini dogrudan belirleyen etkin-
likler

Duvarsiz smif galismalari

Egitim 6gretimin devam ettigi her yer 1

Siif Dist
Egitim

== ro = o oo wo|w | ]

—_—

Tablo 2 incelendiginde okul dncesi dgretmenlerinin Siif Dis1 Egitim Or-
tam1 Algilarinin daha ¢ok dort duvar arasinda olmayan, okul ve siifin digari-
sinda yapilan, yaparak yasayarak ogrenilen etkinlikler, giivenli olan, doga ile i¢
ice etkinlikler olarak ve bu kavramin aym zamanda bir egitim alan1 ya da yon-
tem oldugunu ifade etmislerdir.

Asagida bazi ogretmenlerin “Swnif Disi Egitim Ortami Algisina” yonelik
yorumlarina yer verilmistir.

“Sinif dist egitim denilince aklima sadece okula bagl olarak degil okul di-
sarisinda kurum disarisinda yapilan tiim calismalar olarak ifade edebilirim.
(0002)”

“Sinif dist egitim kavrami ¢ocuklarin dort duvar igerisinde kalmayp doga
ile i¢ ice olduklar: daha ¢ok yaparak yasayarak 6grendikleri bir etkinlik, egitim
alani olarak tammlarim. (0003)”

“Sinif dist egitim 6grenmenin sadece dort duvara bagh olmadigi her yerde
her sekilde her kosulda 6grenmenin gerceklesebilecegini ¢ocuklar icin etrafla-
rindaki tiim ortamlarin sinmif icerisinde veya disinda ogrenme ortami oldugunu
tammlayan bir ifade benim icin. (0004)”
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Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitimde Kullanilan Sinif
Dig1 Egitim Ortamlarina iliskin Gériiglerine iliskin Bulgular

Tema Alt Tema Kategoriler
Koru
Miizeler
Bahge
Ormanlar

Sinirlandirilmamali, giivenligin saglandigi her
alan
Kesif Alanlari

Okul Oncesi [ Tarihi Mekanlar
Smif Disi | Egitimde Kulla- Pazarlar

Egitim mvla.u? Smif Digt Macera Parkurlari
Egitim Ortamlar1 — —
Bilim Atolyesi

Mutfak Atolyesi
Sanat-Ebru Atélyeleri
Sokak Oyunlar1
Tiyatro

Sinema

Miizikal

— | WA || un|~

| e [ | [ [ | = | = [ = [ = | —

Tablo 3 incelendiginde okul oncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi egitimde
kullanilan siif digi egitim ortamlar1 olarak daha ¢ok miizeler ve korularm kul-
lanildig1 bunlarin yaninda bahgenin ve ormanlarmda kullandigin belirtmisler-
dir. Asagida bazi dgretmenlerin “Okul Oncesi Egitimde kullanilan Simif Digt
Egitim Ortamlarina” yonelik yorumlarma yer verilmistir.

“Her yer okul dncesi egitimde bir smif dist egitim ortamudir. Disaridaki bir
bakkal ya da bir manav bile smif dist egitim ortamidir. Ama genel olarak bir
mekan ¢ercevesinde baktigimizda daha ¢ok orman, doga, miizeler ¢cocuklarin gidip
zivaret edebilecegi belli basli énemli yerler, tarihi mekénlar olabilir. (00010)”

“Okul oncesi egitimde oncelikle eger okulun fiziksel kosullari uygunsa ta-
bii ki bahge kullaniimalidir ve bahgenin ¢ocugun oynayabilecegi yere basabile-
cegi, hoplayp ziplayabilecegi, bitkilerin olabilecegi bir alan olmast gerekiyor.
Eger boyle bir fiziki ortam yoksa bunun i¢in dogayt kullanabiliriz, korular kul-
lamilabilir. (0006)”

“Okul oncesi egitimde sinif disi egitim olarak bence koru kullanilmalidir.
Miize yine olabilir. Farkli atélyeler olabilir, bilim atélyesi, mutfak atolyesi,
sanat — ebru atélyesi olabilir. (0007)”
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Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kendilerinin Uygulamalar Yaptiklari Simif
Digi Egitim Ortamlarina iliskin Bulgular

Tema Alt Tema Kategoriler f
Koru 1
Bahge 6
Miizeler 7
Tarihi Saraylar 3
Konularla Baglantili Alan Gezileri 3
Oyun Alanlar 1
Acik Alanlar 1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

0

Okul  Oncesi | Okul  Oncesi
Egitimde Kulla- | Ogretmenlerinin
nilan Smif Dis1 | Uygulamalar
Egitim Uygula- | Yaptigt ~ Sif
malarmin Prog- | Dis1 Egitim
ramdaki Yeri Ortamlar1

Masal Odalari
GEMS Smiflar1
Resim Atolyesi
Mutfak Atolyeleri
Kiitliphane
Parklar

Bilim Atolyesi
Tiyatro

Sinema

Cocuk Miizikalleri
Akvaryum

Ciftlik

Tablo 4 incelendiginde okul dncesi 6gretmenlerinin tamam sinif dis1 egi-
tim ortamu olarak koruyu kullandiklarini belirtmisleridir. Ayni zamanda miizele-
rin, bahgenin, konular ile baglantili alan gezilerinin ve tarihi saraylar gibi kiiltii-
rel ortamlar1 da kullandiklarimi ifade etmislerdir.

Asagida bazi dgretmenlerin Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kendilerinin
Uygulamalar Yaptiklar: Simif Disi Egitim Ortamlarina yonelik yorumlaria yer
verilmistir.

“Biz ozellikle her hafta periyodik olarak en yakinimizdaki koruya gidiyo-
ruz ve ortalama bir buguk saat kadar haftalik vakit geciriyoruz. Bu bir diizen
icerisinde standart olarak kullandigimiz bir sey, onun disinda sinif disinda oku-
lumuzun ayrt mekanlarini atolyelerini, bahgesini de aktif olarak kullaniyoruz.
(0001)”

“Biz bazen ormana gidiyoruz, her giin de bahgemizi kullaniyoruz, diizenli
araliklarla da geziler oluyor, gezilerimizi konularumiza gére yapiyoruz. Bilim
merkezleri, oyuncak miizesi gibi. (0009)”
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“En sik ve aktif olarak dogayt kullaniyorum. Geziler, tiyatro, sinema, ¢o-
cuk konserleri, miizeleri kullaniyoruz. (0008)”’

“Ben ¢calistigim kurumu goz oniine aldigimda donemde bir kere ¢ocuklar
tinitelerimizle baglanti kurabilecekleri miizelere gétiiriiyoruz ya da tarihi
mekdnlart geziyoruz. Her giin bahgeye ¢ikmaya ozen gosteriyoruz. Bunun disin-
da da sadece belli bir amaca yonelik olmayan ¢ocuklarin farkill bir mekan gor-
meleri ve bir yer tanimalari, eglenmeleri icin de farkly sinif dist egitim (akvar-
yum, tiyatro vb.) ortamlarindan yararlaniyoruz. (0006)”

Tablo 5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kendilerinin Uygulamalar Yaptiklari Simif
Digi Egitim Ortamlarini Kullanim Sikliklarina iliskin Bulgular

Tema Alt Tema Kategoriler f

Ayda bir kere 6
Okul Oncesi Egitimde Kul- Her giin 5
lanilan  Siif Disi  Egitim | Programdaki Ayda iki kere 3
Uygulamalarinin ~ Program- | Sikli1 Haftada bir kere 2
daki Yeri Donemde bir 1

Yilda bir kez 1

Tablo 5 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif dis1 egitim ortam-
larin1 kullanim sikliklarmin gidilecek olan ortama goére degistigi goriilmektedir.
Her giin sinif dis1 egitim ortamlarmi kullanan Ogretmenler, bu ortami bahge
olarak ifade etmislerdir. Ayda bir ya da iki kez yapan 6gretmenler konulari ile
baglantil1 alan gezisi yaparak okul dis1 egitim ortamlarindan yararlandiklarim
belirtmislerdir. Donem de bir yapilan miize ¢aligmasi, yilda bir kez yapan Bilim
Atolyesinden yararlandiklarimi belirtmislerdir.

Asagida bazi dgretmenlerin Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kendilerinin
Uygulamalar Yaptiklar: Simif Disi Egitim Ortamlarimi Kullamm Sikliklarina
yonelik yorumlarina yer verilmistir:

“Genelde okulda bulunan sinif disi ortamlart iki ya da ii¢ kez kullanryoruz,
ayda en az iki kez de okul dis1 egitim ortamlarim kullantyorum. (005)”

“Oncelikle koru ¢alismalar: olarak baktigimizda doga temelli egitim bizim
icin ¢ok onemli bu yiizden ¢ok yogun bir programimiz olmadig siirece haftada
bir ¢cocuklart dogayla bulusturuyoruz ve burada ¢alismalar yapryoruz. Burada
miize ¢alismalari yine bizim igin ¢ok 6nemli donemde bir kez belli bir kahraman
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nobel
novel.

taniyip ¢ocuklarin bu kahramani belli bir miizede ya da tarihi mekdanda sorgu-
lamalarina iliskin ¢alismalar gerceklestirmelerini sagliyoruz. (0004)”

“Koru ¢alismalarim ayda bir, diger sunif dist egitim ortamlart adr altinda
alabilecegim alan gezileri de ayda bir oluyor. (0009)”

Tablo 6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinif Digi Egitim Ortamlarindan Yarar-
lanmalarinin Faydalarina iligkin Bulgular

Tema

Alt Tema

Kategoriler

Okul Oncesi
Egitimde
Kullanilan

Siif Dist Egi-
tim
Uygulamalarmin
Programdaki
Yeri

Faydalari

Yaparak yagayarak 6grenmelerini saglamasi

Gozlem-arastirma becerilerinde artig

Cocuklarin kendi kendilerine deneyim ka-
zanmalarini saglamasi

SIS =

Cocuklarda beceri ve yetenek gelistirme

\S)

Ogrenme becerilerinde bes duyu kullani-
minda artig

\9)

Tiim gelisim alanlarina katkis1 olmasi

Mekansal hafizada artig

Dogal yollarla farkindalik kazandirmasi

Sosyal anlamda bir gruba girme becerisi

Yeni bir ortama girdiginde ki davranig degi-
simi

| | | = | DO

Daha rahat bagdasim kurabilme becerisi

Ilkokulu geciste daha rahat hareket etmesi

Cocuklarin kendilerini daha rahat ifade
edebilme becerisi kazanmasi

Siif diginda 6grendiklerinin daha kalict
olmasi

Cocuklarin enerjilerini kolay bosaltabilmeleri

Dogaya kars1 duyarlilik

Cocuklara stirdiiriilebilir yasam becerileri
kazandirmasi

Akran ¢atigmalarini azaltmasi

Okul miifredatin1 daha iyi 6grenmelerini
saglamasi

Sinifta anlatilanlar1 ¢ocuklarin canli sekilde
gormelerini saglamak

Empati duygusunu gelistirmesi

Tablo 6 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif dis1 egitim ortam-
larindan yararlanmanin faydalarini en ¢ok yaparak yasayarak 6grenme oldugunu
bunun yaninda ¢ocuklarin kendi kendilerine deneyim kazanmalarini saglama,
gdzlem-arastirma becerilerini gelistirme, bes duyuyu kullanmada artis oldugunu
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belirtmislerdir. Ayn1 zamanda ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarini destekledigini
de ifade etmislerdir.

Asagida bazi dgretmenlerin Oncesi Ogretmenlerinin Sinif Disi Egitim Or-
tamlarindan Yararlanmalarimin Faydalarima yonelik yorumlarina yer verilmistir.

“Ogrencilerimiz su anda ¢ok fazla dogal ortamlart géremiyorlar. Binalar
yapilasmalar degistiginden dolayr biraz daha ¢ocuklarimiz evin icerisine hap-
solmus durumdalar. Bundan dolay: disarida farkli mekanlar gormeleri, yaparak
yasayarak ogrenme noktasinda onem arz ediyor. Bu yiizden de dis ortamlart
kullanmalar: bizim icin énemli. (0002)”

“Bir kere dogal bir ortam, dogal bir ortam derken sadece kus, bocek,
agactan bahsetmiyorum. Dogal siirecte ¢ocuklarin deneyimleyerek gercekles-
tirmelerinden bahsediyorum. En biiyiik yarar: bu. Bizim sinif icerisinde olustur-
dugumuz yapay bir deneyimi ¢ocuklar gittikleri ortamlarda aniden gelisen bir
sekilde kendileri deneyimleyebiliyorlar. Yaparak — yasayarak ogreniyorlar.
(0003)”

“Bu faydalarint bes temel gelisim alam ile de sinmirlandwrabiliriz ancak
bunlart asan pek ¢ok faydasi bulunmakta. Genel olarak biligsel, sosyal anlam-
da, 6z bakim anlaminda pek ¢ok faydasi vardir. Ancak en ¢ok ¢ocuklarin kendi-
lerini ifade becerilerinin artmasi, farkli mekdnlar tanimasi, bu mekdnlar: tani-
yarak daha ¢ok sosyal becerileri kazanmalarina yonelik faydalari siralanabilir.
(00010)”

Tablo 7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinif Digi Egitim Ortamlarindan Yarar-
lanmalarinin Simirlihiklarina iligkin Bulgular

Tema Alt Tema Kategoriler f
Giivenlik 10
Her ortamin yag grubuna uygun olmamasi | 3
Okul Oncesi Materyal Eksiklikleri 2
Egitimde Bazi fiziksel ortamlarin yapay olmasi 2
Kullanilan Velilerin olumsuz tutumu 1
San.1.f Dis1 Sunirlihiklart O"rtan.nn faydalari ile ilgili 6n hazirlik 1
Egitim suirecl
Uygulamalarmin Ogretmenin yeterli zaman ayiramamasi 1
Programdaki Sinif i¢i miifredat aksamasi 1
Yeri Ogretmen yeterlilikleri 1
Kalabalik siniflar 1
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Tablo 7 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif dis1 egitim ortam-
larindan yararlanmanin smirliliklar1 konusunda giivenlik kategorisinde hemfikir
olduklarmi belirtmislerdir. Cocuklarin giivenligini saglamanin bir smirlilik ol-
dugunu ifade ederken ayni1 zamanda her smif dis1 egitim ortammin ¢ocuklarin
yas gruplaria uygun olmadigi ve bazi ortamlarin daha yapay kosullara sahip
olmasinin da bir smirlilik oldugunu belirtmislerdir.

Asagida bazi1 dgretmenlerin Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinif Dist Egitim
Ortamlarindan Yararlanmalarimin Simirliliklarina yonelik yorumlarina yer ve-
rilmistir.

“Ornegin Koruya gittigimizde cocuklara belli bir alan vermek zorunda ka-
lyoruz giivenlik acisindan. Ciinkii bizim miidahale edebilecegimiz yerlerde
olmalart bizim onlara herhangi bir durum karsisinda kolay ulasabilecegimiz
yerlerde olmalarin istiyoruz. Bu da tabii ki bir simirldik oluyor. Bah¢emizden
ornek verecek olursak materyal eksikligi de olabiliyor, ya da fiziksel ortaminda
farklilagmasi gerekebiliyor daha yapay oldugu igin tamamen dogal olmast daha
uygun olacaktir. Ornegin ¢ocuk engebeli alanlarda da yiiriiyebilmeli ya da eline
bir degnek alip bunun bana nasil bir yardimi olabilir buna bakabilmesi onemli
ama ortamlarimiz o kadar dogal olmadig icin bu da bir stmwrlilik. (0003)”

“Hava sartlari olabilir. Cok soguk havalarda veli tarafindan gelen olum-
suzluklardan dolayr bazi ¢ekinceler olan veliler oldugu icin hava sartlart bir
sumirliik olabiliv. Onun disinda okul miifredat: ile ilgili, miifredatin yogunlugu-
na bagl olarak okula doniildiigiinde etkinlikleri yetistirememe gibi bir sinirlilik
olabilir. Ozel okullarda brans dersleri oldugu icin simif disi egitimde brang
derslerini verme bir simirlilik olabilir. (0007)”

“Cocuklarin can giivenliklerinin saglanmast konusu en biiyiik simirlilig
olusturuyor. Ogretmenin giivenebilecegi bir ortamsa her alanda sinif dist egitim
olabilir. Cocuklarin giivenligini tehlike altina almayacak her ortamda egitim —
ogretim var olabilir. Bunun disinda her ortama (miizeler vb.) okul oncesi donem
cocuklart alinmayabiliyor ve bu durum da bir sumrlilik olusturuyor. (0008)”
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Tablo 8. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinif Digi Egitim Ortamlarinda Ogret-
menlerin Roliine iliskin Bulgular

Tema Alt Tema Kategoriler f
Rehber olmali 7
Kolaylastirict olmali 2
Yonlendirici olmali 2
Cocuklart gozlemlemeli 2
Planlama yapmali 2
Degerlendirme yapmali 2
Caligmalar 6ncesinde anlatici rol listlenmeli 2
Ortam kullanimi hakkinda c¢ocuklara fikir | 1

Okul Oncesi vermeli

Egitimde Cocuklarin dogal ortamlarda 6grenmesine izin | 1

Kullanilan Ogretmenin vermeli .

Simf  Dis1 Rolii Cocuklara miidahale etmemeli 1

Egitim Geri planda kalmal 1

Ortamlarinda Cocugun kendini gosterebilecegi etkinlikler | 1

Ogretmen yapmali
Cocuklarin ihtiyaglarina yonelik tespit ¢alig- | 1
mast yapmali
Cocuklarin buradaki gelisimlerini raporlamali | 1
Cocuklarin kendisinin kesfetmesine izin ver- | 1
meli
Nezaket ve gorgii kurallarina dikkat etmeli 1
Grupla hareket edebilmeli 1
Cocuklar isteklendirmeli ve meraklandirmalr | 1

Tablo 8 incelendiginde okul dncesi dgretmenleri siif dist egitim ortamla-
rinda Ogretmenlerin rehber rolii iistlenmesi gerektigini ifade etmislerdir. Bunun
yaninda kolaylastirici, yonlendirici, gdzlemci, ¢aligmalar oncesinde anlatic1 ve
planlayici, ¢caligmalar sonunda da degerlendirici rollerinin oldugunu belirtmis-
lerdir.

Asagida bazi1 dgretmenlerin Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinif Dist Egitim
Ortamlarinda Ogretmenlerin Roliine yonelik yorumlarina yer verilmistir.

“Ogretmen sinif i¢i de sumf disinda da her ortamda kolaylastirict rolde
olmalidir. Herhangi bir yonerge veren anlatan degil o ortami ¢ocuklara sunan
ve nasul kullanabilecekleri hakkinda fikir veren kolaylastiran kisidir. (0001)”

“Ogretmenin konumu baslangicta agiklayict olmali. Rehber gorevi var.
Cocuklarin gelisim alanlarin da tespit edebilecegi raporlamalar yapmali, ¢o-
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cuklarin oyunlarina dahil olabilmeli, ayni zamanda ¢ocuklara siirekli ben sizin
yaniniza gelmeyecegim ama siz ihtiyaciniz oldugunda yanima gelebilirsiniz
mesajint da vermeli. Siirekli denetleyici bir konumda olmamali. Planli program-
It olmali, materyallerini hazirlamali, icerigini bastan belirlemeli, dogac¢lama
olmamall. Mutlaka degerlendirme yapmall. Baslangicta bir on degerlendirme,
orta degerlendirme ve sonug¢ degerlendirme yapmali, bireysel degerlendirme
yapmalt her ¢ocuk icin programini degerlendirmeli ve kendini de degerlendir-
melidir. (0008).”

“Ogretmen bence yénlendiriciden ¢ok rehberlik edici olmalidir. Bununla
birlikte 6gretmen ¢ocugu gozlemlemeli ¢ocuklar ¢calismalarvm siirdiiriirken geri
planda kalmali ki ¢ocuklar bu siirecte neleri basarabiliyor, neleri biliyor, neleri
yapabiliyor bunlart gérsiin, nelerde eksiklikleri var bunlart da daha rahat anla-
vabilecegini diisiiniiyorum ben. Sinif dist etkinliklerde bunlar: yaptiktan sonra-
da simif icerisindeki etkinliklerde fark ettigi eksiklikleri tamamlayabilecegini
diistiniiyorum.(0005)”

Tartigma ve Sonug

Okul oncesi 6gretmenlerinin sinif disi egitime yonelik goriislerinin ince-
lendigi bu arastirmanin ilk alt temasinda 6gretmenlerin siif dig1 egitim ve okul
oncesi egitimde kullanilan sinif dis1 egitim ortamlarina iliskin bilgi ve farkinda-
liklarinin ne diizeyde olduguna yanit aranmustir. Ogretmenlerin simf dist egitim
kavramina yonelik tanimlarma bakildiginda daha ¢ok dort duvar arasinda olma-
yan, okul ve smifin digsarisinda yapilan, giivenli olan, doga ile i¢ ice etkinlikler
olarak ve bu kavramin aym zamanda bir egitim alan1 ya da yontem olarak ta-
nimladiklar1 gériilmiistiir. Genel olarak dgretmenlerin simnif dis1 egitim kavram
hakkinda dért duvarin disinda daha ¢ok okulun disinda ve giivenli olan, doga ile
i¢c ice, yaparak yasayarak Ogrenilen etkinlikler seklinde tanimladiklar1 goriil-
miistiir. Burada 6gretmenlerin sinif dis1 egitim kavramu ile ilgili farkindaliklar
oldugu soylenebilir. Cengelci’nin (2013) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sinif
dis1 6grenmeye iliskin goriislerini belirttigi arastrmasinda 6gretmenlerin kav-
rama yonelik tanimlarinda iist sosyoekonomik diizeyde okullarda ¢alisan 6gret-
menlerin okul dis1 etkinlikler, 6grencilerin yaparak yasayarak dgrendikleri, okul
disinda 6grenme amagli olarak yapilan gorlismeler olarak ifade ettikleri goriil-
mektedir. Ogretmenlerin okul éncesi egitimde kullanilan simif dis1 egitim ortam-
larini tanimlama bigimlerine bakildiginda daha ¢ok miizelerin ve korularin kul-
lanildigim1 bu mekanlarin diginda bahge ve ormanlarinda kullamlabilecegini
ifade ettikleri goriilmiistiir. Ocak ve Korkmaz’in (2018) yaptiklar1 arastirmada
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da okul 6ncesi dgretmenleri, kamu kurulusu, piknik alanlari, miize, tiyatro ve
park gibi sosyal ortamlardan daha fazla faydalandiklarimi ifade etmislerdir.

Arastirmanin ikinci alt temas1 olan okul dncesi 6gretmenlerinin uygulama-
lar yaptig1 sinif dis1 egitim ortamlarina bakildiginda korulari, miizeleri, bahgele-
ri kullandiklar1 gézlemlenmistir. Bu ortamlarm disinda tiyatro, sinema, akvar-
yum, atolyeler gibi ortamlardan da bahseden 6gretmenler olsa da genel olarak
Ogretmenlerin kendi kullandiklar1 siif dis1 egitim ortamlarmi okul dncesi egi-
timin geneline yaydiklar1 sOylenebilir. Arastirmadan elde edilen bulgular dik-
katle incelendiginde 6gretmenler i¢in sinif dis1 egitim ortami denildiginde ilk
akla gelen mekanlarin ¢ogunlukla koru ¢aligmalari, bahgeler, miize gezileri ve
tarihi mekanlar1 ziyaret oldugu ortaya ¢ikmistir. Ay, Anagilin ve Demir (2015)
smif Ogretmeni adaylarma yonelik yaptigi arastirmasinda hayvanat bahgeleri,
dogal yasam parklar1 ve miizelerin 6gretmen adaylar1 tarafindan en sik kullani-
lan okul dis1 6grenme ortam olarak belirtilmektedir. Yine Selanik Ay ve Erba-
san (2016) smf Ogretmenleri ile yaptig1 arastrmada miizeler, parklar, tarihi
alanlarm kullanildig1 sonucuna ulagmiglardir.

Okul Oncesi 0gretmenlerinin bu ortamlar1 kullanma sikliklarmma yonelik
goriisleri incelendiginde ise 0gretmenlerin gidilecek olan ortama gore gitme
sikliklarmin da degistigi goriilmektedir. Her giin sinif dis1 egitim ortamini kul-
lanan 6gretmenler, bu ortami bahge olarak ifade etmislerdir. Tiirkmen (2016)
bahgelerin okulda baslayan simif dis1 6grenme icin yararli oldugunu belirtmistir.
Ayda bir ya da iki kez alan gezisi, okul dis1 egitim ortamlarindan yararlandikla-
rimi belirtmislerdir. Donem de bir miize ¢alismasi, yilda bir ise Bilim Atolyesin-
den yararlandiklarim1 belirtmislerdir. Ogretmenler egitim siireglerine simf dig1
egitim ortamlarini entegre etmeye gayret gosterdikleri goriilse de daha sik ola-
rak okul bahgeleri, korular gibi kendilerine yakin olan alanlar1 tercih ettikleri
sOylenebilir. Bunun diginda kalan alanlarm daha nadir kullandiklar1 goriilmek-
tedir.

Ogretmenlerin bu ortamlara iliskin kullammlarinda gérdiikleri faydalarma
iliskin goriislerine bakildiginda 6grencilerin yaparak yasayarak dgrendiklerini,
kendi kendilerine deneyimler kazandiklarmni, tiim gelisim alanlarini destekleme-
nin yamnda pek ¢ok faydasim gordiiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu
noktada gozlemlerin olugmast siif dis1 egitimin sinif igerisindeki egitim orta-
mint da biiylik oranda destekleyici nitelikte oldugunu ve okul oncesi egitim
miifredatin1 da tamamlayici nitelikte oldugu sdylenebilir. Tatar ve Bagriyanik’in
(2012) yaptiklar1 calismada okul dig1 egitim calismalarinin 6grencilerin sosyal,
biligsel ve fiziksel gelisimlerine destek oldugu ve Ogrencileri arastirmaya yo-
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nelttigi bilgisine ulagmislardir. Civelek ve Akamca’nin (2018) yaptiklar1 ¢alig-
mada agik alan etkinliklerinin ¢ocuklarin gézlem yapma, smiflama ve dlgme
becerilerini gelistirmede sinif ici etkinliklerden daha etkili oldugu goriiliirken
acik alan etkinliklerinin ¢ocuklarin tahmin etme ve sonu¢ ¢ikarma becerilerini
gelistirmede sinif ici etkinliklerden daha etkili olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
Selanik Ay ve Erbasan (2016) yaptiklar1 ¢calismada okul disinda 6grenmenin
Ogrenmeyi kalic1 héle getirdigini, sosyallestirmeyi kolaylastirdigini ve 6grenci-
lerin yaparak yasayarak 6grendikleri sonuglarina ulagsmislardir. Bozdogan, Okur
ve Kasap (2015) 6grencilerin yaparak yasayarak edindikleri bilginin daha kalict
oldugunu belirtmislerdir. Yukaridaki ¢aligmalarda elde edilen bulgularin aras-
tirma sonuglar1 yapilan ¢alismay1 da destekler niteliktedir. Faydalarinin yaninda
siirliliklarinin da oldugunu belirten okul dncesi 0gretmenlerinin tamanu gii-
venligin kendilerini tedirgin ettigini ifade etmisler. Topcu (2017), Tungag¢ ve
Coral (2017), Tiirkmen (2016), Erata’nin (2018), Ay, Anagiin ve Demir (2015)
yaptiklar1 arastirma sonuglar1 bu durumu destekler niteliktedir. Ozellikle dgret-
menlerin ne kadar sinirlilik olarak gordiikleri durumlar olsa da simrliliklar: as-
maya g¢aligmalar1 ve faydalarma daha ¢ok yogunlasarak okul oncesi donem de
smif dis1 egitim uygulamalaria yer vermelerinin ¢ok onemli bir adim oldugu
sOylenebilir.

Aragtirmanin iiciincii alt temast olan siif dis1 egitim ortamlarinda 6gret-
menin rolii hakkinda 6gretmenlerin rehber rolii iistlenmesi gerektigi bunun ya-
ninda kolaylastiric1 yeri geldiginde yonlendirici, anlatict ve planlayici rollerinin
de oldugunu belirtmislerdir. Bu konuda da yapilan arastirma sonuglarina bakil-
diginda 6gretmenlerin anlatict pozisyondan siyrilarak rehber pozisyona gegtik-
leri dgrencilerinin daha ¢ok kendi kendilerine 6grenmelerine firsat tanidiklar:
sOylenebilir.

Arastirma bulgular1 genel olarak ele alindiginda okul 6ncesi 6gretmenleri-
nin smif dig1 egitim kavrami ve ortamlar1 konusunda farkindaliklarinin oldugu,
ozellikle yakinlarmda bulunan siuf dist egitim ortamlarim kullanma sikliklari-
nin daha fazla oldugu, kesif amagli simf dis1 egitim ortamlar1 ziyaretleri yapsa-
lar da bahge ve korular digindaki mekan ziyaretlerinin daha fazla miifredatlarina
paralel olarak gergeklestirildigi sdylenebilir. Ogretmenlerin simf dis1 egitim
konusunda simrliliklar oldugunu belirtseler de bu ortamlarda ¢ocuklar ile bera-
ber olduklarindaki faydalarini etkin bicimde gozlemlemeleri ve bu konuda is-
tekli olmalar1 yaklasimi teorik olarak gormekten cok yasayarak kalict hale ge-
tirmeye c¢alistiklarin1 gostermektedir. Bununla beraber 6gretmenlerin siif digi
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egitim ve sinif dis1 egitim ortamlar1 hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmalar1 ve
uygulamalarina dahil etmeleri adina asagida baz1 6neriler sunulmustur.

Oneriler

Ogretmenlerin ¢cogunlukla dgrencilerini gotiirdiikleri mekanlarmn benzerlik
gosterdigi goriilmiis bunun i¢inde farklilagsmaya gidilmesi 6nerilmektedir.

Ogretmenlerin gidilmek istenilen mekanin yas grubuna uygunlugu, giiven-
ligi vb. sebeplerden 6tiirii dnceden gidip gorerek kesif siirecine ¢ikmasi ve uy-
gunlugunu tespit ettikten sonra Ggrencilerini o ortamla tanistrmasinin daha
verimli olacag1 onerilmektedir.

Ailelerde siirece dahil edilerek gocuklarinin kesif siirecini birlikte yasama-
lar1 olumsuz diisiincelerini azaltacagindan her ¢calismada olmasa dahi donemlik
olarak bu caligmalara dahil edilebilecekleri 6nerilmektedir.

Ogretmenlerde olusan miifredat yetistirme telasini aza indirgeyebilmek
adina sinif i¢i ¢aligmalar sinif disinda gidilen mekanlarla baglanti kurularak bir
kismi oralarda tamamlanabilir.

Ogretmenler i¢in siif dig1 egitim kavramu, simif dis1 egitim ortamlarmda
yapilabilecek uygulamalar ve gidilebilecek alternatif simif dis1 egitim ortamlari
temali seminer ¢aligmalar1 diizenlenebilir.

Bu aragtirma 6zel okullarda gorev yapmakta olan okul oncesi 6gretmenleri
ile gergeklestirilmistir. Benzer bir calisma devlet okullarinda gorev yapmakta
olan okul 6ncesi 0gretmenleri ile de gerceklestirilerek karsilagtirmali bir ¢alig-
mada alan yazina katki saglayacaktir.
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Ek 1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinif Dist Egitim Ortamlart
Hakkindaki Gériilerinin Incelenmesi

Ogretmen Goriisme Formu
Demografik Bilgiler:
Cinsiyet

Yas

Ogrenim Durumu
Kidem

Cahstig1 Okul Tiirii

Smifimzdaki Ogrenci Sayist

Goriisme Sorulari:

1. Sinif dis1 egitim kavramini nasil tanimlarsiniz?

2. Okul 6ncesi egitimde hangi sinif dig1 egitim ortamlar1 kullanilmalidir?
3. Siz hangi sinif dis1 egitim ortamlarmi kullantyorsunuz?

4. Okul oncesi egitimde sinif dig1 egitim ortamlarindan yararlanmanin fay-
dalar1 nelerdir?

5. Okul oncesi egitimde sinif dis1 egitim ortamlarindan yararlanmanin si-
nirhiliklart nelerdir?

6. Smuf dis1 etkinlikleri ne siklikla yaparsiniz?
7. Ogretmenler siif dis1 egitim calismalar1 esnasinda nasil bir rol iistlen-

melidir?
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Sekil 1.
SINIF DISI EGITIM
o Sinif Dis1 Egitim Sinif Dis1 Egitim
%mtlf Dllsl i%mm Ortamlarinin Ortamlarinda
riamiart Algist Programdaki Yeri Ogretmen

- Smif Dist Egitim -Ogretmenlerin - Ogretmen Rolleri
Kavrami kullandig1 ortamlar
- Okul Oncesi Egitim- - Kullanim siklig1
de Sinif Dis1 Egitim - Faydalar1
Ortamlar1 - Sinirhiliklar:
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ILKOGRETIM MATEMATIK OGRETMENLERININ TERS YUZ
SINIF MODELINE ILISKIN GORUSLERININ INCELENMES

Sewval Gékeen'

Hilya Kadioglu®

Oz
Problem Durumu ve Amag: Bu arastirmanmin amaci; ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin
ters yiiz sinif modeline yonelik diisiincelerinin incelenmesidir. Bu baglamda secilen katilimci-

lar 6ncelikle model hakkinda bilgilendirilmis ve sonrasinda katilimeilara sorular sorularak
model ile ilgili gorisleri incelenmistir.

Yontem: Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi kullanilmistir. Calis-
manin katilimeilarim Istanbul ilindeki bir devlet iiniversitesinde matematik egitimi alaminda
lisansiistii egitim goren ve farkli kurumlarda ¢alisan 5 ilkdgretim matematik Ggretmeni olus-
turmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak odak grup goriisme metodu kullanilmustir.
Goriisme sorulart yar1 yapilandirilmis agik uglu sorular seklinde genelden 6zele dogru hazir-
lanmustir. Goriismelerden elde edilen veriler, nitel veri analizinde kullanilan betimsel analiz ile
¢Oziimlenerek dort baslik halinde incelenmistir.

Bulgular: Bulgularda, 6gretmenlerin bu modele yonelik kendi bakis agilarinin olumlu oldugu
goriilmistiir. Bu modelin 6grencilerin 6grenme motivasyonunu arttirmaya yardimei olacagi
ortaya ¢ikan sonuclardandir. Ancak 6grenciler ve veliler igin olumsuz geri doniisler olabilece-
ginden de bahsedilmistir. Ayrica modelin avantaj ve dezavantajlarina yonelik goriisler bildiril-
mistir. Modelin belirtilen bazi seviyelerde ve konu kazammlarinda uygulanabilir oldugu sonucu-
na ulagilmistir. Ogrencilerin ne kadar dgrendigini gdrebilmek amactyla farkh fikirler ortaya
koyulmustur.

Tartisma, Sonug ve Oneriler: Sonugta, gretmenlerin bu model hakkinda bilgilendirilmesiyle
modele yonelik bakis agilari, modelin avantaj ve dezavantajlari, modelin uygulanabilirligi ve
modelin uygulanma basamagina yonelik goriisleri agiga cikarilmistir. Bu sonuglar dogrultu-
sunda Onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sézciikler: Ters Yiiz Sif Modeli, flkégretim Matematik Ogretmenleri, Ogretmen
Gorisleri

Ars. Gor., Yildiz Teknik Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Boliimii, Matematik Egitimi ABD, sgokcen@yildiz.edu.tr

Dog. Dr., Yildiz Teknik Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Boliimii, Matematik Egitimi ABD, hkadio@yildiz.edu.tr
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Girig

Teknoloji; insanlarin ihtiyaclarma yardimer iriinler ortaya ¢ikaran, ¢agi-
mizda da yaygin olarak kullandigimiz siirekli gelisen ve degisen bilgi ve yete-
neklerdir. Teknolojideki degisimler hayatimizin her alaninda oldugu gibi egitim
sistemlerinde de degisimler ve yenilikler meydana getirir. Bunlar, 6gretim siire-
cinde kullanilacak yeni yaklasimlar ve yeni 6grenme modellerinin olusumunu
saglar. Olusan bu yeni modellerden biri de Ters-Yiiz Sinif Modeli’dir (TSM).
TSM, smnif i¢inde kullanilan siirenin kalitesini arttirmak i¢in olusturulmus, 6g-
renci merkezli aktif bir yaklasimdir (Ozdamli ve Asiksoy, 2016). En basit sek-
liyle tanimlayacak olursak; TSM, geleneksel olarak sinifta iglenen dersin ev
ortamina tagmmasi ve geleneksel olarak evde yapilan 6devlerin ise simifta ta-
mamlanmasidir (Bergmann ve Sams, 2012). Bu modelde 6grenciler ders igeri-
sinde 6grendikleri konular1 ev ortaminda 6gretmenlerinin sagladigi ¢evrim igi
icerikler yardimyla 6grenirler. Boylece sinif ortaminda konunun pekistirilmesi
ve drneklerin ¢ogalabilmesi i¢in yeterli siire olusturulur.

Harmanlanmis 6grenme yaklasimi basligi altinda bulunan TSM, yiiz yiize
egitim ve ¢evrim i¢i 0grenme ortamlarini birlikte kullanan ve teknolojiye hakim
modellerden bir tanesidir (Aydin ve Demirer, 2017). Harmanlanmis 6grenme,
Ogrencinin yer, zaman ve dgrenme temposu iizerinde kontrol saglayarak ogre-
necegi konularin bir kisminin ¢evrim ig¢i icerik ve yonergelerle 6grenildigi ve
Ogrenecegi diger kisimlariin da evden uzakta, denetimli okul ortaminda &gre-
nildigi orgiin egitim ¢esididir (Staker ve Horn, 2012). Matematik dersinde 6g-
rencilerin sinif i¢indeki siirede daha fazla 6rnek ve soru ¢ézmesine olanak veren
harmanlanmis 6grenme yaklagimlarindan biri olan bu model, ayn1 zamanda
ogrencilerin istedikleri zaman ders igeriklerine ulagabilmesi ve teknolojik arac-
lar1 kullanabilmesine de imkan verdigi icin bu derse yonelik diisiincelerini
olumlu etkileyen bir model olabilecegi diisiiniilmektedir.

TSM, heniiz 2000 yilindan bu yana alan yazinda yer aldig1 i¢in yeni bir
model oldugu sdylenebilir. Bu sebeple, 6gretmenlerin bu yeni model hakkinda
bilgisi olmadig1 disiiniilebilirdir. Smif i¢indeki siireyi verimli héale getirmesi,
Ogrencilere kendi 6grenme sorumlulugu vermesi, matematik dersi i¢in kilavuz
olan Ogretmenler tarafindan smiftaki dersin kalitesini arttirmasi ve dgrencilerin
hepsine tek tek ulasabilmesi agisindan 6nemli bir model olabilir. Bu sebeple
matematik ogretmenlerinin bu model hakkinda bilgilendirilmesi 6nem arz et-
mektedir. Cevrim i¢i egitim ve yiiz yiize egitim kavramlarinn birlestirilmesinde
o6nemli bir model olan TSM ile ilgili yerli ve yabanci literatiirde yapilan calis-
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malar incelendiginde farkli disiplinlerde 6gretmenlerin goriislerine yonelik ¢a-
lismalar oldugu goriilmiistiir.

Kocabatmaz (2016), yiiriittiigii caligmada Ingilizce 6gretmen adaylarmin
goriislerini belirlemeyi amaglamustir. Gorligme yapilan 6gretmen adaylarindan
elde edilen veriler sonucunda, dgretmenlerin modeli olduk¢a olumlu bulduklar
goriilmiistiir. Gorlisme sonucunda bu modelin; videolarin tekrar izlenebilmesine
ve bireysel farkliliklarin dikkate almmasina imkéan veren bir model oldugu ifade
edilmistir. Ayrica farkli materyallere ulasim imkan1 olan, uygulama etkinlikleri
ile 6grenmenin pekismesini saglayan, ogretim eleman ile 6grencinin iligkisini
giiclendiren bir model oldugunu belirtilmistir. Buna karsilik videolarin izlenme-
sinin ¢ok zaman alabilecegi ve internet ile ilgili olas1 problemler yasanabilecegi
gibi baz1 olumsuz yonleri de belirtilmistir.

Gogebakan, Kiyic1 ve Altintas’m (2016) yaptig1 bu calismada, kimya 6gre-
timinde Ogretmen adaylarmin 6grenme diizeyleri ve goriisleri incelenmistir.
Ters yiiz edilmis siif modeli i¢in 6gretmen adaylar1 bu uygulamalara yonelik
onemli oranda olumlu goriis belirterek modeli etkili bulmuslardir.

Hajhashemi, Caltabiano ve Anderson (2016), yaptiklar1 ¢alismada kirsal ve
uzak yerlerdeki egitim veren bir liniversitenin bu modeli nasil entegre ettigini
O0grenmeyi amaclamislardir. Dersi veren Ogretim gorevlilerinin bakis agilar
incelendiginde bu modelin ¢ok ilgi gordiigii sdylenmistir. Ancak zorluklar da
yarattig1 belirtilmistir.

Cukurbas1 ve Kiyic1 (2017) fen bilgisi 6gretmen adaylarma yonelik bir ¢a-
lisma yiriitmiiglerdir. Uygulanan acik uclu anket sonucunda, 6gretmen adayla-
rimin bakig acisi ile egitsel yararlarini bildirmislerdir. Ayrica bu modele karsi
cogunlukla 6n yargilar barindirdiklari, ancak calisma sonrasinda 6n yargilarin
kalktig1 goriilmiistiir.

Gough, Dejong, Grundmeyer ve Baron (2017), K-12 dgretmenlerinin bu
modele bakis acilarin1 ve siif seviyeleri ile dgretilen konularm 6gretmenlere
gore farkliliklarini incelemislerdir. Bulgulara gore 6gretmenler bu modelin yeni
Ogretim teknikleri kullanimi i¢in zaman yarattigini ve dgretmen 6grenci etkile-
simini arttirdigini ifade etmislerdir. Ulastig1 hedefler ile ilgili olarak da dijital
Ogrenme toplulugunun bir pargast olma, smifta 6grenci etkinlikleri ve egitimde-
ki degisimlerle ilgili hedefleri karsiladiklarimi belirtmislerdir.

Mutlu ve Aydin (2018), fen bilimleri 6gretmenlerine ters yiiz sinif modeli
egitimi vererek sonrasinda bu Ogretmenlere uygulamaya yonelik diistinceleri,
smif i¢i ve sinif dis1 hazirliklar1 gibi konularda sorular yoneltmis ve 6gretmenle-
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rin goriislerini ortaya cikarmayi amaglamustir. Aragtirma grubunda bulunan
Ogretmenler, ders icin hazirlik asamasmin uzun zaman alacagi, dersin hazir
materyaller kullanilarak ilgi ¢ekici hale getirilebilecegi ve degerlendirme asa-
malarmin da teknoloji tabanli uygulamalar ile yapilabilecegi gibi goriisleri ifade
etmislerdir. Ayrica bu modelin daha kiigiik siniflarda uygulanmasinin daha uy-
gun olacag1 goriisii ortaya ¢ikmustir.

Yildirim, Yildirim ve Celik (2018), 6gretmen adaylarinin uygulayici ola-
rak bu modele yonelik goriislerini 6grenmeyi amaglamistir. Yapilan odak grup
gdriismesi sonucunda, ters yliz simif modelinin geleneksel 6grenme modeline
gore daha fazla zaman ve c¢aba gerektirdigi goriilmiistiir. Bu uygulamalarin bi-
reysel farkliliklar1 azaltarak Ogrencilerin onceden gerceklestirdigi aktiviteler
sayesinde derse katilimini arttirdigi gibi olumlu etkiler belirtilmistir.

Oakes, Davies, Joubert ve Lyakhova (2018), ters yiiz simif modelini uygu-
layan &gretmenlerin deneyimlerini arastirmustir. Ogretmenler videolarmn hazir-
lanmasinin ¢ok uzun zaman aldigim, 6grencilerin videolardaki ddevleri yapma-
diklarim ve konu anlatimlarmi not almadiklarimi sdylemislerdir. Derslerin gele-
neksel siif ortaminda islenirken bu model ile olusan degisimin farkli hissettir-
digi gibi bulgular ortaya ¢ikmigtir.

Hulten ve Larsson (2018), yaptiklar1 ¢aligmada, ortaokul ve lise seviyele-
rinde ¢aligan ve bu modeli kullanan 6gretmenlerle goriismeler yaparak ters yiiz
simif modelinin anlasilmasina katkida bulunmay1 amaglamuslardir. Ogretmenlere
bu modelin ayirt edici 6zellikleri soruldugunda okul ile evin yer degistirmesi
yani kelime olarak “gevirme (flip)” kismindan bagka tam agiklamalarda bulu-
namamuslardir.

Arslan ve Kuzu (2019), EBA ve VSmif yazilimimi daha 6nce kullanmig
ogretmenlerin goriislerini incelemislerdir. Ogretmenler, teknik sorunlarin ya-
sandigini, teknoloji kullaniminda 6gretmen veya Ogrencilerin yetersiz kaldikla-
rim1 belirtseler de 6grenciler igin basar1 ve ilgiyi arttirict oldugunu ifade etmis-
lerdir. Sonugta bu modiillerin, ters yiiz stnif modelinde uygulanabilir ve kulla-
nish oldugunu sdylemislerdir.

Erbil ve Kocabas (2019), yaptiklar1 calismada 6gretmenlerin egitimde tek-
noloji kullanimu, tersine ¢evrilmis sinif ve is birlik¢i 6grenme hakkinda goriisle-
rini incelemistir. Bu ¢aligmada tersine ¢evrilmis sinif i¢in 6gretmenlerin ¢ogu-
nun bu model hakkinda bilgisi olmadig1 gozlemlenmis ancak anlatildiginda
Ogrencilerin 6grenmeleri agisindan faydali olacagini diisiindiiklerini belirtmis-
lerdir.
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Alan yazm incelendiginde yapilan calismalarda farkl disiplinlerden 6g-
retmenlerin bakis acilarina yonelik ¢caligmalar olsa da bunlarin ¢ok kisitli oldugu
goriilmiistiir. Ayrica matematik 6gretmenleri 6zelinde yapilan calismalar yok
denecek kadar azdir. Bu sebeple, bu arastirmanin amaci; ilkogretim matematik
Ogretmenlerinin ters yiiz stnif modeline yonelik diisiincelerinin ortaya g¢ikaril-
masidir. Bu baglamda secilen katilimcilarin 6ncelikle model ile ilgili bilgilendi-
rilerek sonrasinda model ile ilgili diisiincelerini ortaya ¢ikarmak amacglanmistir.
Bu amaglar kapsaminda asagidaki problemlere yanit aranacaktir:

1. ilkdgretim matematik dgretmenlerinin bu modele yonelik bakis agilari
nelerdir?

2. {lkdgretim matematik dgretmenlerine gore bu modelin d3retmen ve &3-
renciler i¢in avantaj ve dezavantajlar1 neler olabilir?

3. [Ikdgretim matematik 6gretmenlerine gére bu model uygulanabilir mi-
dir?

4. Tlkdgretim matematik 6gretmenlerinin modelin uygulamasina yonelik
diisiinceleri nelerdir?

Yéntem

Bu boliimde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araglar1 ve
veri analizi konularnda bilgi verilmistir.

Aragtirma Deseni/Modeli

Bu c¢alisma, nitel bir arastirmadir. Bu ¢alismada nitel arastrma yontemle-
rinden durum g¢aligmasi kullanilmistir. Durum ¢aligmasi veya 6rnek olay yon-
temi, aragtirmacinin sinirladigi bir sistemin derinlemesine betimlenmesi ve ince-
lenmesi olarak tanimlanir (Merriam, 2013).

Caligma Grubu

Arastirma, 2019-2020 Egitim Ogretim Y1l ikinci doneminde gergeklesti-
rilmistir. Katilimeilar, Istanbul ilindeki bir devlet iiniversitesinde matematik
egitimi boliimiinde lisansiistii egitim goren ve farkli kurumlarda ¢alisan 5 ilkog-
retim matematik 6gretmeninden olugsmaktadir.
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Tablo 1. Katihmailarin Calistiklar1 Kurumlara Gore Siniflandirilmasi

Katimcilar Calstign Kurum Tiirii
1. K-1 Devlet Okulu

2. K2 Ozel Okul

3.K-3 Ozel Etiit Merkezi

4. K-4 Ozel Dershane

5.K-5 Ozel Bire Bir Ders

Tablo 1’de katilimcilarin ¢alistiklart kurumlara gére simiflandirilmasi go-
rilmektedir. Caligmaya katilan 6gretmenler sorularin sorulma sirasina gore K-
1, K-2, K-3, K-4, K-5 olarak tanimlanmigtir. Aragtirma grubu katilimcilarinin
timii kadilardan olugmaktadir. 0-3 yillik deneyime sahip olan katilimcilar, 22-
25 yas arali@indadir. Lisansiistii egitim goren geng dgretmenler, yeni yontemler
O0grenmeye ve uygulamaya istekli olacagindan amaglt 6rneklem seg¢imi kulla-
nilmistir. Ayrica tiim 6gretmenlerin farkli kurum tiirlerinde gorevli olmasi bu
calisma i¢in olumlu bir unsurdur.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak odak grup goriisme metodu kulla-
nilmistir. Odak grup goriismesi; goriisiilen kisilerin 6znellikleri 6n planda tutu-
larak katilimcilarin ifadelerine ve bu ifadelerin toplumsal baglamina dikkat
ederek onceden belirlenmis direktifler kapsaminda gergeklestirilen nitel veri
toplama aracidir (Cokluk, Yilmaz ve Oguz, 2011). Katilimcilarin bu modele
bakis agilarina, ilgilerine, diisiince ve egilimlerine dair bilgiler edinmek amaciy-
la, literatiir taramasi yapilarak goriisme sorulari olusturulmustur. Goriisme soru-
lar1 yar1 yapilandirilmis agik uglu sorular seklinde genelden 6zele dogru sirala-
narak hazirlanmistir. Hazirlanan goriisme sorulart ilgili uzmanlara sunulmus ve
gerekli diizenlemeler yapilarak son halini almustir.

Internet ortaminda yapilan gériisme, katilimcilardan izin alarak video
kayit altina alinmstir. Gorligmeden once ters yiliz simif modeli ile ilgili bir su-
num Yyapilarak O0gretmenler bilgilendirilmistir. Goriisme Oncesi katilimcilarin
heyecanim azaltmak ve onlarm rahat etmesini saglamak i¢in sohbet seklinde
bilgilendirmeler yapilmistir. Goriisme siirecinde herhangi bir sikint1 yasanma-
mistir. Gorlisme 75 dakika stirmiistiir.
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Veri Analizi

Gorlismelerden elde edilen veriler bilgisayar ortamma katilimeilarin ko-
nusma dili degistirilmeden aktarilmis ve katilimcilarin diisiincelerini inceleye-
bilmek amaciyla nitel veri analizinde kullanilan betimsel analiz ile ¢oziimlene-
rek dort baslik hélinde incelenmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi kul-
lanilarak 6gretmenlere yoneltilen sorular; bakis agilari, avantaj ve dezavantajlar,
uygulanabilirlik ve modelin uygulanmasi basliklar altinda toplanmistir. Her bir
soru i¢in verilen cevaplar, arastirmaci tarafindan yorumlanmis ve Ogretmen
ifadelerinden 6rnekler verilmistir.

Bulgular

Caligmanin bulgularinda, 6gretmenlere yoneltilen sorular temalar altinda
toplanmistir ve her bir soru i¢in 6gretmenlerin verdikleri cevaplar yorumlanarak
degerlendirilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Bakis Acilarina Yonelik Sorulan Sorular

Bakis Acilar: Yoneltilen Sorular

o Ters yiiz sinif modelini bu bilgilendirmeden
once duymus muydunuz?

e Sunumumuzdan sonra bu modeli nasil bul-
dunuz?

e Size gore bu model 6grencilerde ev ddevi
gibi bir alg1 yaratabilir mi?

e Bu modelin, 6grencilerin matematik 6gren-
me motivasyonlarmni attiracagini diigiiniiyor
musunuz?

e Bir dgretmen olarak 6grenci velilerinin bu
modele bakis acilarmin nasil olacagini dii-
stiniiyorsunuz?

1. Ogretmenin bireysel bakis agilart

2. Ogretmenin dgrencilere yonelik
bakis acilar

3. Ogretmenin velilere ydnelik
bakis acilar

Tablo 2’de bakis agisi bagligina yonelik arastirma grubuna sorulan sorular
gosterilmistir. Bakis acilar1 temasi altinda 6gretmenlerin bireysel goriislerini
inceledigimizde, 4 6gretmen bu modeli lisans ve lisansiistii caligmalarinda daha
once hi¢ duymadigim belirtmislerdir. Sadece bir 6gretmenin bu modele rastla-
dig1 goriilmiistiir. “Soyle oldu yani tezim teknoloji iizerine benim de arastirdi-
gim makalelerden rastgele denk gelmisligim var...” (K-4) seklinde bu modeli
nasil duydugunu ifade etmistir.
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Modeli duymayan 6gretmenlere, modeli 6grendikten sonra diisiinceleri so-
ruldugunda ise derslerde daha fazla soru ¢oziimiine imkan verebilecegini, za-
man yonetimi acgisindan kullanigh olabilecegini ifade etmislerdir. Bu konuda
ogretmenler, “Konularin yetistirilmesi ve daha iyi anlatilmasi igin uygulanabilir
gibi duruyor.” (K-1) “Ozel bir kurumda daha fazla vakit oldugunda daha fazla
soru ¢oziimii yapilabilir bu benim okulumda ¢ok iyi olur daha fazla soru ¢ozii-
mii isteniyor zaten...” (K-2) seklinde goriislerini ifade etmislerdir. Bir 0gret-
men, Ogrencilerin teknolojik imkanlar1 olmayabilecegi sebebi ile videolar izle-
yememesi konusunda “Modelin olumlu olusuna katiliyorum ama ben kendi
onceden ¢alistigim ve daha birgok yerde ogrencilerin teknoloji imkanlart yok.
Uygulanabilirse giizel bir model ama yani her evde bilgisayar olmayabilir...”
(K-5) seklinde olumsuz bir goriis belirtmistir.

Ogretmenlerin dgrencilere yonelik bakis agilarm inceledigimizde, 5 63-
retmenin hepsi bu modelin 6grencilerde ev ddevi algis1 olusturacagini diisiin-
mektedir. Bu ev 6devi algisinin olumlu olup olmadigi soruldugunda ise 2 6g-
retmen, 6grencilerden istenen her seyin ddev olarak algilandigini ve bu sebeple
olumsuz bir algi olacagimi belirtmistir. Ogretmenler ifadelerini “Matematikte
yeterince soru ¢ozemedigimiz icin hep édevle kapatmaya ¢alistyoruz, o yiizden
bu uygulama da ev édevi gibi gelip onlara bence kesinlikle olumsuz bakarlar
buna...” (K-1) “Bizim 6grenciden istedigimiz her sey odev gibi geliyor onlara
yani bence bu olumsuz olacaktir onlar igin.” (K-2) seklinde aktarmiglardir. 3
ogretmen ise farkli durumlarda farkl algilar yaratacagini diisiinmiistiir. Ornegin,
“Eger eve verilen diger soru ¢oziimii filan gibi odevlerin azalacagin diistintir-
lerse olumlu algi yaratir bence.” (K-3) “Bu siirekli her derste uygulanacaksa
eger olumlu olabilir ¢ok olumlu olacagini séyleyebilirim. Ama diyelim ki ben
bunu arada git gel yaparak uygulayacaksam bu olumsuz olur.” (K-4) gibi ifade-
leri belirtmislerdir.

Ogretmenler, konu anlatim videolarinin igerikleri iyi tasarlandiginda ve
Ogrencilerin teknolojiyi kullanarak konular1 6grenmelerinin matematik 6grenme
motivasyonunu arttiracagmi savunmuslardir. Bununla ilgili “Videolarin igerigi,
farkl bir tarz olmast 6grencilerin ilgisini ¢eker. Bir de bu videolara ogrencile-
rin erigebilecegini diisiiniiyorum, o sekilde tekrar izleme sansi oldugu igin basa-
risint arttiracak. Basari artmast motivasyonu da arttirwr...” (K-3) “Tabii ki
arttirwr, videolarin icerigi iyiyse. Etkinlikler bolsa etkinlik 6grencinin motivas-
yonunu arttirdigl i¢in bu model, her tiirlii motivasyonu arttirir.” (K-5) goriisgleri
ornek olarak verilebilir. Bir 6gretmen, digerlerinden farkli olarak dgrencilerin
yiikiiniin artacagim1 ve bu durum videolar1 izleyememe gibi sonuglar verirse
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Ogrencide kaygi olusturabilecegini diistinmiistiir. Bu durumu “Baz: dzel durum-
lar olabiliyor yani okuldaki yiikleri dolayisiyla, sonugta bir tek matematik dersi
yok, ogrenci evde videoyu izleyemediginde bu ogrencide kaygt olusturabilir.”
(K-4) seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerin velilerin bakis agilara ydnelik gériisleri incelendiginde ise
3 Ogretmen velilerin olumsuz doniisler yapacagini belirtmis, konularin evde
videolar ile 6grenilmesi velilere de sorumluluk yiiklediginden 6gretmenler veli-
lerin okuldaki derslerde ne yapildigini sorgulayacagini ve olumsuz tepkiler ve-
recegini diisiinmiistiir. Ogretmenler, “Veliler ne kadar bilingli olursa olsun
sorumluluk almak istemiyor. O yiizden yine sorumlulugu iistiinden atmak ister
sanki isini bize yaptirtyor bu ogretmenler der gibi diistiniiyorum.” (K-1)
“...Cocuk evde ¢alisiyor konulara, okulda ne yapiyorsunuz gibi ¢ok olumsuz
doniisler gelecegini diistintiyorum.” (K-2) seklinde ornekler vermislerdir. Bir
Ogretmen ise velilerin goriislerinin dgretmene bagli oldugunu ve iyi bir sekilde
iletisim kuruldugunda veliyi inandirarak olumlu goriisler alabilecegini diisiin-
mektedir. Bu durumu “Ogretmen velinin gériislerini degistirebilir bence. Veliyi
inandirmak ogretmenin elinde, iyi iletisim kurulursa olumlu olur diyorum
ben...” (K-5) olarak ifade etmistir. Bir 6gretmen de 6zel kurumlarda velilerin
farkli modellerle islenen cesitli dersler olmasini isteyecegini diisiindiigiinii be-
lirtmistir. Ogretmen bu durumu “Ozelde para verdikleri igin farkli egitim uygu-
lamalarint gormeyi tercih ediyorlar, farkly bir kiiltiir almasini istiyorlar 6gren-
cilerin gibi geliyor bana. O yiizden veli isteyebilir yani gibi geliyor.” (K-4) sek-
linde ifade etmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Modelin Avantaj ve Dezavantajlarina Yonelik Diisiince-
leri ile ilgili Sorulan Sorular

Avantaj ve Dezavantajlar Yoneltilen Sorular

e Bu modeli kullanan bir 6gretmen icin avantaj
1. Ogretmenler goére bireysel olabilecek durumlar neler olabilir?
avantajlar ve dezavantajlar e Bu modeli kullanan bir 6gretmen igin dezavan-

taj olabilecek durumlar neler olabilir?

e Bu modelin &grencilere sagladigi avantajlar
neler olabilir?

e Bu modelin 6grencilere sagladigi dezavantajlar
neler olabilir?

2. Ogretmenlere gore dgrenci-
ler i¢in avantajlar ve dezavan-
tajlar

Tablo 3, avantaj ve dezavantajlar1 ortaya ¢ikarmak amaciyla sorulan soru-
lar1 géstermektedir. Ogretmenler igin bireysel avantajlari inceledigimizde avan-
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taj olarak mesleki acidan tatmin edici olacagi, derste daha fazla is yapilabilece-
gini belirtmislerdir. Ayrica dersin planlamasim kolaylastiracagmi, videolarin
tekrar tekrar izlenebilmesi ile 6gretmenin dersi ¢ok fazla tekrar etmek zorunda
kalmamasi gibi farkli avantajlarindan bahsetmislerdir. Bununla ilgili “Ya bizim
okulda ¢ok fazla istek oldugu icin konu anlatimi okuldan ¢iktigr anda daha fazla
vakit kalacak ve ben bu isteklerin hepsini dersimde yapabilirim bence o yiizden
avantaj olur benim igin 6zel bir okulda...” (K-2) “Dersin planlamasi kolaylagir,
konular yetigir. Ogrenme sorumlulugu da 6grenciye verebilmis olmak avantaj-
lardan biri olur bence.” (K-3) “En biiyiik avantaji ben bir kere anlatacagim
ama ogrenci 100 kere anlatiyormugum gibi izlemis olacak. Simifta tekrar tekrar
anlatmak durumundayiz kiramiyoruz. Bu tarz seylerin oniine gegebilir bu da
biiyiik bir avantaj olur.” (K-4) seklinde diisiincelerini aktarmiglardir.

Dezavantaj olabilecek durumlarda ise 4 6gretmen ¢ok fazla is ytikii olustu-
rarak videolarn hazirlanmasinin ve uygulamanin fazla zaman alacagini, ayrica
bu siki ¢alismanin 6gretmenler icin maddi bir karsiliginin olmadigini belirtmis-
lerdir. Ogrencilerin evde konuyu anlamadiginda modelin amacimin kalmadigini
diistinmislerdir. Smif icinde tekrar konu anlatilirsa modelin ise yararliginin
olmadigini belirtmislerdir. Ogretmen ifadeleri “Ogretmenlerin yaptigi ugras
ona ek bir gelir saglamiyor dolayisiyla 6gretmene olusturacak is yiikii, ¢cok za-
man kaybt olacak...” (K-1) “Videodan anlamayan ogrenciler icin tekrar sifir-
dan anlatacagim igin hi¢chir isime yaramayacak...” (K-2) “Ben de is yiikiiniin
artist ve ayni oranda karsiligimin maddiyat agisindan 6gretmene bir artisi ol-
madig siirece dezavantaj gibi geliyor.” (K-3) seklindedir. Bir 6gretmen video-
larin hazirlanmasinin tek basina bir 6gretmen tarafindan yapilmasimin ¢ok zor
oldugunu bu yiizden dezavantaj olusturacagini diisiinmiistiir.

Ogretmenlerin dgrencilere yonelik avantaj ve dezavantajlar ile ilgili dii-
stinceleri sorgulandiginda zaman artacagindan matematikte daha fazla soru
¢ozme imkani olmasmin basarilarimi arttiracagi, sinif i¢i bol soru ve etkinlik
kullanim ile 6grencilerin yararma olmasi, dgrencilerin videolar1 izlemek igin
zaman ve mekan esnekligi olmasi, sinif ortaminin dikkat dagitici unsurlarindan
uzak olmalari, videolarin tekrar tekrar izlenebilmesi gibi avantajlar1 ortaya ¢ik-
mustir. Ogretmen ifadeleri “Mesela dgrenci videoyu ne zaman izleyecegini ken-
disi segcecek. Bunu ¢ok biiyiik bir avantaj olarak gériiyorum. Sinif ortami olma-
digt icin dikkat dagitict unsur olmayacak bunlar avantaj gibi geliyor bana...”
(K-3) “Ogrencinin elinde tiim konularin videolar: olursa égrenme agisindan
bos ge¢cme gibi bir imkani olmayacak yani yarisi dinleniyor yarisi kayniyor
normalde. Ama evde istedigi gibi ara vererek izler o agidan ¢ok iyi yani...” (K-
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4) “...Sinav ogrencisiyse mesela bol bol soru ¢ozmeye vakti olur. Anlamadig
veri sormaya ¢ekinen bir ogrenci tekrar tekrar izleyebilir.” (K-5) seklindedir.

Dezavantaj olabilecek durumlarda ise 6grencilerin okul disindaki etkinlik-
leri sebebiyle videolar1 izleyememesi, 6devlerin disinda bu uygulama ile ¢ok is
yiikii ve bikkinlik getirmesi, 6grencilere biiyiik bir sorumluluk verilmesi, evdeki
izlenilen videolar ile akran egitimi gerceklesememesi gibi durumlar belirtilmis-
tir. Ogretmenler bu durum icin sunlari ifade etmislerdir: “...[mam hatip boliimii
icin konusuyorum ben orada calisiyorum ve égrenciler ¢ok fazla dersi 6devi
var. Ek olarak bunlar olursa siirekli dersle ugrasacaklar yani. Cok fazla ders
yiikii gelecegini ve bikkinlik olusturacagim diistintiyorum.” (K-1) “...Benim
ogrencilerimin ¢ok fazla sosyal aktivitesi var, bazen diyorlar ki benim ders ¢a-
lismaya bile vaktim kalmiyor. Bir de eve gidince konuyu izle dersek hi¢ yapmak
istemezler. Dinlemeyebilirler. Dinleseler anlamayabilirler. E sonra sinifta ben
anlamadim tekrar eder misiniz dediklerinde biz bunu reddedemeyiz. Konuyu bir
kez daha anlatacaksam diger ogrenciler de sikilir...” (K-2) “Bence de fazla
sorumluluk, is yiikii gelebilir onlara. Video canli olmadigindan o an sorulari
soramamalart da ogrenciye hitap etmeyebilir. Akran egitimi yok, yanmindaki
arkadast ile konusup hoca ne dedi gibi sormak yok. Bunlar biiyiik dezavantaj
olarak gériiyorum...” (K-3)

Tablo 4. Modelin Uygulanabilirligine Yonelik Sorulan Sorular

Uygulanabilirlik Yoneltilen Sorular

e Sizce bu model, ortaokul smif seviyelerine
(5-6-7-8. Smif) uygulanabilir bir model mi?
1. Ogretmenlere gére modelin o Hangi smif seviyelerinde uygulanabilir?
uygulanabilirligi e Bu modelin uygulanabilecegini diisiindiigii-
niiz sinif seviyelerinde hangi konularin kaza-
nimlari i¢in kullanilabilir?

Tablo 4’e bakildiginda modelin uygulanabilirligi iizerine sorulan sorular
gozlemlenmektedir. Genel olarak 6gretmenler, farkli farkli sinif seviyelerinde
uygulanabilecegine dair diisiincelerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin dort tanesi
bu modelin 5 ve 6. Simf gibi daha kiicilik sinif seviyelerinde uygulanamayacagi-
n1, kiiglik yasta 6grencilere bu sorumlulugu yiiklemenin zor oldugunu, cabuk
stkilacaklarmi diisiinmiislerdir. Ornegin, “5. siniflar olmaz. Daha kiigiik yasta
olduklart igin bire bir yonlendirmeye ihtiyaglart oldugunu diistiniiyorum. Daha
sorumsuzlar...” (K-1) “...5 ve 6. sinifta uygulanmasi zor. Cok ¢cabuk sikilyyor-
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lar...” (K-2) gibi diisiinceler ifade edilmistir. 7 ve 8. sinif gibi daha biiyiik sinif
seviyesinde ve bilingli 68renciler i¢in daha uygun olabilecegini belirtmislerdir.
Ancak bu dgretmenlerden bir tanesi, 8. smif dgrencilerinin sinava hazirlandig
icin bu uygulamay1 istemeyeceklerini diislinmektedir. Bu durumu “8. siniflan
tercih etmem. Onlar sinava hazirlandigy icin stresliler bir de bunu yapmak is-
temeyeceklerdir.” (K-4) seklinde agiklamistir. Bir 6gretmen ise velilerin yardi-
m1 ile ve video igeriklerinin uygunlugu ile kiigiik sinif seviyelerinde de uygula-
nabilir oldugunu diisiinmektedir.

Ogretmenler uygulanabilecegini diisiindiikleri sinif seviyelerinde, matema-
tigin sarmal bir ders olmasindan dolayi ilk defa gérmedikleri konular tizerinde
uygulanabilir olacagii diisiinmiislerdir. Ogretmen ifadeleri ... [lk defa gordiik-
leri konularda ben ¢ok ise yarayacagin diigiinmiiyorum. Mesela 6. siniflarda
cebiri biz yeni 6gretiyoruz onlara. Mesela 6 sunifta cebirsel ifadeler var sonra
7. Sinif cebirsel ifadelerden denklemlere gegiyoruz. TSM ile olabilir ¢iinkii 6g-
renci daha énceden agsina...”(K-1)”...Cokgenler olabilir belki 7. Sinifta olabi-
lir. Yine ¢izimleri diistindiim ben video oldugu icin daha diizgiin sekiller gorsel
geometrik konularda da yararl olacagint diigiiniiyorum...”” (K-2) “’Benim de
ilk aklima Veri analizini geldi, ¢iinkii veri analizi de sarmal sekilde geliyor ma-
tematikte.6-7-8 ortak devam ediyor. Bir digeri deyine sarmal yapidan kaynakl
kesirler konusu aklima geldi. Unutulabilen de bir konu iste ogrenciler arasinda.
4-5-6-7 bunlarin her birinde kesirler, rasyonel sayiar konusu var. Ekstra geo-
metri konularinda da ¢ok uygun olacagini diisiiniiyorum ozellikle kati cisimlerin
mesela dikkat ¢ekmesi kolay olur diye diisiiniiyorum.’” .(K-3) seklindedir. Bir
Ogretmen de 8. Sinif karekokli ve tisli sayilarin ¢ok sembolik konular olmasi
dolayistyla uygulanabilir oldugunu diisiinmiistir. Ogretmen bu ifadeyi
©...Geometri konularina ek olarak hani digerlerine de ek olarak karekék ve
tislii ifadelerde diistiniiriim. Ciinkii onlar ¢ok sembolik konular oldugu icin hizli
geliyor, kagirabiliyorlar. Belki videoda bunlar daha kalictlastirilabilir.”” (K-4)
olarak belirtmistir. Bunlardan farkli olarak bir 6gretmenimiz, geometri konula-
rindaki kati cisimlerin somut materyallerini 6grencilerin yiliz ylize egitimde
gorerek anlayabilmesi gerektigini savunmustur. Bu durumu “Arkadaslardan
biraz farkly simdi ben kati cisimleri 6gretirken once 6grenciler o cisimleri eliyle
tutsun isterim. Daha sonra videoyla desteklenmesi gerektigini diisiiniiyorum...
Yani bu benim dedigim konu gibi konular disinda arkadaslarin soyledigi ve
diger biitiin konulara uygun.’’ (K-5) seklinde ifade etmistir.
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Tablo 5. Modelin Uygulama Basamagina Yonelik Sorulan Sorular

Modelin Uygulanmasi Yoneltilen Sorular

¢ Bu modeli kendi smnifinizda kullanir mrydiniz?

e Bu modeli kendi dersinizde uygulayacak olsaydiniz,
video dersleri kendiniz mi olustururdunuz yoksa You-
tube, Khan Academy vb. var olan ders videolarini m1
kullanirdiniz?

e Video dersleri ogrencilerin tamamimin daha Once
izleyip calisip gelmelerini garanti etmek i¢in ne yapi-
labilir?

e Video dersleri izleyen 6grencilerin videoda anlatilan
konunun ne kadarini 6grendigini gérmek i¢in nasil bir
6lgme yontemi uygulanabilir?

1. Modelin uygulanmasi
basamagi

Uygulama basamagina yonelik sorulan sorular Tablo 5’te gosterilmektedir.
Modelin uygulama basamagina yonelik sorulan sorularda, dgretmenlere modeli
kendi siniflarinda kullanip kullanmayacaklar1 soruldugunda genellikle kosullu
cevaplar vermislerdir. Ciinkii bu modelin her smifta kullanilamayacagin belir-
terek basar1 seviyesi yliksek, gercekten takip edebilecek dgrenciler ile uygula-
mak istediklerini sdylemislerdir. Ogretmen ifadeleri “Kullanirdim ama her
smifimda asla kullanmazdim. Suiftaki her 6grencinin nasil davranacagini bili-
yor ogretmen dolayisiyla ben bunu basari seviyesi yiiksek ve gercekten videolar
izleyecek ogrencilere uygulardim...” (K-1) “Hem evet hem haywr. Gergekten
videoyu izleyip takip edecek, iizerine soru ¢ézecegim swnifla yaparim. Bol bol
pekistirmis olacagim bu sayede o siniflarda yapardim. Ama videoyu izlese de
bir ise yaramayacak yani diisiik siniflarda uygulamazdim.”(K-2) seklindedir.
Bu ifadelerden farkli olarak bir 6gretmen, basar1 seviyesi diisiik siniflarda risk
almay1 tercih ettigini belirtmistir. Ogretmen ’... Ogrencilerimin kétii oldugu
bir suifta kullanirdim. Nasil olsa basarili degiller hani risk alinabilir bir si-
nif...”” (K-4) seklinde belirtmistir. Bir 6gretmenimiz destek egitim baglaminda
konunun 6grenilip bol soru ¢dziimiiniin uygun olacagimi ve kullanacagini be-
lirtmistir. Bir 6gretmenimiz de kesinlikle bunu kullanmay1 tercih edecegini sOy-
lemistir. Bu durumu “’Ben kesinlikle kullanmak isterdim avantajlarina inaniyo-
rum ¢linkii zaman kazandirmasi sinifta daha fazla etkinlik yapmaya firsatim
olacagu igin kesinlikle kullanmak isterdim...”” (K-5) seklinde anlatmistir.

Videolarm hazirlamasi konusunda, 3 6gretmen videolar1 kendilerinin ¢ekip
hazirlamalarim tercih etmeyeceklerini belirtmistir. Ogrencilerin hélihazirda
severek izledigi igeriklerin gonderilmesi amatdr olarak yapilan ¢aligmalardan
daha iyi olacag belirtilmis ve hazir videolar kullanilmasi tercih edilecegi sOy-
lenmistir. Bu duruma °’... Youtube'da bununla ilgili o kadar giizel videolar var

417



Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Egitim Arastrmalart Kongresi (ESMVU-EAK2020) "’/‘lb?\/;

ki yani kendim cekmekle ugrasmazdim. Ogrencilerin ¢ok da sevdigi videolar
yani hep izliyorlar... Ben olsam begendigim videolar: ogrencilere atardim, ter-
cihim ¢ekilmis videolar olurdu.”” (K-1) “... Sebep su mesela 6grenciler Ton-
gug’tan dinliyor. O videolar: izledigimde videolar ¢ok ilgi ¢ekici ben ¢ok ciddi
ders anlatiyorum (giiliismeler). Onlart atmayr tercih ederim sonrasinda ben
ciddi bir sekilde konuyu pekistirecegim zaten derste. Konunun eglenceli gelmesi
ve ogrenilebilmesi igin hazir videolart tercih ederim. Ekstra is yiikii olacagin-
dan da kendim ¢ekmek istemem..."" (K-2) seklinde ifadeleri 6rnek olarak verile-
bilir. 2 6gretmen de 6zel olarak kendilerinin anlatmas1 gerektigi konularda ken-
dileri videolar1 hazirlayabilecegini ve diger konular i¢in de hazir videolar kul-
lanmak istediklerini sdylemislerdir. Ogretmen goriisleri *“ Su herkesin bayildig
videolarin highbirini begenmiyorum ben giincel videolar olmadigi igin. Ben ol-
sam kendim c¢ekerdim fakat bunun icin biraz egitim almam gerekirdi. Ancak
hazir kullandigim videolar da olabilirdi...” (K-4) “Ben de karma gitme tarafta-
rywm. Diizgiin bir icerik buldugumda onu tercih edebilirim ama eger yoksa
kendim cekerdim. Kendim ¢ekme taraftarim zaten ama vakit vs. bulamadigimiz
zaman mevcut videolardan destek almak mantikly...” (K-5) seklindedir.

Ogrencilerin video derslerini izlemesini garanti etmek igin Ogretmenler
genellikle okullarda kullanilan Egitim Bilisim Ag1 (EBA) gibi bir sistem iize-
rinden takip edilme saglanabilecegini ve bir zorunluluk veya kural konulmasi
gerektigini diisiinmiislerdir. Ogretmen ifadeleri ... Calistigim ozel okulun sis-
teminde ogrencilere video gonderip ddeviendirme yapabiliyoruz. Ogrencilere
oradan génderip takip edilebilir. Her 6grenci goziikiiyor. Bunu her gérev gibi
mecbur tutacagiz. Velileri bilgilendirmeliyiz... Yararli olmasa da videolarin
izlenmesi notu etkileyecegi soylenebilir oyle muhtemelen yaparlar ama g¢ok
dogru degil bence”(K-2) “Bir zorunluluk, ya bir kural olmak zorunda. Yoklama
tarzi bir sistem olabilir...” (K-3) seklindedir. Bir 6gretmen, 6grencilere ne ka-
dar zaman tasarrufu kazandirdigini ispat ederek ilgi ¢ekmeyi ve velileri bilgi-
lendirerek bu sekilde izlemelerini saglamay1 diisiinmiistiir. Bu durumu “Biz
matematikgiyiz oncelikle. Bunu uygulama karart aldigimda ¢ikarim tahtaya bir
zaman ispati yaparim yani bunu degil bunu yaptigimizda séyle bir zaman tasar-
rufumuz oluyor gibi bir seyde bulunurum...” (K-4) olarak belirtmistir.

Video derslerde Ogrencilerin dgrenmelerini 6lgebilmek icin dgretmenler
birbirine benzer goriigler bildirmislerdir. Bazi goriisler yiiz yiize derslerde soru-
lar sorulmasi yoniinde iken bazi goriisler video icerigine sorular yerlestirerek
bunlarin cevaplandirilmasini igermektedir. Ogretmen gériislerine *...Dersin
basinda konugulabilir...Kendimiz derse gegtigimizde soru ¢ozerken kimlerin ne
kadar 6grendigini anlayabiliriz...” (K-2) “Videoya mesela basliklar koyup bu
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basliklar igin bir soru yazip ¢ozmesini isteyebilirim. Maksimum 5 tane falan
soru olur. Ama bunlar biraz daha oyun seklinde olur sikict degil de...” (K-4)
seklinde ornekler verilebilir.

Tartigma ve Sonug

Bu arastirmada, ilkdgretim matematik Ogretmenlerinin TSM’ye yonelik
goriiglerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu baglamda, 6gretmenlerin modele
yonelik goriigleri dort farkli baslik altinda sorular sorularak incelenmistir.

Ogretmenlerin bakis agilar1 incelendiginde dncelikle hem egitim hayatinda
hem de ¢aligma hayatinda bu model hakkinda bilgileri olmadig1 gozlemlenmis-
tir. TSM’nin yeni bir model olmas1 sebebiyle bu bulgunun beklenen bir durum
oldugu soylenebilir. Ancak dgretmenler, modeli 6grendikten sonra bu modelin
derslerde daha fazla soru ¢oziimiinii imkadn veren, zaman yonetimi agisindan
kullanigli ve olumlu bir model olabilecegini diisiinmiislerdir. Yapilan ¢aligma-
larda elde edilen bulgular1 destekleyen goriislere rastlanmistir. Erbil ve Kocabasg
(2019), benzer olarak yaptiklar1 galigmada, 6gretmenlerinin ¢ogunun model
hakkinda bilgisi olmadigim goézlemlemislerdir. Model anlatildiktan sonra ise
Ogretmenlerin bu modeli 6grencilerin 6grenmeleri agisindan faydali bulduklar
sonucuna ulasilmistir. Ogretmen bakis acilarmi inceleyen Cukurbasi ve Kiyi-
ci’nin (2018) yaptig1 caligmada ise bu modelin egitsel olarak yararlar1 ortaya
konmustur.

Ogretmenler, 6grencilerden evde yapilmasi beklenen tiim gérevlerin ev
Odevi algist olusturacagim diisiinmiiglerdir. Bu algimin da 6grencilerde modele
yonelik olumsuz diisiinceler olusturmasi ortaya ¢ikan sonuglardan bir tanesidir.
Ciinkii 6grencilerinin halihazirda ¢ok fazla ders yiiklerinin oldugunu ve evde
konu Ogrenmenin daha fazla yiik getirecegini diislinmiislerdir. Bu durumun
Ogrencilerde kaygilar olusturabilecegi belirtilmistir. Ancak bu durumun aksine,
yapilan bir ¢caligmada 6grencilere bu model uygulandiginda onlarin matematik
dersine yonelik kaygilarmin diistiigii gézlemlenmistir (Ozdemir, 2016).

Ogretmenler, dgrencilerin evde dgrenmesini saglayacak olan konu anlatim
videolarmmin igerikleri iyi tasarlandiginda ve Ogrenciler teknolojiyi kullanarak
konular1 6grendiginde matematik 6grenme motivasyonunu arttiracagini savun-
muslardir.

Ogretmenlere velilerin olas1 goriisleri soruldugunda velilerin bu model
kullantmina y6nelik olumsuz doniisler yapacagini belirtmislerdir. Konularin
evde videolar ile 6grenilmesinde velilerin de 6grencileri takip etme sorumlulugu

419



Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Egitim Arastrmalart Kongresi (ESMVU-EAK2020) ”’/‘lb?\/;

almasinin yiik olusturacag diisiiniilmiistiir. Ogrenciler konuyu evde 6greniyorsa
velilerin okul ortamindaki derslerde ne yapildigini sorgulayacagini ve olumsuz
tepkiler verecegini disiinmiislerdir. Ancak 6zel kurumlarda farkli yontemler
kullanilarak iglenen dersler olmasinin veliler tarafindan olumlu karsilanacagi da
ortaya cikan goriislerden bir tanesidir.

Ogretmenlere bu modelin avantajlar1 soruldugunda daha fazla siire ile
derste daha fazla is yapilabilecegini belirtmiglerdir. Ayrica dersin planlamasini
kolaylastiracagini, videolarm tekrar tekrar izlenebilmesi ile dgretmenin dersi
cok fazla tekrar etmek zorunda kalmamasi gibi farkli avantajlarmdan bahsetmis-
lerdir. Dezavantajlar ile ilgili sorulan sorularda elde edilen bulgularda ise 6g-
retmenler videolarin hazirlanmasinin ve uygulamanin fazla zaman alacagim
yani ¢ok is yiikii olusturacagini belirtmiglerdir. Ayrica bu siki ¢caligmanin 6g-
retmenler igin maddi bir karsihgnin olmadigini sdylemislerdir. Ogrencilerin
evde konuyu anlamadiginda i¢inde tekrar konu anlatilirsa modelin ise yarama-
yacagimi belirtmislerdir. Yapilan bir ¢alismada benzer olarak ders i¢in hazirlik
asamasimin ¢ok uzun zaman alacagi gibi goriisler ifade edilmistir (Mutlu ve
Aydin, 2018). Yine baska bir calismada, bu modelin geleneksel 6grenme mode-
line gore daha fazla zaman ve ¢aba gerektirdigi sonucuna ulasilmistir (Yildirim,
Yildirim ve Celik, 2018).

Caligmaya katilan 6gretmenlere, 6grenciler icin bu modelin avantajlari so-
ruldugunda sinif igerisindeki zaman artacagindan matematikte daha fazla soru
¢ozme imkanmnin akademik olarak basarilarini arttiracagi, smif igi bol soru ve
etkinlik kullammimdan dolay1 modelin 6grencilerin yararina oldugu, dgrencilerin
videolar1 izlemek i¢in zaman ve mekan esnekliginin olmasi, sinif ortammin dikkat
dagitict unsurlarindan uzak olmalar1 ve videolarin tekrar tekrar izlenebilmesi gibi
avantajlari ortaya ¢ikmustir. Ogretmen adaylari ile yapilan bir ¢alismada elde edi-
len verilerde benzer olarak videolarin tekrar izlenebilmesinin modelin olumlu
yanlarindan bir tanesi oldugu belirtilmistir (Kocabatmaz, 2016).

Dezavantajlarda ortaya ¢ikan bulgularda ise 6grencilerin okul disindaki et-
kinlikleri sebebiyle evde videolar1 izlemeye zamanlarinin kalmamasi, diger ders
Odevleri ile birlikte ayrica konunun &grenilmesinin fazla is yiikii ve bikkinlik
getirebilecek olmasi, d6grencilere kendileri 6grenmeleri gibi biiyiik bir sorumlu-
luk verilmesi, evdeki izlenilen videolar ile akran egitimi gerceklesememesi gibi
olumsuz durumlar belirtilmistir.

Modelin uygulanabilirligine yonelik elde edilen bulgularda, 6gretmenler
modelin 5 ve 6. Smf gibi daha kiigiik ortaokul sinif seviyelerinde uygulanama-
yacagmi, kiiciik yasta 0grencilere bu sorumlulugu yiiklemenin zor oldugunu,
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cabuk sikilacaklarini diislinmiiglerdir. 7 ve 8. smif gibi daha biiyiik smf seviye-
lerinde yasga daha biiyiik ve bilingli 6grenciler i¢in daha uygun olabilecegini
belirtmislerdir. Tlgili alan yazinda matematik dersinde yapilan ¢alismalara ba-
kildiginda genellikle 7. Smif 6grencileri tercih edildigi goriilmiistiir (Leo, 2017,
Glig, 2017; Akdeniz, 2019; Bulut, 2019;). Bu bulgulardan farkli olarak Mutlu ve
Aydin (2018) fen bilimleri 6gretmenleri ile yaptiklart ¢alismada, daha kiigiik
smiflarda uygulamanin daha uygun oldugunu gorisiinii ortaya konmustur.

Uygulanabilecek konulara yonelik sorular yoneltildiginde ise 6gretmenler
matematik dersinin sarmal yapida bir ders oldugunu ve bazi konularm birbiriyle
baglantili ilerledigini sOylemislerdir. Bu sebeple 6grencilerin ilk defa gormedik-
leri konular iizerinde uygulanabilir olacagini diisiinmiislerdir. Ornegin; kesirler,
rasyonel sayilar, veri analizi, geometri konular icerisindeki ¢okgenler, kat1 ci-
simler gibi konular 6rnek olarak verilmistir. Caliyma grubundaki 6gretmenleri-
nin 6rnek verdigi konularm alan yazinda bir¢ok ¢alismada kullanildigi goriil-
miistiir (Bolatli, 2018; Giig, 2017; Ko¢ Deniz, 2019; Leo, 2017; Wiley, 2015).

Ogretmenlerin modeli kendi smiflarinda uygulamalara yonelik diisiinceleri
incelendiginde bu modelin her smifta kullanllamayacagini sadece akademik
basar1 seviyesi yliksek, gercekten dersi takip edebilecek Ogrenciler ile uygula-
mak istediklerini soylemislerdir. Bundan farkli olarak basari seviyesi diisiik
smiflarda, akademik basariy1 yiikseltmek icin risk alinabilecegi goriisii de ifade
edilmistir. Evde konunun dgrenilebilmesi i¢in 6grencilerin halihazirda severek
takip ettigi video igeriklerinin onlara gonderilmesi amator olarak yapilan video
kayit caligmalarindan daha iyi olacagi 6gretmenler tarafindan diigiiniilmiistiir.
Bu sebeple, caligmaya katilan 6gretmenler genellikle konunun 6grenilmesi igin
hazir videolar kullanmay: tercih edeceklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin ders
konu anlatim videolarini izlemesini garanti edebilmek i¢in 6gretmenler genel-
likle okullarda kullanilan Egitim Bilisim Ag1 (EBA) gibi bir sistem iizerinden
takip edilme saglanabilecegini ve bir zorunluluk veya kural konulmas1 gerekti-
gini belirtmislerdir. Bu dersleri degerlendirmek amaciyla, yiiz yilize derslerde
videolarn igerigine yonelik sorular sorulmasi gerektigi gibi birbirine goriisler
ortaya ¢ikmistir. Bazi goriislerde de video icerigine sorular yerlestirerek bunla-
rin cevaplandirilmasinin uygun olacagini belirtmistir.

Sonucta, bu arastirmada 6gretmenlerin modeli 6grendikten sonra bu mode-
le yonelik kendi bakis acilarmm olumlu oldugu goriilmiistiir. Modelin 6grenci-
lerin motivasyonunu arttiracagl yoniinde olumlu goriisler elde edilmistir. Ancak
ogrenciler ve veliler i¢in evdeki sorumluluklar arttiracagi diistincesiyle olumsuz
geri doniisler olabileceginden de bahsedilmistir. Ogretmenler ders islerken bu
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modelin biiyiik kolaylik saglayarak avantaj olusturacagim belirtmislerdir. Buna
karsilik kendilerine ¢ok fazla is yiikii olusturmasi ve maddi bir karsiliginin ol-
mamas1 gibi dezavantajlar ortaya konmustur. Ogrenciler i¢in zaman ve mekan
esnekliginin biiyiik avantaj olmasinin yam sira ¢ok zaman almasi ve is yiikii
olusturmasi gibi etkenlerin dezavantaj olarak goriilebilecegi belirtilmistir. Ayri-
ca O0gretmenler, bu modelin daha biiyiik yaslardaki ortaokul gruplarina uygula-
nabilecegini Ongdrmiislerdir. Matematik dersinde birbiriyle iligkili ilerleyen
konularin, uygulama i¢in daha uygun oldugunu sdylemislerdir. Modelin uygu-
lamas1 basamaginda ise uygulanabilecek smiflarda hazir video igerikleri kul-
lanmanin daha kolay olacagini belirtmislerdir. Ayrica O6grencilerin ne kadar
Ogrendigini gorebilmek amaciyla farkl fikirler ortaya koymuslardir.

Oneriler

Elde edilen sonuglar géz dniine alindiginda bu modeli uygulayicilar ve ge-
lecekte bu alanda ¢alisma yapmay1 planlayan arastirmacilara yonelik onerilerde
bulunulmustur.

Bu modeli uygulayicilar i¢in dneriler sunlardir:

e Uygulama gerceklestirilmeden once kullanilacak dersin 6gretimi i¢in
hazirlanan video vb. igeriklerinin ¢ok iyi tasarlanmasi ve ilgi ¢ekici ol-
mas1 gerekmektedir. Ogrencilerin motivasyonunu ve basarisini arttir-
mak icin kullanilacak icerik ¢ok 6nemlidir.

e Ogretmen ve dgrenciler icin dezavantajlar goz dniinde bulundurularak
uygulama planlart yapmaya dikkat edilmelidir.

e Ogrencilerin neyi ne kadar 6grendigini 6lgmek igin farkli degerlendirme
yontemleri kullanilmalhidir.

Arastirmacilar icin 6neriler sunlardir:

e Ogrenci velileri modele yonelik olarak bilgilendirilebilir ve velilerin bu
modele yonelik goriisleri incelenebilir.

e Farkli branglardan 6gretmenlerin TSM’ye yonelik goriisleri incelenebilir.

e Gelecek caligmalar daha biiyiik bir calisma grubu ile yapilabilir.

e Bu modelde ortaya ¢ikan sorunlarla ilgili ¢alismalar yapilarak bu sorun-
lara yonelik ¢6ziim Onerileri gelistirilebilir.

e Alan yazin incelendiginde daha kiiglik sinif seviyelerinde yapilan ¢alis-
malarm yok denecek kadar az oldugu goriilmektedir. Daha kiigiik sinif
seviyeleri ile deneysel uygulamalar yapilmasi dnerilebilir.
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Problem Durumu ve Amag: 2023 Egitim Vizyonumuzda yardimer ders kitaplari 6gretmen,
veli ve Ogrencileri yardimer kaynaklara iten maddeler gozetilerek gergeklestirilecegi vurgu-
lanmaktadir. Bizlerde bu mevcut durumdan yola gikarak “Ders kitaplar1 egitimin omurgasidir.”
felsefesi ile temel olan bu kitaplar1 inceleme ve eksik olan noktalar tizerinde durmaya karar
verdik. Egitim omurgasi olan ama tiim egitim kurumlarini farkli yardimer kaynaklara iten bu
omurgalari ele alacagiz.

Yontem: Calismalari saptamak ve yorumlamak amaciyla icerik analizi yontemi kullanilmustir.
“Ilkégretim ders kitaplarindaki yetersizlikler, yardimer kaynak ihtiyaci, ek kaynaklar” anahtar
kelimeleri kullanilarak bircok akademik caligmaya ulasilmistir. Incelenen ¢alismalarin igerikle-

ri “amag”, “gerekce”, “yontem”, “bulgular”, “sonug”, “veri toplama araglar’” ve “Grneklem”
bagliklar1 altinda siniflandirilarak sunulmustur.

Bulgular: Arastirmalarin daha ¢ok dgretmenler 1s181inda ders kitaplar tizerinde galisildigini
“Ilkokul ders kitaplarinin dgretmen gériislerinde eksikliklerin diizeltilmesi gerekliligini gdste-
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degerlendirme, gorsel igerikler, kaynak yatirim yetersizligi ve yardimer kaynaklar agisindan
incelenmis ve yapilan ¢alismalarda ders kitaplarinin yetersiz oldugu, diizenlemelerin gerek-
liligi saptanmis. Yapilan incelemelerde ders kitaplarimi daha verimli hale getirmek icin
anahtar kelimler artirilarak igeriklerin daha kapsamli bir sekilde ele alinmalidir 6nerileri yer
almaktadir.
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Girig

Egitim, insanlarin davraniglarinda plan ve program dahilinde, kendi yasan-
tilar1 yoluyla yasamlan toplumun beklentisine uygun olan, kalici izli davranig
meydana getirme siirecidir. Bu siirecte insanlarin toplum i¢inde yer almalarina
bunun i¢in de gerekli bilgi ve beceri elde etmelerine yardimer olmaktadir. ilko-
kul ise tiim siirecin temelini olusturmaktadir. Bugiin diinyanin ¢ogu iilkesinde
zorunlu olan egitim ilk basmagi olan ilkokul hayatimizda gorev alacagimiz her
bir davranis i¢in temel atilan bir kurumdur. Bu kurumda edinilen olumlu ya da
olumsuz yasantilar bir sonraki 6gretim basamaklarinda da karsilagmak kaginil-
mazdir.

Egitim ve ogretimin gerceklesmesi i¢in her tiir materyale ihtiyag vardir.
Ogretim materyalleri egitim ve 6gretimi gergeklestirmek icin en ug islevi yerine
getirir. Ogrencinin neler dgrenecedi, dgretmenin ise neler dgretecegini biiyiik
oOl¢tide belirleyen ders kitaplari; 6grencinin ilgisini ¢eker ve 6gretilecek konula-
ra glidiilenmesini saglar. Ders kitaplarinda 6grenciyi ¢alismaya, yaratici ve eles-
tirel diisiinmeye, doniit ve diizeltme yapmasina olanak saglar. Ogrenci ders ki-
taplar1 ile hem &grenir hem eglenir. Ogretmenlere ise yol gdsterici olur.

Egitime eski ¢aglardan beri her zaman ihtiyag duyulmustur. Insanlar ken-
dini ifade etmek, bildiklerini aktarma i¢in yazili ya da sozlii olarak 6gretme;
ogrenmek, haz, en onemlisi de yasamak icin egitime basvurmuslardir. Bu se-
bepten dolay1 egitim yuvasi olan ve temelini ilkokulla attigimiz yerde kazanilan
davranis, bilgi ve beceriler bir sonraki basamaklarimizdaki istendik davranigla-
rimiz1 bilyilik oranda etkileyecektir. Burada atilan temellerinde hayatimizi temel-
leri oldugu unutulmamalidir. Bu nedenle bu donemde verilecek egitimin saglam
bir zeminde olusmasi biiyiik 6nem arz etmektedir.

Egitim sisteminde zemin miifredat dogrultusunda ilerlemektedir. Miifreda-
tin tanimi da Tiirk Dil Kurumunda biitiinii bilinen bir seyin ayrintilari, maddele-
ri olarak gecmektedir. Tiirk egitim sistemi de bu miifredat dogrultusunda ilerle-
tilmekte ve islenmektedir. Miifredatla 6grencilerin 6gretmen esliginde bilgi ve
beceri kazanilmas1 hedeflenmektedir. Hedeflenen kazanimlar 6zellikle 21. yiiz-
yil bilgi caginda Ogretmen ile teknolojinin bagdastirilmasim saglamaktadir.
Teknoloji boylece 6grenci ve 0gretmenlere yeni 6grenim materyalleri ve 68-
renme alanlarimin kapisimi aralamaktadir. Gelisen ve iyilesen teknoloji 6gretme-
nin smuftaki yerini degistirmekte fakat heniiz 6gretmenin yerini alabilecek dii-
zeyde degildir. Ogretmenler teknolojik gelismelerin bizlere sunduklar1 mater-
yalleri (akilli tahta, egitim yazilimlar1 vb.), 6gretime yardimci olabilecek nitelik-
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te kullanmaktadir. Teknoloji her ne kadar gelisse de Ogretmenlerin yeri asla
degismiyor O6gretmene duyulan istek ise her zaman giindemini koruyor. Ttiim
bunlarla beraber yenilenmis programda 6gretmen ve Ogrenci rollerini incele-
mek, siirecleri gdzden gecirmek, yeni miifredatla neler lizerinde durulacagim
saptamak icin asagidaki tabloyu incelemek arastirmamizin 6n kosularinin anla-
stlmasi i¢in yararh olacaktir.

Tablo 1. Eski ve Yeni Egitim Programlarinin Ozellikleri

Eski Egitim Programlar:

Uriin degerlendirme yapar.

Temelinde davranis¢l yaklasim vardir.

Ogretmeni merkeze alir.

Bilimsel bilgilerle bilgi 6ne ¢ikar.

Kalip davranislar herkes i¢in olusturmaya calisir.
Sinirlar1 okuldur.

Biligsel alanda bilgi basamaginadir.

Yeni Egitim Programlar:
Siireg¢ degerlendirme yapar.
Temelinde yapilandirmaci yaklagim vardir.

Ogrenciyi merkeze alir.

Etkinlikleri ile bilgi 6ne ¢ikar

Bilgiyi yapilandirmak her bireyin kendi biligsel ve duyugsal yeterliligine gére one
cikarir.

Ogretim okul dis1 etkinlik, gozlem ve gezilerle de ele alir.
Biligsel alanin uygulama ve analiz basamagini ele alir.

Tablodan da anlasilacag gibi 2004 dncesinde uygulanan program daha ¢ok
davranig¢1 yaklasim iizerinde durup 6grencinin pasif, 6gretmenin ise geleneksel
yontemlerle ders islemesini istemektedir. Fakat 2004 yili sonrasmda egitim
programina baktigimizda yapilandirmaci yaklagimin temele alindigi goriilmek-
tedir. Boylelikle 6grenci ve siire¢ odakls, iist bilis zihinsel becerilerin 6n planda
oldugu fakat duyussal yeterliliklerin de goz ard1 edilmedigi, yaparak yasayarak
Ogrenmeyi ilke edinen ve 6grencide meta biligsel 6grenmeyi de gelistiren ¢ag-
das bir egitim anlayisini gérmekteyiz. Cocuklarm egitime daha iyi katilmalar
ve yapilandirmaci yaklagimin daha iyi uygulanabilmesi i¢in 6grenme ortamina
aktarirken birgok {iriinden yararlaniriz. Tabii bunlarm bagsinda teknolojiyi sayar-
sak ¢ok da yanlig bir sey sdylememis oluruz.
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Teknoloji ¢ocuklarin konular1 daha iyi ve 6grenmeleri ve kavramalarinin
yani sira dgretmen agisindan da &gretimi kolaylastirmaktadir. Ogretmen bu
sayede daha rahat ders islemekte ve 6grencilere daha kolay ulagmaktadir. Boy-
lelikle egitim daha kalic1 hale biiriinmekte ve 6grenmeye de derinlik katmakta-
dir. Bu siireg biraz da 6gretmenin bilgi ve becerisine baglidir. Ogretmenin arag
gereglerin 6gretim siirecindeki etkisine glivenmesi ve istek duymasi gerekmek-
tedir. Ogretmen materyal secerken asil amaci kendine kolaylik saglamak degil,
Ogrencilerine yarali olacag, kalic1 6grenmeler saglayacagi, iist biligsel 6grenme-
lerini harekete gegirecegi materyalleri 6grenme ortanmuna sokmaktir. Ogretmen
boylelikle 6grencilerini daha fazla taniyarak daha fazla 6grenme alanima hitap
etmeli, 6grencilerinin nasil 6grendigi konusuna asina olmalidir. Boylece mater-
yallerini planlarken tiim duyulara hitap eden 6grenme stil ve materyallerini or-
tama aktarmalidir. Yapilan ¢ogu aragtirmada oldugu gorsel ve isitsel materyalle-
rin kullanildig1 6grenme ortamlarinda 6grencilerin daha iyi 6grendikleri ve 6g-
rendiklerinin uzun siire bellekte daha iyi kodlayabildikleri sonucuna ulasilmstir.

Egitim ve ogretimin gerceklesmesi i¢in her tiir materyale ihtiyag vardir.
Ogretim materyalleri egitim ve 6gretimi gergeklestirmek icin en ug islevi yerine
getirir. Tiim bu 6grenmelerin gerceklesmesi ve kalici olmasi igin arag-gereclere
fazlaca ihtiya¢ duyariz. Bunlar teknolojik gelismelerin 1s18inda olsak da ders
kitaplar1 hem egitim de hem de 6gretimde yadsinmaz olan saltanatin1 hala siir-
diirmektedir. Yani egitimin ayrilmaz bir pargasmi olusturmaktadir. Ogrencinin
O0grenme yasantisina kaynaklik eden materyallerden olan ders kitaplar1 bu se-
bepten dolayidir ki cogu zaman tek égrenme materyali olarak da kullanilir. Og-
rencinin neler 6grenecegi, 6gretmenin ise neler dgretecegini bilylik lciide belir-
leyen ders kitaplari; 6grencinin ilgisini ¢ceker ve dgretilecek konulara giidiilen-
mesini saglar. Ders kitaplarinda 6grenciyi ¢aligmaya, yaratict ve elestirel dii-
siinmeye, déniit ve diizeltme yapmasina olanak saglar. Ogrenci ders kitaplari ile
hem 6grenir hem eglenir. Ogretmenlere ise yol gdsterici olur.

Ders kitaplar1 6grenci ve dgretmenlerin dgretim siirecinde bir diizen igeri-
sinde yiiriitmek i¢in bagvurduklar1 en dnemli materyaldir. Ders kitaplar1 6gren-
ciler hatta veliler i¢in igerisinde tiim kazanimlari elde edecekleri, tiim bu miifre-
dat iceriklerine sahip olacak nitelikte olmasini beklemektedirler. Bu yiizden ders
kitaplar1 kolay ulasilabilir, icerik agisindan zengin, bilgi-beceri kazandirma
yoniinden gelismis ve miifredat: destekler nitelikte olmalidir. Fakat 6grencilere
kazandirilmak istenen bilgi ve beceri donem sonunda ya da dgretim kademele-
rine gegerken yapilan siavlar neticesinde degerlendirildigi icin 6grencilerde ve
velilerde siki bir rekabet ortami olusmakta ve miifredat dis1 konular, okul dig1
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egitimler yayginlasmaya baslamaktadir. Iste bu rekabet ortaminda okulda kulla-
nilan kitaplar yeterli gelmemekte, 6grencilerin konuyu daha kisa zamanda daha
iyi Ozetleyen, daha fazla soru tarzi gosteren ek kitaplara ihtiyag duyulmaktadir.
Arastrmamizda iizerinde duracagimiz konuya bir de bu baglamda bakacak
olursak ozellikle son 10-15 yilda ilkogretim okullarmnin déneme basladig1 za-
manlarda okul yonetimlerinin parasal isteklerine karsilik velilerin yogun yakin-
malarina tanik olunmaktadir. ilkdgretim okullarina kaynak saglamaya yonelik
girigsimlerden ilki ‘bagis parasi veya kayit parast’ adi altinda istenilen paralardir.
Bunu gibi bir¢ok seyde gegmisten giiniimiize velilere egilim oldugu hissedil-
mektedir. Iste tiim bu ve buna benzer sebeplerle bilgi kirliligi cogalmakta, 63-
renci ve velilerin kafas1 fazlaca karigabilmektedir. MEB okullara yardimer kay-
nak yasag1 getirdigi halde problem héla devam etmektedir. Her egitim 6gretim
yilinda ticretsiz olarak 6grencilere dagitilan kitaplar1 yetersiz bulan veli, 6gret-
men, idareciler “Yardimci Kitap” adi altinda tekrardan kitap almaktadirlar. Bazi
velileri zor durumda birakan bu durumun suan i¢in Oniine gegilememektedir.
Baz1 veliler bu kiilfete isyan ederken 6gretmenler ise kitaplarmn yetersizliklerin-
de yakinmaktadir. Ozellikle son zamanlarda bu yardimei kitap yetersizligi cok
tartigilmakta 2023 Egitim Vizyonumuzda da yer almaktadir. 2023 Egitim Viz-
yonumuzda 6zellikle bu konunun keskin bir bakis agisi ile degil de 6gretmen,
veli ve 0grencileri yardimci kaynaklara iten maddeler gozetilerek gerceklestiri-
lecegi vurgulanmaktadir. Bizlerde bu mevcut durumlardan yola ¢ikarak “Ders
kitaplar1 egitimin omurgasidir.” felsefesi ile temel olan yapilan ¢aligmalar1 ince-
lemeye karar verdik. Yapilan 10 ¢aligmanin her biri ders kitaplarmin igerik ola-
rak gorsel, 6lgme ve degerlendirme, tiir ve tema, kazanim olarak ele alinmig
bunun yan1 sira 6gretmen goriislerine yer verilmis, kaynak arayiglariin neden-
leri iizerinde durulmus, bunun neticesinde ¢éziim 6nerileri sunulmustur.

Bu arastirmanin amaci, bu alanda yapilmig olan 10 akademik ¢alismay1
amac, gerekce, yontem, giivenirlik, bulgular ve sonuclar agisindan ele alarak
baglantili bir genel bakis sunmaktir. Sunulan ¢aligmalar bilgiler 15181nda tartisi-
larak eksiklerin fark edilmesini saglayip oneriler gelistirmektir

Uluslarm c¢agin gerisinde kalmama ve teknolojiye ayak uydurma amaglar
hizla siirerken en 6nemli alanlardan olan egitim alaninda da gelisme saglama
zorunlu hale gelmistir. Bir milletin gelismesi igin egitim en dnemli yere sahiptir.

Ogrencilerin 6grenme, hatirlama, diisiinme, problem ¢dzme becerilerini ve
yeni programlarla beraber analiz ve sentez siireglerinde de yardimci olan ders
kitaplarim tasarlamak, 6gretmek ve 6grenmek i¢in tiim bulgularin sentezlenmesi
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ile miimkiindiir. Bu arastirmay1 ders kitaplarin inceleyip eksik yanlarini, olum-
lu yanlartyla bagdastirarak sunulmasi arastirmaya iten en énemli sebeptir.

[Ikdgretim ders kitaplarimn yetersiz kalmasi ve ek kaynak ihtiyaci alaninda
yapilan ¢aligmalar incelenmistir. Yapilan calismalar genellikle ders kitaplarin-
daki eksikler ve neden ek kaynaga ihtiya¢ duyuldugunu ¢ikarimlar {izerinedir.
Bu nedenle ders kitaplar1 egitim ve dgretimin her alaninda en 6nemli materyal
olarak goriilmiis, biligsel duyussal sosyal alanda ¢ok yonlii cocuklar1 gelistirme-
si beklenmistir. Yeni kararlar alma ve bu kararlar1 basarili bir sekilde uygulama
bunu hayata aktarma vb. bir¢ok durumda kitaplardan yardim alinmaktadir. Bu
sebepten dolayi kitaplar1 her yoniiyle incelenmeli onlar1 en ¢ok kullanan kisile-
rin goriisleri almmali ve ek kaynak ihtiyacit duymadan egitimde tek olarak varh-
&1 stirdiirtilmelidir.

Ders kitaplarinin 6gretme-ogrenme siirecinde 6nemli oldugu kabul edil-
mekle birlikte yeni programla beraber 6gretime yardimci kaynaklar durumunu
tiim bu aragtirmalar1 yaparak incelemek arastirmamizi da 6nemli kilmaktadir.

Alaninda yapilan ¢aligmalar incelenirken bir¢ok soruyu da beraberinde ge-
tirmektedir.

1. Egitim ve 6gretimde ihtiyag duyulan kaynak, materyaller nelerdir?

2. Egitimde ders kitaplarina neden ihtiya¢ duyulmaktadir?

3. Ders kitaplarinin yaninda neden yardimci kaynaga ihtiya¢ duyulmakta-
dir?

4. Ders kitaplarim tiim yonleriyle incelemek neden énemlidir?

5. Ders kitaplar {izerine incelemeler yaparken kullanilan yontemler giive-
nilir mi?

6. Ders kitaplar1 tlizerine incelemeler yaparken kullanilan yontemler ne-

lerdir?

7. Ders kitaplarmin igerikleri ile yardimer kaynaga duyulan ihtiyac arasm-
da bir iliski var midir?

8. Egitim sistemimiz ders kitaplar1 yeterli niteliklere midir?
9. Ders kitaplar1 hedef ve davranislar1 ne derece kargilamaktadir?
10. Ders kitaplarmu bir biitiin olarak incelemek neden énemlidir?

11. Ders kitaplarinin gorsel, kazanim, tiir, tema, metin vb. 6geler agisindan
durumu nedir?

12. Kullanilan kitaplar egitim i¢in yeteri midir?
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13.Kaynaklara ayrilan pay (egitim biitcesi) ne diizeyde karsilanmaktadir
ve etkileri nelerdir?

Aragtirma sayintilarla giiclendirilmistir.

1. Arastirmalar da verilen yanitlar objektiftir.

2. Arastirmaya katilanlarm one siirmils oldugu goriisler onlarin 6znel go-
riislerini yansitmaktadir.

3. Arastirmada elde edilen bulgular ger¢egi yansitmaktadir.

4. Arastirmada kullanilan kaynaklar nesnel kaynaklar olup okullarda ders
kitab1 olarak okutulmaktadir.

Bulgulara ait elde edilecek genellemeler belirtilen sinirlamalar ¢ergevesin-
de gegerlidir.

1. Arastirmalarin evrenleri ise sirasiyla: Calisma 1’in ilkdgretim okulla-
rinda okutulmakta olan Tiirk¢e ders kitaplari, Caligma 2’nin Ankara
(1997) (279 kisi), Caligma 3’tin Milli Egitim Bakanlig: tarafindan ilko-
kullarda kullanilmas1 uygun goriilen Tiirkce ders kitaplari, Calisma 4’tin
1. simf Hayat Bilgisi ders ve ¢aligma kitaplari, Calisma 5’in Zonguldak
(2019) (20 kisi), Calisma 6’nin Elaz1g (2010) (134 kisi), Calisma 7°nin
2005-2006 dgretim yilinda {1kdgretim3.Siniflarda okutulan Hayat Bilgi-
si ders kitaplar;, Calisma 8’in Izmir (2010) (71 kisi), Calisma 9’un Bit-
lis (2010) (87 kisi), Calisma 10’un 1-5. smif tiim Tiirk¢e ders kitaplari
ile stnirhidir.

2. 1997, 2019, 2005-2006 yillarma ait birer ¢alisma, 2010 yillarina ait ii¢ ¢a-
lisma ele alimmuistir ve elde edilen bilgi ve bulgular bu yillarla simirhdir.

Egitim bireyde istendik olarak davramslarmi kontrol etme ve degistirmesi-
dir. Bu degisimleri siirec igerisinde yapar ve gelistirir. Davranis degisikligi

Ders kitaplarnin ana islevi, bilgi verme, bilgileri sistematige oturtma, ken-
di kendine 6grenmeyi saglayan ve kisilik gelistiren bir kaynaktir. Ders kitaplar1
biinyesine giren tiim bilgileri havuzuna toplayarak ve bu bilgilerden hareket
ederek gerekli deneyimleri kisiye saglamaktadir. Kazandirilmak istenen amaclar
alistirmalarla, yerine getirilmesi gereken etkinliklerle saglanmaktadir.

Ders kitaplarmin sinifta kullanilma nedenlerinden ilki 6gretim aract olma-
sidir. Bunun diginda bilgileri sistematik olarak sunmasi ve bilgiye erisimin ko-
laylastirmasi ders kitaplarinin tercih nedenlerindendir.
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Smifta en fazla ders kitaplarinim kullanildigini sdylersek cok da yanhs bir
sey sOylememis oluruz. Ders kitaplarinin bu kadar sik kullanilmasimin ilk sebebi
organizasyonun olmasidir. Ders kitaplar1 egitim ortamima uygun bir sekilde
hazirlanmaktadir. Egitim igerigini amaglar kazanim tiir ve temalarin degerlendi-
rilmesi uygun bir sira ile yer almaktadir. Bir 6gretim araci olarak kullanilmasim
ise ikinci bir sebep olarak saymak miimkiindiir. Ders kitaplarmnin rahat kulla-
mlmasini ise iigiincii bir sebep olarak sayabiliriz. Odev verilmesi ve bu ddevle-
rin takip edilmesi kolaydir. Ciinkii ders kitaplar1 bilginin igerigini ve aracim
bize derli toplu vererek 6ziine inmemizi saglar. Cogu zaman ders kitaplar1 yol
gosteri bir 1g1ktir. Ogretmenlerin sinif ici ve dist etkinliklerin planlanmasinda,
uygulanmasinda ve degerlendirilmesinde yardime1 olur. Kisacasi 6gretmene ve
ogreticilere rehber olur. Bu konu, pek ¢ok goriis ve yorumlarda ele alinmustir.

Geleneksel egitimde 0gretmenler yillik, aylik, haftalik, giinliik hatta saatlik
ders planlarimt yaparken genellikle ders kitaplarindan yardim alirlar. Degerlen-
dirme yaparken de ¢ocuklara ders kitaplariyla kazandirdiklar1 kazanimlar1 olg-
me i¢in yine ders kitaplarindan yararlanirlar.

Bir baska acgidan bakacak olursak yil sonunda ders kitabini bitirmek 6g-
retmen i¢in amacini tamamlamis oldugu anlamma gelir. Boylelikle ders kitab1
Ogretmene bir 6l¢li olur ve 6ngoérdiigii hedeflerine ulasmasi hazzi verir.

Ders kitaplarmin iyi hazirlanmasi hedef ve davranislara uygun ve amacin-
dan sapmayan diizenli, hizl1 bir 6gretim saglar. Egitim ve 0gretim ortami da
ders kitaplarindaki hedefler dogrultusunda hazirlanir ve yon verilir.

Ders kitaplar1 egici ve 6gretici olmanin yan1 sira dgrencilerin biligsel, kisi-
sel ve psikolojik gelisimlerine de katki saglar. Amaca uygun kullanildiginda
okuma ve diisiinme becerilerinin gelisimin yani sira kelime daragaci ve dil bil-
gisi kazanimlarini da destekler. Ayrica bir 6grencinin karmasik metnin analiz ve
sentezini yapma, metnin ana fikrini bulma, 6n 6grenmelerini harekete gecirerek
yeni bilgileriyle biitiinlestirme kazanimlarina ulasabilmesi i¢in de ders kitapla-
rindan yararlanmaktadir.

Ders kitaplar1 toplum agisindan da 6nemlidir ve bir amag teskil etmektedir.
Topluma yararli olacak insan ve beyin giicliniin gelismesine ve yon verilmesine
yardimci1 olmaktadir.
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Ders kitaplar1 6grenciler i¢inde énemli bir materyal olup hem zamansal
hem mekansal 6zgiirliikler saglamaktadir. Ogrenciler daha gok ders kitaplari ile
Ogrenebilmektedir.

Baz iilkelerdeki uzaktan egitimle yiiriitiilen ortamlara ait verilere bakildi-
ginda ders kitaplarmin temel 6grenme ortam olma 6zelligi acikca ortaya ¢ik-
maktadir. Ders kitaplar ile ¢alisarak harcamlan zamaninin ne kadar olduguna
iilke bazinda bakacak olursak Ingiltere’deki agik {iniversite dgrencileri zamanin
%75’ini, Almanya’daki acik iiniversite dgrencileri ise %80 nini ayirmaktadir.
Fransa’da da uzaktan yiliksekogrenim goéren 6grenciler de ilk olarak ders kitapla-
rindan faydalanmaktadir.

Tiirkiye’deki uzaktan egitim uygulamalariyla egitimini siirdiiren Anadolu
Universitesi Acik Ogretim Fakiiltesi, iktisat ve isletme dgrencileri de ders ca-
lismak i¢in ayirdiklar1 zamanin en biiyiik kismini ders kitaplarindan yararlana-
rak ve ¢alisarak 6grenmeye harcamaktadirlar. Aym1 durumla Milli Egitim Ba-
kanliginin uzaktan egitim uygulamalarinda da karsilagmaktayiz. Acik 6gretim
lisesi, agik ilkogretim okulu ile mesleki ve teknik acik dgretim okulu dgrencileri
icin de calisma zamanlarinin biiyilk kismimt ders kitaplarindan yararlanarak
getirmektedirler.

Her ne kadar teknoloji geligse de egitim programlarimn amaca ulagsmasina
hizmet etmede, planlama ve uygulama ¢alismalarinda, degerlendirme ve geli-
simde ders kitaplariin halen 6énemli bir yeri vardir.

Egitim siirecinde program gelistirme ¢aligmalari, arastirma, inceleme kalite
ve kontrol acisindan 6nem teskil etmektedir. Ders kitaplar1 egitim programlari
ile paralel olarak hazirlandig1 i¢in egitim programlarinin geligsmesi ya da stabil
kalmasi kitaplarin igerigini dnemli dlciide etkilemektedir. Egitim programlari-
miza yOn veririnken ders kitaplar1 6nemli yere sahiptir. Ders kitaplar1 egitim
ortamina, 0gretmen, 6grenciye 6nemli Ol¢lide sekil vermektedir. Sekil veririn-
ken programla 6grenci arasmda koprii vazifesi gormektedir.

Iyi bir ders kitab1, onu okuyan herkese énemli 6lgiide program hakkinda
bilgiler vermektedir. Yani bir 6grenci, bir ders kitab ile program hakkinda ge-
nis ¢apli bir bilgiye sahip olur. Unite sonunda ya da ders kitab1 sonunda yer alan
6lgme ve degerlendirme kisminda, “ne 6grendim” ve “neler kazandim” sorula-
rma da cevap verilmektedir.

Incelemeler icin ders programlarma bir de davranisg1 ve yapilandirmact
yaklasim penceresinden bakmakta fayda vardir.
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Davranis¢1 yaklasimda ders kitaplarinda olmasi gereken baz1 6zellikler ve
karsilanmasi1 gereken bazi igerikler vardir.

Hedef davranislar agisindan;

Icerikler davrams alanlarma (bilissel, devinimsel, duyussal) gore hedef
ve davraniglar olusturulmalidir.

Icerik diizeyi ile hedef davranislar diizeyi paralel olmalidir.

Ogretim programlar1 paralelinde hedef ve konular igerik diizeyine uy-
gun olarak segilmelidir.

Icerigin sinirlar1 ile hedef davranisin sinirlar birbirleriyle ortiismeli ve
sinirlar paralel olmalhdir.

Icerik agisindan;

Program icinde barmdirdig1 dgelerle paralellik saglamalidir.
Kitap hacmiyle tutarli olmali program seviyesini karsilamalidir.
Diizenlenirken uygun zihinsel siire¢cler merkeze alinmalidir.
Ogrenme ilkeleri goz ard1 edilmemelidir.

Somuttan soyuta, basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene ilkelerine
uygun bir program hazirlanmalidir.

Gelisim ozelliklerini karsilayacak programlara yer verilmelidir ve ke-
sinlikle dikkat edilmelidir.

Icerik i¢inde bulundu konu ve alanlarla baglant1 olacak sekilde sunul-
malidir.

Ogrenme-6gretme durumlar: agisindan;

Dikkat ¢ekici dgelerle giidillenme saglanmali.
On organize ediciler sunulmali ve konuya gegis ifadeleri yer almalidir.

Program dahilinde uygun sorular sorulmali, 6gretime uygun materyaller
kullanilmali, uygun ipuclariyla doniit ve diizeltmeler artirilmalidir.

Diizenlemeler 6gretim 6zelliklerine gore yapilmalidir.

Ogretim ydntem ve teknikler uygun bir sekilde kullamlmali ve plan-
lanmalidir.

Ornekler ve ¢ikarimlar dgretim programlarinda, 6grenme-6gretme du-
rumlariyla iligkilendirilmelidir.
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e Ogretim programinda dgretilecekler araglara uygun planlanmalidir.
Degerlenme agisindan;

e Alan ve diizeye uygun hedef ve davranislar secilmelidir.
e Kapsam gegerliligi goz ardi edilmemelidir.
e Uygulamaya acik degerlendirmeler yapilmalidir.

e Sorulacak sorularin puanlanmasi 6grencileri bilgilendirerek yapilmalidir.

Ders kitaplar1 yapilandirmaci yaklasim c¢ercevesinden bakacak olursak
asagidaki niteliklere sahip olmalidir:

1. Ogrencilerin &n bilgilerini 6gretme harekete gegirmelidir.

2. Parga-biitiin-parca ilizerinde 6grencilerin akil yiiriitmelerini ¢ikarimlar
yapmalarini saglamadir.

3. Degerlendirme yapilirken 6grencilerin bakis agilari merkeze alinir.

4. Bilgiler 6grenciler tarafindan hayatlarina uyarlanmalidir. Ogretmeler bu
uyarlamalara onceki bilgileriyle temellendirerek yardime1 olmahdir.

5. Ogrenciler bilginin farkinda olmali, onlar1 neyin bilgiye gétiiriip gotiir-
meyecegini bilmeli, bunlar iizerinden hareket ederek saglam bilgiye
ulagmalidir. Ogretmeler cocuklarin yapilandirdiklar1 bilgiye eklemeler
yapmasi i¢in etkinlikler diizenlemeli, bu etkinlik 6grencinin geri doniip
yaptiklarim gbzden gegirmesine olanak veren sekilde olmahdir.

Davranis¢1 yaklasimda 6gretmen bilgiyi 6grencilere sunar ve 6grencilerin
bilgiyi kavramalarini bekler. Dersler 6gretmenin esliginde siirdiiriiliir ve 6gret-
men bilgi kaynag1 olarak gériiliir. Ogrencilere bilgi kaynag: oldugu icin bilgiyi
aktarmak zorundadir. Ogrenciler bilgileri alir, kavrar ve tekrar ederek 6grenme-
lerini gerceklestirir. Bu durum, geleneksel yaklagimin en temel yap1 tasidir.
Ogretmen otoriterdir ve dgrenciler o otoritere bagl kalmak zorundadir.

Yapilandirmaci yaklasimda ise davranis¢i yaklasin tiim bu durumlarina
kars1 ¢ikar. Alternatif fikirler sunarak 6grenmenin daha kalict olabilecegi iize-
rinde durur. Asagidaki tabloya bakarak iki 0gretim yontemini karsilagtirmak
incelememiz icin etkili olacaktir.
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nobel
novel.

Tablo 2. Davranisci ve Yapilandirmaci Ogrenme Yaklagimlarini Karsilagtiriimasi

Davrams¢ Yaklasim

Yapilandirmaci Yaklasim

Ogrenme pekistireg ve tekrarlarla ve disa-
ridan gelen uyaricilarla miimkiindiir.

Ogrenme insanin zihnindeki eski bilgilerle
yeni bilgilerin yapilandirilmas: ile olugur.

Ogrenci disardaki uyaricilar pasif olarak
almakla ylikiimliidiir.

Ogrenciler disaridaki uyaricilan segerek alir,
6zlimler ve zihinde yapilandirir.

Ogretim programi tlimevarim ydntemi
kullanilarak islenir.

Ogretim programi timdengelim ydntemi
kullanilarak islenir.

Ogretim programinda temel becerilere
agirlik verilir.

Ogretim programinda temel kavramlara
agirlik verilerek iglenir.

Ogretmenler basar 6l¢iitii igin dgrencile-
rin sorulan sorulara tek bir dogru cevap
vermesini beklerler.

Ogretmeler 6grencilerin konu hakkindaki
diistince ve goriislerine dnem verirler ve
merak ederler.

Ogretmenler dgrencilere bilgiyi aktaran
kisilerdir.

Ogretmenler siirecte sadece rehber degil ayn1
zamanda ¢ocuklarla beraber 6grenendir.
Ogrencilerle etkilesime girer ve 6gretim
yapilacak ortamin diizen ve tertibinden so-
rumludur.

Ogrenciler 6gretmenler icin bos levha
durumdadir ve bu levhalar egitimle beraber
doldurulacak diye bakilmaktadir.

Ogrenciler ¢evreden gelen uyaricilar: kendi-
leri yapilandirirlar. Boylelikle kendi dgren-
melerinden sorumlu olan kisiler yine kendile-
ridir.

Ogretim programindaki etkinlikler tek
diizedir ve ders kitaplari ile sinirlandiril-
mistir.

Ogretim programindaki etkinlikler ¢ok fazla-
dir ve genelde birinci dereceden kaynaklara
dayandirilmagtir.

Ogrenci degerlendirilmesi 6gretimden
ayr1 bir siire¢ olarak yapilir. Genelde
siirecin sonunda not vermek ve dgrenilip
ogrenilmedigini kontrol etmek amagh
yapilir.

Ogrencilerin degerlendirilmesi 6gretim prog-
ramu ile biitiin bir siiregtir. Ogrencileri goz-
lemlemek ve iiriinleri toplayarak yapilmakta-
dir.

Onceden hazirlanan dgretim programina
siki sikiya baglanmakla miimkiindiir.

Siirecte 6grenci istek, ihtiyag, ilgisi siireci
sekillendirmektedir.

Ogretmen merkezlidir ve gelenekseldir.

Ogrenci merkezlidir ve 6gretmen rehberdir.

Yéntem

Bu boliimde ¢alismanin desenine, drneklemine, veri toplama yontemine ve
verilerin ¢oziimlenmesine yer verilmistir.

Aragtirma Deseni

Bu aragtirma, ders kitaplarimi egitimde yetersiz kalmasina ve bunun yanin-
da ek kaynak ihtiyacinin nedenlerini derinlemesine incelemek adina yapilmigtir.
Ogrencilerin, velilerin, dgretmenlerin “yardimer kitap”a neden ihtiya¢ duydu-
gunu, nigin egitim ve ogretimde tek bir kitap kullanilmadigini ve nasil bir yol
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izlenilmesini gerektigini aragtiran ¢alismalar1 saptamak ve yorumlamak amaciy-
la igerik analizi yontemi kullanilmustir. igerik analizi, bir gdzlem yontemi olarak
kabul edilmeyip bir ¢oziimleme yontemi olarak adlandirilir. Bu yontemde asil
amag, incelemek istenen insan davraniglari i¢in kisinin davramglarinin izlemek
veya sorular ile kisiyi yonlendirmek yerine, arastirmacinin ortaya koymus oldu-
gu materyalleri inceler.

Evren ve Orneklem

Bu calismada incelenen aragtirmalarin bulunabilmesi i¢in “Egitim Kay-
nak, Dergipark, Google Scholar ve Google Akademik” veri tabanlar1 kullaml-
mistir. Bu veri tabanlarinin arama boliimlerine “ilkogretim ders kitaplarindaki
yetersizlikler, yardime1 kaynak ihtiyaci, ek kaynaklar” anahtar kelimeleri yazila-
rak cok sayida akademik calismaya ulasilmistir. Bu ¢alismalar ders kitabindaki
eksikleri, neden ihtiya¢ duyuldugu, i¢eriginde gorsel ve yazili materyal eksiklik-
leri, 6lgme degerlendirme verileri olarak ele alinmstir. Ele alinan bu ¢aligmalar
icerik analizi i¢in zemine oturtulmus ve bu zeminde 10 adet ¢aligma incelenmis-
tir. Bu 10 ¢alismanin 9’u alaninda yazilmis makale iken 1 tanesi de {izerine
yazilmig yiiksek lisans tezidir.

Verilerin Toplanmast ve Céziimlenmesi

Incelen calismalar C1, C2, C3, C4, C5, C6, seklinde isimlendirilip listeye
eklenmistir. Incelenen calismalarin igerikleri “amag”, “gerekce”, “yontem”,
“bulgular”, “sonu¢”, “veri toplama araglar1” ve “Orneklem” basliklar1 altinda
smiflandirilarak sunulmustur. Siniflandirmalar tablolarla gosterilmistir. Tablo-
larda da kendi igerisinde ¢aligmalarin toplandig1 genel basliklar, kodlar1 ve fre-
kanslar1 yer almaktadir. Calisma sonuglarinin, alanda yapilan arastirmalara ge-
nel bakis saglamasi, elde edilen bulgularin karsilastirilmasi, sonuclarin tartigil-
masi ve eksikliklerinin fark edilmesi agisindan yarar saglayacagi diisiiniilmekte-
dir. Arastirmanin glivenirliligini saglamak i¢in olusturulan tablolar, inceleme ve

analizler konusunda uzman olan kisilere gosterilerek onay alinmstir.

Bulgular

Incelenen calismalarin gesitli agilardan icerik analizleri tablolar halinde
sunulmustur. Tablolarda ¢alismalarin toplandig1 genel basliklar, kodlar1 ve fre-
kanslar1 yer almaktadir.
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Tablo 3. incelenen ¢alismalarin amagclarina iliskin veriler

Tablo incelendiginde Ogretmenlerinin, ders kitaplari ve dgretim materyal-
lerine iligkin goriislerini saptamak amactyla yapilan calismalarin frekanslarinin
sekiz oldugu goriilmektedir. ilkokul Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinleri
tiir ve tema acisindan incelenmesi {lizerine 2 adet ¢aligma bulunmaktadir.2 adet
bir diger calisma ise Tiirkge-Matematik kitaplarmin 6gretmen goriisleri dogrul-
tusunda incelenmesidir. Ilkdgretim Tiirkce ders ve calisma kitaplarinda yer alan
Olgme ve degerlendirme boliimlerinin 6grenme — 6gretme siirecindeki yeterlilik
diizeyini belirlemek, ilkogretime ayrilan kamu kaynaklarmin yetersizliginin
dgrenci ve egitim iizerinde etkileri saptamak, Ogretim programlarinda yer alan
kazanimlarm ders kitabinda gorsel igerige ne derece donistiiriildiiglini incele-
mek {izere yapilan her bir ¢alisma vardir. Ayrica ilkogretim 3. Sinif Hayat Bil-
gisi Ders Kitaplarmin 6gretime yardimci unsurlar agisindan incelmekte bir bas-
ka calisma icerisinde yer almaktadir. C9 ise Tiirkce ders kitaplarini 6gretmen
goriislerinin yani sira Ogretim materyallerine 15181inda incelendigi i¢in Tablo
1’de iki defa yer almustir.

Tablo 4. incelenen calismalarin gerekgelerine iliskin bulgular

Calismalarin Gerekgeleri Calismalar f
[Ikogretim Tiirkge ders ve caligma kitaplarinda | C1 1
yer alan Olgme ve degerlendirme bdliimlerinin
o0grenme — Ogretme siirecindeki yeterlilik diize-
yini belirlemek i¢in dnemlidir.

[Ikogretim ders kitaplar1 gretmenler tarafindan | C5, C6, C8, C9 4
kullanilan 6nemli bir egitim materyali oldugun-
dan Ogretmen goriislerini almak degerlendire-
bilmek agisindan 6nemlidir.

[Ikogretimde kamu kaynaklarinin egitime olan | C2 1
katkisinin bilinmesi egitim-6gretim iizerindeki
etkilerini saptamak i¢in 6nemlidir.

[Ikogretim ders kitaplarindaki gorsel icerikler | C4 1
kazanimlar1 ne derece kargiladigini bilinmesi ve
buna gore ¢ikarim yapilmasi ac¢isindan 6nemlidir.
[Ikogretim ders kitaplarinin 6gretimde yardimer | C5, C6, C7, C8, C9 5
unsurlart kargiladigi, 6nemli materyaller segimi-
ne zemin hazirlamast miinasebeti ile derslerde
kullanilmasmin yarar sagladigi bilinmesinin
onemlidir.

Ilkokul ders kitaplarindaki tiir ve temalarm Tiirk- | C3, C10 2
¢e dersi igerigi acisindan incelemek 6nemlidir.
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Tablo 4 incelendiginde Ilkdgretim ders kitaplarinin 6gretimde yardimei
unsurlari karsiladigi, nemli materyaller segimine zemin hazirlamasi miinasebe-
ti ile derslerde kullanilmasimn yarar sagladigi bilinmesinin 6nemli oldugu ge-
rekcesine dayanan bes calisma bulunmaktadir. Incelenen ¢aligmalardan dért
tanesi ilkogretim ders kitaplar1 6gretmenler tarafindan kullanilan 6nemli bir
egitim materyali oldugundan O6gretmen gorislerini almak degerlendirebilmek
acisindan &nemli oldugu gerekgesiyle yapilmistir. Tlkokul ders kitaplarindaki tiir
ve temalarin Tiirkge dersi igerigine 151k tutmasi 2 ¢alismay1 yapilma gerekgesi
olmustur.

Ayrica ilkdgretim Tiirkge ders ve galisma kitaplarinda yer alan Slgme ve
degerlendirme boliimlerinin 6grenme — 6gretme siirecindeki yeterlilik diizeyini
belirlemek, ilkdgretimde kamu kaynaklarinin egitime olan katkisinin egitim-
Ogretim tizerindeki etkilerini saptamak, ilkogretim ders kitaplarindaki gorsel
icerikler kazanimlar1 ne derece karsiladigini bilinmesi ve buna gore cikarim
yapilmast gibi gerekgelerle birer caligma yapilmistir. Bunun yani swra C5, C6,
C8, C9 ilkodgretim ders kitaplarmin 6gretimde yardimer unsurlar karsiladigi,
O6nemli materyaller secimine zemin hazirladigi miinasebeti ile bunlarin &gret-
men gorisleri 15181nda incelenmesi her iki gerekcelendirmeye de uygun bulun-
mustur.

Tablo 5. Incelenen calismalarin yontemlerine iliskin veriler

Calismalarin Yontemleri Calismalar f
Betimsel yontem C2 1
Dokiiman incelemesi yontemi C1,C3,Cl10 3
Nitel arastirma yontemi C4 1
Durum ¢alismasi C5 1
Tarama modeli Co6, C9 2
Survey Yontemi C7,C8 2

Incelenen calismalar igerisinde yontemin agikca belirtilmedigi higbir ¢a-
lisma olmamustir. En sik karsilagilan Dokiiman incelmesi yonteminin kullanil-
dig1 ii¢ calisma bulunmaktadir. Ikiser calismada da Tarama ve Survey Yonte-
minden yararlanilmistir. Betimsel yontem, nitel arastirma yontemi ve durum
calismasimin frekanslari birdir.
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Tablo 6. Incelenen calismalarda kullanilan veri toplama araclarina iligkin veriler

Veri Toplama Araglari Calismalar f
Anket C2,C6,C8, C9 4
Dokiiman incelemesi C1,C3,C4 3
Gorligme formu C2,C5 2
Kaynak taramasi C7 1
Metin tiirii 6lgiitii/ Tema oOlgiiti C10 1

Anketin kullanildig1 calismalarin frekansi dorttiir. 3 ¢alismada veri topla-
ma araci olarak dokiiman incelemesi yapilmistir. Goriisme formu ile veri topla-
nan caligmalarin sayis1 ikidir. Bir calismada kaynak taramasi yapilarak veri
toplanmigtir. Metin tiirii 6lgiitii/ Tema 6l¢iitii metinleri incelemek {izere kullani-
lan bir baska veri toplama aracidir. C2 de anketlerin yan sira goriigme formla-
rtyla da veri toplandigin1 goriilmektedir.

Tablo 7. Incelenen calismalarda alinmis giivenirlik 6nlemlerine iliskin veriler

Cahismalarda Alinmus Giivenirlik Onlemleri Calismalar f
Uzman goriisleri alinmig C5,C6,C8,C9 | 5
Ogretmen goriisleri alimis C2 1
Deneme amacli uygulama C9 1
Literatiir tarama yapilmig C7 1
Giivenirlik 6nlemleri konusunda herhangi bir ifade yer almiyor. | C1, C3, C10 3
EBA veri tabandan Milli Egitim kitaplarini ele almak C4 1

Incelenen calismalarda giivenirlik énlemi olarak uzman goriisiine basvu-
rulmus olan 5 ¢alisma bulunmaktadir. Giivenirlik dnlemleri konusunda herhangi
bir aciklama yapilmamis olan ii¢ ¢alisma bulunmaktadir. Bunlarin disinda 6g-
retme goriislerinin alindig1, deneme amacli uygulamanin kullanildig, literatiir
taramalarmin yapilarak gilivenlik 6nemlerinin saglandig birer ¢aligma bulun-
maktadir. Bir calismada ise EBA veri tabandan Milli Egitim kitaplarmni ele ala-
rak giivenlik saglanmistir. C9 giivenirlik 6nlemi i¢in uzman goriisleri alinmig
bununla beraber deneme amagl uygulamalar yapilmistir.
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Tablo 8. Incelenen calismalarin bulgularina iligkin veriler

Calismalarin Bulgulari Calismalar f
[Ikogretim ders kitaplarindaki etkinliklerinin dgretmenlere gére | CS, C6 2
kazanimlarda uygunluk ve seviyelere eksiklikler oldugunu

belirtmiglerdir.

[Ikogretime ayrilan kamu kaynaklarmin 6gretmelere goére bir- | C2 1
cok alanda yasattig1 siktilar belirtilmistir.

Ilkokul ders kitabinda gorsellerin etkisi “sadece olumlu, sadece | C4 1

olumsuz ve olumsuz 6n planda” icerikler belirtilmistir.
Ilkokul ders kitaplarmmn &gretmen goriislerinde eksiklikler | C1, C6, C8, | 5
oldugu ve diizenlemelerin gerekliligini gosteren cevaplar ver- | C9, C5
miglerdir
Ilkokul ders kitaplarinin gérsel, tasarim, davranisci yaklasim | C7 1
kurami ve 6zetler alt baslig: ile inceleyerek eksiklikler oldugu-
nu belirtilmistir.

[Ikogretim ders kitaplarmin &gretmenlere gore temalara uygun | C10, C3 2
hazirlandigy, tiir konusunda eksikliklerin diizeltilebilecegi belir-
tilmisgtir.

Tablo incelendiginde bu alandaki ¢alismalarin bulgular1 alt1 baglik altinda
kodlanmugtir. Dérdiincii kod olan “ilkokul ders kitaplarimn dgretmen goriisle-
rinde eksiklikler oldugu ve diizenlemelerin gerekliligini gosteren cevaplar ver-
mislerdir” bulgusunun frekansinin bes oldugu goriilmektedir. Altinci kodda
“Ikdgretim ders kitaplarinin dgretmenlere gore temalara uygun hazirlandig, tiir
konusunda eksikliklerin diizeltilebilecegi belirtilmistir.” bulgusunun frekans1 iki
olarak gériilmektedir. Birinci kod olan “Ilk&gretim ders kitaplarindaki etkinlik-
lerinin 6gretmenlere gore kazanimlarda uygunluk ve seviyelere eksiklikler ol-
dugunu belirtmislerdir.” bulgusunun frekans1 iki olarak goriilmektedir. Ikinci
kod olan “Ilkdgretime ayrilan kamu kaynaklarmnin &gretmelere gore birgok
alanda yasattig1 siktilar belirtilmistir.” bulgusu bir olarak gériilmektedir. Ugiin-
cii kod olan “Ilkokul ders kitabinda gorsellerin etkisi “sadece olumlu, sadece
olumsuz ve olumsuz 6n planda” icerikler belirtilmistir.” bulgusu bir olarak go-
riilmektedir. Besinci kod olan “Ilkokul ders kitaplarmin gorsel, tasarim, davra-
nis¢1 yaklasim kurami ve 6zetler alt basligi ile inceleyerek eksiklikler oldugunu
belirtilmistir.” bulgusunun da frekans1 bir olarak goriilmektedir. Bunlarin yam
sira bazi akademik ¢alismalarmn birden fazla bulgu kodunda yer aldigi goriil-
mektedir. Buna gore C5 ve C6 tabloda iki defa yer almaktadir.
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Tablo 9. Incelenen calismalarin 6rneklemlerine iliskin veriler

Calismalarin 6rneklemleri Calismalar f
Okullarda okutulan ders kitaplari C1,C3,C4,C7 6
Okul miidiirleri C2 1
Sinif 6gretmenleri C2,C5,C6,C9, C8 5
Ders kitaplarindaki metin C10,C3 2

Tablo bakildiginda okullarda okutulan ders kitaplar1 ile yapilmis olan ¢a-
lismalarmn frekansinin 6 oldugu goriilmektedir. Smif 6gretmenleri ile yapilmisg
olan ¢alismalarin frekansinin 5 oldugu goriilmektedir. Ders kitaplarinda yer alan
metinlerle yapilan ¢aligmalarin iki oldugu, okul miidiirleri ile yapilan ¢alismala-
rin frekansimin ise bir oldugu goriilmektedir. Ayrica C2 6rnekleminin tabloda
hem okul miidiirleriyle hem de sinif 6gretmenleri ile yapilan calismalar oldugu
goriilmektedir.

Tablo 10. Incelenen calismalarin sonuclarina iliskin veriler

Calismalarin Sonuclari Calismalar
[Ikogretim ders kitaplar1 6lgme ve degerlendirme acisindan | C1 1
eksiklikler goriilmiistir.

[Ikdgretime ayrilan kamu kaynaklarmin yetersiz oldugu, | C2 1

gereksinimleri karsilamadigi; kaynak saglamada yeni yakla-
stmlarm tercih edilmesi gerekliligi goriilmiigtir.

So6z konusu ders kitaplarinin 6grenci ve dgretmenler acisin- | C4, C5, C9 3
dan olumlu-olumsuz etkileri olmaktadir.
Ilkokul ders kitaplarmmn ogretmen goriislerinde eksiklikler | C1, C6, C8, C9, | 7
oldugu ve diizenlemelerin gerekliligini gosteren cevaplar | C7, C10, C4
vermislerdir
Ilkokul ders kitaplarinin gérsel, tasarim, davranisc1 yaklasim | C7, C4 2
kuram1 ve ozetler alt basglig1 ile inceleyerek eksiklikler oldu-
gunu belirtilmisgtir.

[Ikdgretim ders kitaplarinin dgretmenlere goére temalarm | C10, C3 2
uygun hazirlandigy, tiir konusunda eksikliklerin diizeltilebile-
cegi belirtilmistir.

Tablo incelendiginde bu alandaki ¢aligmalarin sonuglar1 alt1 baslik altinda
kodlanmugtir. Dérdiincii kod olan “ilkokul ders kitaplarimn dgretmen goriisle-
rinde eksiklikler oldugu ve diizenlemelerin gerekliligini gosteren cevaplar ver-
mislerdir.” sonucunun yedi olarak gériilmektedir. Ugiincii kod olan” S6z konusu
ders kitaplarmin 6grenci ve dgretmenler agisindan olumlu-olumsuz etkileri ol-
maktadir.” Sonucunun frekansinin ti¢ oldugu goriilmektedir. Besinci kod olan”

442



I’I/Of),e\/; Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Egitim Arastrmalart Kongresi (ESMVU-EAK2020)

flkokul ders kitaplarmin gorsel, tasarim, davramse1 yaklasim kurami ve dzetler
alt baghig ile inceleyerek eksiklikler oldugunu belirtilmistir.” Soncunun frekan-
smin iki oldugu gériilmektedir. Aym sekilde altinc1 kod olan” Tlkdgretim ders
kitaplariin 6gretmenlere goére temalarm uygun hazirlandigi, tiir konusunda
eksikliklerin diizeltilebilecegi belirtilmistir.” Frekansinin da sonucu iki oldugu
goriilmektedir. Birinci kod olan “Ilk&gretim ders kitaplar1 lgme ve degerlen-
dirme acisindan eksiklikler goriilmiistiir.” Sonuncun bir oldugu goriilmiistiir.
Yine aym sekilde “Ilkdgretime ayrilan kamu kaynaklarmin yetersiz oldugu,
gereksinimleri karsilamadigl; kaynak saglamada yeni yaklagimlarin tercih edil-
mesi gerekliligi goriilmiistiir.” Frekansinin sonucunda bir olarak goriilmiistiir.
Ayrica bazi akademik calismalarin birden fazla sonu¢ kodunda yer aldigi go-
rillmektedir. Buna gore C1 tabloda iki defa, C4 ii¢c defa, C7 ve C9 tabloda iki
defa kullanildig1 gériilmiistiir.

Tartigma ve Sonug

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgularin olasi nedenleri bu nedenle-
rin gerekgeleri ve yaptirimlari {izerinde durulmus ve igerikleri incelenmis olan
calismalarin alanda yapilmis diger caligmalarla karsilastirmasi yapilmistir.

Incelen calismalarda dgretmenlerinin, ders kitaplar1 ve dgretim materyalle-
rine iliskin goriislerini saptamak amaciyla yapilan ¢alismalarin frekansinin ytik-
sek oldugu goriilmektedir. Bununla beraber Ilkokul Matematik-Tiirkge ders
kitaplarmimn &gretmen goriisleri dogrultusunda incelenmesi ve Ilkokul Tiirkge
ders kitaplarinda yer alan metinleri tiir ve tema agisindan incelenmesinde fre-
kanslarin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu durumun o6gretmenlerin egitim ve
Ogretim de en fazla kullanilan materyalin ders kitab1 oldugunu ve bunlarla ilgili
gdriis ve Onerilerinin fazlaca yordanabildigi, ¢alismalara 6nem ve anlam kazan-
dirdig1 soylenebilir. Bunlarin yam sira ders kitaplarim1 6lgme degerlendirme,
gorsel igerikler, kaynak ve yatirimin yetersizligi ve yardimci kaynaklar: incele-
mek agisindan da yapilan ¢aligmalar vardir. Ders kitaplarmi 6gretmenlerin 151-
ginda incelemek amaciyla yapilan galismalarin, ilkokul ders kitaplarinin 6gret-
men goriislerinde eksiklikler oldugu ve diizenlemelerin gerekliligini gosteren
cevaplarin verilmesi bulgusuyla son derece ortiistiigii goriilmektedir.

Caligmalarin gerekgelerine bakildiginda yine “Ilkdgretim ders kitaplarmnim
Ogretimde yardimct unsurlar1 karsiladigi, onemli materyaller se¢imine zemin
hazirlamas1 miinasebeti ile derslerde kullanilmasinin yarar sagladigi bilinmesi-
nin énemli oldugunun ve ilkégretim ders kitaplar1 dgretmenler tarafindan kulla-
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nilan onemli bir egitim materyali oldugundan 6gretmen goriislerini almak de-
gerlendirebilmek incelemeler agisindan 6nemlidir” frekanslarmin yiiksek oldu-
gu goriilmektedir. Bu gerekgelerin yine ders kitaplarmin 6gretmenlerin incele-
mesinin 6nemini gdstermektedir. Arastirmalarin daha ¢ok ogretmenler 15181nda
ders kitaplari {izerinde calisildigini “ilkokul ders kitaplarmin 6gretmen goriisle-
rinde eksiklikler oldugu ve diizenlemelerin gerekliligini gosteren cevaplar ver-
mislerdir” bulgusu desteklemekte oldugunu gostermektedir. Ders kitaplar {ize-
rinde yapilan bu ¢caligmalarin 6gretmen ders i¢i materyallerinde en sik kullanilan
tiir olmasi arastirmayi inceleme sik karsilasilan durumun nedeni olabilmektedir.

Kullanilan yontemler agisindan c¢aligmalara bakildiginda en fazla kullani-
lan yontemin dokiiman incelemesi yontemi oldugu goriiliir. Gocer (2007) ve
digerlerinin ¢aligmalarinda kullanilan yontemin dokiiman incelemesi oldugu bu
durumu desteklemektedir. Incelmelerin geneline bakildiginda ders kitaplar
yetersizlikleri lizerine yapilan caligmalar olmasi miinasebeti ile survey ve tara-
ma yontemi de en ¢ok kullanilan bir diger yontemler olarak goriilmektedir.

Caligmalarda en fazla alinmig olan giivenlik Onlemi, uzman goriislerini
alimmasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Uzman goriislerinin yani sira Giivenirlik
Onlemleri konusunda herhangi bir ifade yer almamasi da dikkat ¢eken ikinci
durumdur. Gilivenlik amaciyla 0gretmen goriislerine basvurulmasi amaglarin
Ogretmen 15181mda yapilmasi kodlamas: ile de ortiismektedir. Ders kitaplarini
incelemek adina yapilan ¢aligmalarin giivenlik dnlemlerini saglamak adina de-
neme amach uygulamalar, literatiir taramalart da yapilmigtir. Bunun yani sira
EBA ve Milli Egitim kitaplarimi ele almakta bir diger amaglar ile ortiisen bir
durumdur. Ders kitaplarimin giivenlik 6nemleri igerisinde yer almasi ve dgret-
men ve uzmanlar tarafindan kontrol edilmesi nitel verilerin giivenilirligini ar-
tirmada etkili bir yol oldugu sdylenebilir.

flkokul ders kitaplarinin &gretmen gériislerinde eksiklikler oldugu ve dii-
zenlemelerin gerekliligini gosteren cevaplar verilmis oldugu bulgu en fazla
kullanilan bulgu olup kullanilan ydntem-tekniklerle de uyumlu oldugu goriil-
mektedir. Bu durumun paralellik gosterdigini ilkogretim ders kitaplarindaki
etkinliklerinin 6gretmenlere gore kazanimlarda uygunluk ve seviyelere eksiklik-
ler oldugunu belirtmelerinden ya da Ilk&gretim ders kitaplarinin dgretmenlere
gore temalara uygun hazirlandigy, tiir konusunda eksikliklerin diizeltilebilecegi-
ni sOylemelerinden de ¢ikartabilmekteyiz. Kullanilan ders kitaplarmin 6gretim-
de kullanilan en sik materyal olmas1 dokiiman incelenmesine paralellik goster-
mektedir. Materyalleri de egitim de en ¢ok kullanan kisilerin 6gretmenler olma-
st anketlerin kullanilmasina zemin hazirladig goriilmiistiir.
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En fazla kullanilan veri toplama aracinm anket olmasi bunu pesi sira do-
kiiman incelemesin kullanilmasi, en sik frekans olan “Ilkokul ders kitaplarimn
Ogretmen goriislerinde eksiklikler oldugu ve diizenlemelerin gerekliligini gdste-
ren cevaplar vermislerdir” bulgusu ile paralellik gostermektedir. Ders kitaplari-
nin bir dokuman olarak kabul edilip incelendigi ve bunu inceleyenler ve kulla-
nan Ogretmenlere anketler uygulanmasi bu durumu en giizel ortiistiiren ¢ikarim-
lardan biri olugunu gostermistir. Bulgular tablosuna baktigimizda genel anlam-
da ders kitaplar1 tizerine yapilan ¢aligmalarin ¢oklugu dgretmenler ve uzmanlar
ile veri toplamaya calisildig1 bilgisi ortiismektedir. Bu bulgular ve kullanilan
araclarin birbiri ile Ortlismesi bize arastirilan konularin bir amaca hitap etmesi
olabilecegini gostermektedir. Arastirmacilarin bu veri toplama araglarimn sik
kullanma nedenleri alinan dnlemler ve amagclar dogrultusunda ¢aligmalar ortaya
koymasi gerekliligi olabilir. Yani bdylece konular farklilagsa da ayni amag etra-
finda birlesmelerine zemin hazirladigini gostermektedir

Arastirmada yogun olarak sinif 6gretmenleri ve uzmanlarla galigilmstir.
Bu durum Kavak, Ekinci ve Gokge’ nin (1997) “ilkokul ders kitaplarinin 6gret-
men gorilislerinde eksiklikler oldugu ve diizenlemelerin gerekliligini gosteren
cevaplar” bulgusunun en fazla frekansa sahip olmasi nedeniyle paralellik gos-
termektedir. Yapilan ¢alismalarin ders kitaplari ile olmas1 Goger (2007) ve diger
incelemelerin yine “Ilkokul ders kitaplarmin dgretmen gériislerinde eksiklikler
oldugu ve diizenlemelerin gerekliligini gosteren cevaplar vermislerdir” bulgusu
ile de ortiismektedir.

Biitlin olarak tablolar ele alindiginda ¢alismalar ders kitaplarinin zemine
oturtulmus iizerine igerik, gorsel, tiir, tema, 6l¢me degerlendirme, kaynak yeter-
sizlikleri sentezlenmis ve birbiri ile baglantili ve paralel olan arag-yontemler
kullamldig1 gériilmiistiir. “Ogretmenlerinin, ders kitaplar1 ve dgretim materyal-
lerine iliskin goriislerini saptamak” amaglamasi frekansi her ne kadar dort olsa
da bununla baglantili “ilkokul Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinleri tiir ve
tema acisindan incelenmek, Ilkokul Matematik-Tiirkge ders kitaplarmin dgret-
men goriisleri dogrultusunda incelenmesi” yakin incelemeler oldugu goriilmek-
tedir. Bunlarin yan sira digerleri bunlar1 genel amaglardan sayarken alt amaclar
olarak nitelendirildigini ve genelden ozele ilkesi ile hareket edildigi goriilmek-
tedir.

Ogretmenlerinin, ders kitaplar ve dgretim materyallerine iliskin goriisleri-
ni saptamak amaciyla yapilan calismalarin gerekgelerini Ilkdgretim ders kitapla-
rmin Ogretimde yardimer unsurlari karsiladigi, onemli materyaller se¢imine
zemin hazirlamasi miinasebeti ile derslerde kullanilmasimin yarar sagladig: bi-
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linmesinin énemi ad1 altinda gerekg¢elendirmek ve yiiksek paralellik saglamak
tiim bu durumlar1 destekler niteliktedir.

Oneriler

Bu boliimde yapilan igerik analizlerinin ortaya c¢ikardigi sonuglar ve so-
nuglara iligkin birtakim 6neriler sunulmustur.

Incelenen ¢alismalarda en fazla karsilasilan amaci ilkokul 6gretmenlerinin,
ders kitaplar1 ve 6gretim materyallerine iliskin goriislerini saptamak ve igerikle-
ri O6gretmen goriisleri dogrultusunda incelemektir. Caligmalarin gerekgelerine
bakildiginda yine ilkogretim ders kitaplarmin Ogretimde yardimei unsurlari
karsiladig1, 6nemli materyaller segimine zemin hazirlamasi miinasebeti ile ders-
lerde kullanilmasinin yarar sagladigi bilinmesinin 6nemli oldugu iizerine yo-
gunlagilmigtir. Tiim bu durumlar1 géz oniine aldigimizda arastirmacilarin siirec-
te oldugu kadar siirecin dncesinde ve siirecin sonrasinda rastlanilan durumlarin
iizerinde yapilan ¢aliymalara da 6nem verildigi onerisinde bulunulabilir. Yani
sadece ders kitaplarinin igerigi hakkina degil neden ihtiya¢ duyuldugu ve neden
ihtiya¢ duyulabilecegi gibi sorularmin karsiligini tiim siirecte alinmasi saglan-
mistir. Ders kitaplar1 bizlere siire¢ iginde siirece baslamadan i¢ginde ve bitirirken
degerlendirme kisimlarinin da lazimligi inceleme konular1 6neri bulunmaktadir.

Kullanilan yontemler acgisindan ¢aligmalara bakacak olursak dokiiman in-
celenmesi ders kitaplar1 i¢cin 6nem teskil etmektedir. Diger yontemlerin kulla-
nilmasi ise veri tiirlerini ¢esitlendirmek agisindan onem arz etmektedir. Nitel
veri toplamak ve incelemelerin farklilagmasi agisindan nitel veri arastirma yon-
teminin yaninda durum c¢aligmasi, survey ve tarama yontemi de ¢esitlilik sagla-
maktadir.

Caligmalarda en fazla alinmig olan giivenirlik dnlemleri, uzman goriisiine
bagvurmak, verileri sinif 6gretmenlerine yorumlatmak ve ders kitaplar1 agsida
literatiir taramas1 yapma giivenilirligi saglanmis baska caligmalar1 yer vermek-
tedir. Bu giivenirlik 6nlemlerinin nitel ¢aligmalarda giivenilirligi saglamada
etkili oldugu diisiiniilmektedir. Fakat giivenlik dnlemleri kapsaminda bir ifadeye
yer verilmemesi bu durumun etkisini diisiirmektedir. Ciinkii veri toplayan kisi-
nin ders kitaplarmin 6gretmen i¢in ifade ettigi anlamlar, verilecek cevaplar ders
kitaplarim incelemek agisindan etkili olmaktadir. Bu sebeple nitel arastirma
yapanlarin, veri toplanacak materyalle uzun siire vakit gecirmesi, katilimcilarin
yani 6gretmenlerin rahat cevap vermesini saglamasi agisindan giivenilirligi sag-
lamada cok etkili bir yol olacaktir.
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Katihimeilar yani dgretmenlerin “Ilkokul ders kitaplarinin gretmen gériis-
lerinde eksiklikler oldugu ve diizenlemelerin gerekliligini gosteren cevaplar”
vermesi incelenen caligmalarda en sik karsilagilan bulgudur. Bunun yaninda
“IIkdgretim ders kitaplarinin gretmenlere gore temalara uygun hazirlandig, tiir
konusunda eksikliklerin oldugu ve Ilkdgretim ders kitaplarindaki etkinliklerinin
Ogretmenlere gore kazanimlarda uygunluk ve seviyelerde eksiklikler oldugunu
belirtmis” sik karsilasilan bulgulardir. Beklenildigi {izere sonuclarda bulgularla
paralellik gostermektedir.

Incelenen ¢aligmalarda en fazla anket ve gdriisme veri toplama aracina
rastlanilmistir. Bunun sonucunda arastirmacilarin diger veri toplama araglarinin
da aym diizeyde kullanmanin daha etkili olacagi onerilmektedir. Boylelikle
daha etkili ve sonuglar elde edilecegi de vurgulanmaktadir.

Arastirmalarda yogun olarak 6gretmenlerle ve ders kitaplari ile ¢alisilmig-
tir. Yapilan arastirmalarin hizmet icinde, ilkokulda en fazla kullanan smif 6g-
retmenleri olmasi1 yadsinmaz bir gergektir. Boylelikle arastirmacilarin bu konu
iizerinden 0gretmenler ve ders kitaplar ile yiiriittiikleri calisma gilivenli olmas1
acisindan Ornek teskil etmektedir.

Aragtirma sonuglarinin yapilan aragtirmalara genel bir bakis olmas1 ve or-
nek teskil etmesi eksiklerinde belirlenmesi ile alaninda yapilan ¢alismalara ya-
rar saglayacag diisiiniilmektedir. Ayrica arastirma sirasinda fark edilen ve arag-
tirma sonucu ile de dogruluk gdsteren durumlar ele alirsak su onerileri yapmak-
ta fayda vardir.

e Daha kapsamli sonuclar elde etmek i¢in anahtar kelimler artirilarak ders
kitab1 igerikleri daha kapsamli bir sekilde ele alinabilir.

e Ders kitabindan daha verimli yararlanmak materyali en ¢ok kullanan
Ogretmenlerle yapilan caligmalar siklastirilabilir.

e Ders kitaplar igerik, kazanim, gorsel vb. tiim bulgular1 kapsayacak se-
kilde alt basamaklara ayrilarak inceleme ve diizeltmeler yapilabilir.

e Ders kitaplar1 tiim kademelerde ek bir kaynaga ihtiya¢ duyulmadan her
bakimdan donatilarak tiim okullarda aym kitabin kullamilmasi saglana-
bilir.
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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE 21. YUZYIL
DiL KULLANICISI PROFILI: KULTUREL DIPLOMASI
BAGLAMINDA KULTURLER ARASI “SOSYAL AKTOR”

Asli Fisekcioglu'

Oz

Problem Durumu ve Amag: Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimini, sadece bir dil inceleme
calismas1 gibi betimlemek, i¢inde yasadigimiz yiizyil igin olduk¢a eksik bir degerlendirme
olacaktir. Tiirkiye Maarif Vakfi, Yunus Emre Enstitiisii gibi kurumlar, Tiirk¢enin yabanci dil
olarak dgretilmesini 6nemli bir kiiltiirel diplomasi araci olarak kabul etmektedirler. Bu ¢alis-
mada amag, 2018 yilinda Diller Igin Avrupa Ortak Cerceve Metninin (2018) genisletilmis
baskisimin yayimlanmasiyla ortaya ¢ikan yeni yeterlilikleri, kiiltiirel diplomasi ve sosyal aktor
kavramlan c¢ergevesinde yorumlamaktir. XXI. yiizyllda 6grenenin dil kullanicis1 ve sosyal
aktor olma siirecindeki gereksinimleri bu baglamda yeniden tartismaya agilmustir.

Yontem: Nitel arastirma yontemi kullanilan arastirmada, aracilik yeterlilikleri ve ¢ok kiiltiirli
dagarcigim kesfi yeterlilikleri durum calismasi baglaminda degerlendirilmistir. Diller Igin
Avrupa Ortak Cergeve Metninin (CECR, 2018) genisletilmis baskisi, dokiiman analizi, tarama
modeli kullanilarak incelenmistir. Arastirma, sosyal aktor olarak kabul edilen dil kullanicisinin
kiiltiirel yeterlilikleri ile sinirlandirilmistir. Yabanct dil olarak Tiirkge dgretiminin yumusak
glic unsuru olarak tek yonlii analizi ve yorumu yapilmustir. Dokiiman analizi ¢erceve metnin
Fransizca ve Ingilizce aslindan paralel okuma yontemiyle Tiirkceye cevrilerek yapilmustir.

Bulgular: Yeni yeterlilikler baglaminda Tiirk kiiltiirii igeriginin Al dil diizeyinden itibaren
Ogretim programlarinda bulunmasi gerekliligi ortaya ¢ikmustir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler: Olgiinlii ve zengin Tiirk kiiltiirii igeriginin, ders materyallerin-
de en diisiik dil diizeyinden baslayarak var olmasinin ayni zamanda bir kiiltiirel diplomasi
faaliyeti oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Sézciikler: Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi, Kiiltiirel Yeterlilikler, Kiiltiirel
Diplomasi

' Dr. Ogr. Uyesi, Marmara Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Tiirk Dili ve Edebiyati Béliimi,

asli.fisekcioglu@marmara.edu.tr
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Girig

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi son yillarda gerek devletin konuya
verdigi onem, gerek akademik alanda yapilan degerli ¢aligmalar sebebiyle ol-
dukga ilerlemis ve 6nem kazanmustir. Herhangi bir dilin yabanci dil olarak 6gre-
timi siirecinde, dili salt yapisal ozellikleri ile ele almanin veya yabanci dil 6gre-
timini sadece hedef dile ait dil bilgisi yapilarmin ve kurallarimin aktarimi olarak
yorumlamanin dnemli sorunlar1 da beraberinde getirebilecegi sdylenebilir. “Di-
lin karakteri bir anlamda aynmi zamanda ruhtur (Geist), bu ruh dilde kendini
gosterir ve dili ruhlandrir” (Humboldt, akt. Akarsu B., 1998: 58). Her milletin
dilinde, o millete ait unsurlar ve o dili konusan toplumun diinyaya bakis agist
gizlenmektedir. Bu sebeple yabanc1 dil olarak Tiirkge 6gretimi amaciyla yapilan
miifredat ¢aligmalarinda, hazirlanan kitaplarda Tiirk¢eye ait bu ruhun da yerini
almas1 oldukg¢a 6nemli goziikmektedir. Bunun tersine yaklasimlarda, yabanci dil
olarak Tiirkce Ogretimi yapan Ogretmenlerin de bir dil teknisyeni, dil tamircisi
olarak goriilmesi, sadece kurallarin aktarimcist olarak yorumlanmasi kaginil-
mazdir. Bir¢ok diisiiniir tarafindan dile getirilen dilin ruhu kavrami diisiiniildii-
giinde dilin ruhunun i¢inde dili konusan topluma ait bir toplum bilgisinin var
oldugu diisiinebilir. Dilin olmus, bitmis, tamamlanmig bir {iriin degil, bir enerji,
bir etkinlik olarak géren Humboldt, dilin bu degiskenligi ve 6zgiinliiglinde onu
konusan toplumun ruhunu yani kiiltiiriinii gérmektedir (akt. Akarsu, 1998: 21).
Bu sebeple dile, ruhunu, enerjisini ve dinamik karakterini veren kiiltliriin de
iceriginde, ayni dilin tamminda oldugu gibi dinamik 6geler bulunmaktadir.
“Kiiltiir nesne gibi karsumizda duran sabit bir varlik degildir. O olusan, gelisen,
degisen veya donmus hdle de gelebilen ama bilfiil var olan, temelde soyut nite-
likli bir mevcudiyeti ifade eder.” (Koktiirk, 2017: 151). Hedef dile ait dil bilgisi,
kelime bilgisi, ses bilgisi, yazim ve telaffuz 6zellikleri ile smirlandirilmis bir
miifredatin 6grenciyi dil kullanicis1 ve sosyal aktér olma yolunda oldukca zor-
ladig1 diisiiniilebilir. Bagka bir deyisle, cagdas yabanci dil 6gretimi aragtirmala-
rmin, 6zellikle Diller igin Avrupa Ortak Dil Cercevesinin (TELC, 2013) sosyal
aktor olarak tammladigi dil kullanicisinin gereksinimleri, yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretimi miifredatinda goz Oniinde bulundurulmaktadir. Bu sebeple
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi siirecinde de Tiirk kiiltiiriiniin, 6grenenin dil
diizeyine ve 6zel gereksinimlerine uygun olarak miifredat i¢eriginde bulunmasi
onemsenmektedir. Ayn1 zamanda, diger dillerin yabanci dil olarak 6gretiminde
oldugu gibi yabanci dil olarak Tiirk¢e 68retimi de bir kiiltiirel diplomasi faaliye-
ti olarak kabul edildigi i¢in bu siire¢ farkli baglamlarda da énem kazanmaktadir
(Esener, 2018). “Dil ogrenme siireci o dili ogrenen kisinin o dille ilgili ve o
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dilin konusuldugu iilke ile ilgili 6n yargilariyla ve hatta yanilsamalariyla ilgili-
dir” (Barbot, 2001: 47). Bu baglamda yabanc1 dil 6gretimi ayr1 bir anlam ka-
zanmakta, diplomatik sahada bu ylizden bir yumusak giic unsuru olarak kabul
edilmektedir. Nye (2004) sanat, kiiltlirel etkilesim, turizm, popiiler kiiltiiriin
yani sira dil egitimini de yumusak gii¢c unsurlar1 arasinda oldugunu sdylemekte-
dir. Yunus Emre Enstitiisii Tiirkiye’nin kiiltiirel diplomasi faaliyetlerini yiiriit-
mek amaciyla kurulmusg bir kurumdur. Bu sebeple kiiltiirel faaliyetlerini ytiriit-
tigl her iilkede ayn1 zamanda yabancilara Tiirkge 6gretimi yapmaktadir. “Kiil-
tiirel diplomasi alaninda faaliyet gosteren bu kuruluslarin en énemli amact,
kendi dillerini yurt disinda ogreterek iilke kiiltiiriinii yurt disinda yayginlastir-
mak ve bu sayede kamu diplomasisini daha kolay yiiriitiir hdle getirmektir”
(Unalmus, 2019: 147). Yeni bir dili 6grenmek yeni bir kiiltiirle karsilagmak ola-
rak da kabul edilebilir. Yeni bir dili 6grenme siirecinde 6grenenin, o dili konu-
san toplumun gegmisinden hareketle olusturmus oldugu deger yargilariyla, diin-
yaya bakis acisiyla kisaca hedef dili konusan toplumun sahsiyetliligi ile karsi-
lastig1 sdylenebilir. Bu sebeple, yeni bir dili 6grenen bireyin ayn1 zamanda yeni
bir degerler sistemine, yeni bir gostergeler diinyasina girmis oldugu sdylenebi-
lir. “Toplum ve kiiltiirde ne varsa dilde ifadesini bulur. Dilde neler varsa top-
lum ve kiiltiirde asillart veya yankilart vardr” (Giiveng, 2004: 48). Bu tanim-
lamadan yola ¢ikarak dil ve onu konusan toplumun birbirinden ayrilamaz parga-
lar oldugu goriilmektedir. Dil ve toplum arasindaki bu iliski incelendiginde ise o
dili konusan ve yazan toplumun kiiltiirii akla gelmektedir. “Her dil gergegi ayr
bir yonden yansittigi icin ayri toplumlarin diinyalart da birbirinden ayridir”
(Sapir, 1921: 224). Belki de bu sebeple kaynak dildeki her kelimenin karsilig
hedef dilde bulunmamaktadir. Bu sebeple yabanci bir dili 6grenme siirecinde
olan birey mutlaka 6grendigi dilin toplumuna dair bilgiler edinmek durumunda-
dir. Bu baglamda Diller igin Avrupa Ortak Cerceve Metni (2013) herhangi bir
dili yabanc1 dil olarak &grenen bireyi hem bir dil kullanicis1 olarak hem de bir
sosyal aktor olarak tammlamaktadir. Sosyal aktdr olarak Tiirkgeye cevrilmis
olan terim 6grenenin hangi dil diizeyinde olursa olsun dilini 6grendigi toplumun
sosyal agmin bir pargast olmak durumunda oldugu goézler oniine sermektedir.
Sosyal aktor bir yabanct dili 6grenme siirecinde, dnceki yontem ve yaklagimla-
rin aksine, sadece dille ilgili alistirmalarla degil aym zamanda kendine verilen
gorevleri, dil diizeyine uygun bir sekilde yapip yapmadig lizerinden de deger-
lendirilmektedir. Bu gorevler, Diller igin Avrupa Ortak Cergeve Metninde
(2013) belirtildigi iizere tipki gercek yasamda oldugu gibi ¢esitli dil kullanim
alanlarmni ve bu alanlarda 6grenenin ortaya koymasi gereken dilsel ve kiiltiirel
eylemlerini kapsamaktadir. Cerceve metin bu alanlar kigisel, kamusal, mesleki
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ve egitim alanlar1 olarak belirlemistir (AOCM, 2013: 50). Metin yazarlar tara-
findan durumlar olarak adlandirilan icerik ise yabanci dil dgretimindeki gerek-
sinim analizini hatirlatmaktadir. Ogrenenlerin dili kullanirken hangi durumlarin
iistesinden gelmek zorunda olacaklari, hangi mekanlar, kurum ve organizasyon-
lar, hangi kisiler, nesneler, olaylar ve eylemlerle iliski icinde olacaklar1 miifre-
dat hazirlanirken mutlaka géz oniine alinmasini hatirlatmaktadir (AOCM, 2013:
52). Cerceve metin yazarlarinin sosyal aktor olarak tarif ettikleri 6grenen bu
sebeple, ¢esitli kullanim alanlarinda, ¢esitli durumlarda, 6grendigi dili hedef
toplumun {tyeleriyle birlikte kullanacak, cesitli gorevleri bu baglamda yerine
getirecektir. Ogrenenin kendi dil diizeyine uygun olarak bas edecegi durumlar,
iistesinden gelecegi iliskiler ag1 bulunmaktadir. Bu sebeple 6grenen, ilk basa-
mak dil diizeyinden itibaren, sozlii ve yazili olarak hedef toplumun bir tiyesi
gibi toplumsal agin bir pargasi olmaya aday olarak kabul edilebilir. “Iki dil ara-
sinda iliski kurmak, iki dilbilimsel sistemi iist tiste koymak degildir, ayni zaman-
da birbirinden bazi durumlarda ¢ok farklr olan iki kiiltiirel alamin iliskiye gir-
mesidir” (Dabéne, 1994: 128). Bu tanimdan da anlasilacagi iizere yabanci dil
olarak Tiirkge Ogrenen birey, kendi kiiltiirel gostergelerini bazi durumlarda
Tiirklere ait kiiltlir gdstergeleri ile bildirisim siirecinde bir araya getirmek zo-
rundadir. Bu zorlu siireci asmak adina ¢ergeve metin yazarlar bildirisimsel dil
yeterlilikleri ile genel yeterlilikleri birbirinden ayirarak bu konuya dikkat c¢ek-
mek istemiglerdir. Dildeki kiiltiir iceriginin 6gretme siirecinde aktarimi ve pay-
lasimu ise genel yeterlilikler tizerinden degerlendirilmektedir. Béacco (2008: 3)
bu konuda su ifadeyi kullanmustir: “Diller Icin Avrupa Ortak Cerceve Metni
kiiltiir boyutunu kendi icinde tutarli olmak adina yeterlilik kavrami iginde agik-
lamwstir. Bu yeterlilikler sosyokiiltiirel bilgi terimiyle, kiiltiirlerarast kisiligi
olusturma ¢abasindaki beceriler / uygulayici bilgi terimi ve kisilige iligkin ye-
terlilik terimi adr altinda incelenmistir”. Bu tanimdan yola cikarak genel yeter-
lilikler olarak adlandirilan ve bildirisimsel dil yeterliliklerinden ayrilan genel
yeterliliklerin aslinda kiiltiirel yeterliliklerin igerigini belirttigi goriilmektedir.
Diller I¢in Avrupa Ortak Cergeve Metni Tiirkgeye ilk olarak 2006 yilinda cev-
rilmistir (DIA, 2006). Cerceve metnin bu ilk ¢evirisinden sonra diinyada oldugu
gibi Tiirkiye’de de yabanci dil 6gretimi alan1 yeni kavramlarla tamgmustir. Yeni
kavramlar arasinda, bu calismanmn sinirliliklart kapsaminda, dil kullanicisi,
sosyal aktor, eylem odakli yaklagim sayilabilir. Bu metnin yayimlanmasmdan
sonra Avrupa Konseyi tiim diinyada uzun soluklu projeler gerceklestirmistir. Bu
projeler kapsaminda CARAP (2012) projesi sonuglar1 Diller I¢in Avrupa Ortak
Cerceve Metninin yabanct dil 6gretiminde olmas1 gereken kiiltiirel icerigin daha
anlasilir temeller iizerine kurulmasi gerektigi sonucunu ortaya c¢ikarmustir. Bu
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sebeple proje kapsaminda kiiltiirel yeterlilikler ¢esitlendirilmis ve tanimlanmis-
tir (CARAP, 2012). Bu projenin disinda yapilan diger projelerden calisma kap-
sami disinda oldugundan bahsedilmemektedir. Cerceve metin yapilan onlarca
proje kapsaminda degerlendirilmeye alinmis ve bunun sonucunda yabanci dil
Ogretiminde ortaya c¢ikmis olan yeni yaklasimlar da goéz oniine alinarak 2018
yilinda Diller I¢in Avrupa Ortak Cerceve Metni genisletilmis baski ad1 altinda
yeniden yayimlanmistir. Bu metin heniiz Tiirk¢eye ¢evrilmemistir. Bu ¢aligma-
da Diller I¢in Avrupa Ortak Cerceve Metni genisletilmis baskida (CEFR, 2018)
yer alan yeni yeterliliklerden aracilik yeterlilikleri ve kiiltiirel dagarcigin kesfi
yeterlilikleri ¢alisma konusunun smirlar1 dahilinde degerlendirilmektedir. Bahsi
gecen yeni yeterlilikler ayn1 zamanda XXI. yilizy1l dil kullanicisinin sosyal aktor
olarak yeni profilini de ortaya koymaktadir.

Yéntem

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirma deseni, ¢aligma materyali, veri top-
lama araclari, veri analizi ve bulgular yer almaktadir.

Aragtirma Deseni/Modeli

Yansitict ve yorumlayici olarak ifade edilen nitel arastirma yontemi, tiime-
varim ve tiimdengelim arasinda gidip gelen kompleks bir muhakeme icermekte-
dir (Creswell, akt. Biitiin ve Demir, 2016). Bu sebeple aragtirmada nitel arastir-
ma yéntemi kullanilmigtir. Arastirmanin amaci, 2018 yilinda Diller igin Avrupa
Ortak Cerceve Metninin genigletilmis baskisinin ortaya cikmasiyla ayrintil
olarak ele alinan, aracilik yeterliliklerini ve ¢ok kiiltiirlii dagarcigin kesfi yeterli-
liklerini sosyal aktor baglaminda degerlendirmektir (CECR, 2018: 168). Aras-
tirmanin amacina uygun olmasi sebebiyle durum ¢aligmasi aragtirmasi segilmis-
tir. Ciinkii durum ¢aligmas1 materyaller ve dokiimanlar araciligiyla detayli ve
derinlemesine bilgi toplamay1 amaglayan nitel bir yaklasimdir (Creswell, akt.
Biitiin ve Demir, 2016). Diller i¢in Avrupa Ortak Cerceve Metninin (2018)
genisletilmis baskis1 dokiiman analizi, tarama modeli kullanilarak incelenmistir.
Arastirmanin bir diger amaci, sosyal aktor kavramim, kiiltiirel diplomasi bagla-
minda konumlandirmaktir. Bu sebeple Bati iilkelerinde yabanci dil gretiminin,
yumusak gili¢ unsuru olarak kullanimina verilen 6nem, saptanan olgiitler dokii-
man analizi ve tarama modeli kullanilarak tespit edilmeye calisilmistir. Yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde iletisimsel dil yeterlilikleri ¢calisma kapsaminda
arastirma alani disinda birakilmigtir. Aragtirma sosyal aktor olarak kabul edilen
dil kullanicisinin genel yeterlilikleri, diger adiyla kiiltiirel yeterlilikleri ile sinir-
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landirilmistir. Bu sebeple yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminin yumusak giic
unsuru olarak tek yonlii analizi ve yorumu yapilmstir.

Caligma Materyali

Diller i¢in Avrupa Ortak Cerceve Metni 2018 yilinda genisletilmis baski-
styla yeniden Avrupa Konseyi tarafindan yayimlanmistir. Metnin Ingilizce,
Fransizca ve Almanca 6rnekleri Avrupa Konseyi Dil Politikalar1 ve Egitim Bi-
rimi resmi sitesinde erigime agilmistir. Metin heniiz Tiirk¢eye cevrilmemistir.
Aragtirmada bu metin kisaca CECR 2018 olarak belirtilmistir. Arastirma stire-
cinde yapilan karsilastirmalarda metnin ilk basimi ise kisaca AOC 2013 olarak
belirtilmistir. S6zii gegen metin aragtirmanmin sinirliliklart kapsaminda aracilik
yeterlilikleri ve ¢ok kiiltiirlii dagarcigin kesfi yeterlilikleri baglaminda dokiiman
analizi, tarama modeli kullanilarak incelenmistir.

Veri Toplama Araglari

Diller I¢in Avrupa Ortak Cergeve Metninin (CECR, 2018) ortaya koymus
oldugu, aracilik yeterlilikleri ile ilgili veriler, Fatma Nur Kabay, Celile Eren
Okten’in makalesinde Tiirkgeye kazandirdiklar1 yeterliliklerden yola ¢ikilarak
yorumlanmustir (Kabay ve Okten, 2019: 131). Calismada yer alan ¢ok kiiltiirlii
dagarcigm kesfi yeterlilikleri ise yine ayni metnin Fransizca orijinalinden cev-
rilmistir. Ceviri siirecinde metnin Ingilizcesi ile Fransizcasi arasinda paralel
okumalar yapilmustir.

Veri Analizi

Aragtirmada ¢erceve metnin heniiz Tiirk¢eye ¢evrilmemis olan genisletil-
mis baskisindan kisaca CEFR 2018 olarak bahsedilecektir. Bu metinde dncelik-
le galigmanin konusu kapsaminda aracilik becerilerinin anahtar kavramlar1 su
sekilde siralanmaktadir:  kiiltiirel konulara ilgi duyma, bakis acilarin anlamak
icin sorular sorma, farkl sosyokiiltiirel ve toplum dil bilimsel bakis agilarina ve
kurallarima duyarliik ve saygr gosterme, sosyokiiltiirel ve toplum dil bilimsel
farklihiklardan kaynaklanan yanhs anlasiimalar: tahmin etme / ¢ozme / gider-
me” (Kabay ve Okten, 2019: 146). Bu anahtar kavramlar incelendiginde her-
hangi bir dili yabanci dil olarak 6grenen kisinin farkl kiiltiirler oldugunun bilin-
cinde, bu kiiltiirlere merak duyan, bu kiiltiirleri tanimak ve 6grenmek isteyen bir
profilde oldugu gozlemlenmektedir. Ayrica dil kullanicisinin, kiiltiirler arasi
gecisi saglayabilecek, kendisinden farkli kiiltiirlere sayg1 gosteren ve bu farkli-
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liklar1 kabul eden bir yapiya sahip olmas1 gerektigi de dikkat cekmektedir. Ken-
di dil diizeyine gore heniiz karsilasmamis oldugu kiiltiirel icerikten hareketle
yanlis anlasilabilecegini veya karsisindaki farkl kiiltiirii yanlis yorumlayabile-
cegini de bilmektedir. Bu anahtar kavramlardan sonra yine bu ¢alismanin konu-
sunu yakindan ilgilendiren genel kapsamli aracilik Olgiitlerinden bahsetmek
gerekmektedir. Genel kapsamli aracilik Slgiitleri de gerceve metinde Al dil
diizeyinden C2 dil diizeyine kadar gelistirilmistir. A1 ve A2 dil diizeylerinde
Ogrenen, daha ¢ok karsilikl etkilesimde bulunma durumlarinda, dort dil beceri-
sinde yardimlasma sartiyla zorluklarla miicadele eden bir profil ortaya koyarken
B1 dil diizeyinden itibaren git gide gelisen aracilik Olgiitlerine sahip olmasi
gerekmektedir. Bu arastirma konusunun sinirliliklart igerisinde B1 dil diizeyi
icin aracilik yeterlilikleri su sekilde belirlenmistir: “Ogrenici, farkli kékenlere
ve gecmis deneyimlere sahip kisileri, sorulan bazi sorularin kiiltiir geregi has-
sasiyet ve sorun teskil edebileceginin farkinda olarak tanitabilir ve muhatapla-
rint bir konudaki tecriibelerini, uzmanliklarini ve goriislerini paylasmaya cesa-
retlendirip iletisime davet edebilir” (Kabay ve Okten, 2019: 132). Bu tanimla-
madan yola ¢ikarak B1 dil diizeyinde olan 6grencinin kiiltiirleraras1 durugsunun
olusmaya basladig1 sdylenebilir. Artik edindigi kiiltiirel bilgilerden yola ¢ikarak
farkli kiiltiiriin i¢inde gerekli hassasiyeti gostermesi beklenmektedir. B2 dil
diizeyinde ise Ogrenciden oldukg¢a gelismis aracilik becerileri beklenmektedir:
“Fikirlerin karsuikly olarak paylasiimasini ve hassas meselelerin tartistimasin
kolaylastirmak, farkl bakis a¢ilarina karst takdirini gostermek, insanlarr mese-
leleri kesfetmeye tesvik etmek ve bir seyi ifade etme bi¢imini hassas bir sekilde
ayarlamak icin destekleyici bir ortam olusturabilir” (Kabay ve Okten 2019:
132). Bu tammlamadan yola ¢ikarak B2 dil diizeyinde tanimlanan yeni profilin,
sadece hedef dilini 6grendigi kiiltiir ile degil, ayn1 zamanda ¢ok kiiltiirlii sinif-
larda diger Ogrencilerle de olan iliskilerini kiiltiirel olarak yapici bir tutumla
yoneten bir 6grenci oldugu goriilmektedir. C1 dil seviyesinde ise aracilik yeter-
liliklerini kiiltiirel baglamda olduke¢a gelistirmis bir sosyal aktorle karst karsiya
olmaktay1z: “Farkl bakis agilarim yorumlayarak belirsizligi yoneterek yanlis
anlamalari tahmin ederek ve konusmayt yonlendirmek icin diplomatik olarak
araya girip olumlu etkilesimi siirdiirmeye yardimci olarak etkili bir araci olabi-
lir” (Kabay ve Okten, 2019: 132). Daha &nceki béliimde belirtildigi iizere yeni
cerceve metin incelendiginde yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde Onemli
degisikliklerin yapilmasina veya gerekli onlemleri alarak miifredatin yeniden
yapilandirilmasina ihtiyag duyulan bazi konular oldugunun alt1 ¢izilmisti. Bu
baglamda yeni cerceve metin kiiltiir alaninda sadece aracilik yeterliliklerini
belirlemekle sinirlt kalmamigtir. Metinde bu ¢aligmanin kapsaminda dikkat
ceken en onemli 6zellik, yazarlar tarafindan ¢ok kiiltiirlii dagarcigin kesfi yeter-
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liliklerinin Al dil diizeyinden C1 dil diizeyine kadar belirlenmis olmasidir
(CECR, 2018: 168). Al dil diizeyinde 6grenenden kesif siirecinde su yeterlilik-
ler beklenmektir: Numaralandirma, 6l¢iilendirme, saati sdyleme gibi kiiltiirlere
gore degiskenlik gosteren farkli sdyleyis sekillerini tanir. Ama bu yeni bigimleri
giinliik hayatta kullanmakta zorlanir. Al dil diizeyinde kars1 kiiltiire sadece
merak duymasi beklenen Ogrenen, A2 dil seviyesinde yeni kiiltiiriin kesfine
dogru yola ¢ikmaktadir. A2 dil seviyesinde dgrenenden yeni kesif siiresinde su
yeterlilikler beklenmektedir: Giinliik yasamda en ¢ok karsilasilan kiiltiirel norm-
lar1 bilir ve uygulayabilir. (Ornegin farkli selamlama ritiielleri vb.) Beklenmedik
durumlarda toparlanmakta zorluk c¢ekse de giinliikk selamlagmalarda, tesekkiir
etmede, af dilemede kiiltiire uygun bir sekilde davranabilir. Giinliik etkilesim
sirasinda tutumu sebebiyle vermek istedigi mesajin farkli anlasilabileceginin
farkindadir. Bu durumda mesajin1 daha farkli bigimlerde agiklamaya calisir.
Diger kiiltiirlerden kisilerle olan etkilesiminde nasil ¢ézecegini bilemedigi zor-
luklar olabileceginin farkindadir (CECR, 2018: 168). Cok kiiltiirlii Dagarcigin
Kesfi Yeterliliklerinde, 6grenenin B1 dil diizeyinde ayni iletisimsel dil yeterli-
liklerinde oldugu gibi kiiltiirel baglamda da esik diizeyde oldugu goriilmektedir:
B1 Basit bir dille kendi kiiltiirii dolayisiyla yapmis oldugu hareketlerin neden
baska bir kiiltiire ait toplum tiyeleri tarafindan farkli anlasilabilecegini agiklaya-
bilir. Basit bir dille ona bagska bir sosyokiiltiirel baglamda garip goziiken seyle-
rin baska bir kiiltiir i¢in normal oldugunu aciklayabilir. Basit bir dille kendi
kisisel degerlerinin ve davrams sekillerinin, digerlerinin degerleri ve davranig
sekillerinin algilama seklini etkileyebilecegini acgiklayabilir. Kendine ait kiiltii-
riin Ogelerini bagka bir kiiltiire veya hedef kiiltiiriin (6grendigi kiiltiiriin) dgele-
rini kendi kiiltiirtindeki kigilere agiklayabilir. En ¢ok kullanilan kiiltiirel kodlara
genellikle uyum gosterir. Tavir, g6z temasi, kigiler aras1 mesafe gibi toplumsal
uzlagimlarin farkindadir (CECR, 2018: 168). Yeni kiiltiirii kesfeden 6grencinin,
B2 dil seviyesinde ise yeni kiiltiirle ilgili bilgilerinden yola ¢ikarak harekete
gecmesi beklenmektedir: Kendi kiiltlirtinde ve diger kiiltiirlerdeki 6zel iletisim
sekli lizerine, yanlis anlasilma riskleri olsa bile, diislinebilir ve bunlar1 agiklaya-
bilir. Hedef Kkiiltiire ait kodlar1 genellikle dogru yorumlar. Kiiltiirlerarasi bir
karsilasmada dogru bir sekilde davranir ve kendini dogru bir sekilde ifade eder.
Baz1 durumlarda dogru olan davranis ve ifade edis sekillerinin bir bagka durum
icin gecerli olmayabilecegini bilir. Davrams kaliplarindaki benzerlikleri ve fark-
lilliklar1 tamimlayabilir (6rnegin el kol hareketleri, sesin yiiksekligi ve alcaklig
vb.) ve bu kiiltiirel kodlarin anlamlari {izerine bir uzlagima ulagsmak igin tartiga-
bilir (CECR, 2018: 168). C1 dil diizeyini tamamlamig 6grenen ise 6grenmis
oldugu yabanci dile ait toplumu, kiiltiirii dylesine iyi tanimaktadir ki o iilkeye, o
kiiltiire ve o topluma kars1 yapilan yanlis bilgilendirmelerde veya olumsuz yo-
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rumlarda hedef toplumun haklarin1 gozetir: Kendi kiiltiiriine ve diger kiiltiire ait
medyada ¢ikan haberlerin tarafsizligini ve nesnelligini yorumlayabilir. Diger
kiiltiire ait bir belgeyi veya bir olayi, kendi kiiltiiriindeki olay ve belgelerle iliski
kurarak acgiklayabilir ve yorumlayabilir. Kendi toplumunun veya diger toplum-
larin bakis agilarmni ve uygulamalarmi 6n yargilar1 olusturan ortiik degerleri
hesaba katarak tasvir edebilir ve yargilayabilir. Toplum dilbilimsel ve edim
bilimsel karisiklar1 yonetebilir ve durumu aydmliga kavusturmak icin bunlara
kars1 yapici ve kiiltlire uygun bir sekilde davranip tepki gosterebilir. Kendi kiil-
tiirline kars1 ve bildigi diger kiiltiire karsi olusturulmus olan stereotipleri, 6n
yargilari, dngoriileri yorumlayabilir (CECR, 2018: 168).

Bulgular

Diller I¢in Avrupa Ortak Cerceve Metninin genisletilmis baskisinda yer
alan yeni yeterlilikler ayn1 zamanda &8renenin, dil kullanicis1 ve sosyal aktor
olarak profilinin kiiltiirel yeterlilikler baglaminda epey degismis oldugunu orta-
ya koymaktadir. Aracilik kavramm 2001 yilinda yayimlanan metinde sadece
tamimlanan bir kavram olarak yer alirken metnin 2018 yilinda yayimlanan bas-
kisinda yeterlilik haline donustiiriildiigii goriilmektedir. Esik diizey olarak da
anilan B1 dil diizeyinin aracilik yeterlilikleri incelendiginde farkli kiiltiirlere
hassasiyet kazanmis bir sosyal aktér karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrencinin, sadece
Ogrenme siirecinde oldugu yabanci dile ait kiiltiirii degil ayn1 zamanda farkli
kiiltiirlerden gelen, dili kullandig1 ortamda bulunan diger kisilerin de kiiltiiriine
hassasiyet gostermesi beklenmektedir. Ayn1 zamanda B1 dil diizeyindeki araci-
lik yeterlilikleri, 6grencinin iletisime agik hatta kiiltiirel anlamda iletisime davet
eden bir profili oldugunu da hatirlatmaktadir. Tiirkiye’de yliksekdgrenimine
baglamadan once hazirlik smnifi okuyan bir¢ok Ogrenci veya o6zel kurslarda
Tiirkce 6grenmek i¢in kayit olan kisiler farkli iilkelerden gelmis 6grencilerle bir
arada egitim almaktadir. Bu sebeple simiflar heterojen niteliktedir. Ogrencide B1
dil diizeyinde beklenen aracilik yeterliliklerinin olugmasi i¢in dgretmenlerin Al
ve A2 dil diizeyinde smif igerisindeki kiiltiir yonetimini nesnel teknikler kulla-
narak yapmalarinin énemli oldugu diistiniilmektedir. “Karsilikli kiiltiirel bilgi-
nin ve anlayisin olmadig kiiltiirlerarast ortamlarda bazi iletisim sorunlarinin
vasandig1r goriilmiistiir” (Kahraman, 2016: 14). Bu baglamda kiiltiirler aras1
olumlu davrams bi¢imlerine, farkl kiiltiirlerin oldugunun bilincine varilmasin-
dan sonra erisildigi sdylenebilir. Yabanc dil olarak Tiirk¢e 6greten dgretmenle-
rin bu sebeple kiiltiirler arasi iletisimi saglamada becerilerinin gelistirilmesi,
hatta farkli kiiltiirlere ait genel ve toplumsal bilgilere de sahip olmas1 gerektigi
gozitkmektedir. Eylem odakli yaklasim oOncesinde, donemde orta dil diizeyi
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olarak adlandirilan dil diizeyinde hedef dile ait kiiltiirel dgelerle tanismas1 ger-
ceklesmekteydi. Fakat eylem odakli yaklasim ve Diller I¢in Avrupa Ortak Cer-
ceve Metninin (AOC, 2013) ortaya ¢ikmasiyla hedef dile ait kiiltiirel dgelerle
tamsma Al dil diizeyinden itibaren gerceklesmektedir. Diller i¢in Avrupa Ortak
Cerceve Metninin genisletilmis baskis1 (CEFR, 2018) yayimlandiktan sonra ise
oldukga derin ve ayrintili bir kiiltiirel aktarim yapma gerekliligi ortaya ¢ikmigtir.
Fakat kiiltlir aktarim ile ilgili yapilan bir arastirma, yabanci dil olarak Tiirkce
Ogreten 0gretmenlerin, Tiirk kiiltliriinii aktarma ile ilgili tutumlarim su sekilde
ozetlemektedir: “Elde edilen bulgular, bazi katilimcilarin kiiltiiv wyumsuzlugu
yasanabilecegi, kiiltiir aktarimimin hedef dil ve kiiltiirden sogumaya neden ola-
bilecegi, ogrenenlerde hedef kiiltiire iliskin 6n yargilarin olabilecegi ve kiiltiir
aktariminin dil 6gretimi stirecinin oniine gegebilecegi gibi gerekgelerle yabanci
dil olarak Tiirkce o6gretiminde Tiirk kiiltiiriine yer vermenin olumsuz yanlar
olabilecegini diistindiikleri belirlenmistir” (Caner, Direk¢i ve Kurt, 2019: 89).
Bu sonugtan yola ¢ikarak yabanci dil olarak Tiirk¢e d6gretmenlerinin bu konuda
bilinglendirilmesi olduk¢a onemli goziikmektedir. Bu durumun, kiiltiirel diplo-
masi faaliyeti olarak goriilen yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde, miifredat
ve ders materyalleri i¢inde bulunan Tiirk kiiltiirii igeriginin de dogru algilanma-
sini, kullanilmasint olumsuz olarak etkileyebilecegini diigiindiirtmektedir. Ara-
cilik yeterlilikleri, B2 dil seviyesinde ise kiiltiirler arasilik 6zellikleri oldukga
gelismis bir sosyal aktorii ortaya koymaktadir. Hem 6grendigi dilin kiiltiiriinii
hem de i¢inde bulundugu (sinif, is yeri vb.) ortamda olan farkl kiiltiirlerle olan
iletisiminde farkli bakis agilarini takdir ederek kabullenen, kendi fikrini de has-
sas meselelerin tartisildig1 bir ortamda dahi dogru kiiltiirel kodlar kullanarak
yapabilen bir sosyal aktor olmas1 beklenmektedir. Ayrica aracilik 6zelligi ile
kiiltiirel anlamda boyle bir ortamu da olusturabilmesi beklenmektedir. C1 dil
diizeyi ise hem bildirisimsel dil yeterlilikleri hem de genel yeterlilikler baki-
mindan oldukca ileri bir diizey olarak kabul edilmektedir. C1 dil diizeyinin,
aracilik yeterlilikleri degerlendirildiginde sosyal aktor olarak olduk¢a gelismis,
hatta toplumsal yasamda etkili bir araci olarak ortaya ¢iktig1 sdylenebilir. C1 dil
diizeyi tamimlayicisinda, sosyal aktérden diplomatik davranarak kiiltiirel sorun-
lardan kaynaklanan bir belirsizligi yonetmesi, iletisimi yonlendirmesi beklen-
mektedir. Dil seviyesine gore Tiirkgeyi kullanarak aracilik yeterliliklerini kul-
lanmak, 6grenen i¢in kiiltiirle ilgili alanda harekete gecmek anlaminda yeterli
goriilmemektedir. Bu sebeple Diller i¢in Avrupa Ortak Cerceve Metninin genis-
letilmis baskis1 (CEFR, 2018) kiiltiirel dagarcigin kesfi yeterliliklerini de dil
seviyelerine gore basamaklandirmistir. Bu tanimlayicilar incelendiginde sosyal
aktdriin aracilik becerilerini gergeklestirebilmesi icin Al dil seviyesinden itiba-
ren hedef dile ait kiiltiirel dagarciginin belirli sinirlar déhilinde dolmaya basla-
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mas1 gerektigi sOylenebilir. Al dil seviyesinde 0grenenden daha cok toplum
dilbilimsel yeterlilikler baglaminda beklentiler vardir. Hedef kiiltiire ait 6l¢gme,
sayma, numaralandirma veya saati sOylemeye iliskin 6zel sOyleyis bigimlerini,
kendisi toplumsal hayatta kullanamasa bile, anlamasi beklenmektedir. Yabanci
dil olarak Tiirkge Ogretimi i¢in hazirlanmis kitaplarda siklikla karsilasilan bu
bilgiler, kiiltiirel dagarcigin olusturulmasinda toplum dilbilimsel baglamda ol-
dukca onemli goziikkmektedir. A2 dil diizeyinde ise kiiltiirel dagarcigin kesfinde
Ogrenen sosyal aktdr olma yolunda ilk adimlarmi atmaktadir. Ciinkii 6grenmis
oldugu kiiltiirel normlar1 uygulamaya gecirmesi beklenmektedir. Ogrenenden
giinliik yasamda dikkat ¢gekmeden degisik selamlama, tesekkiir etme, af dileme
kaliplarim kiiltlire uygun olarak hem anlar hem de kullanmas1 beklenmektedir.
Fakat 6grenen, yeterli kiiltiirel birikimi olmadig: i¢in hedef toplum tarafindan
yanlig anlasilacagimi da bilmektedir. Ayn1 zamanda giinlilk yasamda yeterli
kiiltiirel birikimi olmadig1 i¢in ¢esitli zorluklarla da karsilagabilecegini bilmek-
tedir. Zorluk yasadigi iletisim durumlarinda ise farkli teknikler kullanarak ken-
dini ifade etmeye g¢aligmasi beklenmektedir. Zorluklar yasayacaginin farkinda
olma durumu Ogrenene, ayn1 zamanda kesfetmesi gereken hayli ¢ok sayida kiil-
tirel kod oldugunu da hatirlatmaktadir. Boylelikle 6grenen, bildirisimsel dil
yeterliliklerinin kiiltiirel birikimi olmaksizin harekete gecemeyeceginin de bi-
lincine varmug goziikmektedir. Bildirisimsel dil becerileri s6z konusu oldugunda
B1 dil seviyesi esik seviye olarak da adlandirilmaktadir. B1 dil seviyesindeki
kiiltiirel dagarcigin kesfi yeterlilikleri incelendiginde de 6grencinin dil kullani-
cist ve sosyal aktor olma stirecinin ayn1 dil seviyesinde gergeklesmesi gerektigi
goriilmektedir. B1 dil seviyesindeki 6grenci hedef kiiltiire ait bilgi dagarcigin-
dan yola cikarak bazi davramslarinin veya sozlerinin hedef kiiltiirde farkli an-
lamlara gelebilecegini dolayisiyla yanlis anlasilabilecegini bilmektedir. Ayni
zamanda kendi kiiltiiriinde olumlu karsilanan bir davranisin veya bir séziin he-
def kiiltiirde olumlu olarak kabul edilebilecegini de bilmektedir. Bu baglamda
B1 dil seviyesindeki 6grenci hedef kiiltiirdeki iletisim durumlarinda kendi kiil-
tiriindeki kodlarmn iletisim durumunu olumsuz etkileyebilecegini bilmektedir.
Ayn1 zamanda tammlayic1 incelendiginde 6grenciden yeni kiiltlire ait 6grendigi
kiilttirel 6geleri kendi toplumuna acikliyor olmasi da beklenmektedir. Yabanci
dil olarak Tiirk¢ce 68renme siirecinde olan bireyin, Tiirk kiiltiiriine ait kodlarla
tanigma siirecinin A2 dil diizeyinde tamamlandigini, B1 dil siirecinde de 6g-
renmis oldugu bu kodlar1 ve tutumlar1 kendi kiiltiiriine aktardigi goriilmektedir.
Bu baglamda kiiltiirel diplomasi faaliyetinin de Tiirk¢e 6grenen birey tarafindan
bizzat gergeklestirilme siirecinin basladigi goriilmektedir. Sosyal aktoér olma
stirecinde olan §grenci i¢in dnemli bir basamak olan B1 dil seviyesinde, 6gren-
ciden hedef topluma ait dil dis1 gostergelere de uygun davranmasi beklenmekte-
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dir. Kiiltiirel dagarcigin kesfi yeterliliklerinde (CECR, 2018) B2 dil seviyesi
sosyal aktorii tim ayrintilariyla gozler Oniline sermektedir. Dilini 6grendigi top-
luma ait 6zel iletisim sekline alismig olan Ogrenci, tiim iletisim durumlarinda
ayni kiiltiirel kodlarin gegerli olmayacagm da bilmektedir. Bu baglamda davra-
niglarmi, sozlerini, eylemlerini iletisimsel durumlara gore ayarlayabilir. Artik
B2 dil seviyesinde tamamen kesif siirecinden eyleme ge¢mis bir dgrenciden
bahsedilmektedir. Dilini 6grendigi toplumun Kkiiltiirel kodlariyla uzlasim ve
uyum halinde goziikmektedir. Yabanct dil olarak Tiirkge Ogretiminde C1 dil
seviyesi Ogrencinin egitimine Tiirkge devam etmesine izin veren, dilsel yeterli-
likleri oldukg¢a gelismis, sOylemsel yeterlilikleri ileri diizeyde bir 6grenci profi-
lini ortaya koymaktadir. Kiiltiirel dagarcigin kesfi yeterlilikleri (CECR, 2018)
Cl1 dil seviyesindeki bir 6grenci i¢in incelendiginde sdzde ve eylemde kiiltiirel
olarak olduk¢a donanimli bir 6grenci ile karsilasilmaktadir. Bu 6grencinin ye-
terlilikleri ona kiiltiirel diplomasi baglaminda oldukc¢a dnemli gorevler vermek-
tedir. Hedef kiiltiirti kesfi, her ne kadar dili kullanma siirecinde onu yasam boyu
Ogrenci kilacak olsa da C1, sosyal aktor olma siirecini tamamlamis bir dgrenci-
dir. Fakat C1 dil seviyesinde dili 6grenmis olan, bu sebeple yetkin dil kullanici-
st olarak anilan bu kisi ayn1 zamanda hedef kiiltiiriin ytiriittigii yumusak giigle
ilgili faaliyetlerin de takipgisi ve uygulayicisidir. C1 dil seviyesinde yer alan
yeterliliklerdeki bir ciimle oldukca dikkat ¢cekmektedir: Kendi kiiltiiriine karsi
ve bildigi diger kiiltiire kars1 olusturulmus olan stereotipleri, 6n yargilari, dngo-
rileri yorumlayabilir. Yeterliliklerde yer alan bu ciimle, bir anlamda kiiltiirel
diplomasi ve yumusak gii¢ kullanimi faaliyetlerinin de amaclarindan birini agik-
lamaktadir. On yargilar, éngériiler, dogrulanmasina ihtiyag duyulmadan kabul
edilmis olan sahte kiiltiirel kodlarla her toplum savasmaktadir. Bu savas kiiltiirel
diplomaside yumusak gii¢ ile yapilmaktadir. C1 dil seviyesi i¢in hazirlanmis bu
tamimlayicinin, 6grenenin sahip oldugu kiiltiirel birikimle 6grendigi dile ait 6n
yargilarin, basmakalip diislincelerin dile getirildigi iletisim ortamlarinda nesnel
kiiltiirel bilgisinden yola ¢ikarak araci roliiyle yorumlamasi beklenmektedir.
Ayn1 zamanda C1 dil diizeyini tamamlamis 6grencinin, her tiirli iletisim duru-
munda hedef dile ait kiiltiirel kodlar1 kullanarak sdylemini saglikli bir sekilde
olusturabileceginden ve kiiltiirel yanlis anlamalari, karisikliklart ¢ozebilen bir
yapiya sahip oldugundan da bahsedilebilir.

Tartigma ve Sonug

Bir {ilkenin itibar ve giiven kazanmak, tamnirligim saglamak ve bu yolla
bir marka degerine ulagsmasi i¢in estetik politikalarla, kiiltiiriiyle, diliyle, sana-
tiyla, diger iilkeleri cezbetme c¢abasi kiiltiirel diplomasi faaliyetlerin i¢inde yer
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almaktadir. Tiirkiye’yi temsilen dil ve kiiltiir faaliyetlerini Yunus Emre Enstitii-
sii yapmaktadir. Bu sebeple diinyanin birgok iilkesinde Yunus Emre Enstitiisii
kiiltiirel faaliyetler yaparken ayni zamanda her kiiltiir merkezinde Tiirk¢e kurs-
lar1 agmakta, yurt i¢inde ve yurt disinda yabancilara Tiirkge Ogretmektedir.
“Tiirkiye 'nin yumusak giiciinii tesis etmesi, tek bir kurulusun ¢abasindan ziyade
tilkenin bu alanda gostermis oldugu faaliyetlerin kiimiilatif toplamindan mey-
dana gelmektedir” (Unalmus, 2019: 150). Bu tanimdan yola ¢ikarak yabancilara
Tiirkge 6gretiminin Tiirkiye’de bulunan ¢esitli {iniversitelerde veya dil kursla-
rinda yapilmasi en az yurt diginda yapilmasi kadar dnemlidir. Bu sebeple gerek
Tiirkiye’de gerek Tiirkiye disinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretmek bir kiiltii-
rel diplomasi faaliyetidir. Bu durum yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi 6zel bir
konumu oldugunu da ortaya koymaktadir. Bu 6zel konum gerek miifredatin
gerek kullanilan materyalin de 6zenle ele almmasini gerektirmektedir. Yabanci-
lara Tiirkge Ogreten kitaplar bu husus dikkate alinarak hazirlanmali, disiplinler
arasi ¢calismalara 6zen gosterilmelidir. Yabancilara Tiirkge 6greten 6gretmen de
bir dil tamircisi, bir dil bilgisi kurallar1 aktaricis1 veya sadece dgrencinin dil
bilgisiyle ilgili yanlislarini tedavi etmeye odaklanan bir dil hekimi olarak kabul
edilemez. Bu sebeple bu alanda gorev yapan 6gretmenler, Tiirk¢eyi kullanma ve
yabancilara 0gretme hakimiyetinin yami sira Tiirk kiiltliriine ait genel kiiltiir
bilgisine, Tiirk toplumsal bilgisine de hakim olmalidir. Cin’in Afrika’da Kon-
fiicyus merkezleri aracihiiyla yiiriittiigii kiiltiirel diplomasi faaliyetlerini konu
alan bir caligmada, merkezde Kenyalilara Cince 6greten d6gretmenlerin 6zel bir
kiilttirel egitimden gegirildigi, Cince gibi farkli bir dilin 6gretiminde ilk amacin
oncelikle Cin kiiltiiriiniin yayginlastirilmasi oldugunun alt1 ¢izilmektedir (Hu-
ang, 2019). Yabanc1 dil olarak Tiirkge dgretiminde miifredat da bir dil etiidii, bir
dil incelemesi olarak goriilmemelidir. Nye ( 2017) bir topluma ait tist kiiltiiriin
de popiiler kiiltiiriin de bir devletin yiiriittiigi tiim politikalardan daha etkili bir
gii¢ olabileceginin lizerinde durmaktadir. Ayrica dil, kiiltiir ve egitim i¢in yapi-
lan etkinliklerin, devletler arasinda bir halkla iligkiler faaliyeti oldugunu da
hatirlatmaktadir. XXI. ylizyilda hiz kazanan kiiltiirel diplomasi faaliyetleri ya-
banci dil 6gretiminde ortaya cikan yeni yaklasim ve yontemlerle de desteklen-
mektedir. Artik 6grenci bir sosyal aktor olarak anilmaktadir (AOC, 2013). Sos-
yal aktor, 6grendigi hedef dile ait toplumda, iist kiiltiir ve popiiler kiiltiirden
olusmus agin iginde, dil diizeyine gore yadirganmayacak sekilde davranabilen
bir dil kullamcisidir (Fisekcioglu, 2019). Diller I¢in Avrupa Ortak Cergeve
Metninin ilk baskisinda genel yeterlilikler kapsaminda sosyal aktoriin hakim
olmasi gereken kiiltiirel icerik belirtilmistir (AOC, 2013). Fakat bu metnin orta-
ya ¢ikmasindan sonra yapilan projeler, dil kullanicisinin sosyal aktdre doniisme
stirecinde daha kapsamli degerlendirilmesi sonucunu ortaya ¢ikartnstir
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(CARAP, 2013). Bu sebeple 2018 yilinda Avrupa Ortak Cerceve Metninin ge-
nigletilmis baskis1 yayimlanmustir. Sosyal aktor olarak anilan 6grenciden soy-
lemsel yeterliliklerini dil diizeyine gore gelistirebilmesi i¢in bildirisimsel dil
yeterliliklerinin yaninda kiiltiirel yeterliliklere de hadkim olmas1 beklenmektedir
(Kramsh, 1991). Dili 6gretmek, kaginilmaz olarak o dili konusan topluma ait
kiiltiir bilgisini de aktarmak demektir. Kiiltiir bilgisini aktarmak da anlam tasi-
yicist olan semboller, dilsel ve dil dis1 gostergeler sisteminin Ogretilmesidir
(Byram, 1992: 68). Bu sebeple Diller i¢cin Avrupa Ortak Cerceve Metninin
(CECR, 2018) genisletilmis baskisinin yayimlanmasiyla, XXI. yiizyillda &gre-
nenin dil kullanicis1 ve sosyal aktor olma siirecindeki gereksinimleri de bu bag-
lamda yeniden tartismaya agilmistir. Metinde ayrintili olarak yeniden betimle-
nen aracilik yeterlilikleri ve ¢ok kiiltiirli dagarcigin kesfi yeterlilikleri (CECR,
2018: 168) 2001 y1linda yayimlanan ilk metinden oldukga farkl bir igerigi orta-
ya koymaktadir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi de dahil olmak {izere tiim dillerin
yabanci dil olarak 6gretiminde, 6grenenden aracilik yeterlilikleri kapsaminda
yeni kiiltiirel yeterliliklerin beklendigi goriilmektedir. Bu arastirmada, heniiz
Tiirkceye cevrilmemis olan yeni metinden yola ¢ikilarak aracilik yeterlilikleri
ve ¢ok kiiltiirlii dagarcigin kesfi yeterlilikleri tartisilmistir. Boylelikle XXI. yiiz-
yilda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dil kullanicisinin kiiltiirel yeterlilikler
baglaminda profili olusturulmaya ¢alisilmistir. Yeni yeterlilikler incelendiginde
aracilik yeterlilikleri ve ¢ok kiiltlirlii dagarcigin kesfi yeterliliklerinin bir arada
degerlendirilmesi gerektigi goriilmektedir. Cilinkii 6grenciye hedef kiiltiiriin
bilgisinin verilmesi ve bu bilginin dgretilmesi s6z konusu degildir. Ogrenciden
hedef kiiltiire ait bilgiden yola ¢ikarak hedef kiiltiirdeki kiiltiirel kodlara uyumlu
davranmasi, harekete gecmesi beklenmektedir. Ayni1 zamanda kendi kiiltiirii ve
hedef kiiltiir arasinda aracilik etme gorevi verildigi goriilmektedir. Aktarilan
genel kiiltiir bilgisi, paylasilan toplum bilgisinden yola ¢ikarak iki kiiltiir arasin-
da aracilik edebilmesi 6grencinin kiiltiirler arasilik yeterliliklerine ulagmasini da
saglamaktadir. Bu sebeple hedef kiiltiirii kesfetme siireci, 6grencinin kendi iste-
gine, kisilik Ozelliklerine veya iletisim yeteneklerine birakilamayacak kadar
degerli bir siiregtir. Diller I¢in Avrupa Ortak Cerceve Metninin genisletilmis
baskisinda (CEFR, 2018) 6grencinin dil seviyesine uygun olarak basamaklandi-
rilmis bu kesif siirecinin her basamaginda 6grenci, 6l¢linlii, nesnel, faydali bir
genel kiiltiir bilgisi icerigi ve toplumsal bilgi igerigi ile karsilasmalidir. Bu bilgi-
lerden yola ¢ikarak hareket etmesi, diigiinmesi, kiiltiirler arasi aracilik becerile-
riyle davranmasi ile dil kullanicisi, sosyal aktdr sifatim kazanmaktadir. Cok
kiiltiirlii dagarcigin kesfi yeterlilikleri (CEFR, 2018) ayrintili olarak incelendi-
ginde bu kesfin, pasif bir kesif siireci olmadig1 sdylenebilir. Bu sebeple kesif
stireci hedef kiiltiiriin seyredilmesi anlamina gelmemektedir. Ciinkii dil seviye-
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lerine gore tammlanmis bu yeterliliklerde 6grenciden davranma, harekete gec-
me, eylemde bulunma beklenmektedir. Ornek vermek gerekirse yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretimi siirecinden ge¢mis olan ve C1 dil diizeyinde sosyal aktor
olan kisinin, iilkesine doniip yasantisina devam ederken yeterliliklerde de agik¢a
bildirildigi gibi Tiirkiye, hatta Tiirkce konusulan diger iilkeler ve Tiirk toplu-
muyla ilgili kiiltiirel bilgilere yeterince hakim olmasi gereken bir profili bulun-
maktadir. Yeni yeterlilikler kapsaminda bu kisi, ayn1 zamanda iilkesine dondii-
giinde Tiirk kiiltiirtinii tanitacak, aciklayabilecek ve Tiirklerle ilgili yanlis anla-
malar1 engelleyebilecek bir kiiltiirel davranisa sahip olan kisidir. Yeni yeterlilik-
lerde ayrintili olarak belirtildigi iizere bu kisi ayn1 zamanda sosyal aglarda
Tiirklerle ilgili 6znel, yanlis haberleri edinmis oldugu kiiltiirel bilgilerden yola
cikarak yorumlayip dogrusunu aktaracak olan kisi olarak kabul edilmektedir.

Oneriler

Aracilik yeterlilikleri ve ¢ok kiiltiirlii dagarcigin kesfi yeterlilikleri ince-
lendiginde yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi miifredati, ders materyalleri ve
Ogretmen egitiminin yeniden gozden gecirilmesinin gerektigi diisiiniilmektedir.
Yeniden tanimlanan sosyal aktoriin, iletisimsel dil yeterliliklerinin yani sira
yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde dort dil becerisinin igine entegre edilmis,
Ol¢iinlii bir kiiltiirel igerige gereksinimi oldugu diisiiniilmektedir. Bu gereksini-
min karsilanmamas1 durumunda hem 6grencinin sOylemsel yeterlilige ulagsmada
zorlanacagi, hem de kiiltiirel diplomasi baglaminda Tiirkge ve Tiirk kiiltiiriiniin
yumusak gii¢ olarak kullanilmasi 6niinde bir engel olacag: diisiiniilmektedir.
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ON VE SON TEST KONTROL GRUP DESENI: YARATICI
DRAMA TEMELLI GRUP CALISMALARININ LIiSE
OGRENCILERININ ALGILANAN STRES VE KAYGI
DUZEYLERINE ETKISI

Mahmut Bilal Kaya'
Nadire Giilgin Yildiz*

Oz
Problem Durumu ve Amag: Yaratict drama temelli grup uygulamalarinin lise 6grencilerinin
stres ve kaygi diizeyleri iizerine etkisini inceleyen pek ¢alisma bulunmamaktadir (Bloch, 2007;
Cossa 1992; Senroy, 2008). Arastirmanin amaci yaraticl drama temelli grup uygulamalarinin
lise grencilerinin stres ve kaygi diizeyleri tizerine etkisini incelemektir. Temel arastirma
sorusu ise bu uygulamalarin dgrencilerinin stres ve kaygi diizeyleri ilizerine etkisinin olup
olmadigidir.

Yontem: Bu arastirmada arastirma yontemi olarak deney grubunda on test, yaratici drama
temelli grup uygulamalari ve son test; kontrol grubunda ise sadece 6n test kullanilarak yaratici
drama temelli grup uygulamalarinmn yapilmadigi yar1 deneysel bir model kullanilmistir. Bu
arastirmanin 6rneklemini 2017 egitim yili Bahar doneminde Diizce ili, Kaynash ilgesi Sehit
Sabri Altinbas Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde okuyan 100 &grenci olusturmaktadir.
Arastirmada bagimsiz degisken yaratic1 drama uygulamalari; bagimli degisken ise lise 6grenci-
lerinin stres ve kaygi diizeyleridir. Ogrencilerin stres ve kaygi diizeyleri Algilanan Stres Olgegi
ve STAI TX-I Siirekli Kayg1 Olgegi ve STAI TX-II Durumsal Kayg1 Olgegi ile dlgiilmiistiir.

Veri analizinde SPSS 24.0 programi kullanilmistir. Tanimlayicr istatistikler ile normal dagili-
min incelenmesi i¢in Kolmogorov - Smirnov dagilim testi kullanilmistir. Niteliksel verilerin
karsilagtirilmasinda ise Pearson Ki-Kare testi ve FisherExact test kullanilmistir. Niceliksel
verilerin karsilastirilmasinda iki grup durumunda, parametrelerin gruplar arasi karsilastirmala-
rinda Mann Whitney U test kullamldi. Niceliksel verilerin karsilastirilmasinda ikiden fazla
grup durumunda, parametrelerin gruplar arasi karsilagtirmalarinda Kruskal Wallis testi ve
farkliliga neden olan grubun tespitinde Mann Whitney U test kullanilmustir. Tki 6lgegin karsi-
lastirllmasinda Spearman Korelasyon Analizi kullanilmistir. Sonuglar %95 giiven araliginda,
p<0,05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir. Arastirma kapsaminda Algilanan Stres Diize-
yi Olgegi, STAI TX-I Siirekli Kaygi, STAI TX-II Durumsal Kayg1 Olgekleri ve Kisisel Bilgi
Formu kullanilmustr.
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mbilalkaya@hotmail.com
Dr. Ogr. Uyesi, Medipol Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik ABD,
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Diger testler ise sosyal bilimlerde tercih edilen 0.05 anlam diizeyinde gerceklestirilmistir.
Verilerin ¢éziimlenmesinde ortalama, standart sapma, arastirma verilerinin normal dagilim
ozelligi tastyip tasimadiklarimin tespiti icin Kormogorov-Smirnov Testi, parametrik testler olan
T-testi, Tek Yonlii Varyans Analizi, Pearson Momentler Carpim Korelasyon analizi teknikleri
kullanilmigtir. Arastirmanin bagimli ve bagimsiz degiskenleri arasindaki iliski korelasyon ile
test edilmistir. Verileri elde etmek i¢cin Pearson Korelasyon Katsayisi, T-testi ve F testi analiz
teknikleri kullamlmustir.

Bulgular: Yaratici drama temelli grup uygulamalarinin algilanan stres ve kaygi diizeyleri
tizerinde etkisini incelemek i¢in yapilan analizler bu iki degiskenin birbiriyle pozitif yonde ve
anlaml diizeyde iligkili oldugunu gostermistir. Kiz ve erkek katilimcilarin, stres ve kaygi
diizeyleri arasinda cinsiyete gore anlaml bir farklilik oldugu bulunmustur. Gelir diizeyindeki
degisikligin stres ve kaygi faktorlerini artirdigi gézlemlenmistir. Ebeveyn egitim durumunun
kaygi ve stres faktorleri agisindan anlamli bir degisken oldugu gozlemlenmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler:

Aragtirmanin sonuglarina gore yaratici drama oturumlarinda kizlar daha fazla maneviyata
siginma, dig yardim arama ve kagma-duygusal/eylemsel basa ¢ikma stratejilerini kullandiklari
gozlemlenmistir. Erkeklerin ise daha gok aktif plan yaparak basa ¢ikma tarzin1 kullandiklart
gozlemlenmistir. Bu agidan yapilan arastirma literatiir kaynaklariyla paralellik gostermektedir.
Uygulanan drama oturumlarinda da kadinlarin erkeklerden daha iyimser davrandiklari goriil-
miistiir. Deney grubundaki 50 kisi iizerine yaratici dramanin stres ve kaygiyla bas etme iizerine
etkisini incelemek i¢in yapilan analizler bu iki degiskenin birbiriyle pozitif yonde ve anlamli
diizeyde iligkili oldugunu gostermistir. Kiz ve erkek katilimcilarin, stres ve kaygiyla bas ede-
bilme diizeyleri arasinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur. Gelir diize-
yindeki degisikligin stres ve kaygi faktorlerini arttirdigi gézlemlenmistir. Ebeveyn Egitim
Durumunun kaygi ve stres faktorleri agisindan anlamli bir degisken oldugu gozlemlenmistir.
Yapilan ‘yaratici drama’ oturumlarimin Stresle bas etmede ve Kaygi diizeyini olumlu yonde
degistirmede anlamli bir etken oldugu goézlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Lise Yaratici Drama, Siirekli ve Durumsal Kaygi, Algilanan Stres Dip-
lomasi
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Girig

Yaratict drama temelli grup uygulamalar1 araciligi ile lise 6grencilerinin
stres ve kaygiyla bas etme diizeyleri {izerine etkisini inceleyen c¢alisma bulun-
mamaktadir. Bu arastirmanin amaci yaratici dramanin stres ve kaygiyla bas
etme becerileri lizerine etkisini incelemektir. Aragtirma drneklemini Diizce Se-
hit Sabri Altinbas Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencileri olusturmustur.
Arastirma Orneklemi kapsaminda yer alan mesleki ve teknik lise 6grencileri
okula uyum, aile ve akran iligkileri yaninda meslek dersleri ve staj programlari-
na iligkin stresorlere de maruz kalmaktadirlar. Ergenlik donemi gelisimsel 6zel-
likleri geregi hem fiziksel olarak bir¢ok hormonal degisimin yasandigi, hem de
sosyal ve psikolojik olarak degerlendirildiginde okul, aile ve akran iligkilerinin
daha kompleks bir boyut kazandig1 bu evre stresli bir donemdir. Ogrencilerin
yasamlarinda stres ve kaygi yaratan durumlar etkili bir sekilde yonetebilme
becerileri edinmeleri gerek akademik gerek sosyal ve bireysel yasam becerileri-
ni olumlu yonde etkileyecektir. Stres ve kaygt hayatin her déoneminin dogal bir
pargast olmakla birlikte yonetilebilir oldugunda kisinin motivasyonunu ve da-
yanikliligini arttirir. Bu nedenle 6grenciler lizerinde yaratici drama uygulamala-
rmin stres ve kaygiyr yonetme becerilerini giliglendirecegi beklenir. Bu arastir-
mada, temel arastirma sorusu yaratici dramanin stres ve kaygiyla bas etme bece-
rilerine etkisinin olup olmadigini arastirmaktir. Arastirma hipotezi yaratici dra-
ma uygulamalarinin stresle ve kaygiyla bas etme {izerine pozitif yonde etkisinin
oldugu yoniindedir. Arastirmada bagimsiz degisken yaratict drama uygulamala-
r1; bagiml degisken ise lise dgrencilerinin stres ve kaygi diizeyleridir. Ogrenci-
lerin stres ve kaygi diizeyleri Algilanan Stres Olgegi ve STAI TX-I Siirekli
Kaygi Olgegi ve STAI TX-II Durumsal Kayg1 Olgegi ile dlgiilmiistiir.

Arastirma amaci dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Yaratic1 drama uygulamalarinin ¢esitli demografik degiskenler iizerin-
den (a. cinsiyet; b. Ebeveynlerin medeni durumu; c. kardes sayist; d.
anne-babanin egitim durumu; e. anne-baba sag /0li; f. akran iligkileri)
stres ve kaygt1 diizeylerine etkisi nedir?

2. Yaratici drama oturumlarmnin dgrencilerin stres ve kaygi diizeylerine et-
kisi nedir?

3. Yaratic1 drama uygulamalari ile cinsiyet, yas, aile ve sosyoekonomik
degiskenler kaynakli stres ve kaygi diizeyleri arasindaki farklar azaltila-
bilir mi?
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Bu sorular ile 6rneklem grubu kapsaminda yer alan 6grenciler iizerinde ya-
ratic1 dramanm stres ve kaygiyla bas etme becerileri lizerine etkisini incelemek
amaclanmustir.

Yéntem

Aragtirma Deseni/Modeli

Bu arastirma kapsaminda yer alan 0grenciler {lizerinde yaratici drama te-
melli grup uygulamalarmin stres ve kaygi ile bas etme diizeylerine etkisini ince-
lemek amaglanmistir. Bu amagla, yaratici drama uygulamalariin yapildigi de-
ney grubu ile yapilmadig1 ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin stres be
kaygi diizeyleri arasindaki farklilig1 karsilastirmali olarak incelemek hedeflen-
mistir. Bu nedenle bu arastirmada deney grubunda 6n test son test, kontrol gru-
bunda ise sadece On test kullanimu ile yapilan yar1 deneysel model kullanilmis-
tir. On test son test deney kontrol grup deseni yaygin olarak kullanilan bir aras-
tirma desendir. On test siklikla katilimeilar1 segmek icin kullanilir. Kaygi ya da
depresyon konulu bir arastirmada orneklem secimi sirasinda aragtirmaci orta
derecede depresyon diizeyine sahip kalitimcilar1 secebilir (Heppner, Kivligha ve
Wampold, 1998). Bu yontemin i¢ gecerliligi tehdit eden durumlara kars1 (uygu-
lamalarim standardizasyonu gibi) giiclii bir deneysel desendir. Ote yandan deney
ve kontrol grubunun kullanildig1 deneysel calismalarda elde edilen sonuglarin ig
gegerliligini giliclendirmek amagh diizenlenen kosullardan m1 yoksa baska ne-
denlerden mi kaynaklandigi konusu bir dis gegerlilik sorunu olusturabilir
(Campbell ve Stanley, 1963). Calisma sonunda iki grup arasmdaki farkliligin
derecesi ise deney grubunda yer alan grup temelli yaratici drama uygulamalari-
nin dolay1 olusan farka igaret eder.

Uygulama 6ncesi biitiin katilimeilara olgekler uygulanirken yaratict drama
temelli grup uygulamalarmin yapildig1 ve 6grencilerin bagimli degisken olan
stres ve kaygi diizeyleri lizerindeki etkisini gruplar aras1 karsilagtirma yapmak
amaciyla 6lgmek i¢in deney grubunda yer alan katilimcilarma 6lgekler son test
kapsaminda yeniden uygulanmustir.

Uygulanan yaratict drama temelli grup oturumlar1 asagidaki basliklarda
2017 egitim yili Bahar donemi igerisinde yapilan 11 etkinlikten olusmustur.
Yaratict drama temelli grup oturumlarinda kullanilan 6rnek etkinlik icerigi ma-
kalenin ekler kismina yer almaktadir.
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Oturum Bagliklar1

. Oturum: Yaratict Drama ile iletisim ve tanigma

. Oturum: Yaratici1 Drama ile iletisim engelleri

. Oturum: Yaratici1 Drama ile kisilik yapilarmi tamtma

. Oturum: Yaratici1 Drama ile kendini tanima ve tanitma
. Oturum: Yaratici Drama ile kendine giiven olusturma
. Oturum: Yaratic1 drama ile zaman yonetimi

. Oturum: Yaratici Drama ile yas evresini tanimlama

. Oturum: Yaratici Drama ile afet olaylarinda yaganilan stresi tanima

O 0 39 N W b~ W N~

. Oturum: Yaratict Drama ile stres kavramini tanima
10. Oturum: Yaratict Drama ile stresle bas etme yollarini 6grenme

11.0turum: Yaratici Drama ile gevseme ve nefes egzersizleri

Bu caligma, stresle bas etmeye yonelik hazirlanan yaratict drama temelli
grup oturumlarmmin uygulamasi, lise 6grencilerinin stresle bahsetme becerileri
izerine etkisinin karsilagtirmali olarak incelenmesini amaglayan yar1 deneysel
bir aragtirmadir. Aragtirmada bagimsiz degisken yaratict drama uygulamalari,
bagimli degisken ise lise 6grencilerinin stres ve kaygi diizeyleridir. Demografik
degiskenleri ise cinsiyet, yas, anne-babanin medeni durumu, sosyoekonomik
diizey, yakin zamanda travmatik bir olay yasayip yasamadigi, daha 6nce benzer
bir beceri egitimi programina katilip katilmadigi, gecmiste ya da su anda psiki-
yatrik bir tedavi alip almadigidir. Bu arastirmada, 6n test son test kontrol gruplu
yar1 deneysel model kullamlmistir. Ogrencilerin stres ve kaygi diizeyleri Algila-
nan Stres Olgegi ve STAI TX-I Siirekli Kaygi Olgegi ve STAI TX-II Durumsal
Kaygi Olgegi ile dlgiilmiistiir.

Caligma Grubu

Bu arastirmanin evrenini Diizce Ili, Kaynash Ilgesi Sehit Sabri Altinbas
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencileri olusturmaktadir. Arastirma evre-
ni arastirma kapsaminda toplanacak verilerin analizi ile elde edilecek sonuclarin
gecerli olacagi, yorumlanacagi gruptur. Secilmis bir 6rnek kiime iizerinde yapi-
lan Olciimler sonucu hakkinda degerlendirmeler yapilacak evren ise g¢alisma
evrenidir (Karasar, 2013). Bu arastirmanin drneklemi ise 2017 egitim Bahar
donemi igerisinde Diizce Ili, Kaynash Ilgesi Sehit Sabri Altinbas Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesinde okuyan 100 6grenciden olusur.
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Bu aragtirmada 15 yas ve iizeri 6grenciler ile ¢aliyma hedeflendiginden adi
gecen lisede Lise 2 ve Lise 3. sinifta 6grenim goren (halihazirda 10 ve 11. simif-
ta olan) rastgele segilen 100 6grenci ilizerinde yiiriitiilmiistiir. Bu 100 6grencinin
50’si deney grubunu diger 50’si ise kontrol grubunu olusturmakta olup gruplar
arasinda niteliksel farklilik bulunmadig gézlemlenmistir. Yaslar1 16 ile 17 ara-
sinda olan bu dgrencilerin 17’si kiz ve 83’1 erkek olup yas ortalamasi deney
grubu i¢in 16,48, kontrol grubu icin ise 16.54 ‘tiir. Deney grubunda yer alan
Ogrencilerin 16’s1 yetersiz gelir diizeyine, 22’si orta gelir diizeyine ve 1’1 ylik-
sek gelir diizeyine; kontrol gurubunda yer alan dgrencilerin 5’1 yetersiz gelir
diizeyine, 22 ‘si orta gelir diizeyine ve 1’1 yliksek gelir diizeyine sahip oldukla-
rin1 ifade etmisler.

Veri Toplama Araglar

Ik olarak 100 kisiye Kisisel Bilgi Formu (14 maddeden olusan ), daha
sonra Algilanan Stres Olgegi (14 madde ), STAI TX-I Siirekli Kayg1 Olgegi,
STAI TX-II Durumsal Kaygi Olgegi (40 madde )verilmistir. Daha sonra segki-
sel atama ile 50 kisi deney gurubu 50 kisi de kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Belirlenen 50 kisilik deney grubuna Stres ve Kaygiyla Bas edebilme becerilerini
gelistirebilmek i¢in olusturulan 11 “yaratict drama” oturumu uygulanmis ve
daha sonra tekrardan Algilanan Stres Olgegi ve STAI TX-I Siirekli Kaygi, STAI
TX-II Durumsal Kaygi Olgekleri uygulanmustir. On test ve son test arasindaki
farklara bakilmustir.

Kigisel Bilgi Formu, a) cinsiyet; b) yas; c) sinf; d) okul tiirii, e) anne ve
baba egitim durumu; f) anne ve baba meslegi ve g) ailenin ekonomik diizeyi
gibi maddelerden olusmustur. Algilanan Stress Olcegi “hi¢” (0); “neredeyse
hi¢” (1); “bazen” (2); “sikca” (3) ve “¢ok sik” (4) seceneklerinden olusur (Co-
hen ve ark., 1983). 14 maddelik bu formda 4-5-6-7-9-10 ve 13. maddeler tersten
puanlanmaktadir. Bir katilimcinin elde edebilecegi en diisiik ve en yiiksek puan-
lar sirastyla 0 ve 56’dir. Toplam puanin yiiksek olmas1 Algilanan Stres diizeyi-
nin yiiksek oldugunu gosterir. Puan araligi 36-56 arasinda olanlarin aksine,
puan araligi 0-35 arasinda olan katilimcilarin stresle etkili bir bicimde basa ¢i1-
kabildigi ve daha islevsel bas etme yontemleri kullandiklar1 sdylenebilir. Mad-
deler yeterli diizeyde i¢-tutarlik ve test tekrar-test giivenilirligine sahiptir (Eskin,
2013). STAI TX-I Siirekli Kayg Olgegi, STAI TX-II Durumsal Kaygi Olgegi
Spielberger ve digerleri (1970) gelistirdigi bu olgeginin Tiirkiye uyarlamasi
Oner ve Le Compte (1983) yapmustir. Her bir dlgekte 4°li likert tipinde 20’ser
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soru, toplam 40 soru vardir. Alinan puan araliklar1 20-80 arasinda degisirken
yiiksek puanlar yiiksek, diigiikk puanlar ise diisiik kaygi seviyelerini gosterir.
Yiiksek puan yiiksek, diisitk puan ise diisiik kaygi seviyesini belirtir. Tiirki-
ye’deki gegerlilik ve giivenirliligini Oner (1977) yapnustir.

Veri Analizi

Istatistiksel veri analizleri igin SPSS 24.0 Istatistik paket programi kulla-
nildi. Tamimlayict istatistiksel metotlarin (frekans, yiizde, ortalama, standart
sapma) yan sira normal dagilimin incelenmesi igin Kolmogorov - Smirnov
dagilim testi kullanildi. Niteliksel verilerin karsilastirilmasinda ise Pearson Ki-
Kare testi ve FisherExact test kullanildi. Niceliksel verilerin karsilastirilmasinda
iki grup durumunda, parametrelerin gruplar arasi karsilastirmalarmda Mann
Whitney U test kullanildi. Niceliksel verilerin karsilastirilmasinda ikiden fazla
grup durumunda, parametrelerin gruplar arasi karsilastirmalarinda Kruskal Wal-
lis testi ve farkliliga neden olan grubun tespitinde Mann Whitney U test kulla-
nild1

iki 6lgegin karsilastirilmasinda Spearman Korelasyon Analizi kullamldi.
Sonuclar %95 giiven araliginda, p<0,05 anlamlilik diizeyinde degerlendirildi.
Arastirma kapsaminda Algilanan Stres Diizeyi Olgegi, STAI TX-I Siirekli Kay-
g1, STAI TX-II Durumsal Kaygi Olgekleri ve arastirmaci tarafindan gelistirilen
Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Diger testler ise sosyal bilimlerde tercih
edilen 0.05 anlam diizeyinde ger¢eklestirilmistir.

Verilerin ¢6ziimlenmesinde ortalama, standart sapma, arastirma verilerinin
normal dagilim ozelligi tasiyrp tasimadiklarmin tespiti i¢in Kormogorov-
Smirnov Testi, parametrik testler olan T-testi, Tek Yonlii Varyans Analizi, Pe-
arson Momentler Carpim Korelasyon analizi teknikleri kullanilmigtir. Arastir-
manin bagimli ve bagimsiz degiskenleri arasindaki iligki korelasyon ile test
edilmistir. Verileri elde etmek icin Pearson Korelasyon Katsayisi, T-testi ve F
testi analiz teknikleri kullanilmigtir.

Diizce ilinin Kaynash ilgesinde yer alan Sehit Sabri Altinbag Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesinde okuyan bir ve ikinci smif 6grencileri bu arastirmanin
orneklemini olusturmaktadir. Bu Lise Turizm ve Otelcilik Lisesi olarak gorev
yapmaktadir. Lisenin Okul mevcudu civar kdylerdeki okullardan daha azdir.
Lise birinci siif 9-A ve 9-B olarak iki subeye sahiptir. Lise birinci siniflarin
mevcudu 9-A (28 kisi) ve 9-B (25 kisi) olmasindan dolay1 toplam 53 kisiden
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olusmaktadir. Lise ikinci siniflar ise okulun meslek lisesi olmasindan dolay1 lise
ikinci simmifa gecerken iki alanda (Konaklama - Yiyecek ) tercih yapmaktadir.
Okulda Konaklama ve Yiyecek olarak iki sube bulunmaktadir. 10 —A konakla-
ma ( 25 ) ve 10- A yiyecek ( 25 ) bu siniflarinda toplam 6grenci sayist 50 kisi-
den olugmaktadir. Bu arastrma ornekleminde yer alan 100 6grencinin 50’si
deney grubuna 50’si ise kontrol grubuna seckisiz atama yontemi ile atanmustir.

Deney grubundaki 50 kisi lizerine yaratici drama uygulamalarinin stres
ve kaygiyla bas etme lizerine etkisini incelemek i¢in yapilan analizler bu iki
degiskenin birbiriyle pozitif yonde ve anlamli diizeyde iliskili oldugunu gos-
termistir. Kiz ve erkek katilimcilarin, stres ve kaygiyla bas edebilme diizeyleri
arasinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur. Gelir diize-
yindeki degisikligin stres ve kaygi faktorlerini artirdig1 gézlemlenmistir. Ebe-
veyn Egitim Durumunun kaygi ve stres faktorleri agisindan anlamli bir degis-
ken oldugu goézlemlenmistir. Yapilan ‘yaratici drama’ oturumlarnin stresle
bas etmede ve kaygi diizeyini olumlu yonde degistirmede anlamli bir etken
oldugu gozlemlenmistir.

Bulgular
Demografik degiskenler test edildiginde cinsiyet (x2=3,473; p=0,054>0.05);

yas (x2=0,360; p=0,345>0.05); smf (x2=0,360; p=0,345>0.05); kardes sa-
yist (x2=2,947; p=0,229>0.05); anne egitim durumu (x2=5,195; p=0,158>0.05);
baba egitim durumu (x2=7,090; p=0,069>0.05); anne ve baba yastyor mu?
(x2=3,011; p=0,390>0.05); anne ve baba birliktelik durumu (x2=3,299;
p=0,192>0.05); anne ¢alisma durumu (x2=2,597; p=0,079>0.05); anne meslegi
(x2=0,936; p=0,626>0.05); baba calisma durumu (x2=0,113; p=0,484>0.05);
baba meslegi (x2=5,944; p=0,114>0.05) ve ailenin oturdugu evin miilkiyet du-
rumu (x2=2,250; p=0,105>0.05) gibi degiskenler agisindan deney ve kontrol
grubu puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Ailenin ikamet ettigi
yer degiskeni (x2=16,583; p=0,001<0.05) ve ailenin aylik gelir diizeyi algist
degiskeni acgisindan deney ve kontrol grubu puanlari arasindaki fark anlamh
bulunmustur (X2=9,429; p=0,024<0.05).
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Tablo 1. Algilanan Stres Diizeyi Olcegi

Deney Kontrol

Ort Ss Ort Ss MW P
Algilanan SSD Olgegi 35,500 6,149 36,680 5,933 1067,500 0,207
Algilanan SD Olgegi Tekrar 33,080 4,481
Wilcoxon Z /p 7=-2,789 p=0,005

Algilanan Stres Diizeyi Olgeginin deney ve kontrol grubu puanlari arasin-
da anlamli fark bulunmamustir. (p=0,207>0,05). Deney grubundaki 6grencilerin
ilk uygulamaya gore yaratic1 drama oturumlar1 uygulandiktan sonra tekrar uy-
gulanan Algilanan Stres Diizeyi Olgeginde meydana gelen diisiis istatistiksel
olarak anlamlt bulunmustur (p=0,005<0,05).

Tablo 2. STAI TX-I Siirekli Kaygi Olcegi

Deney Kontrol
MW P
Ort Ss Ort Ss
STAI TX-I 43,880 5,684 44,780 6,099 1137,000 0,435
STAI TX-I Tekrar 40,460 5,541
Wilcoxon Z /p 7=-5,118 p=0,000

Tablo 3. STAI TX-Il Durumsal Kaygi Olcegi

Deney Kontrol
MW P
Ort Ss Ort Ss
STAI TX-II 40,200 6,328 40,360 5,813 1205,000 0,756
STAI TX-II Tekrar 37,380 6,302
Wilcoxon Z /p 7=-4,669 p=0,000
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STAI TX-I Siirekli Kayg1 Olgeginin deney ve kontrol grubu puanlar1 ara-
sinda anlamli fark bulunmamistir (p=0,435>0,05). Ancak deney grubundaki
ogrencilerin STAI TX-I Siirekli Kaygi Olgegi 6n test ve son test puanlar1 sonu-
cu kaygi diizeylerinde meydana gelen diisiis istatistiksel olarak anlamli bulun-
mustur (p=0,000<0,05). STAI TX-II Durumsal Kayg: Olcegi degiskeni acisin-
dan deney ve kontrol grubu arasindaki anlamli fark bulunmamistir
(p=0,756>0,05). Ancak deney grubundaki G&grencilerde ilk uygulamaya gore
yaratict drama oturumlar1 uygulandiktan sonra tekrar uygulanan STAI TX-II
Durumsal Kaygi Olgegi diizeyinde meydana gelen diisiis istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur (p=0,000<0,05).

Deney grubundaki dgrencilerin STAI TX-II Durumsal Kayg1 Olgegi puan-
larinin grup ortalamalar ailenin aylik gelir diizeyi algis1 degiskeni Kruskal Wal-
lis H-Testi ile Ol¢iilmiistiir ve grup ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulun-
mustur (KW=8,208; p=0,017<0.05). Farkliligin hangi gruptan kaynaklandigim
belirlemek iizere Mann Whitney U testi uygulanmistir. Buna gore; ailenin aylik
gelir diizeyi algist iyi olanlarin STAI TX-II Durumsal Kaygi Olgegi puanlari
(43,917 £ 6,052), ailenin aylik gelir diizeyi algis1 iyi degil olanlarin STAI TX-II
Durumsal Kaygi Olgegi puanlaridan (37,188 + 5,564) yiiksek bulunmustur.

Deney grubundaki dgrencilerin STAI TX-1I Durumsal Kayg1 Olgegi puan-
lar1 ortalamalarmin ailesinin ikamet ettigi yer degiskeni agisindan anlamliligini
belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-Testi sonuglarmna gore; grup
ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmugtur (KW=12,778; p=0,005<0.05).
Farkliligin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek tizere Mann Whitney U
testi uygulanmistir. Buna gore; ailesinin ikamet ettigi yer ilge olanlarm STAI
TX-II Durumsal Kaygi Olgegi puanlari (46,250 + 5,315), ailesinin ikamet ettigi
yer kdy olanlarm STAI TX-II Durumsal Kaygi Olgegi puanlarindan (38,125 +
5,308) yiiksek bulunmustur. ikamet yeri sehir olanlarin STAI TX-II Durumsal
Kayg1 Olcegi puanlar1 (53,000 + 2,828), ikamet yeri koy olanlarm STAI TX-II
Durumsal Kaygi Olgegi puanlarindan (38,125 + 5,308) yiiksek bulunmus-
tur. Ailesinin ikamet ettigi yer sehir olanlarn STAI TX-II Durumsal Kayg1 Ol-
¢egi puanlar (53,000 + 2,828), ailesinin ikamet ettigi yer kasaba olanlarm STAI
TX-II Durumsal Kaygi Olgegi puanlarindan (41,583 + 5,728) yiiksek bulunmus-
tur.

Deney grubundaki 6grencilerin STAI TX-II Durumsal Kaygi Olgegi diize-
yindeki fark puanlari ortalamalarinin ailesinin ikamet ettigi yer degiskeni aci-
sindan anlamliligim belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-Testi sonug-
larina gore; grup ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur (KW=8§,903;
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p=0,031<0.05). Farklihigin hangi gruptan kaynaklandigin1 belirlemek iizere
Mann Whitney U testi uygulanmstir. Buna gore; ailesinin ikamet ettigi yer koy
olanlarm STAI TX-II Durumsal Kayg: Olgegi diizeyindeki fark puanlari (-1,375
+ 4,844), ailesinin ikamet ettigi yer kasaba olanlarm STAI TX-II Durumsal
Kaygi Olgegi diizeyindeki fark puanlarindan (-4,417 + 3,630) yiiksek bulun-
mustur. Ailesinin ikamet ettigi yer kdy olanlarin STAI TX-II Durumsal Kaygi
Olgegi diizeyindeki fark puanlart (-1,375 + 4,844), ailesinin ikamet ettigi
yer ilge olanlarm STAI TX-II Durumsal Kayg: Olgegi diizeyindeki fark puanla-
rindan (-7,500 £ 5,260) yiiksek bulunmustur.

Deney grubundaki dgrencilerin Algilanan Stres Diizeyi Olgegi, STAI TX-
II Durumsal Kaygi Olgegi, STAI TX-I Siirekli Kaygi Olgegi puanlarmin test
tekrar test puanlar1 arasindaki fark puanlar1 ortalamalar: ailesinin ikamet ettigi
yer ve ailenin aylik gelir diizeyi algis1 degiskenleri acgisindan test edilmistir.
Kruskal Wallis H-Testi sonuglarina gore; grup ortalamalar1 arasindaki fark an-
lamli bulunmamastir (p>0.05).

Deney grubundaki dgrencilerin STAI TX-II Durumsal Kayg1 Olgegi puan-
lar1 ortalamalarimn anne egitim durumu degiskeni agisindan anlamliligim belir-
lemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-Testi sonuglarina gore; grup ortala-
malar1 arasindaki fark anlamli bulunmugtur (KW=10,785; p=0,005<0.05). Fark-
liligin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek {izere Mann Whitney U testi
uygulanmustir. Buna gore; anne egitim durumu Ilkdgretim veya ilkdgretim terk
olanlarm STAI TX-II Durumsal Kaygi Olgegi puanlar1 (41,760 + 6,547), anne
egitim durumu okuryazar degil olanlarm STAI TX-II Durumsal Kaygi Olgegi
puanlarindan (34,556 + 3,127) yiiksek bulunmustur. Anne egitim durumu orta-
ogretim olanlarm STAI TX-II Durumsal Kaygi Olgegi puanlar1 (40,938 +
5,767), anne egitim durumu okuryazar degil olanlarin STAI TX-II Durumsal
Kayg1 Olgegi puanlarmdan (34,556 = 3,127) yiiksek bulunmustur.

Deney grubundaki 6grencilerin STAI TX-II Durumsal Kaygi Olgegi diize-
yindeki fark puanlar1 ortalamalarmin anne egitim durumu degiskeni acisindan
anlamliligini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-Testi sonuclarma
gore; grup ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur (KW=5,991;
p=0,050<0.05). Farkliligin hangi gruptan kaynaklandigin1 belirlemek iizere
Mann Whitney U testi uygulanmustir. Buna gore; anne egitim durumu okuryazar
degil olanlarin STAI TX-II Durumsal Kaygi Olgegi diizeyindeki fark puanlari
(1,000 £ 7,681), anne egitim durumu ortadgretim olanlarmn STAI TX-II Durum-
sal Kayg1 Olcegi diizeyindeki fark puanlarindan (-4,250 + 3,376) yiiksek bu-
lunmustur.
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Deney grubundaki dgrencilerin Algilanan Stres Diizeyi Olgegi, STAI TX-
II Durumsal Kaygi1 Olgegi, STAI TX-I Siirekli Kaygi Olgegi puanlarmin test
tekrar test puanlar1 arasindaki fark puanlar1 ortalamalar1 anne egitim durumu ve
anne meslegi ve anne ve baba birliktelik durumu degiskenleri agisindan test
edilmistir. Kruskal Wallis H-Testi sonuglarina gore; grup ortalamalar1 arasida-
ki fark anlaml1 bulunmamistir (p>0.05).

Deney grubundaki dgrencilerin STAI TX-II Durumsal Kayg1 Olgegi puan-
lar1 ortalamalarmin baba egitim durumu degiskeni acisindan Kruskal Wallis H-
Testi ile Ol¢lilmiistiir. Grup ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur
(KW=10,059; p=0,007<0.05). Farkliligin hangi gruptan kaynaklandigini1 belir-
lemek tizere Mann Whitney U testi uygulanmistir. Buna gore; baba egitim du-
rumu [lkdgretim veya ilkdgretim terk olanlarin STAI TX-II Durumsal Kaygi
Olgegi puanlari (42,071 + 6,906), baba egitim durumu okuryazar degil olanlarin
STAI TX-II Durumsal Kaygi Olgegi puanlarindan (33,500 + 2,881) yiiksek
bulunmustur. Baba egitim durumu ortadgretim olanlarin STAI TX-II Durumsal
Kayg1 Olgegi puanlari (39,438 + 4,131), baba egitim durumu okuryazar degil
olanlarm STAI TX-II Durumsal Kaygi Olgegi puanlarindan (33,500 + 2,881)
yiiksek bulunmustur.

Deney grubundaki 6grencilerin STAI TX-II Durumsal Kaygi Olgegi diize-
yindeki fark puanlar1 ortalamalarmin baba egitim durumu degiskeni acisindan
anlamliligin belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-Testi sonuclarna
gore; grup ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur (KW=8§,975;
p=0,011<0.05). Farkliligin hangi gruptan kaynaklandigin1 belirlemek iizere
Mann Whitney U testi uygulanmustir. Buna gore; baba egitim durumu okuryazar
degil olanlarin STAI TX-II Durumsal Kaygi Olgegi diizeyindeki fark puanlari
(3,000 + 8,832), baba egitim durumu Ilkdgretim veya ilkdgretim terk olanlarin
STAI TX-II Durumsal Kaygi Olgegi diizeyindeki fark puanlarindan (-3,286 +
3,989) yiiksek bulunmustur. Baba egitim durumu okuryazar degil olanlarin
STAI TX-II Durumsal Kayg1 Olgegi diizeyindeki fark puanlar1 (3,000 + 8,832),
baba egitim durumu ortadgretim olanlarin STAI TX-II 6l¢egi fark puanlarindan
(-4,188 £ 3,146) yiiksek bulunmustur.

Deney grubundaki dgrencilerin Algilanan Stres Diizeyi Olgegi, STAI TX-
II Durumsal Kaygi1 Olgegi, STAI TX-I Siirekli Kaygi Olgegi puanlarmin test
tekrar test puanlar arasindaki fark baba egitim durumu ve baba meslegi degis-
kenleri agisindan test edilmistir. Kruskal Wallis H-Testi sonuclarina gére grup-
lar arasindaki fark anlamli bulunmamstir (p>0.05).
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Deney grubundaki dgrencilerin STAI TX-I Siirekli Kaygi Olgegi tekrar
puanlar1 ortalamalariin kardes sayis1 degiskeni agisindan anlamliligini belirle-
mek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-Testi sonuclarina gore; grup ortalama-
lar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur (KW=6,285; p=0,043<0.05). Farklili-
gin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek tizere Mann Whitney U testi uy-
gulanmustir. Buna gore; kardes sayis1 2 kardes olanlarm STAI TX-I Siirekli
Kayg1 Olcegi tekrar puanlar1 (42,688 + 6,215), kardes sayis1 Tek ¢ocuk olanla-
rin STAI TX-I tekrar puanlarindan (37,083 + 5,712) yiiksek bulunmustur.

Deney grubundaki dgrencilerin Algilanan Stres Diizeyi Olgegi, STAI TX-
II Durumsal Kaygi1 Olgegi, STAI TX-I Siirekli Kaygi Olgegi puanlarmin test
tekrar test puanlar1 arasindaki fark kardes sayis1 degiskeni acgisindan test edil-
mistir. Kruskal Wallis H-Testi sonuglarina gore grup ortalamalar1 arasindaki
fark anlamli bulunmamistir (p>0.05).

Deney grubundaki dgrencilerin Algilanan Stres Diizeyi Olgegi, STAI TX-
II Durumsal Kayg1 Olgegi, STAI TX-I Siirekli Kaygi Olgegi puanlarmin test
tekrar test puanlar1 arasindaki fark ailenin oturdugu evin miilkiyet durumu de-
giskeni agisindan test edilmistir.-Mann Whitney-U testi sonucunda grup ortala-
malar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur (p>0,05).

Ogrencilerin Algilanan Stres Diizeyi Olgegi puanlar1 ortalamalarinin anne
calisma durumu degiskenine gore anlamliligini belirlemek amaciyla yapilan
Mann Whitney-U testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel
ac¢idan anlaml bulunmustur (Mann Whitney U=190,500; p=0,048<0,05). Anne-
si caligan 6grencilerin Algilanan Stres Diizeyi Olgegi puanlar1 (36,406), annesi
calismayan &grencilerin Algilanan Stres Diizeyi Olgegi puanlarindan (33,889)
yiiksek bulunmustur. Ancak dlgekler arasi test-tekrar test fark puanlarmin grup-
lar aras1 ortalamalart istatistiksel agidan anlamli bulunmamastir (p>0,05).

Ogrencilerin STAI TX-I Siirekli Kaygi Olgegi tekrar puanlari ortalamala-
rmin baba ¢alisma durumu degiskenine gore anlamliligini belirlemek amaciyla
yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel acidan anlamli  bulunmustur (Mann Whitney U=64,000;
p=0,039<0,05). Babas1 galisan Ogrencilerin STAI TX-I Siirekli Kayg1 Olgegi
tekrar puanlari (40,023), babasi ¢alismayan Ogrencilerin STAI TX-I tekrar pu-
anlaridan (43,667) diisiik bulunmustur. Ancak olgekler arasi test-tekrar test
fark puanlarmin gruplar arasi ortalamalar istatistiksel acidan anlamli bulunma-
mistir (p>0,05).
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Ogrencilerin Algilanan Stres Diizeyi Olgegi puanlari ortalamalarmin cinsi-
yet degiskenine gore anlamliligini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-
U testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlaml
bulunmugtur (Mann Whitney U=140,500; p=0,046<0,05). Kiz Ogrencilerin
Algilanan Stres Diizeyi Olgegi puanlar1 (38,083), erkek dgrencilerin puanlarin-
dan (34,684) yiiksek bulunmustur.

Tartigma ve Sonug

Bu calismada 6n test son test deney kontrol grubu kullanimi yaratici drama
temelli grup uygulamalarmin yapildigi deney grubu ile yapilmadigir kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin stresle bahsetme diizeylerini karsilastirmali ola-
rak incelemeyi amaglayan deneysel model kullanilmistir. Yaratici drama uygu-
lamalarinin yapildigi grupta yer alan deney grubundaki 50 6grencinin stresle bas
edebilmeleri icin yapilan yaratict drama ¢aligmalar1 arasindaki iligkileri incele-
mek i¢in yapilan korelasyon bu iki degiskenin birbiriyle pozitif yonde ve anlam-
I diizeyde iligkili oldugunu gdstermistir. Kiz ve erkek katilimcilarin, stres ve
stresle bas edebilme diizeyleri arasinda cinsiyete gére anlaml bir farklilik oldu-
gu bulunmustur. Gelir diizeyindeki degisikligin stres faktorlerini artirdig1 goz-
lemlenmistir. Ebeveyn Egitim Durumunun kaygi ve stres faktorleri agisindan
anlamli bir degisken oldugu gozlemlenmistir. Yaratict drama uygulamalarmin
stresle bas etmede ve kaygi diizeyini pozitif yonde degistirmede anlamli bir
etken oldugu gézlemlenmistir.

Arastirmanin sonuglarina gore yaratict drama oturumlarmda kizlar daha
fazla maneviyata siginma, dis yardim arama ve kagma-duygusal/eylemsel basa
cikma stratejilerini kullandiklar1 gézlemlenmistir. Erkeklerin ise daha ¢ok aktif
plan yaparak basa ¢ikma tarzin1 kullandiklar1 gézlemlenmistir. Bu acgidan yapi-
lan aragtirma literatiir kaynaklariyla paralellik gostermektedir. Uygulanan drama
oturumlarinda da kadinlarin erkeklerden daha iyimser davrandiklar1 goriilmiis-
tiir. STAI TX-I Siirekli Kayg1 Olgegi, STAI TX-I Siirekli Kayg1 Olgegi tekrar,
STAI TX-I Siirekli Kaygi Olgegi diizeyindeki fark puanlari ortalamalarinin yas
degiskenine gdre anlamliligim belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U
testi sonucunda, grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamh
bulunmamistir (p>0,05).

STAI TX-II Durumsal Kaygi Olgegi puanlari ortalamalarinin ailesinin
ikamet ettigi yer degiskeni agisindan anlamhiligi Kruskal Wallis H-Testi ile
Olciilmiistiir. Grup ortalamalar1 arasindaki fark anlamhi bulunmustur
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(KW=12,778; p=0,005<0.05). Farkliligin hangi gruptan kaynaklandigin1 belir-
lemek tlizere Mann Whitney U testi uygulanmistir. Buna gore; ailesinin ikamet
ettigi yer degiskeni “ilge” olanlarin STAI TX-II Durumsal Kayg1 Olgegi puanla-
11 (46,250 £ 5,315), ailesinin ikamet ettigi yer degiskeni “kdy” olanlarin puanla-
rindan (38,125 £ 5,308) yiiksek bulunmustur. Ailesinin ikamet ettigi yer degis-
keni “sehir” olanlarm STAI TX-II Durumsal Kaygi Olgegi puanlar1 (53,000 +
2,828), ailesinin ikamet ettigi yer degiskeni “kdy” olanlarm puanlarindan
(38,125 £ 5,308) yiiksek bulunmustur.

Deney grubundaki dgrencilerin STAI TX-II Durumsal Kayg1 Olgegi puan-
lar1 ortalamalarimn anne egitim durumu degiskeni agisindan anlamliligim belir-
lemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-Testi sonuglarina gore; grup ortala-
malar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur. (KW=10,785; p=0,005<0.05).
Farkliligin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek tizere Mann Whitney U
testi uygulanmistir. Anne egitim durumu “ilkogretim” veya “ilkogretim terk”
olanlarm STAI TX-II Durumsal Kayg1 Olgegi puanlar1 (41,760 + 6,547), “okur-
yazar degil” olanlarin puanlarindan (34,556 + 3,127) yiliksek bulunmustur.

Deney grubundaki dgrencilerin STAI TX-II Durumsal Kayg1 Olgegi puan-
lar1 ortalamalarinin anne egitim durumu degiskeni agisindan test edilmistir.
Egitim durumu “ortadgretim” olanlarmn STAI TX-II Durumsal Kaygi Olgegi
puanlar1 (40,938 + 5,767), anne egitim durumu degiskeni “okuryazar degil”
olanlarm STAI TX-II Durumsal Kaygi Olgegi puanlarindan (34,556 + 3,127)
yiiksek bulunmustur. Yapilan drama oturumlar1 da anne egitim seviyesi yiiksek
olan dgrencilerin daha gergin olduklarimi gostermistir. Deney grubundaki 50
kisi lizerine ‘yaratic1 dramanin’ stres ve kaygiyla bas etme iizerine etkisini ince-
lemek i¢in yapilan analizler bu iki degiskenin birbiriyle pozitif yonde ve anlaml
diizeyde iliskili oldugunu gdstermistir. Kiz ve erkek katilimcilarin, stres ve kay-
giyla bas edebilme diizeyleri arasinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik oldugu
bulunmustur. Gelir diizeyindeki degisikligin stres ve kaygi faktorlerini arttirdig
gozlemlenmistir. Ebeveyn Egitim Durumunun kaygi ve stres faktorleri agisin-
dan anlamli bir degisken oldugu gbézlemlenmistir. Yapilan ‘yaratic1 drama’ otu-
rumlarmin Stresle bas etmede ve Kaygi diizeyini olumlu yonde degistirmede
anlamli bir etken oldugu goézlemlenmistir.

Bu aragtirmanin genel amaci, geng- yetiskin insanlarin yasadigi stres du-
rumlarmin farkina varmasini ve stresle miicadele yontemlerini yaratict drama
yontemi kullanilarak 6gretmek ve stresi yonetme becerilerini artirmay1 hedef-
lemektedir. Arastirmalar stres olayinin cesitli faktorlerden etkilendigini goster-
mektedir. Gliniimiizde de stres kavrami {izerinde bir¢ok ¢alisma yapilmakta ve
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yapilan bu caligmalarin 1g181nda literatiirde farkli stres tamimlar1 yer almaktadir.
En yaygin tammlamalardan birini yapan McGrath’e (1970) gore stres ¢evreden
gelen taleplerle organizmamn kaynaklar1 arasindaki dengesizlikten dogar. Ciice-
loglu’na (1991) gore stres, kisinin fiziksel ve sosyal ¢evreden kaynaklanan
olumsuz kosullar sebebiyle, bedensel ve psikolojik sinirlarmi asarak sarf ettigi
cabadir. Baltas ve Baltas’a gore stres, organizmadaki bedensel ve ruhsal sinirla-
rin tehdit edilmesiyle ve zorlanmasiyla ortaya ¢ikan bir durumdur. Bu durumda
stres, kisinin iyilik halini zorlayict sekilde degerlendirilen ¢evre ve kisi arasin-
daki etkilesimdir. Birden fazla tanimi olan stres genis bir kavramdir ve birden
fazla durum strese sebep olabilmektedir. Bunlar arasinda sosyoekonomik du-
rum, cinsiyet, ¢cevre faktorleri de 6rnek gosterilebilir. Bu calisma bu tanimlari
dogrular niteliktedir. Bu arastirma; arastirmaci tarafindan gelistirilen Yaratici
drama temelli drama oturumlarinin stresle bas edebilme becerilerini karsilastir-
mal1 olarak incelemek icin yapilmistir. Bu amaca yonelik olarak belirlenen otu-
rumlar, test edilmistir. Yar1 deneysel uygulamalarin sonucunda elde edilen veri-
lerin sonuglarinin tartigmalar1 asagida yer almaktadir.

Yapilan bu ¢alismada stresle bas etmek icin yaratict drama kullaniminin
stresle bag etmeye etkili bir yontem olup olmadig iizerine bakilmaya calisilmis-
tir. Yaratict dramanin tanimi yapildiginda sozciik olarak Eski Yunancada ‘bir
sey yapmak’ ve ‘oynamak’ anlamlarina gelen drama kelimesinden tiiretilmistir.
Yapma ve oynama eylemini insana ait duygu, diisiince ve davranislarla diizen-
leyerek insana sunan tiyatro ile birlikte anilan drama; sahneleme kaygis1 olmak-
sizin egitim i¢inde kullanilmaya baslandigindan beri yaratict drama olarak ifade
edilmektedir. Drama oturumlarinda tasarlanan stresle miicadele yoOntemleri
draminin taniminda yer alan yapma eylemini katilimciya biraktigi igin stresi
yonetme becerisini daha aktif olarak gelistirdigi gozlemlenmistir. Yapilan bu
arastirmada, uygulama yapilan kisilerin sadece Diizce Ili Kaynasl ilgesi Sehit
Sabri ALTINBAS Lisesi Ogrencilerinden olmasi stres kaynaklarmin benzer
olmasina yol agtig1 varsayilmaktadir. Anket uygulanan Orneklem sayisinin azli-
g1 genel yorumlar yapilmasina engel olusturdugu varsayilmaktadir. Bu durum
g0z Oniine alinarak arastirma ¢ocuklarmn algilanan stres diizeyi puanlar1 ortala-
malarmin cinsiyet degiskenine gore anlaml bir farklilik gdsterip gostermedigini
belirlemek amactyla yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda grup ortalamala-
r1 arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli bulunmustur (Mann Whitney
U=140,500; p=0,046<0,05). Kiz ¢ocuklarin algilanan stres diizeyi puanlari
(38,083), erkek ¢ocuklarin algilanan stres diizeyi puanlarindan (34,684) yiiksek
bulunmustur. Yaptigimz ¢aligmaya gore; kadm Ogrencilerin stres puanlari, er-
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kek Ogrencilerin stres puanlarindan yiiksek bulunmustur. Bu durumda daha
yiiksek puanlar daha fazla stresi algilamalarmi ifade ettiginden dolay1 arastir-
mamiza gore kadinlarda daha fazla stres belirtileri gdzlemlenmistir. Cinsiyet
acisindan farkl aragtirmalara bakildiginda ¢alismamiza benzer ve farkli sonug-
lar bulunmaktadir. Stresin fiziksel belirtileri agisindan cinsiyetler arasi farklilig
degerlendiren bir arastirmaya 2816 kisi katilmis olup kadinlarm erkeklere kiyas-
la belirgin sekilde daha fazla semptom sergiledikleri sonucuna ulagilmustir. Ul-
kemizde caligan saglik personeli ile yapilan bir arastrmada ise farkli beden
sistemlerindeki fiziksel stres belirtilerine kadinlarda erkeklerden anlamli diizey-
de daha fazla rastlandig1 goriilmiistiir. Cinsiyete gore degerlendirme yapildigin-
da kiz dgrencilerin daha ¢ok ¢aresiz ve boyun egici yaklasimi, erkek dgrencile-
rin ise daha c¢ok iyimser yaklasimi tercih ettikleri goriilmiistiir. Coruh (2003)
tiniversite 6grencilerinde stresle basa ¢ikma tarzlar1 ve denetim odag1 arasindaki
iligkileri incelemistir. Sonuglarma gore yaratici drama oturumlarinda kizlar daha
maneviyata siginma, dig yardim arama ve kagma-duygusal/eylemsel basa ¢ikma
stratejilerini kullanirken erkekler ise daha ¢ok aktif plan yapma basa c¢ikma
tarzin1 kullandiklar1 gozlemlenmistir. Bu agidan yapilan arastirma literatiir kay-
naklar1 ile paralellik gostermektedir.

Kadinlarm psikolojik stres belirtilerinin de erkeklere gore belirgin bicimde
daha fazla oldugu yoniinde sonuglar bulunmaktadir. Bilecen evli ve flort eden
bireylerle gerceklestirdigi calismasinda kadmnlarin erkeklere oranla sikint1 veren
diisiince, 6fke, korku, kizginlik, sinirlilik gibi bilissel-duyussal belirtileri daha
cok yasadiklar1 bulgusunu elde etmistir. Bu ¢alismalarda stres oOlciimlerinde
farkliliga yer verildigi goriilmektedir. Kullanilan stres ol¢timleri arasinda strese
sebep olan durumlar stresin ruhsal belirtileri ve buna eslik eden bedensel belirti-
ler ile bir¢ok stresle basa ¢ikma tarzlar1 bulunmaktadir. Gerek iilkemizde gerek
diger iilkelerde yapilan ¢caligmalarda, ¢eliskili sonuglar elde edilmistir.

Uygulanan drama oturumlarinda da kadinlarin erkeklerinden daha iyimser
davrandiklar1 gériilmiistiir. Bu agidan bakildiginda Kaynaklarla uygulama para-
lellik gosterdigi diisiiniilmektedir. Obiir yandan siiregelen stresin psikolojik
belirtileri agisindan cinsiyetler arasi farklilasmanin gozlenmedigi ¢alismalar da
bulunmaktadir. Yilmaz (1993) tiniversite 6grencilerinde uyguladigi ¢alismasin-
da stres seviyesi, psikopatoloji ve stresle bas etme tarzlar1 arasindaki iligkiyi
incelemistir. Caliymanin sonuglarina gore genel semptomlarda cinsiyet temelin-
de anlaml bir fark bulunmanustir. Yaptigimiz arastirmada ise 6rneklem sayisi-
nin azlig1 ve kadin 6grenci sayismin erkek 6grenci sayisina gére az olmasindan
dolay1 cinsiyetler aras1 farklilagsma hakkinda genel bir yargiya ulagilamamustir.

483



Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Egitim Arastrmalart Kongresi (ESMVU-EAK2020) ”’/‘lb?\/;

Stres ile bas etmede farkli yas gruplarindan olan bireylerin tepkilerini ince-
leyen arastirmalar ¢ogunlukla yetiskinlerin yasam olaylar1 karsisinda algiladik-
lar1 stres diizeyinin daha diisiik olduguna isaret eder. Buradan hareketle yapilan
bu calismada yas araliklarmin birbirine yakin olmasi anlamlh bir farkliligin
olusmasini engelledigi sdylenebilir. Yapilan arastrmanin 6rneklem grubunda
yer alan 6grencileri olusturdugundan anlamli bir farklilik gortilmemistir. Yarati-
c1 drama oturumlarinda orneklemde yer alan Ogrencilerin yaslarmm birbirine
yakin olmasindan dolay1 benzer tepkiler verdikleri diisiiniilebilir. Ogrencilerin
algilanan stres diizeyi, algilanan stres diizeyi tekrar ve fark, durumluluk kaygi,
durumluluk kaygi tekrar ve fark, siirekli kaygi, siirekli kaygi tekrar ve fark pu-
anlar1 ortalamalarinin yas degiskenine gore anlamliligt Mann Whitney-U testi
ile ol¢iilmiis ve grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlaml
bulunmamistir (p>0,05).

Sosyoekonomik yapinin stres siirecine olan etkileri ve kisilerin statiileri
hakkindaki bilgiler, siklikla stres ve saglik arasindaki iligkileri inceleyen ¢alig-
malarda yer bulmaktadir. Burada dikkat edilmesi gereken noktalardan biri SES
tanmiminin, i¢cinde sosyal sinif, gelir diizeyi ve egitim seviyesi gibi farkli bilesen-
leri barindiryor olmasidir. Ornegin, bazi galismalara gore hastalik ve saglik
kosullar1 ile en giiclii iliskiye sahip SES bileseni mesleki sosyal smifken bazi
caligmalara gére gelir diizeyi daha giiclii bir iliskiye sahiptir.

Arastirma grubundaki ¢ocuklarim durumluluk kaygi puanlar1 ortalamalari-
nin ailesinin ikamet ettigi yer degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-Testi sonuclarina
gore; grup ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur (KW=12,778;
p=0,005<0.05). Farkliligin hangi gruptan kaynaklandigin1 belirlemek iizere
Mann Whitney U testi uygulanmustir. Buna gére; ailesinin ikamet ettigi yer Ilge
olanlarin durumluluk kaygi puanlari (46,250 + 5,315), ailesinin ikamet ettigi yer
Koy olanlarin durumluluk kaygi puanlarindan (38,125 + 5,308) yiiksek bulun-
mustur. Ailesinin ikamet ettigi yer sehir olanlarn durumluluk kaygi puanlar
(53,000 + 2,828), ailesinin ikamet ettigi yer koy olanlarin durumluluk kaygi
puanlarindan (38,125 + 5,308) yiiksek bulunmustur. Ailesinin ikamet ettigi yer
Sehir olanlarin durumluluk kaygi puanlar1 (53,000 + 2,828), ailesinin ikamet
ettigi yer Kasaba olanlarm durumluluk kaygi puanlarindan (41,583 + 5,728)
yiiksek bulunmustur. Yaptigimiz drama oturumlarinda sosyoekonomik seviye-
si yliksek olan 6grencilerin olaylar1 daha farkli yorumladiklar1 ve ¢éziim yol-
larinin farkli oldugu gozlemlenmistir. Bu yoniiyle kaynaklarla paralellik gos-
termektedir.
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Deney grubundaki 6grencilerin durumluluk kaygi puanlar1 ortalamalarinmin
anne egitim durumu degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gosterip gosterme-
digini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-Testi sonuglarma gore;
grup ortalamalart arasindaki fark anlamli bulunmustur (KW=10,785;
p=0,005<0.05). Farkliligin hangi gruptan kaynaklandigin1 belirlemek iizere
Mann Whitney U testi uygulanmistir. Buna gore; anne egitim durumu ilkdgre-
tim veya ilkogretim terk olanlarin durumluluk kaygi puanlar1 (41,760 + 6,547),
anne egitim durumu okuryazar degil olanlarin durumluluk kaygi puanlarindan
(34,556 + 3,127) ytiksek bulunmustur. Anne egitim durumu Ortadgretim olanla-
rin durumluluk kaygi puanlar1 (40,938 + 5,767), Anne egitim durumu Okurya-
zar degil olanlarin durumluluk kaygi puanlarindan (34,556 + 3,127) yiiksek
bulunmustur. Drama oturumlarinda da anne egitim seviyesi yiiksek olan 6gren-
cilerin daha gergin olduklarini bize gostermistir. Deney grubundaki ¢ocuklarin
stirekli kaygi tekrar puanlart ortalamalarmin kardes sayis1 degiskeni agisindan
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Krus-
kal Wallis H-Testi sonuglarina gére; grup ortalamalar1 arasmdaki fark anlamh
bulunmusgtur (KW=6,285; p=0,043<0.05). Farkliligin hangi gruptan kaynaklan-
digin1 belirlemek tizere Mann Whitney U testi uygulanmistir. Buna gore; kardes
sayisi 2 kardeg olanlarin siirekli kaygi tekrar puanlar1 (42,688 + 6,215), kardes
sayis1 tek ¢ocuk olanlarin siirekli kaygi tekrar puanlarindan (37,083 + 5,712)
yiiksek bulunmustur. Sosyoekonomik durumunun stres diizeyi iizerinde etkili
bir degisken oldugu varsayilirsa oldugu goriilmiistiir. Yapilan drama temelli
grup uygulamalar1 sonucu durumsal bir degisken olan kardes sayisi yiiksek olan
ailelerden gelen Ogrencilerin siirekli kaygi tekrar puanlarna iligkin katilimcila-
rin stresle bas etme sekillerinde g6z Oniine sermistir. Yaratici drama temelli
grup uygulamalarinda yer alan deney grubu katilimcilarma iliskin sonuclarin
genellenebilirligi arastirma 6rneklemi ile smirlidir.

Yapilan arastirmada strese sebep olan etkenlerden bazilari ele alinmaya ca-
ligilmistir. Yaratict drama temelli grup uygulamalar ile stresi yonetme becerile-
rinin gelistirilmesi amaclanmistir. Bu amag ugrunda yapilan yaratici drama otu-
rumlar1 6grencilerin stresli durumlara karsi bas etme sekillerinin gézlemlenmesi
saglanmistir. Bu agidan bakildiginda problem odakli basa ¢ikma, stres yaratan
bir durumu veya olay1 degistirmeye, etkisini ortadan kaldirmaya ya da en azin-
dan mevcut etkileri azaltmaya ydnelik harekete gegmeyi kapsar. Birey davranis-
larini ya da ¢evresini degistirmeyi amaglamaktadir. Lazarus ve Folkman (1984)
problem odakli davraniglarin durumu degistirme amacl aktif, mantikli, serin-
kanli ve bilingli ¢abalar1 igerir (sorunu belirleme, ¢6ziim i¢in alternatifler iiret-
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me, alternatiflerin degerlendirme, onlar arasindan se¢im yapma ve segilen alter-
natifi uygulama gibi).

Kisiler yaptiklar1 degerlendirmeler sonucu stres kaynagimin kontrol edile-
bilir olduguna inanirlar ve harekete gecerler. Drama oturumlarn dogasinda
dogaglama ve basa ¢ikma tarzlart mevcuttur. Yaratict drama, oyunlar kurarak
cocuga yasantilar yoluyla yeni durumlara ve olaylara saglikli tepki vermesi ya
da uyum saglamast konusunda yardim etme siirecidir. Bu bakimdan yaratict
drama Ogrencilerin oyunlar yoluyla edindigi yasama dair deneyimlerin dogru ve
yerinde deneyimler olmasi i¢in kontrol altinda, dnceden tasarlanmis ve bu ko-
nuda deneyimli kisiler tarafindan ydnlendirilerek yapilan bir etkinlik olmalidir.
Yaratict drama durumun kontrol edilebilir sekilde algilanmasina ve problem
odakl1 basa ¢ikma mekanizmasinin gelismesinde 6nemli bir rol oynadig1 goz-
lemlenmistir. Bu acidan bakildiginda kaynaklarla yapilan uygulama paralellik
gostermektedir. Bu arastirmada 6grenciler drama oturumlarinda duygularini 6n
plana c¢ikardiklar1 gozlemlenmistir. Kaynaklarda yer alan duygu odakli basa
¢ikma yontemi, stresli durumun sonucunda ortaya ¢ikan olumlu olmayan duy-
gularin denetlenmesini ve olumlu bir noktaya yoneltilmesini saglar. Bireyler
stres yaratan durumun kontrol edilemeyecegini diisiindiiklerinde, duygusal geri-
limi azaltmak veya ortadan kaldirmak icin bu stratejilere bagvururlar. Bu agidan
bakildiginda kaynaklarla paralellik gostermektedir.

Bu 6lgegin sonuglarma gore Algilanan Stres Diizeyi acisindan deney ve
kontrol grubu arasinda anlamli fark gozlemlenmedi (p=0,207>0,05). Deney
grubundaki ¢ocuklarda ilk uygulamaya gore tekrar uygulanan algilanan stres
diizeyinde meydana gelen diislis istatistiksel olarak anlamli bulundu
(p=0,005<0,05). Durumluluk kaygi puanlar1 agisindan deney ve kontrol grubu
arasinda anlamh fark yoktu (p=0,756>0,05). Deney grubunda yer alan 6grenci-
lerin test tekrar test puanlarmda durumluluk kaygi diizeyleri agisindan gézlem-
lenen diisiis istatistiksel olarak anlamli bulundu (p=0,000<0,05). Siirekli kayg1
puanlar1 agisindan deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bulunmad:
(p=0,435>0,05). Deney grubundaki ¢ocuklarda ilk uygulamaya gore tekrar uy-
gulanan siirekli kaygi diizeyinde meydana gelen diisiis istatistiksel olarak an-
laml1 oldugu gozlemlendi (p=0,000<0,05).

Algilanan Stres Olgegi’'nde “Gegen ay beklenmedik bir seylerin olmasi ne-
deniyle ne siklikla rahatsizlik duydunuz?” sorusuna strese sahip olan bireyler
%28,3’liik bir oranla nadiren cevabi verirken yaratict drama uygulanan birey-
lerde %45,3 oraninda higbir zaman (asla) cevabini vermislerdir. Yaratict drama
ile bireyler kendi potansiyellerinin farkina varmus, ellerinde olmayan olay veya
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durumlara endigelenmek yerine mevcut durumlarda karsilarina ¢ikan sorunlarla
bahsedebileceklerini fark etmislerdir. Bireyler yaratict drama oturumlariyla stres
ve problem durumlariyla basa ¢ikma yollarin da fark etmis, dolayl yoldan de-
neyimlemislerdir. Bu durumda yapilan ¢alismanin stres yaratan durumun kont-
rol edebileceklerini diislinmelerinin stres seviyesini azalttigini bize gostermistir.
Drama oturumlar1 yaratict dramanin elementleri goz Oniinde bulundurularak
hazirlanmistir. Yaratict drama ydntemi ile drneklem grubundaki lise dgrencile-
rinin Ozgiirce kendilerini ifade edebilmelerine firsat tamnmis olmasi sosyal-
duygusal becerileri desteklemis olabilir.

Strese sahip olan bireylerin uygulanan yaratict drama oturumlariyla Algi-
lanan Stres Olgeginde olan “Gegen ay ne siklikla problemlerin iistesinden gele-
meyeceginiz kadar biriktirdiniz?” sorusuna yiiksek strese sahip olan bireylerin
%26,3’1 ara sira (bazen) cevabin verirken uygulamadan sonra %48,2’si higbir
zaman (asla) cevabini vermistir. Bunun nedeni yaratici drama ile bireylerin
kendine 6zgiirliik duygusunun gelisip mevecut duruma uyarlamalartyla basardik-
lar1 diisiiniilmektedir. Bireylere 6zgiirliik tanindiginda sorunlarmi ve kaygilarini
Ozgiir bi¢cimde ifade edebilme firsat1 verildiginde kendilerine yonelik farkinda-
liklar1 da artmakta ve sorunlarla basa ¢ikma potansiyelleri de gelismektedir.

Bireyler endise ve sorunlarmni ozgiirce ifade edemediginde kaygi ve stres
yaratan durumlar1 yonetmekte zorlanmaktadirlar. Bu nedenle yaratict drama
bireylere kendilerini ifade etme, kendilerini tanima, yeteneklerini veya yapabi-
leceklerini kesfetme imkani sunar. Bireylerin kendi potansiyellerini fark ede-
bilmeleri ve kendilerini 6zgiirce ifade edebilmeleri hayata kars1 motivasyonlari-
n1 arttirrr. Daha iyi duygu diizenlemesi yapabilen bireyler stres yaratan durumlar
ile daha etkili basa cikabilirler. Yaratict drama oturumlar stresi yonetmeyi be-
cerisini arttirabilir. Bu ¢aligsmada yaratici drama oturumlar1 sayesinde dgrencile-
rin kendilerini daha rahat ifade ettikleri ve yaratici drama yontemlerinin 6gren-
dikleri konulari igsellestirilmesinde etkili oldugu gériilmiistiir. Ozellikle dogac-
lama konularmin amaglanan kazanima yonelik olmasinin katilimcilar iizerinde
etkili oldugu ve begenildigi goriilmektedir. Dogaclamalar istenilen konulara
uygun hazirlanabilir. Yaratic1 drama oyunlarinda kendilerinin ¢ok eglendikleri,
bir¢ok oyunu evde ve disarida oynamak istediklerini ifade etmislerdir. Dogac-
lamalarda da stresli bireyleri daha iyi anlayabildiklerini, empati kurabildiklerini
dile getirmislerdir. Yaratici drama uygulamalar1 sonucu bireyler kendilerini
daha iyi tanima ve ifade etme yolunda yeni deneyimler kazanirlar.

Ergen ve yetiskinlerle yapilan uygulamalarda; oyun ve etkinliklerin beden-
sel, psikomotor, sosyal duygusal, zihinsel ve dil gelisimi alanlarinda farkindalik
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sagladig1 gozlemlenmistir. Yontem olarak dramanin stresle miicadele etmede
dikkati toplama ve etkinliklere yoneltme de islevsel oldugu sdylenebilir. Haya-
tin i¢inde karsilasabilecekleri birgok kavrami deneyimlemelerine olanak sagla-
mustir. Dramanin kullanilmasi stres kavramina farkli bir bakis a¢idan bakabil-
meyi sagladig1 ve bireylerde farkindalik sagladig1 goriilmektedir. Stirekli ayni
arkadaslariyla eslesmek ve isteyen icine kapali ergen genclerin diger arkadasla-
rma yonelmesi i¢in farkli gruplama yontemleri uygulanmalidir. Yaratici drama
yontemi, yasam boyu 6grenme kapsaminda okul Oncesinden iiniversiteye ve
hatta hayatin sonuna kadar egitimin her basamaginda olmalidir. Bu aragtirmanin
sonuglarmin genellenebilirligi 6rneklem grubunu temsil edene veren ile sinirli-
dir. Benzer arastirmalarin yapilmasi sonuglar hakkinda daha somut bilgi vere-
cektir.

Sonug olarak yapilan bu caligmada bireylerin stres diizeylerini tutarl bir
bi¢cimde dl¢iildiigiinii ve bu dlglimler dogrultusunda stres seviyelerinin yaratici
drama temelli grup oturumlar1 aracilig1 bazi durumlarda azaldiginin gézlemlen-
digi ve bu 6rneklem grubu icinde yer alan 6grencilerin stres diizeylerini yonet-
me becerilerini gelistirildigi sdylenebilir.
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Ek: 5. Oturum

DERS
KONU
SINIF
SAYI
SURE

: Yaratici Drama

: Kendini tanmima ve Tanitma
: Lise

112

175 dk.

YONTEM-TEKNIK : Dogaglama, rol oynama, fotograf karesi, donuk imge
ARAC GEREC : A4 Dosya Kagidi, ANNA -RF MOVING CELTIC

AMAC

: 1. Kendini tammak; 2. Kendini tanitmak

KAZANIMLAR : 1. Kendini kesfetmeye istekli olur; 2. Kendi

Ozelliklerinin farkinda olarak hareket eder.

1. Isinma
(15 dk.)

2. Oyun
(5 dk.)

3. Etkinlik
(10 dk.)

4. Dogaclama
(5 dk.)

Isinma:

Lider katilimcilardan alanda serbest yiirlimelerini ister. Yiirtir-
ken bir karaktere biiriinmelerini ve onu diisiinerek yliriimelerini
ister. Bir idol sectirir ve segtikleri kisi nasil giyinir, nasil durur,
nasil yliriir diislinmelerini ve ona gore yiirtiimelerini ister.

Lider katilimcilarin ¢gember olmalarini ister. Katilimcilart A-B
diye ikiye ayirir. Ciftler bir dakika boyunca birbirlerini inceler-
ler. Daha sonra giftler birbirlerine sirtlarmi dénerler. Ilk olarak
A’lar B’lerin iizerindekileri hatirlamaya galisir. (pantolonunun
rengini, saatinin &zelliklerini vb.) Daha sonra B’ler A’larin iizer-
lerindekini hatirlamaya calisir. Her grubun sirayla uygulamasi
beklenir.

Lider hareketli bir miizik agar ve gruplarin bir 6nceki etkinlikte-
ki gibi ayni kisilerle devam etmesini sOyler. A’lar miizigin rit-
miyle dans ederken B’ler de ayn1 hareketleri aynalayarak tekrar
eder ve birlikte uyumlu sekilde dans ederler. Sonra B’ler dans
ederek A’lar onlara eslik ederler. Tiim grupla ayn1 anda gercek-
lesir.

Oyun: (Kus kafesi oyunu)

Lider katilimcilart ikigerli esler halinde gruplar ve gruplardan bir
kismini bozar. Bozulan kisi sayisi kalan grup sayisindan 1 ya da
2 fazla olmalidir. Lider komut verdiginde ortada olan katilimci-
lar ikigerli olan ve el ele tutusarak kafesi olusturan yuvalara
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5. Olugum
(10 dk.)

6. Degerlendirme
(10 dk.)

girmeye caligirlar. Daha sonra aralarina giren katilime bir daki-
ka boyunca kendini anlatir. Sonra yine liderin komutuyla hizlica
kafesten ¢ikip baska kafese girerek kendilerini anlatmaya devam
ederler. Kuglar her kafesi dolastiktan sonra kuslarla kafesler yer
degistirir.

Etkinlik:

Lider gruba arma seklinde bir A4 kagidi dagitir. (johari pencere-
si) Katilimcilardan bu kagidin sag iist kosesine olumlu yanlarini,
sol iiste olumsuz yanlarini, sag alt koselerine gerceklestirdigi
hayallerini (basarilarini), sol alt kdsesine insanlara sdylemek
istedigi seylerden iicer tane yazmalarini ister.

Dogac¢lama:

Lider Katilimcilar1 dorderli gruba ayirir. Herkesten ellerindeki
armada yazan ozellikleri birlestirip bir kisi olusturmalarin ister.
Bu bir kisinin yagamindan bir kesitini dogaglamalarini ister.
Olusum: Lider alana bes tane bos A4 kagidi yapistirir. Bu kagit-
larda tamamen katiliyorum, tamamen katilmiyorum, kararsizim,
katiliyorum, katilmryorum kelimelerini yazar. Lider katilimcila-
ra su yonergeleri okur ve kisinin cevabini asili kdgitlara yazma-
sin1 ister.

(Uyumlu biri misin? Gayretli biri misin? Yardimsever misin?
Sakin birisi misin? Bugilin yapacagm isi yarma birakir misin?
Insanlarin hatalarini yiiziine vurur musun?)

Lider grubu ikiye ayirir. Sonra tamamen katiliyorum, tamamen
katilmiyorum, kararsizim kagitlarini alir ve kagitlar1 bu gruplara
dagitir. Katilimeilardan bu kagitlardaki yanitlardan yola ¢ikarak
gruplarindaki kisilerin 6zelliklerini tanimlayan ve yasak kelime-
lerden olusan bir tabu olusturmalarini ister.

Degerlendirme:

Kendi o6zelliklerini yazdiklar: listede kendilerine yonelik olarak
kesfettikleri yeni ozellikleri var ise paylagmalarini, yok ise en
belirgin 6zelliklerini paylagsmalarini ister.
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Ek: 6. Oturum

DERS : Yaratict Drama
KONU : Kendine Giiven
SINIF : Lise

SAYI 112

SURE : 70 dk.

YONTEM-TEKNIK : Rol oynama, dogaglama, donuk imge, fotograf karesi
ARAC GEREC : A4 kagidi ve kalem

AMAC

: Kendi 6zelliklerinin farkina varmak

KAZANIMLAR : 1. Kendisiyle ilgili olumsuz duygularin ne oldugunu

kesfeder.
: 2. Kendine olan giiveni artar.
: 3. Kendini ifade etme istegi duyar.

: 4. Jest ve mimiklerini kullanir.

: 5. Beden dili kullanmakta istekli olur.

1. Isinma
(15 dakika)

2. Etkinlik
(10 dk.)

3. Oyun
(10 dk.)

Isinma:

Lider katilimcilardan mekénda serbest bir sekilde yiirtimelerini
ister. Lider cember olunmasi yonergesini verir. Lider sosyal medya
kullanimi hakkinda konugmaya baslar ve herkesin bu konugmaya
katilmasini ister herkes konusmaya dahil oldugunda isinmayi dur-
durur ve ‘Kim ne hakkinda konustu, neler fark ettiniz diye sorar.
Lider yiiriimeye devam etmelerini sdyler. Iddiadan cok yiiksek
paray! tutturmus bir kisi gibi hareketsiz kalmalarini ister. Sirastyla
finaldeki sinavda kalip okulunu uzatan bir {iniversiteli gibi hareket-
siz kalmalarin1 ister. Cok uzun zamandir ailesini gérmeyen bir kisi
olduklarin1 ve ailesinin onu gormeye geldigi bir kisi olarak hareket-
siz kalmalarimu ister. Katilimeilardan kendilerine bir idol belirleme-
lerini ve onun gibi yiirlimelerini ister. Lider katilimcilardan tiim bu
rollerde beden dili jest ve mimiklerini belirgin kullanmalarini ister.
Etkinlik:

Lider grubu ikiye ayirir. iki gruba da ayn1 metni verir. ilk Gruptan
metni sessiz ve duygusuz okumalarmi, ikinci gruptan ise duygu,
vurgu ve beden dillerini etkin kullanmalarin1 ister.( metin ek-1)

493



Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Egitim Arastrmalart Kongresi (ESMVU-EAK2020) "’/‘lb,e\/;

Oyun: ( Salyangoz oyunu)
Lider katilimcilardan arka arkaya tek sira halinde olmalarini ister.
4. Dogaclama | Herkes eli ile onilindeki arkadaginin belinden tutar. En 6ndeki en
(10 dk.) arkadakini yakalamaya calisir ve kosarken bir jest yapar ona uygun
bir ses ¢ikarir. Yakalanan siranin en arkasina geger ve herkes one
gelene kadar oyun devam eder.
Dogaclama:
Lider duvara 5 tane kagit yapistirir.
Bu kégitlarmn iizerinde
(ARKADASLARIMA HAYIR DIYEMEM,
KENDIME ACIK HEDEFLER KOYAMAM,
KENDIMI TANIMADIK BiR ORTAMDA iFADE EDEMEM )
ifadeleri yer alir . Lider katilimcilara bu kagitlara hangi durumda
boyle davrandiklarini birer climleyle yazmalarini ister.(Lider
5. Olusum HAYIR DIYEMEM, KENDIMi iIFADE EDEMEM,ACIK HEDEF
(10 dk.) KOYAMAM) yazilarint alir, grubu tigerli sekilde ayirir ve bu yazi-
lanlar1 gruba dagitir. Lider katilimcilart dicerli gruplara ayirir bu
yazilanlarin yer aldig1 bir dogaclama yapmalarini ister. Tiim gruplar
6. Degerlen- | bir aile ortaminda yer alan bireylerdir. Sorunu net gosteren dogag-
dirme lamalar olmasi ve ¢dziimiin yer almamasi vurgusu yapilir.
(10 dk.) Olusum:
Katilimcilart ii¢ gruba ayirir ve dogaclamada yer alanlar sorunlarin
¢ozlimlerini hareketsiz form olarak gostermelerini ve yorumlamala-
rini ister. Her grup bagka bir grubun ¢oziimiinii gostermelidir.
Degerlendirme:
Lider ¢oziim iceren hareketsiz formu icerisindeki ¢oziime etki eden
bir karakteri segmelerini ve bu karakterin giiven duygusunun ¢éziim
stirecine olan etkisini ifade etmelerini ister.
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BELIREN YETISKINLERDE BILISSEL CARPITMALARIN
KISILER ARAS| PROBLEM COZME BECERILERINI
YORDAYICILIGI

Seval Erden-Cinar'
Sinem Sayigsman’

Filiz Gulgsr®

Oz
Problem Durumu ve Amag: Universite yillari, “beliren yetiskinlik” dénemi olarak tanimla-
nan bir gelisim donemine denk gelmektedir (Arnett, 2004). Bu donemde birey bir yandan
kimlik arayisina girerken diger taraftan yogun bir kararsizlik ve istikrarsizlik yasamaktadur.
Tiim bunlar, kisinin kendine ve digerlerine iliskin atiflarini ve dolayisiyla da sosyal iligkilerini

ve etkilemektedir. Bu ¢alismada beliren yetiskinlerin biligsel ¢arpitmalarinin kisiler arasi prob-
lem ¢6zme becerilerini yordama giiciiniin incelenmesi amaglanmustir.

Yontem: iliskisel tarama modeline gore gerceklestirilen calismaya Marmara Universitesinde
egitim goren 310 6grenci katilmistir. Kisiler Arast Problem Cozme Envanteri ve Kisiler Arasi
Mliskilerle lgili Bilissel Carpitmalar Olcegi veri toplama araclar olarak kullanilmustir. Aras-
tirmada Pearson Moment Carpim Korelasyon katsayis1 ve ¢oklu regresyon analizlerinden
yararlanmlmuistir.

Bulgular: Kisiler Arasi iligkilerle ilgili biligsel ¢arpitmalar, kisiler arasi problem ¢dzme beceri-
leri ile anlaml iliskili ve bu bilissel ¢arpitmalar, uyum saglayici olmayan becerileri anlamli
sekilde yordamaktadir. Ayrica cinsiyete gore de farkliliklar elde edilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler: Bulgular, beliren yetiskinlik donemindeki 6grencilerin, kisiler
arast iliskilerle ilgili biligsel carpitmalarinin arttik¢a kisiler arasi problem ¢ozme becerilerinden
uyum saglayici olmayan becerilerden probleme olumsuz yaklasma, kendine giivensizlik ve
sorumluluk almamanin arttig1; buna karsin 1srarci-sebatkar yaklasimlarin azaldigini gostermek-
tedir. Bu durumda bireylerin sahip oldugu, kisiler arasi iliskilerde islettikleri biligsel carpitma-
larn, iliskilerde yasanan problemlerin ¢dziimiinde de yordayici oldugu gorilmektedir.

Anahtar Sézciikler: Beliren Yetiskinlik, Kisiler aras1 Iliskiler, Problem C6zme Becerileri,
Biligsel Carpitmalar

Dog. Dr., Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik
ABD, seval.erden@marmara.edu.tr

Uzm. Psk., sinemsayisman@gmail.com

Uzm. Psk. filizgulgor@hotmail.com
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Girig

Universite yillar1, ergenligin sonu ancak geng yetiskinligin heniiz baslama-
dig1 “beliren yetiskinlik” donemi olarak tanimlanan bir gelisim donemine denk
gelmektedir ve bu donem de diger gelisimsel donemler gibi kendine 6zgii 6zel-
liklere sahiptir (Arnett, 2004). Ne ergen ne de yetiskin olunamayan bu déonemde
kimlik arayisi, istikrarsizlik, kendine odaklilik, sonsuz olanaklar-firsatlar elde

etme ve arada kalmislik hissi gibi 6zellikleri nedeniyle kisi biligsel, duygusal
acidan sorunlar yasayabilmektedir (Arnett, 2004; Atak ve Cok, 2010).

Icinde yasanan sosyal gevre ve dolaysiyla kiiltiir, bilis-duygu-davranis iig-
genin bir bagka ifade ile tutumlarin olugsmasinda 6nemli bir degiskendir. Kiiltii-
riin bireyselci ya da topluluk¢u olmasi, kiiltiiriin insana bakisi, ¢ocuk yetistirme
sekli, gocuga ve aileye yonelik tutum ve atiflari, kisinin kendine ve digerlerine
iliskin atiflarin1 ve dolayisiyla da sosyal iliskilerini de etkilemektedir.

Beliren yetiskinlik doneminde bireyler, toplumun standartlarim uygun bir
sekilde degerlendirme, problem ¢ézme ve kisiler arasi iligkileri farkli acidan
bakabilme, yetiskinlige erisene kadar davranigsal ve duygusal otokontrolii eline
alarak belirli 6zellikleri kazanmalar1 beklenmektedir. Ancak bu dénemde birey,
kendini her seyi yapabilecek kadar yetkin goriip harekete gecerken bir taraftan
da kisiler arasi problem ¢6zme becerilerinde yetersiz kalabilmektedir. Bu nok-
tada, ergenlikten farkli olarak kiginin deneyimledigi kisiler aras1 sorunlarin far-
kinda olup yasadig1 gerginlik ve sikintidan kurtulmak i¢in bas etme yollar1 ara-
maya yonelmektedirler (Arnett, 2007).

Yasam igerisinde her giicliik ya da her yasam olay1 bir problem olarak al-
gilanip ifade edilebilir. Problem, karsilagilan durumda bir tehlike veya zorluk
olmas1 (Aslan, 2002) olarak tanimlanmaktadir. Ogiilmiis (2001), bir durumun
problem olarak tanimlanabilmesi i¢in ger¢ek ve istenen durum arasinda bir
farkin olmasi, bu farkin kiside gerginlik yaratmasi, gerginlikten kurtulmak
icin bireyin girisimde bulunmasi ve girisimin engellenmesi gerekliligine vurgu
yapar.

Problem ¢6zme becerisi birtakim biligsel ve davranigsal dgeleri ve beceri-
leri kapsamaktadir. Bu becerilerin kisiler arasi sorun ¢ézme siirecinde de kulla-
mldig1 belirtilmektedir (Ogiilmiis, 2001). D’ Zurilla, Nezu ve Maydeu-Olivares
(2004), kisiler aras1 problem ¢ozmeyi, kisiler i¢cin uygun olan bilissel ve kisiler
arast bir siire¢ olmasi ile yasanilan bir ¢atisma ya da anlagmazlik durumlarinda
bir ¢6ziim Onerileri belirlemeyi hedefleyen bir durum olarak tanimlanmustir.
Kigsiler aras1 problem ¢ézme, ayni zamanda sosyal problem ¢dzme olarak da
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nitelendirilmektedir. Bir kisinin gilinliikk yasamda karsilasilan problemleri an-
lamlandirmasi ve *etkili ¢6ziim yollar1 bulmasi bu siirecte uyum saglamasinda
kendi kendini yonetebilen biligsel ve davranigsal siirecler” olarak tanimlamakta-
dir (Cam ve Tiimkaya, 2007). Tamimmlarda goriildiigii gibi problem c¢ozmede
sosyal, biligsel ve davranigsal dgelere vurgu yapilmaktadir.

Problemleri ¢6zme noktasinda basa ¢ikma stratejilerinde problemli duru-
mun yeniden yapilanmasi siirecinin 6nemli oldugunu belirtmektedir. Bir bagka
anlamda bireyin algisal olarak i¢inde bulundugu durumu yeniden sekillendire-
bilmesi icinde basa ¢ikma stratejilerinden yararlanmasi gerekmektedir. Prob-
lemlerle basa ¢ikma ve problem kavram ile es anlamlidir. Bu nedenle problem
¢ozme siireci, Oncelikle biligsel siireglerin sirayla bir hedefe yoneltilmesidir
(Atilgan, 2005).

Problem karsisinda sergilenen olumlu ve olumsuz yonelimin, problemle
basa ¢ikma becerilerini belirledigi varsayilmaktadir. Problemlere karsi olumlu
yonelim problemleri hayatta karsilasilan bir sey olarak degerlendirme, bunu bir
firsat olarak gérme ve bdylece problemlerin nedenlerini dogru sekilde degerlen-
dirme, ¢oziilebilir olduguna inanma ve kisinin kendi yetenegine giivenme gibi
tutumlar1 barindirmaktadir. Buna karsin olumsuz tutum ise aceleci, sonuca ¢a-
buk ulagma istegi, problemin ¢oziilemeyecegine dair inang ve kisinin problemi
¢ozme konusunda yetersizligi, sonug olarak kendilerini yetersiz gorme egilim-
leri seklinde kendini ortaya koymaktadir (D’Zurilla, Nezu ve Maydeu-Olivares,
2004; Senemoglu, 2010). Bu olumsuz tutumlar, gergek olmayan, mantik dist
diisiince ve inanglardan psikolojik olarak fonksiyonel olmayan tutumlar ve
uyum problemlerinden bilissel ¢arpitmalardan ve otomatik diisiincelerden kay-
naklanmaktadir (Topal, 2011).

Yasam icerisinde biligsel baglamda yer eden temsiller ve ge¢mis deneyim-
ler, kisiler aras1 problemleri ¢cozmede dnemli faktordiir (Dominowski ve Bour-
ne, 1994). Leahy’ye (2007) gore davranislar1 anlayabilmek ve degerlendirebil-
mek i¢in olaylar ve olgular karsisinda verilen tepkilerin altinda yatan zihinsel
stireclerin, semalarin incelenmesi gerekmektedir.

Biligsel temelli kuramlara gore kisinin kendine, digerlerine ve diinyaya ait
atiflarinin niteligi, hem kendisi ile hem de diger insanlar ile iliskilerinde belirle-
yici rol oynamaktadir (Beck, 2008; Young, Klosko ve Weishaar, 2013). Olaylar
ve olgular karsisinda verilen tepkilerin altinda yatan zihinsel siireclerin, semala-
rn incelenmesi gerekmektedir (Leahy, 2007).
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Biligsel olarak erken dénemde olusan semalar zaman iginde Grgiitlenmis
olan davranislar veya diisiince oriintiisiidiir (Bacanli, 2005). Birey yeni bilgilerle
karsilastiginda kendi zihninde 6zgiil biligsel semalarindan bunlar1 bilgileri siiz-
mekte, se¢gmekte, kodlamakta ve yeni ya da var olan yapilar i¢inde biitiinles-
mektedir (Bulug, 2000). Biligsel yaklasimlar, bireylerin yasadiklar1 giinliik ha-
yattaki problemlerini ¢6zmek i¢in kullanmis olduklari bilissel davramslarin
belirlenmesi ve bu bilissel davramslarin degistirilmesi {izerinde g¢aligmaktadir
(Beck, 2008; Young, Klosko ve Weishaar, 2013).

Biligsel kurama gore temel inang ve semalar, ara inanglar ile varsayim ve
kurallar seklinde kisiyi ve yasamim yonlendirirken otomatik diigiinceler ve bi-
lissel carpitmalar ile giinliik yasamda kendini gostermektedir. Biligsel carpitma-
lar, bilgiyi edinme ve isleme siireclerinde yapilan sistematik mantik hatalar:
olarak degerlendirilmektedir. Yanhs anlamalara yol agan, belirli bir duruma
0zgii olarak sozciikler ya da imajlar seklinde ortaya ¢ikabilen biligsel carpitma-
lar hatali ¢gikarsama, soyutlama, secici soyutlama, kigisellestirme, keyfi ¢ikarim,
asir1 genelleme gibi hatalar1 igeren en yilizeydeki biligsel yapilardir (Beck, 2008;
Tiirk¢apar, 2012). Bu noktada gelistirilen mantik dis1 diisiince ve inaniglar, za-
man zaman biligsel fonksiyonlari islevsiz héle getirebilmekte ve bu biligsel ¢ar-
pitmalar iligkilerde sorun yasamaya ve hatta sorun ¢6zme becerilerinin geligme-
sine engel olabilmektedir (Ellis, 1997).

Tim bu bilgiler 1518inda bu calismada beliren yetiskinlerin kisiler arasi
iligkilerle ilgili bilissel ¢arpitmalarinin, kigiler aras1 problem ¢6zme becerilerini
yordama giicliniin incelenmesi amaglanmustir.

Yéntem

Aragtirma Deseni/Modeli

Bu caligma, iliskisel tarama modeline gore yapilandirilmistir. Iliskisel ta-
rama modelleri, iki veya daha fazla degiskenin ortak degisiminin varligini ve
degisimin derecesini betimlemeyi amaclayan arastirma modelleridir (Biiylikdz-
tirk, 2019).

Caligma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu, Marmara Universitesinin farkli fakiiltelerin-
den 0grenim goren kolay 6rnekleme yontemi ile olusturulan 221’1 kadin ve 99°u
erkek olmak iizere toplam 310 6grenciden olugmaktadir.
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Veri Toplama Araglar

Aragtirmada veriler; Kigiler Arasi Problem C6zme Envanteri, Kisiler Arast
Miskilerle ilgili Bilissel Carpitmalar Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu kullanilarak
toplanmustir.

Kisiler Arast Problem Cézme Envanteri

Olgek, bireylerin kisiler aras1 problem ¢dzme becerilerini 6lgmek i¢in Cam
ve Tiimkaya (2007a) tarafindan gelistirilmistir. Envanter 18-30 yaslar1 arasin-
daki tiniversite dgrencilerine uygulanmistir. Gegerlilik ve gilivenilirlik ¢aligmasi
icin lise Ogrencileri ile calismalar yapilmistir. Bes alt boyutu olan 6lgek 5°li
Likert tipinde, 50 maddeden olusmaktadir. Her bir alt 6l¢cek i¢in elde edilen
yiiksek puanlar kisiler aras1 problem ¢ozmeyle ilgili 6zelligin yiiksek oldugunu
gostermektedir. Yapilan dogrulayici faktor analizinde bes faktorlii yapisi dogru-
lanmustir. Faktor analizi sonucunda dlgegin, Probleme Olumsuz Yaklagma, Ya-
pic1 Problem Cozme, Kendine Giivensizlik, Sorumluluk Almama ve Israrci-
Sebatkar Yaklasim alt 6l¢ekleri olarak adlandirilmigtir. Giivenirlik ¢aligmalarin-
da 6lgegin alt 6lgek puanlarinin Cronbach Alfa i¢ tutarhilik katsayilarinin .67 ile.
89 arasinda; test tekrar test korelasyon katsayilarinin ise. 67 ile. 84 arasinda
degistigi bulunmustur (Cam ve Tiimkaya, 2007). Bu calisma i¢in hesaplanan
Cronbach alfa katsayis1 0.91 bulunmustur.

Kisiler Arast Iligkilerle Ilgili Bilissel Carpitmalar Olcegi

Olgek, bireylerin kisiler arast iliskilerinde sergiledikleri bilissel ¢arpitmala-
11 degerlendirmek amactyla Hamameci ve Biiylikoztiirk (2003) tarafindan gelisti-
rilmistir. Olgek, besli likert tipi olarak 19 maddeden olusmaktadir (tamamen
katiliyorum, oldukg¢a katiliyorum, kismen katiliyorum, ¢ok az katiliyorum ve
hi¢ katilmiyorum). Olgekten alian yiiksek puan, bireyin yakin iligkilere yonelik
biligsel ¢arpitmalar1 oldugunu gostermektedir. Olgegin tiimii icin i¢ tutarhlik
katsayis1. 67°dir. Test-tekrar test katsayisi. 74’tiir. Temel bilesenler faktor anali-
zi sonucunda alt dl¢eklerin “Yakinliktan Kaginma” (8 madde), “Gergekei Ol-
mayan fliski Beklentisi” (8 madde) ve “Zihin Okuma” (3 madde) ii¢ faktorlii
yapida oldugu saptanmustir. Olgegin &lgiit gegerliligi igin Biligsel Carpitmalar
Olgegi, Otomatik Diisiinceler Olgegi ve Catisma Egilim Olgegi ile korelasyonu
incelenmis olup Olceklerle olumlu ve anlamh iligski gdsterdigi bulunmustur
(p<.01) (Hamamec1 ve Biiyiikoztiirk, 2003). Arastirmada Kisiler Arasi Iliskilerle
flgili Biligsel Carpitmalar Olgegine iliskin Cronbach alfa katsayisi. 83’tiir. Bu
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calisma icin iligkilerle ilgili bilissel carpitma Olcegine iliskin Cronbach alfa
katsayisi ise 0.89 olarak bulunmustur.

Kigisel Bilgi Formu

Beliren yetiskin bireylerin yas, cinsiyet, aile, arkadas iliski uyumlar1 gibi
kisisel bilgilerini belirlemek amaciyla hazirlanan kisisel bilgi formu kullaml-
mistir.

Veri Analizi

Verilerin analizinde “SPSS 22.0 for Windows” paket programindan yarar-
lanilmistir. Analizlerden once dagilimin normalligi ve dogrusallig1 sinanmis ve
degiskenlere ait betimsel istatikler gergeklestirilmistir. Analizlerde degiskenler
arasindaki iligkiyi saptamak amaciyla Pearson Moment Carpim Korelasyon
katsayis1 analizlerinden ve yordayicilig1 saptamak i¢in de ¢oklu regresyon ana-
lizlerinden yararlanilmustir.

Bulgular

Verilerin analizinden 6nce degiskenlere ait betimsel istatikler, dagilimin
normalligi ve dogrusallig1 analizleri 6n analizler olarak gergeklestirilmistir.

Tablo 1. Arastirma degiskenlerine ait betimleyici analiz degerleri

Degiskenler X ss Skewness | Kurtosis | Tolerance | VIF |
K. A. Bilissel

Carpitmalar

Yakinliktan Ka¢inma 20.21 31 .50 .26 - -
Gergekei Olmayan Iliski | ) 15 | 33 | 19 -50 - -
Beklentisi

Zihin Okuma 9.68 13 | -.00 -.18 - -
Toplam 52.02 | .58 | .06 .16 - -

K.A. Problem Coézme Becerileri
Probleme Olumsuz

41.69 | .76 | .56 -.10 1.00 1.00
Yaklasma
Yapici Problem Cézme | 57.16 | .57 | .04 -.36 ,39 2,53
Kendine Giivensizlik 14.03 27 .70 15 ,39 2,50
Sorumluluk Almama 12.07 | .23 22 -.86 ,49 2,01
Israrci-Sebatkar 2111 | 24 | -.08 -54 52 1,91
Yaklasim
Toplam 146.08 | 1.29 | .23 .20 21 4,61
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Tabachnick ve Fidell (2013), carpiklik ve basiklik katsayilarinin -1,5 ile
+1,5 arasmda oldugu durumlarda dagilimlarin normal kabul edilebilecegini
belirtmektedir. Tablo 1’de goriildiigii gibi 6l¢eklerden elde edilen puanlarin
carpiklik ve basiklik katsayilarinin -1,5 ile +1,5 arasinda, bagimsiz degiskenler
ile bagimli degiskenler arasindaki iliskinin dogrusallik Tolerance degeri 0.1’in
iizerinde ve VIF degeri de 10’un altinda bulunmustur. Bu veriler, dagilimin
normal ve dogrusal oldugunu gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2019).

Aragtirma degiskenleri arasindaki iligkiyi analiz etmek i¢in Pearson Mo-
ment Carpim Korelasyon analizi gerceklestirilmis ve bulgular Tablo 2’de su-
nulmustur.

Tablo 2. Kisiler Arasi iliskilerle ilgili Biligsel Carpritmalar ile Kisiler Arasi Problem
Cozme Arasindaki Korelasyonlarin Sonuclar

IProbleme  [Yapici Kendine Sorumluluk |[srarci- Toplam
Degiskenler |[Olumsuz  [Problem |Giivensizlik |Almama Sebatkar

Yaklagma |Cozme [Yaklagim
Yakinhiktan | - 05 46" 45 .08 417
IKaginma
Gergekei ' Ol-
mayan  Iliski 48" .06 38" 139 -29™ 517
IBeklentisi
Zihin Okuma |13 .10 197 237 -16" 237
Toplam 517 .03 50" 517 24" 55"

#p<.05, **p<.01, ***p<.001

Tablo 2’de goriildiigii gibi katilimcilarin Kisiler Arasi iliskilerle Tlgili Bi-
ligsel Carpitmalar ile Kisiler Aras1 Problem C6zme Becerileri arasinda toplam
puanlar baglaminda pozitif yonde anlamli iliski bulunmustur (r=55, p<0.01). Alt
boyutlar bazinda bakildiginda kisiler arasi iligkilerle ilgili biligsel ¢arpitmalarin
yakinliktan kaginma, gercekei olmayan iliski beklentisi ve zihin okuma alt bo-
yutlarinin, problem ¢6zme becerilerinden problem ¢ézmede probleme olumsuz
yaklasma, kendine giivensizlik ve sorumluluk almama ile dogrusal yonde an-
laml iligkili ¢ikarken israrci-sebatkar yaklasim ile negatif yonde anlaml iligkili
cikmistir. Ote yandan biligsel garpitmalar ile yapici problem ¢dzme becerisi
arasinda istatistiksel olarak anlamli iligki elde edilmemistir. Bu nedenle biligsel
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carpitmalarm, problem ¢6zme becerilerini yordayicilig1 incelenirken bu alt bo-
yut modele dahil edilmemistir.

Aragtirmanin amaci dogrultusunda beliren yetiskinlerde kisiler arasi1 bilis-
sel ¢arpitmalarin, kisiler arasi problem ¢ozme becerilerini yordayiciligini ince-
lemek icin regresyon analizi yapilmistir. Bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Kisiler Arasi iliskilerle ilgili Biligsel Carpitmalarin, Kisiler Arasi Problem
Cozme Puanlarinin Yordanmasina iliskin Regresyon Analizi Sonuglari

Problem Ciozme | Bilissel 2
Becerileri Carpitmalar B SE | B ! R B F
Probleme Olum- | Yakinliktan 63 13| 28 | 5.0p%%% 54| 29 41.63%%*
suz Yaklasma Kaginma ’ ’ ’ ’ ’ ’

Gergekgi Olm. .

Iliski Beklentisi 92 121140 1 7.51

Zihin Okuma -40 | 29| -.07 | -1.34
Kendine Giiven- | Yakinliktan 3 05 | 37 | 6.86%** | 51| 26 36.14%%%*
sizlik Kaginma ’ ’ ’ ’ ’ ’

Gergekei Olm. .

Mliski Beklentisi A9 04123 ) 4.43

Zihin Okuma .02 10 (.01 | .22
Sorumluluk Yakinliktan 25 04 | 33 | 6317 511 26 36.5%**
Almama Kaginma ’ ’ ’ ’ ’ ’

Gergekei Olm. .

Mliski Beklentisi A7 103125 1471

Zihin Okuma .09 .09 .05 | 1.03

. 1 _ skok sk

Israrci-Sebatkar | Yakinliktan 03 | 041 -051-83 30| 09 10,21
Yaklasim Kaginma

Gergekgi Olm. s

Mliski Beklentisi 201041 -27 | 4,62

Zihin Okuma 17 10 (.09 | 1.64

#p<.05, **p<.01, ***p<.001

Yapilan regresyon analizine gore kisiler aras iligkilerle ilgili biligsel ¢ar-
pitmalarm, kisiler arasi problem ¢d6zme becerilerini yordadigi goriilmektedir.
Aciklanan toplam varyans agisindan bakildiginda biligsel carpitmalar, problem
¢ozme becerilerinden “probleme olumsuz yaklagma” alt boyutu puanlarindaki
varyansin yaklasik %29'unu agiklamaktadir. f degerlerine incelendiginde yakin-
liktan kaginma (B=.28, t=5,21, p<.001) ve gercek¢i olmayan iliski beklentisi
(B=.40, t=7,51, p<.001) alt boyutlarinin modele pozitif yonde anlaml bir katki
sagladig goriilmektedir. “Kendine giivensizlik™ alt boyutu icin bilissel carpit-
malarm yine yordayict oldugu ve toplam varyansin %26'sim agikladigi hesap-
lanmigtir. f degerleri yakmliktan kaginma (B=.37, t=6,86, p<.001) ve gercekei
olmayan iligki beklentisi (B=.23, t=4,43, p<.001) alt boyutlarimin modele pozitif

502



)}O‘b,e\/; Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Egitim Arastrmalart Kongresi (ESMVU-EAK2020)

yonde anlamli bir katki sagladigin1 gostermektedir. “Sorumluluk almama” alt
boyutunda, carpitmalar yordayici giice sahip bulunmus ve toplam varyansin
%26'si1 aciklamustir. f degerleri yakinliktan kaginma (f=.33, t=6,31, p<.001)
ve gercekei olmayan iliski beklentisi (B=.25, t=4,71, p<.001) alt boyutlarmin
modele pozitif yonde anlamli bir katki sagladigin1 goriilmiistiir. Son olarak “Is-
rarci-Sebatkar Yaklasim” alt boyutu i¢in biligsel ¢arpitmalarin yine yordayici
oldugu ve toplam varyansin %9’unu agikladigi; sadece gergekei olmayan iliski
beklentisi (f=-.27, t=-4,62, p<.001) carpitmasinin modele pozitif yonde anlamh
bir katk: sagladig1 saptanmigtir.

Cinsiyet degiskenlere gore beliren yetiskinlerin problem ¢dzme becerileri
anlamli bir farklilik gosterip gostermedikleri incelenmis, elde edilen bulgular
Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Kisiler Arasi iliskilerle ilgili Problem C6ézme Becerilerinin Cinsiyet
Degiskenine Gore Farklilagip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan
Bagimsiz Grup t Testi Sonuclar

IDegiskenler Sh.
Cinsiyet [N X N x
Olumsuz yaklagma Kadin 211 142.40 14.19 .97 134
Erkek 99 40.19 12.00 1.20 )
'Yapici problem ¢6zme |Kadin 211 [57.44 10.05 .69 7
Erkek 99 56.56 10.11 1.01 )
Kendine giivensizlik Kadin 211 [13.26 4.56 .31 4.26%5
Erkek 99 15.67 4.85 .48 )
Sorumluluk almama Kadin 211 [11.60 4.04 .27 2 9gks
Erkek 99 13.08 4.06 .40 )
Israrci-Sebatkdr Yakla{Kadin 211 [21.41 4.51 .31 1.95
S1m Erkek 99 20.46 3.71 .37 ’
Toplam Kadin 211 |146.12 23.35 1.60 .31
Erkek 99 145.97 21.89 2.20

#p<.05, **p<.01, ***p<.001

Tablo 4 incelendiginde cinsiyet degiskenine gére Kisiler Arasi iliskilerle
flgili Problem C6zme becerilerinden kendine giivensizlik (t=-4.26 p<.001) ve
sorumluluk almama (t=-2.99 p<.01) puanlarinda anlaml bir farklilik elde edil-
mistir. Gruplar aras1 farkliliklara bakildiginda ortalamalara gore her iki boyut
icin de bu farkliligm erkekler lehine oldugu goriilmektedir. Erkek 6grenciler,
kiz 6grencilere gore daha fazla kendine giivensizlik ve sorumluluk almama egi-
liminde olduklar1 goriilmektedir. Ote yandan probleme olumsuz yaklagma
(t=1,34; p>.05), yapic1 problem ¢dzme (t=.72; p>.05) ve 1srarci-sebatkar yakla-
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sim (t= 1,95; p>.05) alt boyutlar1 ve toplam puan (t=.31; p>.05) agisindan cinsi-
yet degiskeninin, anlamli farkliliklar olusturmadigi sonucu elde edilmistir.

Tartigma ve Sonug

Bu c¢aligma, beliren yetiskinlerin kisiler arasi iliskilerle ilgili bilissel car-
pitmalarmin, kisiler aras1 problem ¢6zme becerileri iizerinde yordayici giicliniin
olup olmadigimi smamak amaci ile gergeklestirilmistir. Bu amacla oncelikle
arastirma degiskenleri arasindaki iliski incelenmistir. Elde edilen bulgular, kisi-
ler arasi iligkilerle ilgili biligsel ¢arpitmalar ile uyum saglayici olmayan problem
¢ozme becerileri (probleme olumsuz yaklasma, kendine giivensizlik ve sorum-
luluk almama) arasinda pozitif yonde iliski oldugunu buna karsm israrci-
sebatkar yaklagim ile negatif yonde anlamli iliski oldugunu géstermektedir. Ote
yandan biligsel ¢arpitmalar ile yapici problem ¢6zme becerileri arasinda anlamli
bir iligki elde edilmemistir.

Kisiler arasi iligkilerle ilgili biligsel ¢arpitmalar yakinliktan kaginma, ger-
cekei olmayan iliski beklentisi ve zihin okuma olarak siralanmaktadir (Hamam-
c1 ve Biiylikoztiirk, 2003). Bulgularimizdan yola ¢ikarak ¢aligma grubunda yer
alan beliren yetiskinlik donemindeki bu o6grencilerin, kisiler arasi iliskilerle
ilgili biligsel carpitmalar1 arttikca kisiler arasi problem c¢ozmede probleme
olumsuz yaklasma, kendine giivensizlik, sorumluluk almama egilimlerinin artti-
g1 ancak 1srarci-sebatkar yaklagimlarinin azaldigini sdylenebilir.

Kisiler aras1 biligsel ¢arpitmalarin, problem ¢6zme becerilerini yordayicili-
gina bakildiginda farkli ¢arpitmalarin problem c¢ozmede farkli beceriler i¢in
yordayici oldugu goriilmektedir. Regresyon sonuglari, iligkilere dair yakinlik-
tan kaginma ve gercekci olmayan iligki beklentisi gibi biligsel carpitmalarin
probleme olumsuz yaklagma, kendine giivensizlik ve sorumluluk almama olarak
isimlendirilen uyum saglayici olmayan problem ¢6zme becerilerini yordadigini
gostermektedir. Bu beceriler icin zihin okuma biligsel ¢arpitmasinin herhangi
bir yordayici giicii olmamustir. Ote yandan 1srarci-sebatkar yaklagimin ise sade-
ce gercekei olmayan iliski beklentisi carpitmasi tarafindan yordandigi goriil-
mektedir.

Problem ¢6zme becerileri sosyal, biligsel ve davramgsal dgeleri barindir-
maktadir (D’Zurilla, Nezu ve Maydeu-Olivares, 2004; Cam ve Tiimkaya, 2007).
Yasanan kisiler aras1 sorunlara yonelik problem ¢oziimleri bir anlamda sosyal
olarak da problem ¢o6ziimiinii i¢erir. Bu noktada problem ¢6zme becerisi kisinin
sosyal cevresinde etkili bir insan olmasina yardimeir olur (Senemoglu, 2005).
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Ote yandan bu ¢dziim siireglerinde bilissel siiregler etkili bir faktdr olarak kar-
simiza ¢ikmaktadir.

Biligsel baglamda problem ¢ézme becerisi sorunun dogru bir sekilde ta-
nimlanmasi, soruna uygun farkli ¢6ziim yollarmin gelistirilmesi, uygun ¢6ziim
yolunun se¢ilmesi, uygulanmasi ve etkililiginin denenmesi igeren zihinsel sii-
reclerdir. Bu siiregler, 6grenilebilmektedir (Erden 2013). Bu noktada sosyalles-
me ve kimlik edinme siirecinde birey digerleri ile iliskilerine dayanarak kisi,
edindigi bilgiler sayesinde bilissel siireclerini isletmeye baslamaktadir. Bu bilig-
sel stirecler kisinin kendine, digerlerine ve hayata dair olumlu ya da olumsuz
inang ve yliklemeler gelistirmesine neden olur (Bowbly, 1980; Ellis, 1997).

Kisinin kendine ve digerlerine iligkin yiliklemelerinin ve algilarmin olumlu
olmasi, kendini olumlu sekilde algilamasina, yeterli gormesine, sorunu ¢ozebi-
lecegine dair kendine inang gelistirmesine dolayisiyla probleme ydnelik olumlu
tutum gelistirmesine zemin hazirlayacaktir. Tersi durum s6z konusu oldugunda
yani bireyin diisiik benlik saygisina sahip olmasi, kendine ve digerlerine iliskin
olumsuz tutum ve yargilarimin olmas1 durumunda kisi biligsel baglamda gercegi
algilama ve yorumlamalarda islevsel olmayan diislinceler gelistirmesine ve
problem ¢ozmede uyum saglayict olmayan yollar1 kullanmasina sebebiyet ver-
mektedir. Bu yollar, mantik dis1 ve islevsiz diisiinceler halinde ifade edilmekte ve
biligsel carpitmalar seklinde ortaya konmaktadir (Tiirk¢apar, 2012). Bulgularimiz
aracihigr ile kisiler arasi iligkilerde islevsiz olan yakinliktan kaginma, gercekei
olmayan iligki beklentisi ve zihin okuma biligsel ¢arpitmalarimn, kisilerin prob-
leme olumsuz yaklasarak kendilerine giivensizlik yasayarak ve sorumluluk alma-
yarak uyum saglayici olmayan sekilde problemin ¢dziimiinii engelleyecek tutum-
lar sergilemelerine neden oldugunu bir kez gozlemleme firsat1 yakalanmigtir.

Bu c¢aligmada, problem ¢ozme becerilerinin gelismesinde ve sergilenme-
sinde cinsiyet degiskeninin etkisi de incelenmistir. Bulgularimiz, kisiler arasi
iliskilerle ilgili problem ¢6zme becerilerinden kendine giivensizlik ve sorumlu-
luk almama boyutlarinda farkliliklarm olustugunuz gostermektedir. Ortalamala-
ra gore erkek 6grenciler, kiz 6grencilere gore daha fazla kendine giivensizlik ve
sorumluluk almama egiliminde ¢ikmislardir.

Problem ¢ozme becerilerinin, cinsiyet acisindan incelendigi ¢aligmalarda
farkli sonuglar elde edilmistir. Ergin ve Dag’in (2014), erkeklerin problemi
cozecekleri konusunda kendilerine giivenmediklerini, Sezen ve Pali¢’in (2011)
kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore problem ¢dzme becerileri agisindan
kendilerini daha olumlu algiladiklar1 sonucu bizim ¢alismamizi destekler nite-
liktedir. Ancak Deniz, Arslan ve Hamarta’nin (2002) caligmasinda, problem
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¢ozme becerilerinde cinsiyet degiskenine gore anlaml bir fark bulunamazken
Koray ve Azar (2008), erkek 6grencilerin problem ¢dzme becerisi ve mantiksal
diislinme diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucunu elde etmislerdir.

Bu bulgunun cinsiyetten ziyade, cinsiyet rolleri baglaminda tartisilmasinin
daha uygun olacag: diisiiniilmektedir. Kiiltiir ve kiiltiiriin kadina ve erkege atif-
lar1, belli birtakim davrams Oriintiilerinin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamakta-
dir. Ulusal alan yazinda kiiltiirel 6geleri ortaya koyacak sekilde cinsiyetin etki-
sinin incelendigi ¢aligmalarda (Civan, 2013; Coban, 2013; Erozkan, 2005; Kur-
toglu, 2009; Sahan ve Capan, 2017), erkeklerin kisiler arasi iligkilerle ilgili bi-
ligsel carpitmalarmin, kigiler aras1 duyarliliklarinin daha fazla oldugu sonucu
elde edilmistir. Bu durum bizim ¢alismamizda elde ettigimiz bilissel carpitmalar
ile problem ¢6zme becerileri arasindaki iliskiye benzemektedir. Erkeklerin kisi-
ler arast iligkilerle ilgili biligsel carpitmalarinin, kendine giiven ve sorumluluk
almalar1 agisindan olumsuz katki sagladigi diisiiniilebilir.

Oneriler

e [lgili alan yazinda vurgulandigi ve bizim calismamizda elde ettigimiz
bulgulara dayanarak biligsel carpitmalarin kisinin yasamini olumsuz
olarak yonlendiren dnemli faktorlerden biri oldugu sdylenebilir. Biligin,
erken donem iliskilerinin ve bu donemdeki deneyimlerine dayanarak in-
sa edildigi disiiniildiigiinde ana baba tutumlarinin ve yakin sosyal ¢ev-
renin etkisi tekrar vurgulamak gerekmektedir. Bu noktada bireyin ye-
tismesine katki saglayan kisi ve kisilerin saglikli gelisimleri i¢in uzman-
lar tarafindan desteklemesinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

e Problem ¢ézme becerileri bireyin hem fiziksel sagligim acgisindan hem de
psikolojik saghigini agismdan ¢ok onemlidir. Bu sebepten dolay1 problem
¢Ozme becerilerinin gelisimi i¢in benze sekilde bireye ve bireyin yani sira
bireyin gelisimine katki saglayan tiim paydaslar1 kapsamalidir.

e Problem ¢ézme becerileri dgrenilebilir. Ilkokuldan itibaren énleyici ve
koruyucu rehberlik kapsaminda, programlara konmasi, bireysel ve grup-
la psikolojik danigma programlar1 hazirlanmasi ve uygulanmasi, bu be-
cerilerin gelisimine katki saglayacaktir.

e Bu arastirmanin, daha sonraki ¢aligsmalarda daha genis ve farkli popii-
lasyonlarla gergeklestirilmesi durumu farkli agilardan tartigmaya olanak
saglayacaktir.

e Daha sonraki ¢aligmalarda nitel ve karma desenlerle, konuya iliskin de-
rinlemesine bilgi toplanmasinin yararh olacag: diisiiniilmektedir.
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ERGENLERIN OKULA BAGLILIGI DEMOGRAFIK
OZELLIKLERE GORE DEGISMEKTE MIDIR?

Tugba Yilmaz Bingd!'
Halime Eker?

Oz
Problem Durumu ve Amag: Okula baglilik, ergenlerin bilissel becerileri, sosyal ve duygusal

gelisimleri tizerinde etkili olmasi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu arastirmanin amaci, ergenle-
rin okula bagliliginin baz1 degiskenlere gore incelenmesidir.

Yontem: Arastirmanin 6rneklemi 119 erkek ve 139 kiz olmak iizere toplam 258 ergenden
olusmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu ile Ergenlerde Okula
Baglanma Olgegi kullanilmistir. Okula baghiligin cinsiyet ile olan iligkisini belirlemek igin t-
testi yapilmistir. Anne-baba tutumlarinin okula bagliligina etkisi ile okula baghligin simf
diizeyi ve akademik basariya gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek ig¢in One-Way
ANOVA kullanilmistir. Varyanslarin homojenligi saglandig igin Post-Hoc Scheffe testi ile
gruplar arasi farklar belirlenmistir.

Bulgular: Arastirmadan elde edilen bulgulara gore okula baghilik puanlarinin cinsiyete ve
akademik basar1 durumuna gore farklilasmadig1 ortaya ¢ikmustir. 10 ve 12. simf 6grencilerinin
okula baglilik puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu goériilmiistiir. Anne-baba tutumlarini
ilgisiz olarak algilayan 6grencilerin okula bagliliklarinin anne-baba tutumlarini demokratik ve
otoriter olarak algilayan dgrencilere gore farklilastigi gorilmistiir.

Tartiyma, Sonug ve Oneriler: Elde edilen sonuglara gére ergenlerin okula baghhgimn artti-
rilmasi i¢in ebeveynlerin aile tutumlart hakkinda bilgilendirilmesi ve ilgisiz tutum sergilemek-
ten kaginmasina yonelik egitimler planlanabilir.

Anahtar Sozciikler: Okul Bagliligi, Ergen, Demografik Degiskenler

Dog. Dr., Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri B&liimii,
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik ABD, tbingol@fsm.edu.tr
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Girig

Ogrencilerin yasamlarinda énemli bir rolii olan okullarin egitsel amaglari-
na ulagmasinda etkili olan faktorlerden biri de okula bagliliktir. Okula baglhlik,
Ogrencinin akademik basarist ve gelisimi i¢in hayati dneme sahiptir (Van Acker
ve Wheby, 2000). Okula baglilik, 6grencinin okulun amaglarini benimseyerek
kendisini okula ait hissetmesi seklinde tamimlanmaktadir (Finn ve Voelkl,
1993). Yildiz ve Kutlu (2015), okula bagliligin 6grencilerin okulun sundugu
olanaklara iliskin diistincelerini, okul hakkindaki duygularin1 ve okul aktivitele-
rine aktif katilm diizeyini icerdigini belirtmektedir. Jimerson, Campos ve
Greif’e (2003) gore okula bagliligin gostergeleri; okulla ilgili faaliyetlere katil-
ma, yliksek notlar alip basarili olma, 6dev yapmak i¢in zaman harcama ve ddev-
leri tamamlama oranindan olusur. Literatiirde okula baglilik kavraminin, davra-
nigsal, duygusal ve biligsel dgelerden olusan ¢ok boyutlu bir yap1 oldugu 6ne
stiriilmiistiir. Davranmigsal boyut, 6grencilerin akademik, sosyal veya ders dis1
etkinliklere katilimlar1 gibi gozlenebilir eylemlerini kapsar. Davranigsal baglili-
gin olumlu akademik sonuglar elde etmede ve okulu birakmayi 6nlemede ¢ok
onemli oldugu kabul edilmektedir (Jimerson, Campos ve Greif, 2003; Fredricks,
Blumenfeld ve Paris, 2004). Duygusal boyut ise 6grencilerin dgretmenlerine,
smif arkadaglarma ve okuluna karst olumlu ve olumsuz tepkilerinden olusur ve
Ogrencilerin okulda yaptiklar islerde istekli olduklar1 varsayilir. Okula baglili-
gin son boyutu olan biligsel boyut, dgrencilerin zor ve karmasik konular1 kav-
ramak ve zor becerilere hakim olmak i¢in gereken ¢abay1 gosterme diisiincesini
ve istegini icerir (Fredricks, Blumenfeld ve Paris, 2004). Bilissel baglilik, 6g-
rencilerin 6grenmeye yonelik yatirimlarmi, daha fazlasmi anlama arayisimi ve
bireysel 0grenme stratejilerinin kullanimimi yansitmaktadir (Elilisiik-Biilbiil ve
Yilmaz-Ozelgi, 2018). Cemalcilar (2010), okula baglilik duygusu giiclii olan
Ogrencilerin egitime daha fazla deger verdiklerini, hem smif i¢ci hem de sinif dig1
etkinliklere daha fazla katildiklarmi, daha yiiksek benlik saygisina ve yiikseko-
kula devam oranlarina sahip olduklarim, 6gretmenleriyle ve akranlariyla daha
olumlu iliskiler kurabildiklerini ve genel olarak yasamlarindan daha memnun
olduklarmi belirtmektedir. Okula baglilik, akademik motivasyon ve basariy1
artirmak ve ergenler arasinda okulu birakmayi1 onlemek i¢in olasi bir careyi
temsil etmektedir (Fredricks, Blumenfeld ve Paris, 2004; Wang ve Degol,
2014). Ergenler arasinda okula bagliligin olmamasi, okul terki, madde kullani-
mi, ergen hamileligi ve suca bulasma gibi oldukg¢a ciddi sonuglara neden olmak-
tadir (Caraway, Tucker, Reinke ve Hall, 2003). Okula baglilik diizeyinin azal-
masi ergenlik déneminde ciddi bir risk faktorii olusturabilmektedir. Bu nedenle
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ergenlerde okula baglilik kavramimin incelenmesi 6nem tasimaktadir. Bu neden-
le bu arastirmada ergenlerin okula baghiliginin cinsiyet, smif diizeyi, algilanan
anne-baba tutumu ve algilanan akademik basar1 diizeyi degiskenlerine gore
incelenmesi amaglanmstir.

Yéntem

Aragtirma Deseni/Modeli

Bu arastirmada arastirma yontemi olarak iliskisel tarama modeli kullanil-
mustir. iliskisel tarama modeli iki ya da daha ¢ok degisken arasinda birlikte
degisimin varhigini belirlemeyi amaclayan bir modeldir (Karasar, 2005).

Caligma Grubu

Arastirmanin rneklemi Istanbul ili Bakirkdy ilgesinde niteliksiz lise ola-
rak siiflandirilan bir ortadgretim kurumunun farkli siniflarinda 6grenim gor-
mekte olan 258 ergen olusturmaktadir. Orneklemin %46°s1 (119) erkek, %54’
(139) kiz 6grencilerden olusmaktadir. %29.1°1 9. simf, %29.5’i 10. snif,
%29.8°1 11. smif ve %11.6’s1 12. smifta 6grenim gérmektedir.

Veri Toplama Araglari

Kisisel Bilgi Formu: Bu formla ergenlerin cinsiyet, siif diizeyi, algila-
diklar1 anne-baba tutumlar1 ve akademik basari durumlar1 belirlenmeye c¢ali-
silmustir.

Ergenlerde Okula Baglanma Ol¢egi (EOBO): Hill (2005) tarafindan ge-
listirilen Slgegin Tiirkceye uyarlama calismasini Savi Cakar ve Karatas (2017)
yapmustir. {1k uyarlama caligmasi 3-8. simif arasinda 6grenim goren dgrencilerle
yapilan dlgek, besli likert tipinde bir dlgek olarak yapilandirilmistir. Olgekten
alinabilecek en yiiksek puan 75'tir ve Olgekten yiiksek puan almak okula bag-
lanma diizeyinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Olgegin lise dgrencilerine
uygulanabilirligini incelemek icin lise 6grencilerinden elde edilen verilere Dog-
rulayict Faktor Analizi (DFA) uygulanmistir. DFA sonuglarina gore 14 madde
ve li¢ boyuttan olusan 6l¢egin lise 6grencileri icin gecerli oldugu belirlenmistir.
Olgegin giivenirlik diizeyi .91 olarak tespit edilmistir. Olgegin alt boyutlar1 oku-
la baglilik, arkadaslara baglilik, 6gretmenlere bagliliktir.
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Veri Analizi

Veriler SPSS programi ile degerlendirilmistir. Okula bagliligin cinsiyet ile
olan iligkisini belirlemek i¢in t-testi yapilmistir. Anne-baba tutumlarmin okula
bagliligina etkisini belirlemek i¢in One-Way ANOVA yapilmistir. Ayn1 sekilde
okula bagliligin siif diizeyi ve akademik basartya gore farklilasip farklilagsma-
digin1 belirlemek i¢in de One-Way ANOVA yapilmistir. Gruplar arasi farklar
belirlemek i¢in Post-Hoc testler uygulanmistir. Varyanslarin homojenligi sag-
landig1 i¢in Scheffe testi ile gruplar arasi farklar belirlenmistir. Cocuk ve Ergen
I¢in Okula Baglanma Olgegi’nin yapilan ig tutarlik analizi sonucunda elde edi-
len Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi 0.84 olarak bulunmustur. Simdiki aras-
tirma i¢in ise .91 olarak hesaplanmustir.

Bulgular

Arastirmaya katilan bireylerin okula baglilik 6lgeginden elde ettikleri pu-
anlar iliskin bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Katihmalarin Olcekten Elde Ettikleri Ortalama Puan

N Ortalama Standart Sapma
EOBO 258 38.57 10.44

Tablo 1. incelendiginde drneklemin okula baglilik dlgeginden elde ettikleri
ortalama puan 38.57 (SD=10.44) olarak goriilmiistiir. 15 maddeli ve 5’li likert
tipi Olgekten yiiksek puan elde etmek yiiksek baglanmay1 gostermektedir. Bu
durumda katilimeilarin puanlarinin orta diizey oldugu sdylenebilir.

Katilimcilarin okula baglilik diizeylerinin cinsiyete gore farklilagip fark-
lilagsmadig t-testi ile incelenmistir. Bulgulara iliskin bilgiler Tablo 2°de ve-
rilmistir.

Tablo 2. Ergenlerin okula baghliginin cinsiyete goére t-testi sonuclari

N Ortanca Ss Sd t p
Kiz 139 2.58 .68 .06 -26 .85
Erkek 119 2.56 71 .07

p>.05
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Tablo 2 incelendiginde ergenlerin okula baglilik puanlarmin cinsiyete gore
farklilagsmadig1 goriilmektedir (¢ = -.26, p > .05).

Katilimcilarin sif diizeylerine gore okula baglilik diizeylerinin farklilasip
farklilagsmadigina yonelik yapilan ANOVA Testi sonuglar1 Tablo 3’te gosteril-
mektedir.

Tablo 3. Ergenlerin okula baghliginin sinif diizeyine gére ANOVA sonuclari

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamh
kaynagi toplami ortalamasi fark
Gruplar Aras1 | 1091.68 3 363.90 3.43 .02 10-12
Gruplar Ici 26915.20 254 105.97
Toplam 28006.89 257

p<.05

Tablo 3 incelendiginde katilimcilari okula baglilik puanlar1 arasinda an-
lamh farklilik oldugu goriilmektedir [F (3-254) = 3.43, p < .05]. Farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan Scheffe Testi sonucunda 10
ve 12. smif Ogrencilerinin puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu goriil-
mustir.

Ergenlerin algiladiklar1 anne-baba tutumuna goére okula baglilik diizeyleri-
nin farklilagip farklilasmadigini incelemek icin ANOVA Testi yapilmstir. Elde
edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ergenlerin okula baghliginin anne-baba tutumuna gore

ANOVA sonuclart
Varyansin Kareler | sd Kareler F p Anlamh fark
kaynagi toplami ortalamasi
Gruplar arast | 5.58 2 2.80 5.88 .003 Tlgisiz-demokratik,

ilgisiz-otoriter

Gruplar igi 118.14 249 | 47
Toplam 123.72 251

p<.05

Tablo 4 incelendiginde katilimeilarin okula baglhlik diizeylerinin algiladik-
lar1 anne baba tutumuna gore farklilastigr goriilmiiektedir [F (2-249) = 5.88, p <
.05]. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin yapilan Scheffe
testi sonucunda ilgisiz anne baba tutumu ile biiyiidiiklerini diisinen dgrencilerin
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hem demokratik anne-baba tutumu ile bilylidiigiinii diisinen hem de otoriter
anne-baba tutumu ile bilyiidiigiinii diisiinen bireylere gore okula bagliliklarinin
farklilagtig1 goriilmiistiir.

Katilimcilarin okula baghliklarmin akademik basariya gore farklilasip
farklilagsmadigini incelemek icin ANOVA Testi yapilmistir. Elde edilen bulgu-
lar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ergenlerin okula baghliginin akademik basariya gore ANOVA sonuclari

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamh
kaynag toplami ortalamasi fark
Gruplar arasi 1.72 2 .86 1.76 17
Gruplar igi 123.69 254 .49
Toplam 125.40 256

p>.05

Tablo 5 incelendiginde akademik basar1 degiskenine gore katilimeilarin
okula baglilik diizeylerinde anlamli bir farklilasma olmadigi sonucuna ulasil-
mistir [£(2-254) = 1.76, p > .05].

Tartigma ve Sonug

Ergenlerin okula bagliligmi demografik degiskenlere gore incelemeyi
amaclayan bu aragtirma sonucunda, ergenlerde okula bagliligin cinsiyete gore
farklilasmadigr bulunmugtur. Caraway, Tucker, Reinke ve Hall (2003), Sar1
(2013), Yilmaz (2015), Ihtiyaroglu ve Demir (2015) ve Topgu (2019) tarafindan
yapilan ¢aligmalarda da okula baglilik diizeyleri cinsiyet agisindan anlamli bir
bi¢cimde farklilagsmamstir. Bununla birlikte lise 6grencileriyle yapilan bazi arag-
tirmalar (Arastaman, 2009; Mengi, 2011; Ozdemir ve Kalayci, 2013; Turgut,
2015; Yaldiran, 2019) kiz 6grencilerin okula baghlik diizeylerinin erkeklere
Ogrencilere gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Erdogdu ve Yiizbas
(2018) ve Karasar ve Kapc¢i (2016) tarafindan yapilan caligmalarda ise erkek
Ogrencilerin okula baglilik diizeylerinin kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldu-
gu bulunmustur.

Arastirmada smf diizeyi degiskeni incelendiginde 10 ve 12. smnif dgrenci-
lerinin okula baghilik diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Smuf diizeyi yiikseldik¢e okula baghiligin arttig1 goriilmiistiir. Ben-
zer sekilde, Topcu’nun (2019) yaptig1 calismada da smf diizeyi yiikseldikce
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okula baglanmanin artti1 ortaya ¢ikmistir. Gillen-O’neel ve Fuligni (2013)
tarafindan yapilan calismada kiz 6grencilerin lise sinif diizeyleri arttikga okul
baglilik diizeylerinin diistiigii, erkek Ogrencilerin ise ylikseldigi bulunmustur.
Bununla birlikte smif diizeyi yiikseldik¢e okula bagliligin azaldigini gdsteren ve
bu aragtirma sonuclariyla Ortiismeyen arastirma sonuglari (Mengi, 2011; Sari,
2013; Ozdemir ve Kalayci, 2013; Yilmaz, 2015; Bellici, 2015; Karasar ve Kap-
¢1, 2016; Erdogdu ve Yiizbas, 2018) oldugu da goriilmektedir. Altuntas ve Sezer
(2017) ve Yaldiran (2019) tarafindan yapilan caligmalarda ise okula baghlik
smif diizeyine gore farklilagsmamstir. Bu smuf diizeyi ylikseldikge okula baglili-
gin artmasi, son sinifa yaklastikca netlesmesi gereken meslek se¢ciminin ve iini-
versite sinavinin okula baglanmayi arttirmasi ile aciklanabilir.

Arastirmadaki bir diger bulgu, ergenlerde okula baglilik diizeylerinin algi-
lanan anne-baba tutumuna gore farklilagtig1 seklindedir. Anne-baba tutumunu
ilgisiz olarak algilayan 6grencilerin anne-baba tutumlarimi demokratik ve otori-
ter olarak algilayan 6grencilere gore okula bagliliklar1 arasinda anlamh fark
oldugu goriilmistiir. Yaldiran’in (2019) ¢alismasinda da en yiiksekokula bagli-
lik diizeylerinin ilgili-anlayisli anne-baba tutumu ile biiyliyen 6grencilerde, en
diisiik okula baghlik diizeylerinin ise baskici-otoriter anne-baba tutumuyla bii-
yilyen &grencilerde goriildiigii sonucu elde edilmistir. ilgisiz aile ortamindaki
Ogrencilerin riskli davraniglara yonelme olasiliklar1 nedeniyle okula baglilik
diizeylerinin diisiik olabilecegi sdylenebilir.

Aragtirmada ele alinan akademik basar1 degiskenine bakildiginda ergenle-
rin okula baglilik diizeylerinin akademik basar1 durumuna gore farklilasmadigi
goriilmiistiir. Ancak bu arastirmadan elde edilen sonucun aksine, akademik
acidan basarili olan 6grencilerin okula bagliliklarinin daha yiiksek oldugu belir-
tilmistir (Anderman, 2002; Sari, 2013; Yilmaz, 2015; Erdogdu ve Yiizbas,
2018; Yaldiran, 2019). Daha 6nceki arastirmalarla benzesmeyen bu sonug aras-
tirmaya katilan bireylerin 6zelliklerinden kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Elde edilen sonuglar géz oniine alindiginda ilgisiz anne-baba tutumu ile
biiyiimenin ve siif diizeyinin ergenlerin okula bagliligim etkiledigi goriiliirken
cinsiyet ve akademik basarnin okula baglilig1 etkilemedigi goriilmiistiir.

Oneriler

Okula baglilik, ergenleri i¢inde bulunduklar1 dénemdeki riskli durumlar-
dan koruyabilecek bir kavramdir. Bu nedenle ergenlerin okula bagliliginin artti-
rilmast 6nem tasimaktadir. Elde edilen sonuglara gore ebeveynlerin aile tutum-
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lar1 hakkinda bilgilendirilmesi ve ilgisiz tutum sergilemekten kaginmasi, ergen-
lerin okula baghiligim arttirabilir.

Sinif diizeyi yiikseldikge okula bagliligm arttign goriilmiistiir. Ilerleyen
arastirmalarda bu durumu acgiklayabilecek degiskenlerin incelenmesi, 6grencile-
rin zaman kaybetmeden okula baglilik sergilemesinin saglanmasi agisindan
Onemli olabilir.

Akademik basariya gore okula baghligin degismemesi sonucu baska or-
neklemlerde test edilebilir.
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OZUR DILEME EGILIMI OLCEGI’NIN (ODE) TURKCE
UYARLAMASI: GECERLILIK VE GUVENILiRLIK CALISMASI

Seval Erden Cinar'
Seyda Cetintas’
Elif Ozen’

Oz
Problem Durumu ve Amag¢: Alan yazininda affetmeye odaklanan 6lgeklerin yayginligina
ragmen Ozellikle 6ziir dilemeye odaklanan 6lgek bizim bilgimiz dahilinde bulunmamaktadir.
Oziir Dileme Egilimi Olgegi (ODE), bireylerin dziir dileme egilimlerini degerlendirmek iizere
gelistirilmis bir dlcektir. Bu sebeple, bu ¢alismada ODE’nin Tiirkceye adaptasyonunun alan
yazinindaki bu ihtiyaci giderecegi diistiniilmektedir.

Yontem: Arastirmada, 6lgegin yapisini test etmek amaciyla Mplus programi araciligiyla dog-
rulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir. Ayrica 6lgek maddelerinin yiik dagilimlarini deger-
lendirmek amaciyla SPSS programu araciligiyla agimlayici faktor analizi (AFA) yapilmstir.
DFA o6rneklemi 373 katilimcidan olusmaktadir. AFA 6rneklemi, yas ortalamasi 23.32 (SS =
7.25) olan 306 katiimcidan olugmaktadir. Olgegin, 6lgiit gegerliligini test etmek amaciyla
Psikolojik Iyi Olus Olcegi ve Sakin Benlik Olcegi kullamlmistir. Test-tekrar testi ve olgiit
gecerliligi icin sirasiyla 30 ve 50 kisiden olusan farkli 6rneklemlere ulasilmustir.

Bulgular: DFA sonucunda, 6l¢egin tek faktorlii yapisi dogrulanmis ve iyi uyum degerlerine
sahip oldugu gériilmiistiir. ODE’nin i¢ tutarlilik katsayisi. 86 olarak bulunmustur. Psikolojik Tyi
Olus ve Sakin Benlik 6lgekleri ile istatistiksel olarak anlamli korelasyon degerleri vermistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler: Arastirmadan elde edilen bulgular, ODE’nin Tiirk rneklemle-
rinde oziir dileme egilimini degerlendirmede kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir dlgme
araci oldugunu gostermektedir.

Anahtar Sézciikler: Oziir Dileme, Olcek Uyarlama, Gegerlilik, Giivenilirlik

Dog., Dr. Ogr. Uyesi, Marmara Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri, Psikolojik
Danismanlik ve Rehberlik Bolimii

Doktora Arastirma Gérevlisi, Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim
Bilimleri, Psikolojik Danigmanlik ve Rehberlik Boliimii

Uzman Psikolojik Danigman
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Girig

Son yillarda, pozitif psikolojideki gelismelerle beraber, sosyal iligkileri ge-
listiren, sosyal islevselligi ve sosyal kabulii arttiran davramslarla ilgili yapilan
arastirmalar biiylik onem kazanmustir. Pozitif psikolojinin 6zellikle adaptif sos-
yal islevsellik ve prososyal davramglara odaklanmasiyla birlikte 6ziir dileme
konusuna olan ilgi de artmistir (Howell, Dopko, Turowski ve Buro, 2011). La-
zare (2014) 6ziir dilemeyi, “bir tarafin sugunun ya da yarattig1 sorunun sorumlu-
lugunu kabul ettigi ve magdur olan karsisindaki kisiye pismanlik veya vicdan
azabim ifade ettigi, iki kisi arasindaki karsilagsma” seklinde tanimlamistir (s.
52). Tanim, 6ziir dilemenin, kiginin kendi yaptig1 yanls davranisi ve karsisin-
daki kigide yarattig1 ac1 verici duygular1 kabul ettigini gdstermektedir. Bu bag-
lamda bakildiginda 6ziir dilemenin sosyal iligkileri korumada ve devam etmesi-
ni saglamada rolii oldugu sdylenebilir (Howell vd., 2011).

Bu konudaki alan yazini incelendiginde affetme/affedilme konularinin da-
ha ¢ok ilgi cektigi goriilmektedir. Oziir dilemenin aslinda affetmenin énemli bir
onciisli oldugu bilinmesine ragmen 6ziir dileme ¢aligmalarinin daha geri planda
kaldig1 goriilmektedir (Howell vd., 2011). Literatiire bakildiginda 6ziir dileme
ile ilgili 6l¢me araglarinin oldugunu gérmek miimkiin olsa da bu 6lgeklerin 6ziir
dilemeye dair inanglar1 daha genis bir perspektiften degerlendirdigi ya da duru-
ma Ozgii iligskilere odaklanarak affetme istegini degerlendirdigi goriilmektedir
(6rnegin Oziir Dileme, Affetme ve Uzlasma Olgegi (Ashy, Mercurio ve Malley-
Morrison, 2010); Affedilme Istegi Olcegi (Sandage, Worthington, Hight ve
Berry, 2000)). Bunun yani sira Tiirk alan yazini incelendiginde ise yabanci lite-
ratiirle dogrultulu bir sekilde, kiiltiiriimiize adapte edilmis ol¢eklerin daha ¢ok
affedilme, affetme egilimi, romantik iliskilerde affetme gibi konulara odaklan-
dig1 goriilmektedir (6rnegin Bagislama Istekliligi Olgegi (Coklar ve Dénmez,
2015); Bagislama ve Bagislama Olasiligr Olgegi (Ulus ve Aksoy, 2017); Evli-
likte Bagislama Olgegi-Olay (Durmus ve Manan, 2018)). Dolayisiyla, bizim
bilgimiz dahilinde, Tiirk alan yazimnda spesifik olarak 6ziir dileme egilimini
degerlendiren bir 6l¢me aract bulunmamaktadir.

Bu aragtirmanin amaci, Howell vd. (2011) tarafindan gelistirilen Proclivity
to Apologize Measure lgeginin (ODE) Tiirkge adaptasyon caligmalarini ger-
ceklestirmektedir. ODE, 6ziir dileme egilimini kisiler arasi iliskilerde bireysel
bir farklilik olarak degerlendiren, kisilerin genel olarak yanlis bir davranista
bulundugu durumlardaki 6ziir dileme egilimi 6lgen gegerli ve giivenilir bir arag-
tir (Howell vd., 2011). Oziir dileme egiliminin diger kisisel 6zelliklerle olan
iliskisine bakildiginda iyi-olus, affetme, kendilik degeri, nérotizm ve yumusak
baslilik ile pozitif yonde, narsisizm ve yetki duygusu ile negatif yonde iliskide
oldugu goriilmistiir (Howell vd., 2011). Bunun yan1 sira otonomi, yetkinlik,
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ahlaki deger olarak bakim verme (Howell vd., 2011) ile empati ve sucluluk
duygusu ile iliskili bulunmustur (Howell, Turowski ve Buro, 2012).

Sonug¢ olarak affetmeye odaklanan Olgeklerin yayginligina ragmen Tiirk
alan yaziminda o6zellikle 6ziir dilemeye odaklanan bir 6lgme aracinin eksikligi
goriilmektedir. Bu ihtiyag géz Oniine alindiginda mevcut ¢alismada PAM’1n,
Tiirkge ismiyle Oziir Dile Egilimi Olgegi’nin (ODE) Tiirk 6rnekleminde geger-
lilik ve giivenilirligi ¢alisilmistir. Lazare (2014) 6ziir dilemenin kiiltiirlere gore
baz1 benzerlikler ve farkliliklar gosterebilecegini savunmustur. Tiirk kiiltiirii de
birbirine bagh iligkilere dayanan bir kiiltiir olarak nitelendirildigi diistiniildii-
giinde (Sunar ve Fisek, 2005), bu arastirmada ODE’nin farkli bir kiiltiirdeki
gecerliligi test edilecektir.

Yéntem

Aragtirma Deseni/Modeli

Bu arasgtirmada, gozlenen ve gizli degiskenler arasindaki iliskiyi belirlemek
amaciyla, bir yapisal esitlik modeli olan dogrulayici faktor analizi uygulanmstir.

Caligma Grubu

Dogrulayict faktor analizi i¢in arastrmanin orneklemi, yaslar1 16 ila 85 ara-
sinda degisen, 233’1 kadin, 140’1 erkek olan toplam 373 kisiden olusmaktadir
(Ort. =25, 85 =9.16). Agimlayic1 faktor analizi i¢in farkl bir 6rnekleme ulagilmig-
tir. Agimlayici faktor analizi igin aragtirmanin 6rneklemi, yaslart 12 ila 67 arasinda
degisen, 194’1 kadin, 112’si erkek olan toplam 306 kisiden olusmaktadir (Ort. =
23.32, §§ = 7.25). Ayrica arastirmaya, dlgegin test-tekrar test giivenilirligini dlgek
icin farkl 30 kisi (%701 kadin, %30’u erkek) ve yakinsama gecerliligini test et-
mek i¢in yas ortalamasi1 21.56 (SS = 3.24) olan farkli 50 kisi dahil edilmistir.

Veri Toplama Araglar

Katilimcilarin yaslar1 ve cinsiyetleri gibi bilgileri elde edebilmek amaciyla
demografik bilgi formu verilmistir. Ayrica dlgegin yakinsama gegerliligini test
etmek amaciyla Psikolojik Iyi Olus Olgegi (PIOO; Telef, 2011; 2013) ve Sakin
Benlik Olgegi (SBO; Akca, 2014) kullanilmistir.

Veri Analizi

Yazarlardan 6lgegin Tiirkce ¢eviri izni alindiktan sonra Tiirkge geviri ¢a-
lismalar1 baslatilmistir. Tiirkge-Ingilizce dil yeterliligine sahip bagimsiz 5 kisi-
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den olgegi Tiirkceye gevirmesi istenmistir. Gelen ceviriler, 3 farkli alan uzma-
ninca tekrar degerlendirilmis ve 6lgegin nihai Tiirkce formu olusturulmustur.
Dil gegerliligi igin bir grup katilimeiya 6lgegin Tiirkge ve Ingilizce formlari 3’er
hafta arayla uygulanmustir. Olgegin, test-tekrar test giivenilirliginin saptanmasi
icin orneklemden farkli 30 kisiye (%70°i kadm, %30’u erkek) aym oOlgek dort
hafta sonra tekrar uygulanmustir. Olgegin Tiirkge formunun yap1 gegerliliginin,
orijinal formda elde edilen yap1 gecerliligini dogrulayip dogrulamadigim test et-
mek i¢cin MPlus progranu aracihigiyla Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) gercek-
lestirilmistir. Ayrica SPSS v.23 programu kullanilarak faktor analizi yapilmustir.
Uyum iyiligini degerlendirmek icin y2 (ki-kare), ¥2/df, SRMS (Standardize Edil-
mis Kalmtilarm Ortalama Karekokii), CFI (Karsilastrmali Uyum Indeksi) ve
RMSEA (Yaklasik Hatalarin Ortalama Karekokii) degerleri rapor edilmistir. Olge-
gin giivenilirligini degerlendirmek amaciyla tiim 6lgek igin Cronbach alfa i¢ tutar-
lilik katsayis1 ve test-tekrar test giivenilirlik katsayis1 hesaplanarak rapor edilmistir.
Olgegin yakinsama gegerliligini degerlendirmek igin PIOO (Telef, 2011; 2013) ve
SBO (Akga, 2014) dlgekleriyle olan korelasyon degerleri hesaplanmustir.

Bulgular

Olgegin Tiirkge formunun yapr gegerliliginin orijinal formdaki yap1 gegerlli-
ligini dogrulayip dogrulamamasini test etmek amaciyla SPSS v.23 progranu kulla-
nilarak Dogrulayic1 Faktoér Analizi (DFA) 373 kisilik 6rneklem ile gergeklestiril-
mistir. Bulgulara gére 6lgegin tekli faktor yapisi orijinal 6lgekteki tekli yapiyr dog-
rulamistir. Modelin kabul edilebilir uyum degerlerine sahip oldugu bulunmustur
[%2 (df =20, p=10.001) =44.137, y2/df = 2.21, SRMR = 0. 034, CFI = 0.962, TLI
=0.946 ve RMSEA = 0. 057]. Modelin 6. ve 7. maddeleri arasinda modifikasyon
yapilarak 6l¢egin uyum degerleri gelistirilmistir. Son halinde 6lgegin uyum deger-
lerinin bu sekildedir: ¥2 (df = 19, p < 0.05) = 33.253, y2/df = 1.75, SRMR = 0.
030, CF1=0.977, TLI =0.967 ve RMSEA = 0. 045 (Sekil 1).

0.55— [NMadde 1

0.67 — » [NMadde 3 0.58
0.72—» Madde 4 0.53
0.69 —» [Madde 5 0:26
_ 0.66
0.56 —» [Madde 6 &
0.21 55
0.70 —» |[Madde 7 '
0.13
0.98 —» [Madde 8

Sekil 1. ODF’nin Standart Model Sonuclar

Ozur Dile
Egilimi Olgesgi
(ODE)
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Olgegin faktor yiiklerine bakildiginda 8. madde disinda maddelerin faktér
yiiklerinin .53 ile .67 arasinda degistigi ve biitiin faktor ytiklerinin istatistiksel
olarak anlamli oldugu bulunmustur (p = .000). Standartlastirilmis faktor yiikleri-
nin .50 iizerinde olmasi beklendiginden bu sonuglar gegerli kabul edilmistir. DFA
uyum indekslerinin iyi uyum gostermesine ragmen madde 8’in faktor yiikii
13°tiir (p = .023). Olgegin fakli bir 6rneklemde faktér yiiklerini degerlendirmek
amactyla, 306 kisilik farkli bir 6rnekleme ulasilmis ve AFA yapilmistir. Kaiser-
Meyer-Olkin dl¢iimiine ait olan degerlerin .50 nin {izerinde olmas1 beklenmekte-
dir. Verinin faktdr analizine uygunlugunu test etmek amaciyla yapilan, Kaiser-
Meyer Olkin testinden (0.84) ve Bartlett Kiiresellik Testinden (x2 (28) = 573,518,
p <.001) elde edilen sonuglar, 6rneklemin faktor analizi i¢in uygunlugunu destek-
lemistir ODE’nin faktér yapismi incelemek igin varimax déndiirmesi ile temel
bilesenler analizi yapilmistir. Bu analizden elde edilen tek faktorlii toplam varyans

R

%41.98°tir. Olgegin faktdr yiiklerinin .56 ile .73 arasinda degistigi goriilmiistiir.

Tartigma ve Sonug

Bu calismada Howell ve arkadaslari tarafindan gelistirilen ve 6ziir dileme
egilimini bireysel bir farklilik olarak 6lgmeyi amaglayan ODE’nin Tiirkceye
uyarlanmas1 ve psikometrik 6zellikleri agisindan incelenmesi amaglanmistir. Bu
nedenle oncelikle DFA yapilmis ve analiz sonucunda 6lgegin Tiirkge versiyo-
nunun faktor yapisinin Howell vd. (2011) tarafindan bulunan tek faktorli yapiy-
la uyumlu oldugu goriilmiistiir. Elde edilen iyi uyum indekslerine ragmen olge-
gin 8. maddesinin faktor yiikiiniin tatminkar diizeyde olmadig1 goriilmiistiir. Bu
sebeple, farkli bir 6rneklemle AFA yapilmis ve yeni 6rneklemdeki faktor yiikle-
ri kontrol edilmistir. Tki farkli drneklemden elde edilen bulgular sonucunda
Olgegin Tiirkce faktor yapist dogrulanmustir. Dort haftalik siire igerisinde kati-
limcilarin puanlarindaki degisikligi incelemek i¢in uygulanmis olan bagimli
gruplar t-testinin sonuglarinda anlamli bir fark olmadig1 gériilmiis ve ODE nin
test-tekrar test giivenilirligi dogrulanmustir. ODE’nin, psikolojik saglik ve refahi
dlcen Psikolojik Iyi Olus dlgegiyle ve kisinin yasam olaylarma egoist olmayan
bir tavirla yaklagmasini 6lgen Sakin Benlik dlgegiyle arasindaki iliski beklendi-
gi gibi pozitif yonde ve anlamli bulunmustur. Boylelikle, 6lgegin kriter gegerli-
ligi dogrulanmustir. Bu baglamda, 6ziir dileme egilimini lgen ODE’nin Tiirkiye
kiiltiirtine uyumlu oldugu goriilmektedir.
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Oneriler

Bu arastirmada, dlgegin 6lgiit gegerliligi degerlendirmek amactyla Psikolo-
jik Iyi Olus ve Sakin Benlik lgeklerinden yararlamlmistir. Yeni arastirmalarda,
ODE’nin kullanilmas1 durumunda, farkh &lgeklerle olan korelasyon degetlerinin
raporlanmasinin, ODE’nin 8lgiit gegerliligine ydnelik daha zengin bir veri sag-
layacag diigiiniilmektedir.
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