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ETIiK BILDIRIM

Bu tezin yazilmasinda bilimsel ahlak kurallarina uyuldugunu, baskalarinin
eserlerinden yararlanilmasi durumunda bilimsel normlara uygun olarak atifta
bulunuldugunu, kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapilmadigini, tezin herhangi
bir kisminin bagl oldugum iiniversite veya bir baska iiniversitedeki bagka bir ¢alisma

olarak sunulmadigini beyan ederim.

Elif Konoralp
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Yiiksek lisans tez calismalarim siirecinde benden desteklerini esirgemeyen,
bilimsel diigiinceyi yasam bi¢imi olarak algilamami saglayan, kiymetli danigmanim
Prof. Dr. Tuncay Akcadag’a,

Yiiksek lisans egitimim siirecinde bana bilgileriyle nagizane tavsiyelerde
bulunup tez ¢alismami miikemmel hale getirebilmek adina yoluma 151k tutan kiymetli
Ogretmenlerim, idol olarak benimsedigim kiymetli akademisyenlerim Prof. Dr. Ali Tag
ve Dr. Ogrt. Uyesi Sebnem Yazici’ya,

Her daim yanimda olan, destegini en zor sartlarda bile esirgemeyen ve benim
icin hayat1 kolaylastiran ve bu calisma tamamlanana kadar benim her tiirlii halime
katlanan ve beni destekleyen sevgili aileme biricik annem ve idoliim Seda Konoralp
ve biricik babam Tuncay Konoralp’e,

Bayramoglu Yelken ve Su Sporlar1 Kuliibii'nde gergeklestirdigimiz sinif
dist/acik hava egitimlerini uygulayabilmek adina bana sunduklari firsatlardan ve
desteklerinden dolay1 kuliip sahibi Prof. Dr. Feridun Vural’a,

Tezimin veri toplama siirecinde goriisme talebimi geri gevirmeyip, goriislerini
benimle paylasan biitiin 6gretmen arkadaslarima tesekkiirlerimi sunarim.

Elif Konoralp



TURKIYEDE’DE ORMAN OKULLARI UYGULAMALARININ
DEGERLENDIRILMESI
Elif Konoralp

OZET

Bu arastirmada, orman okulu uygulamasi gergeklestiren okullarda bu
uygulamalar yiiriiten 6gretmenlerin orman okulu uygulama siireglerindeki algilarin
iceren goriisleri incelenerek Tiirkiye’de orman okulu uygulamalarinin nasil ele alindig:
ve orman okulu uygulamalarinin Tiirkiye’de ne kadar amacina ulasabildiginin ortaya
konulmas1 amaclanmistir. Arastirma nitel arastirma yontemlerinden ‘Durum
Calismasr” ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, ‘Amach
Ornekleme’ yéntemlerinden ‘Maximum Cesitlilik Orneklemesi’” uygulama ydntemi
ile secilen; 5 farkli orman okulu uygulamasini yiiriiten 6gretmenler ile goriistilmiistiir.
Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan hazirlanan yari-yapilandirilmis gériisme
formu ile elde edilmistir. Arastirmanin verileri katilimcilar ile ¢evrimici ve yiiz yiize
(karma) goriismeler yapilarak elde edilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgular arasinda, orman okullarinin kuruluslart
ogretmen kokenli insanlar tarafindan yapilmistir. Bu baglamda Orman Okullari
pedagojisine ilgi duyan ve goniil vermis ogretmenler i¢in agik hava ve sinif disi
egitimlerin diizenlenmesi, outdoor spor dallar1 (yelken, kiirek, dagcilik, tirmanis vs.)
ile ilgilenen egitmenlerin orman okullari uygulamalar ile tanistirilmasi veya orman
okullar ile is birligi i¢inde faaliyetleri gergeklestirip farkindalik saglayabilmesi adina
okullarda hizmet i¢i egitim kapsaminda orman okullartyla baglanti kurularak egitimler
planlanmasi yoniinde 6neriler sunularak orman okulu egitiminin felsefesini koruyarak
Tiirkiye’de anlamli  bir yayginlasma saglanabilecegi yoniinde Onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Alternatif Egitim, Smif Dis1 Egitim, Orman Okulu, Tiirkiye’de

Orman Okullar1 Uygulamalari.



OF FOREST SCHOOL PRACTISES IN TURKEY
Elif Konoralp

ABSTRACT

In this research, it is aimed to reveal how forest school practices are handled in
Turkey and to what extent forest school practices can achieve their goals in Turkey by
examining the opinions of teachers who carry out these practices in schools that
implement forest school practices, including their perceptions of the forest school
implementation processes. The research was carried out using ‘Case Study’, one of the
qualitative research methods. The study group of the research was selected by the
‘Maximum Diversity Sampling’ application method, one of the ‘Purposive Sampling’
methods; The principals of 5 different forest schools were interviewed. The data of the
research was obtained with a semi-structured interview form prepared by the
researcher. The data of the research was obtained by conducting online and face-to-
face (mixed) interviews with the participants.

Among the findings obtained in the research, the establishment of forest
schools was made by people of teacher origin. In this context, organizing outdoor and
out-of-class trainings for teachers who are interested in Forest Schools pedagogy,
introducing instructors interested in outdoor sports (sailing, rowing, mountaineering,
climbing, etc.) to forest school practices or carrying out activities in cooperation with
forest schools. In order to realize and raise awareness, suggestions were made to plan
trainings by establishing connections with forest schools within the scope of in-service
training in schools, and suggestions were made that a meaningful expansion could be
achieved in Turkey by preserving the philosophy of forest school education.
Keywords: Alternative Education, Outdoor Education, Forest School, Forest School

Practises in Turkey.
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ON SOz

Orman Okulu pedagojisi son zamanlarda Tiirkiye’de kendini gdstermeye
baglamistir. Orman Okulu uygulamalar1 Kuzey Avrupa iilkelerinde egitim
sistemlerinin bir parcasi iken yine de giliniimiizde bu uygulama evrensel degildir.
Dolayisiyla, Orman Okulu Pedagojisi egitim bilimleri dalinda aydinlatilmaya
muhtactir. Bu sebepten otiirii, Tiirkiye’de yiiriitiilmekte olan orman okullarinin kurulus
asamasini, isleyislerinin devamini ve mevcut durumlarinin ortaya konularak
Tiirkiye’deki orman  okullarinin = durumlarmin  degerlendirilmesine  ihtiyag
duyulmustur. Boylece, Tiirkiye’ de orman okulu uygulamas1 gerceklestiren okullarda
bu uygulamalar1 yliriiten Ogretmenlerin orman okulu uygulama siireglerindeki
algilarini igeren gorisleri incelenerek Tiirkiye’de orman okulu uygulamalarinin nasil
ele alindigt ve orman okulu uygulamalarinin Tiirkiye’de ne kadar amacima
ulasabildiginin ortaya konulmas1 amag¢lanmistir.

Ayrica, Tiirkiye’de gergeklestirilen Orman Okulu Pedagojisi kapsaminda belli
bir miifredat bulunmamasi nedeniyle Tirkiye’de Orman Okulu yiiriitmek isteyen
egitimciler i¢cin Orman Okulu pedagojisinin mantigin1 anlayabilip Orman Okulu
miifredatin1 yazabilmek adina faydali bir kaynak olmasini diliyor, akademisyenlik
diinyasinda olan hayallerimi gerceklestirebilmek adina yanimda olan, yardimlarimi
esirgemeyen ve Orman Okulu pedagojisiyle tanigmama vesile olan degerli
danismanim Prof. Dr. Tuncay Akgadag’a, tez calismam boyunca yanimda olan ve
desteklerini esirgemeyen kiymetli aileme, bu tez ¢aligmasi i¢in arastirmama destek
olan Tarsus Orman Okulu ve Canik Orman Okulu’nu kurmus ve yiiriitmiis olan
ogretmenlerime, Eskisehir Orman Okulu, Ankara Kizil Gerdan Orman Okulu ve Bilge

Agac Orman Okullarim yiiriiten meslektaslarima tesekkiirlerimi sunuyorum.

Nisan, 2024 Elif Konoralp
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GIRiS

Okul, okuma ve yazma eylemlerinin 6gretiminin toplu bir sekilde yapildig1 yer olarak
tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu, 2022). Okul, 6gretmenler ve egitmenlerin rehberliginde
ogrencilerin 6gretimi i¢in 6grenme ortami saglar. Etkili okul, egitim alan ¢ocuklarin gelisimini
biitiinciil bir sekilde ele alarak bilissel, duyussal, psikomotor ve sosyal agilardan desteklendigi
maksimum bir 6grenme ve dgretme ortaminin tasarlandigi okul olarak tanimlanir (Ozdemir,
2000).

Egitim de okulun sorumlulugunda gergeklesen bir istir. Okullarda gerceklesmekte olan
egitim, bireye bilgi ve beceri kazandirma, yetistirme ve gelistirme olarak tanimlanir. Egitim,
ogrencilerde istendik yonde davranis degisikligi meydana getirir (Arslan, 2009). Egitimin bu
davranis degistirmesinde ¢esitli yollar ve metotlar aranmistir. Egitimin gerceklestigi geleneksel
yollar; okullarda, smif icinde gergeklesen belli bir miifredatin siirecini takip eden egitim
programlaridir. Daha sonra egitim {izerinde ¢esitli alternatif modeller diisiiniilm{istir.

Alternatif egitim; bireylerin kisisel ihtiyaclarin1 géz 6niinde bulunduran, kendini taniyip
gerceklestirmesine yardim edecek faaliyetler igeren, bireylerin 6grenme stireclerini ‘her birey
ozeldir’’ yaklasimiyla ele alarak Ozellestirmis bir egitim modeli olan kavramdir (Ayyildiz,
2022). Alternatif egitim modellerinin ortaya ¢ikmasiyla okul taniminin kapsami da genislemeye
baslamistir. Bilginin sadece dort duvar arasinda degil de dis diinya ile etkilesim halinde
edinilmesi gerektigini ileri siliren goriisler onem kazanmaktadir. Bu goriisii benimseyen
egitimciler “okul dis1 egitim”, “sif dis1 egitim”, “agik havada egitim” gibi farkli kavramlar
kullanmaktadirlar. Dort duvarin disina tasan bu yaklagimlar birbirinden farkli program
onerilerinde bulunsalar da genel olarak hepsinin temel diisiincesi ¢ocuklarda var olan
potansiyeli dogayla temas halinde en iist diizeyde kullanmalarini saglayacak bir taslak
olusturmaktir (Karadogan, 2016).

Siif Dis1 Egitim; okullarda dort duvarin, belirlenen smif kosullarinin diginda
gerceklestirilen her tiir egitimsel faaliyetleri nitelendiren “outdoor education” anlamina gelen
bir terimdir (Simsek & Kaymakci, 2015). Priest’a (1986) gore sinif dis1 egitim, cocugun alanda
her seyi kesfedebilmesi adina alg1 ve gézlem kabiliyetlerinin gelisebilmesi i¢in biitiin duyu

organlarmi aktif kullandig1 deneysel bir yontem olarak tanimlanmaktadir. Bu durumun ¢ocuk



tarafindan uygulanabilmesi i¢in ¢ocugun dogrudan dogal ¢evreyi deneyimleyip kesfetmesine
ihtiyag vardir. Ortaya c¢ikan bu sinif dis1 egitim anlayislariyla ayni felsefeyi tasiyan
uygulamalardan biri de orman okulu yaklagimidir.

“Orman okulu, ormanda ya da aga¢lik alanda bireylerin aktif katiliminin saglandig,
giiven ve karar verme konusunda desteklendigi ilham verici bir uygulama” olarak
tanimlanmaktadir. Orman okulu yaklasimi dogal ortamda uygun risk barindiran
yapilandirilmamis oyunu, hareketi ve agik havada gerceklestirilen aktiviteleri odagina alan bir
stire¢ igermektedir (Forest School Association, 2002).

Giiniimiizde ¢ocuklarin ¢ogunlugunun sehir merkezlerinde yasiyor olmalar1 ormanlik
alanlara ve dogal oyun alanlarina ulagabilen ¢ocuk sayisini ve dolayisiyla dogal alanlara
ulasabilme oranlarini azalmistir. Cocuklar zamanlarinin ¢ogunu kapali alanlarda bina igerisinde
gecirmek durumunda kalmaktadirlar. Yapilan ¢alismalar dogrultusunda bu durumun baslica
nedenleri arasinda evde teknoloji kullaniminin artmasi ve sehirlesmeye bagh olarak ailelerin
giivenlik endiselerindeki artiglar gelmektedir (Clement, 2004; O’brien ve Murrey, 2007,
Rivkin, 1997, 1998; Thigpen, 2007; Valentine ve McKendrick, 1997). Louv (2017) “Dogadaki
Son Cocuk™ adli kitabinda bu durumu doga yoksunlugu sendromu olarak tanimlamaktadir.
Sehir merkezinde yasayan c¢ocuklarin okudugu okullarin bahgelerinde de dogal,
yapilandirilmamis oyun alanlari ve agaglik alanlar bulunmamaktadir (Basar, 2003).

Laaksoharju (2020), “Bir Cocuk Bahgesi: Olanakliliklar Araciligiyla Mekana Baglilik”
adli calismasinda ¢ocuklarin dogayla bag kurabilmeleri i¢in olanaklilik anlaminda zengin bir
yerle tekrar edilen uzun siireli etkilesimler gerceklestirmeleri gerektigini ortaya koymustur.
Egitimcilerin ¢cocuklarla gergeklestirdikleri dogal alanlardaki 6grenme ve bag kurma siire¢lerini
degerlendirebilmeleri i¢in bir formiil 6nermektedir.

Gudi + Olanaklilik — Engeller = Gergeklestirilmis Olanakliliklarla Olusan Mekana
Baglilik Yoluyla Davramigsal Olarak Iginde Olma Siireci

Burada aragtirmaci giidiiyii; cocugun macera ihtiyaci, meraki, yaraticiligi ve kesfetme
arzusu olarak ele almaktadir. Olanakliligi; mekanin sundugu olanakliliklar agisindan zengin
topografik yapi, biyocesitlilik ve farkli habitat ortamlari; rehberin sundugu olanaklilig: ise PIT
(Place-Mekan, Intention-Niyet, Time-Zaman) yaklasimiyla agikliyor. PIT yaklasimin ise;
rehberin pedagojik tutumu ile mekana nasil yaklastigi, dogaya karsi gelistirdigi iyi niyetli
yaklagimi, rol model olus hali ve ¢ocuklarin kesfetme, bag kurmalar1 i¢in ne kadar zaman
ayirdigr olarak aciklamaktadir. Engelleri ise yetiskinler tarafindan olusturulanlar ve diger
engeller olarak iki sekilde ele almaktadir (Laaksohaiju, 2020). Yetiskinler tarafindan

olusturulan engeller; zaman yetersizligi, acelecilik, kisitlayict kurallar, sikistirilmis program,

2



yapilandirilmamis oyunu bolen durumlar, asir1 emniyet, yetiskin tarafindan aktarilan korku
veya begenmeme durumu olarak siralanabilir.

Yillar boyu okullar, insanlar1 hazirladiklart egitim sistemi ile hayata hazirlamay1 ve
kendileri gerceklestirmelerini saglayan bir kaynaktir. Diinyada insanlar i¢in en Onemli
ogretmen, doganin kendisidir. Geleneksel egitim anlayisinda egitimin asil hedefi devletin
yOnetimin sistemine ayak uyduran bir toplum yaratmaktir. Diinyanin 2020 yilindan itibaren
yasadig1 kiiresel salginin ortaya ¢ikardigi acik havada olmaya duyulan ihtiyac hali sinif dis1
egitim ¢alismalarinin akademik alanda ve uygulamali olarak artirilmasi gerekliligini ortaya
koymaktadir. Pandemi sonrasi Onemi daha genis Kitlelerce fark edilen orman okulu
uygulamalarinin temelinde orman pedagojisinin igsellestirilerek uygulanabilmesi yer
almaktadir (Amus, 2022).

Doganin egitmenligi kapsaminda, dgrenmeyi tek tiplestirmeden ve sinirlandirmadan
cocuklara 6zgiirliigii ve yavasca kapasitelerinin dtesine gegmesine imkan tanimaktadir. Covid-
19 pandemi vakasindan sonra insanlarin eve kapanmasi ve 21. yiizyilin sundugu teknolojik
gelismeler, insanin kendi 6ziinii hissedememesi ve dogaya karsi yabancilagsmasi, 6zellikle de
bilgisayar oyunlarinin dogaya ve hayvanlara karsi duyulmasi gereken saygi ve sevginin
azalmasina, ¢ocuklarin fiziksel, ruhsal, psikolojik gibi gelisim alanlarinda gerilemelerine sebep
olmaktadir. Orman okullari, ¢ocugu ve ihtiyaglarin1 hedef alarak ¢ok yonlii degerlendirir.
Orman okullar1 hem ¢ocugun gelisimini destekler hem de kabiliyetlerini fiziksel, zihinsel,
duygusal yonden ozellerini gelistirir. Diinyada orman okulu yaklagimi 1950’li yillarda
Iskandinav iilkelerinde baglamistir. Tiirkiye’de ise ilk orman okulu 2018 yilinda Mersin ilinin
Tarsus ilgesinde Milli Egitim Bakanlig1 ile agilmasi ve uygulanmasi desteklenmis uygulama
ornegidir. Tarsus Orman Okulu’nun uluslararas1 diizeyde basariya ulagsmasimin ardindan
Tiirkiye’de de orman okullarinin 6nemin farkina varilmasina ve bu okullarin agilmasina sebep
olmustur.

Orman okullar1 hem yetiskinleri hem de ¢ocuklar1 daha siirdiiriilebilir bir gelecek i¢in
yetistirmek ve aymi zamanda akademik performansini artirarak motive etmeyi amaglayan
yaratict ve saglam 6grenme ilkeleri tizerine kuruludur. Cocuklarin agik havada yapilan ilgi
cekici ve ilham verici etkinliklere katilmalarina, igsel motivasyon, sosyal beceriler, daha iyi ve
daha kontrollii psikolojik denge gelistirmelerine firsatlar sunabilmektedirler (Blackwell, 2015).
Orman okulunun temel ilkelerinden biri de ¢gocugun giivenli risk alabilmesine firsat tanima ve
ortam olusturma, 6zgiiven ve 6zsaygi gelisimini desteklemektir (Onur, 2016). Orman okulu
uygulamalart sirasinda agaclik ya da kayalik alanlarda ¢ocuklarin riskli araglari veya aletleri

kullanabilmeleri i¢in imkan saglanir. Bu aletlerin nasil kullanilacagi asama asama biitiin
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giivenlik 6nemleri alinarak ¢ocugun gelisimsel 6zellikleri ve ihtiya¢lar1 dogrultusunda ¢ocuga
sunulur.

Di1s mekanin ¢ocugun rehberliginde, kendi se¢imleri dogrultusunda yapilandirilmamis
bir 6grenme alani olarak deneyimlenmesi Tirkiye’deki 6gretmenlerin ve ailelerin giindemine
orman okulu yaklasimi ile son yillarda dahil olmustur. Orman okulu yaklagimi kuzey
iilkelerinin kiiltiiriiniin bir parcas1 iken bizde transfer edilen bir egitim yaklasimi olarak egitim
hayatimiza dahil olmustur. Tiirk aile kiiltiirii ve cocuk yetistirme yaklagimlart géz Oniine
alindiginda bugiiniin ¢ocuklarini yetistiren ailelerde, 6gretmenlerde diiniin korumaci ailelerinde
yetismis birer ¢cocuktular. Bu sebeple her ne kadar teorik olarak orman okulu yaklagimini
benimsemis ve bu konuda egitimler almis olsalar da pratikteki yansimalar 6zellikle risk iceren
durumlarla kars1 karsiya kalindiginda farkliliklar gosterebilmektedir.

Kuzey Avrupa iilkelerinde, dis mekan oyunlari okul bahgesi ile siirlandirilmamis
agaclik alanlar ve ormanlarda dis mekéan oyunlari i¢in kullanildig1 bir egitim yaklasimi olan
orman okulu yaklasimi bu lilkelerden ilhamla diinyaya yayilmigtir (Amus, 2013). Kuzey
Avrupa iilkelerinin bu gibi uygulamalari, Japonya, Rusya, Ingiltere, Galler ve Iskogya igin
ilham kaynagi olmakla birlikte (Robertson, 2008), heniiz bu gibi uygulamalar evrensel
olmaktan uzaktir (Garrick, 2009). Biitiin bunlardan dolayi, Tiirkiye’de yiiriitiilmekte olan
orman okullarinin kurulus asamasini, isleyislerinin devamint ve mevcut durumlarinin ortaya
konulmasi1 amaglanarak Tirkiye’deki orman okullarinin durumlarinin degerlendirilmesine
ithtiya¢ duyulmustur.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Tiirkiye’de orman okullar1 uygulamalarinin degerlendirilmesini
gergeklestirerek siirecin nasil isledigini ayrintili bir bigimde ortaya koymaktir. Bu amagla alt
problemler asagidaki gibi ele alinmistir.

1. Ozel orman okullarmin ve Devlete baglh orman okullarmin kurulus asamasi
nasildir?

2. Ozel orman okullarinin ve Devlete bagli orman okullarinin egitim programlari
nasildir?

3. Ozel orman okullarindaki ve Devlete bagh orman okullarindaki uygulamalar
nasildir?

4. Ozel orman okullarinda ve Devlete bagli orman okullarinda uygulamalar nasil
degerlendirilmektedir?

5. Ozel orman okullarmnda ve Devlete bagli orman okullarinda mevcut durum

nedir, siire¢ nasil devam etmektedir?



Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’de gerceklestirilen Orman Okulu Pedagojisi kapsaminda belli bir miifredat
bulunmamaktadir. Dolayisiyla, Tiirkiye’de Orman Okulu yiiriitmek isteyen egitimciler igin
Orman Okulu miifredatini  yazabilmek admna Orman Okulu pedagojisinin  mantigi
aydinlatilmaya muhtagtir. Orman Okulu uygulamalarinin, orman okulu ilkelerine uygun ve
dogru bir sekilde yiiriitiilmesine destek olmak, eksik alanlarin aydinlatilmasina ve
diizetilmesine yol gostermek, orman okulu acacak egitimcilere kaynak olmak ve orman okulu
uygulamalarmi gelisim halinde tutmak adina bu ¢alisma 6nem tasimaktir. Bu arastirmanin
sonucunda, orman okulu yoneticileri ve liderlerine, orman okulu agmak isteyen egitimcilere ve
orman okullarinda goérev yapan 6gretmenlere yol gostermesi, orman okulu egitim modelinin
amacinin net bir sekilde anlasilmasi, Tiirkiye’de gerceklestirilen orman okulu uygulamalarinin
degerlendirilmesi sonucunda eksiklerin ortaya ¢ikartilmasini ve giderilmesine katki saglamasi
beklenmektedir.

Siirhhiklar

Yapilan bu tez ¢alismasinda, Tiirkiye’de orman okulu uygulamalar1 egitimi almig ve
acik alan caligmasi yapilabilecek alani olan ya da diizenli olarak agik alan ¢alismasi yiirtitmek
icin belirledikleri acik alanlara erisimi olan okullardaki idareci goriisleriyle sinirlidir. Bu
arastirma, “Arastirma I¢in Gelistirilen Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu” ile elde edilen
bulgular ile sinirhdir.

Tanimlar

Smif Disi Egitim: Okullarda dort duvarin, belirlenen sinif kosullarinin ve egitim
mifredatinin disinda gergeklestirilen her tiir egitimsel faaliyetleri tanimlamaktadir.

Orman Okulu Pedagojisi: Bireyi ormanlik alanda serbest oyunlarla kesif yapmay1 ve
dogal diinyayla etkilesim i¢inde deneyimlemesine imkan saglayarak orman okulu ilkelerini
bilen orman okulu liderleri ve egitimcileri tarafindan gerceklestirilen uygulamadir.

Orman Okulu: Ormanda ya da yapilandirilmamis agagli dogal arazilerde orman okulu
pedagojisinin gerceklestirildigi sinif dis1 egitim modellerinden biri olarak tanimlanmaktadir.

Orman Okulu Lideri: Orman okulu uygulamasinin egitimini almig ve Orman Okulu

pedagojisinin mantigini ve uygulamasini gergeklestiren kisileri tanimlar.



BIRINCi BOLUM

1. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde; alternatif egitim, sinif dis1 egitim, Sinif dis1 egitimin tarihsel gelisimi ve
kuramsal temelleri, sinif dis1 egitimin 6zellikleri, sinif dis1 egitimin Tiirkiye’deki gelisimi, bir
sinif dis1 egitim modeli olan orman okullari, orman okulunun temel 6zellikleri ve ilkeleri,
orman okulunun fiziki yapilari, orman okulu uygulayici egitimi, orman okulu uygulamasi,
orman okulu uygulamasinda giinlikk ritieller ve yillik projeler, diinyada orman okulu
uygulamalar1 ve Tiirkiye’de orman okullar1 uygulamalari ilgili yapilmis arastirmalar hakkinda
bilgi verilecektir.

Bu bolimdeki amag; arastirmanin kuramsal cergevesini tanimlayarak ilerleyen

boliimlerin hangi temeller iizerinden ele alinacagini ortaya koymaktir.

1.1. ALTERNATIF EGITIM

Alternatif egitim kavrami, lizerinde birlik olusmamis bir kavram olarak literatiir ve
uygulamalarda yer almaktadir. Tiirkiye’de alternatif egitim denildiginde karsimiza ¢cogunlukla
cikan kavramlar; uzaktan egitim, e-6grenme, kisa stireli gerceklesen atdlyeler, yurtdist egitim
programlari, yaz kamplar1 gibi egitim pratikleri olmaktadir. Son zamanlarda gerceklesen
yurtdisi egitim ortami gozlem, inceleme gezileri ve sempozyumlar bu kavramin Tiirkiye’deki
karsilik buldugu cergeveyi de genisleterek farkli felsefelere sahip olan egitim kurumlar
olusmasina ortam saglamaktadir (Korkmaz, Sancak ve Siitlas, 2007).

Alternatif egitim, teorilerden ya da planlanmis kurgulardan kaynaklanmis gibi goriinse
de biiyiik 6l¢iide pratikte gelenekselin yarattigi tek dizelige karsi olusan dinamik bir siirectir.
Raywid (1994) egitim siirecinde ge¢irdigi onca zamana karsin alternatif egitimi daima “en ileri
reform” olarak gérmektedir.

Alternatif egitim klasik egitim anlayis1 olarak kabul edilen anlayisin disindaki egitim
yaklagimlarin1 ifade eder (Aron, 2006). Alternatif egitimin dogusuna fikirleriyle temel

olusturan diislinlirlerden biri de Jean Jacques Rousseau’dur. Rousseau, dogaci egitim
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diisiincesini vurgulamistir. Rousseau cocugun 14 yasma gelene kadar miidahale edilmeden
oynamasi ve herhangi bir yetiskin yonlendirmesi olmadan dogada deneyimler kazanmasi
gerektigini 6ne siirmiistiir; ayrica egitmenin bu egitim modelinde ¢ocugu dogru eyleme motive
etmesi gerektigini savunmustur (Darling, Neill, 1992). Alternatif egitim; 6grenme siirecleri,
ogretme metotlari, okullardaki sosyal duygusal siiregler ve 6grenmenin degerlendirilmesi
metotlar1 i¢in geleneksel olandan farkli yontemlerle ilgilenmis, ¢ocuklarin disipline edilmesi
veya davraniglarinin sonuglariyla ilgilenmemistir. Farklilagtirilmis egitime ihtiya¢ duyan, uyum
problemi ¢eken, 6zel egitim gereksinimli, iistiin potansiyelli, kaynastirmaya dahil olan, farkli
engellere sahip vb. olan 06grencilere yoOnelik programlar alternatif egitim kapsamina
girmemektedir (Korkmaz, Sancak ve Siitlas, 2007).

Alternatif egitim veren okullar, kendi i¢lerinde farkli yaklasimlara sahiptir. Miller, bu
farkliliklarin farkli ahlaki ve felsefi yonleri yansittigini ifade etmektedir. Bazilar1 6grenme
stirecinde Ozgiirliigli en yiiksek dereceye ¢ikarmayi hedef edinirken; bazilar1 da olmasi
gerektigini diisiindiikleri bir ¢ocuk egitimi yapisini saglamaktadir (Miller, 2007). J.J.
Rousseau’nun dogrudan bilgi sunmak yerine ¢ocugun doganin dnderliginde kesfederek ve
gozlemleyerek Ogrenmesi gerektigi diisiincesini temel alan okullar, egitimin simif disinda
yaparak-yasayarak gerceklesmesini saglayabilmek i¢in egitimi smuf dis1 siireglerde

gerceklestirmektedirler (Kansu, 2017).

1.1.1. Alternatif Egitim Ornekleri

Gergek anlamda alternatif egitim uygulamalarinin bulunmadig: iilkelerde, literatiirde
yer alan alternatif egitimin karsilik gelen egitim sisteminin ¢ok farkli uygulamalar
bulunmaktadir. Tiirkiye’de alternatif egitim denildiginde i¢eriginden baglantisiz olan 6rnekler
karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlar; uzaktan egitim, e-68renme, kisa siireli ger¢eklesen atdlyeler,
yurtdisi egitim programlari, yaz kamplari gibi egitim pratikleri ya da alternatif egitim sisteminin
icerisinde yer almayan okul sistemleri ve egitim yontemleridir. Tiirkiye’de ¢ok iyi bilinmeyen
bir alan olmasi, yanlis olusan algiyr normal sayarken, “alternatif egitim” in yaygin oldugu

tilkelerde dahi bu terimin farkli anlamlarda kullanildigi goriilmektedir (Miller, 2007).

Alternatif egitim, agik 6gretim ve ilerici egitim dahil olmak tizere diger reform Gnerilerinden
onemli dlgiide farklidir. Ikincisi, teorilerden ya da ¢izilmis kurallardan kaynaklanmis gibi
goriinse de alternatif egitim biliylik Ol¢iide pratikte ortaya cikmakta ve gelismektedir
(Schreglmann, 2019). Raywid (1994), alternatif egitimi onlarca yildir egitim alaninda olmasina
ragmen “en ileri reform” olarak gormektedir. Mevcut okullarin yeniden yapilandirilmasi

sirasinda alternatif egitim sistemi yeniden yapilandirilmis bir okulun neye benzeyecegine net
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bir 6rnek olusturur. Alternatif egitimler okul reformunu engelleyen pragmatik, orgiitsel ve
davranigsal diizenliliklerden en kesin ayriligimizi temsil ederler. Dahasi, geleneksel okullarda
devam eden bir okulu kiiciiltme, bir odak ya da tema 6grenci ve 6gretmen tercihi, okulun bir
topluluk haline getirilmesi, personelin giliclendirilmesi, aktif Ogrenci katilimi, otantik
degerlendirme alternatif egitimin Onciliik ettigi uygulamalardir (Clements, 2004). Alternatif
egitim: o6grenmek, Ogretmek, okul iklimi, degerlendirmek igin farkli olan yontemlerle
ilgilenmis, asla disiplin ve davranisla ilgili olmamustir. Risk altindaki ¢ocuklara, uyum problemi
cekenlere, 0zel egitim gerektiren cocuklara, iistiin zekali, 6grenme bozuklugu olan, gérme
engelli, isitme engelli vb. yonelik programlar alternatif egitim kapsamina girmemektedir.
Alternatif egitim kurumlar1 bu ¢ocuklara egitim vermemektedir. Bir okulun bu programlara
sahip olmasi, onu alternatif okul yapmamaktadir (Raywid, 1994). Genel olarak agiklanan bu
niteliklerle yaygin egitim okullarindan ayrilacak olan alternatif okullar, kendi i¢lerinde farkl
yaklagimlara sahiptir. Miller (2007), bu farkliliklarin farkli ahlaki ve felsefi yonleri yansittigini
ifade etmektedir. Bazilar1 6grenme siirecinde 0zgiirliigii, en yiiksek dereceye ¢ikarmay1 hedef

edinirken; bazilari, olmasi gerektigini diisiindiikleri bir cocuk egitimi yapisini saglamaktadir.

1.2. SINIF DISI EGITIM

Smif dis1 egitimin anlasilabilmesi i¢in Oncelikle bazi1 kavramlara agiklik getirmek
gerekmektedir. Digar1, macera ve egitim kavramlarinin tanimlanmasi bu minvalde 6ncelikli
gelen kavramlar arasindadir.

Disari; dort duvarin sinirlarindan tagarak var olan alanlar, kullanilan mekanlar veya
yasayan yerler olarak tanimlanir. Bu alanlara 6rnek olarak okul bahgelerinden baslayip uzaga
dogru ilerleyen dogal mekanlar, goller, ormanlik alanlar, magaralar, ¢ayirlik alanlar,
batakliklar, ¢6ller vb. tiim fiziksel mekanlar verilebilir (Ford, 1986).

Macera; heyecan verici, sira dis1 deneyimler barindiran ve bir dereceye kadar da tehlike
iceren faaliyetler olarak adlandirilmaktadir. Smif dis1 egitim ortamlari, icerisinde macera
barindirmasi sebebiyle cocuklarin 6grenme motivasyonlarini artirmaktadir. Dis mekan
ortamlarinda maceraya dayali deneyimler, igerisinde bir egitim plan1 barindirmadiginda
edinilen deneyimler alinan keyifle sinirl kalmaktadir. Bu nedenle sinif dis1 egitim ortamlarinda
gergeklesen deneyimler bir egitim planina dayanmaktadir (Rubens, 1997).

Sinif digt egitim; 6grenme siireglerinin toplumun dogal ve kiiltiirel isleyisinin igine
taginmasi yoluyla miifredatla cocuk arasindaki etkilesimin artmasi gerektiginin 6nemine dikkat
cekmektedir. Donaldson 1958 yilinda smif dis1 egitim kavramin ‘“disarida olan, disarist

hakkinda ve disarisi icin” seklinde tanimlamaya calismistir.



Smif disinda bulundugumuz anda, bizi karsilayan c¢evreden egitsel olarak nasil
yararlanabiliriz sorusuyla karsi karsiya kaliriz. Ekolojik psikoloji alaninda uzman Gibson 1977
yilinda Olanaklar Kurami’n1 olusturmustur. Olanaklar insanlar ya da hayvanlarin ¢evreyle olan
etkilesimleri sirasinda c¢evrenin onlara sunabildikleridir. Etkilesimde olan canli bunu
algilayabilir de algilayamayabilir de ama bu olanagin orda oldugu gercegini degistirmez. Bir
yerin olanaklar1 o yerle etkilesimde bulunan kisinin imkan, kabiliyet ve algilama sekline gore
degisecegi i¢in Olgiilebilir degildir. Bu kurami ¢ocuklar goziinden degerlendiren Heft (1988),
cocuklarin c¢evreyi yetiskinlerden farkli olarak estetik ozellikleri yerine islevselligi ve
olanaklilig1 acisindan degerlendirdigini one siirmiistiir. Cevredeki olanakliliklarin ¢ocuklar
acisindan gelisimsel bir boyutu da bulunmaktadir. Daha 6nce olanakli olan bir duvar oyugundan
gegme durumu biiytimeyle birlikte olanakliliktan ¢ikarken bu defa motor ve beden gelisiminin
yant sira deneyimle birlikte yeni bir olanakliliga déniiserek duvarin iizerinden atlayabilme
firsat1 dogurur. Heft’in 1988 yilinda gevrenin sundugu olanaklilik taksonomisine Kytta (2003),
sosyal olanakliliklar1 da eklemistir. Cocuklarin, ¢evreyle etkilesim halinde iken oyunlar
oynama ve sosyallesme olanagina da kavustuklarini gézlemlemistir. A¢ik alanda bir mekanin
potansiyel olanakliliklarin1 gozlemleyebiliriz fakat mekanin sundugu biitiin olanakliliklar:
ancak ¢ocuklar orada zaman gecirip, mekani deneyimleyip oyun oynadiklarinda anlayabiliriz
(Diizenli & Yilmaz & Tarakgt, 2018).

Priest’a (1990) gore sinif dig1 egitim, ¢ocugun tiim duyularinin aktif olarak 6grenmeye
katilabilecegi deneyimsel bir siirectir. Bu durumu gergeklestirebilmek i¢in ¢cocugun dogrudan
dogal c¢evreye maruz birakilmas: gerekmektedir. Cocugun gelisimsel potansiyeline
ulagabilmesi i¢in, uygulanacak olan smif dis1 egitim yaklagiminin disiplinler arasi ve
multidisipliner bir yaklasim olarak benimsenmesi gerekmektedir.

Ford’a (1986) gore acgik hava egitimin temellerinin dayandigi dort ana amag
bulunmaktadir. Bu amaglardan ilki, ¢cocugun toprakla birlikte tiim dogal kaynaklari saygiyla
sahiplenerek bu kaynaklarin devamliligini saglama konusunda sorumluluk bilinci
kazanabilmesidir. Ekosistemin tim yonlerinin birbiriyle iligkili olmasi nedeniyle ¢ocugun
temel ekolojik, sosyolojik ve kiiltiirel ilkeleri bir biitiin halinde 6grenebilmesi 6n sart olarak
kabul edilmektedir. ikinci amag agik hava egitiminin cocuga, ekolojik etik ilkesi dogrultusunda
belirli secimleri zorunlu kilmak yerine c¢ocugu gerceklere dayali secimler yapmaya
yonlendirmesidir. Ekolojik konularla ilgili se¢cim yapmanin zorlugunun farkina varan c¢ocuk,
aldig1 kararlarin ¢evre, kiiltiir ve insanlik tizerindeki etkisini sorguladiktan sonra se¢imlerini
belirlemektedir. Ugiincii amag, a¢ik havanin toplum igin saatlerce bos zaman gegirilebilecek

nitelikli bir rekreasyon deneyimine doniisebilmesi ve toplumun vazgecilmezleri arasina
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girebilmesidir. Dogayla toplum arasindaki bagin sadece canlilar1 korumak amaciyla dogal
cevreyi tanimak zorunda olmanin bir adim 6tesine gecirilebilmesi gerekmektedir. Bu durumun
saglanabilmesi i¢in toplumun agik hava etkinlikleri hakkindaki bilgi ve deneyimlerinin
arttirilmas1 hedeflenmektedir. Ac¢ik hava egitimin son amaci ise siirekli bir egitim deneyimi
oldugudur. Sadece bir saha gezisi, agik hava okulunda bir hafta veya yilda bir kez yapilan bir
etkinlik olmayip her yas diizeyinde dgretilmeli ve yasam boyunca siirdiiriilebilmelidir.

E.O. Wilson (1984) biyoloji alaninda calisan bir bilim insan1 olarak insanligin dogaya
yakin olma ve dogaya bagimli olma halinin biyolojik bir kokeni oldugunu diisiinerek Biyofili
Hipotezi’ni 6ne siirmiistiir. “Biyofili; insanoglunun diger canlilara karsi gostermis oldugu,
genetik temelli duygusal yakinlik” olarak tanimlanmistir. Bireylerdeki biyofili gelisimi dogayla
iletisim sekillerini, bag kurma potansiyellerini ve c¢evre ile ilgili tutum/tercihlerini
etkilemektedir. Bu nedenle insan ve cevre iligkisinin yapilanmasinda deneyimlere dayali
bireysel, kiiltiirel ve sosyal cevrenin etkisinin oldugu ifade edilmektedir (Barbiero, 2014).
Kellert (2012), biyofilinin dogustan getirilen bir hak oldugunu, insanlarin dogada etkin zaman
gecirememelerinden dolay1 bu haklarini giin gegtikce yitirdiklerini diisiinmektedir. Cocukluk
caginda doga ile siirekli ve etkilesimli bir iliski kurulamadiginda yetiskinlik siirecine
yansimalarinin dogada huzurlu hissedememe, dogaya karst hosnutsuz olma ve korku hissetme
seklinde gelistigi bilinmektedir (Bixler, Carlisle, Hammitt ve Floyd, 1994). Biyofili, dogayla
bag kurulmadiginda sosyal 6grenmeyle kiiltiiriin etkisinde yerini biyofobiye birakabilmektedir.
Avustralya’da bireylerin bocekleri kirli, korkung, insana zarar veren, tehlikeli canlilar olarak
tasvir etmeleri biyofobinin kiiltiiriin etkisiyle sekillendigini gostermektedir (Woods, 2000).
Kellert ve Westervelt (1984), insanlarin dogaya veya dogada bulunan canlilara kars1 korku,
kayg1 veya On yargi gelistirmemesi icin yeterli ve dogru bilgiye sahip olunmasi gerektigini;
dogadaki canlilar ve dogayla siiregen bir iligki kurarak olumlu deneyimler elde edilmesi

gerektiginin dnemine deginmektedirler.

1.2.1. Simf Dis1 Egitimin Tarihsel Alt Yapisi/Kokenleri/Onciileri ve Felsefesi
Sinif dis1 egitiminin temel felsefesi Comenius, Rousseau ve Pestalozzi gibi erken donem
felsefecilerin yaklasimlarina dayanir. Bu felsefeciler 6zellikle erken ¢ocukluk dénemindeki
somut deneyimlerin 6nemine vurgu yapmislardir (Miller, 2007). John Amos Comenius
hissederek 6grenmeyi savunan ilk realisttir. Comenius her seyin hissedilerek 6gretilmesini
savunmustur. Egitim okul i¢in degil hayat icin olmalidir diisiincesini benimsemistir ve
ogrencilerinin okul i¢in degilde hayat i¢in 6grenmelerini istemistir (Aron, 2006). Jean Jacques

Rousseau, Comenius’un bu yaklagimlarindan etkilenmis ve Emile’nin egitimini de dogada
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bulunan prensiplere gore yapmistir. Rousseau bir cocugun on dort yasina kadar serbest
oynamasi ve herhangi bir yetiskin miidahalesi olmadan dogayla ilgili deneyimler kazanmasi
gerektigini savunmustur; ancak 6gretmenin bu egitim modelinde 6grenciyi dogru eyleme tesvik
etme durumlarini olusturmasi gerektigini savunmustur (Miller, 2007).

Johann Henrich Pestalozzi, Rousseau’nun yaklagimlarindan etkilenmis ve 6grenmenin
duyu aktivitelerine-algilarina dayanmasi gerektigini sdylemis ve egitimin ¢ocugun dogustan
gelen kapasiteleri olgunlastirmak i¢in diizenlenmis bir sistem olmas1 gerektigini savunmustur.
Pestalozzi, egitimin psikolojik ve sosyolojik temellerini olusturmaya yardimci olmustur. Onun
egitim metodlariyla Amerika 1806’larin baslarinda tanismis fakat metotlarina olan giiven ve
ilgi 1860’lardan sonra olusmustur (Aron, 2006).

Daha sonraki donemlerde Freeberg ve Taylor gibi yazarlar Pestalozzi’nin su sézlerinden
etkilenmis ve bu etki okul kamplar1 akiminin baglamasini tetiklemistir: “Cocugunuzu dogaya
yonlendirin ona vadileri, tepeleri 6gretin; orada daha iyi dinlerler ve 6zgiir olma ruhu onlara
zorluklarin tistesinden gelmek icin daha fazla gii¢ verir. Fakat bu 6zgiirliik saatlerinde sizin
tarafinizdan degil de doga tarafindan 6gretilmesine izin verin onun gercek 6gretmenin kendisi
oldugunun farkina varmasini saglayin ve siz sadece sessizce yaninda olun, bir kusun ya da bir
yapragin lizerindeki bocek onu durdurdugunda bilin ki bir seyler 6greniyordur ve siz bu
durumda sadece yaninda sessizce kalmayi tercih edin” (Okur Berberoglu ve Uygun, 2013).

Bu egitimcilerin bilgileri 1s18inda, smif dis1 egitim kavrami, maceract egitim
kavramindan hareketle aciklanmistir. Sinif disinda macera egitimi, sinif dis1 egitim ile macera
egitiminin birlesimidir (Rillo, 1964). Sinif diginda egitim, kamp hareketlerine dayanir ve agik
havadaki deneyimlerin ¢evresinde gelisen egitimi igerir. Macera egitimi, agik hava egitimini
bir adim daha ileri gétiiriir. Matt Berry, macera egitimi ve deneyimsel egitim arasindaki farki
acikliga kavusturmustur: “Basitce sdylemek gerekirse macera egitimi, deneyimsel egitimdir.
Ancak, maceraci etkinliklerin planl kullanimma gore karakterize edilmektedir” (Hartman,
2017).

Denise Mitten ve Rick Medrick tarafindan verilen bir diger genis tanim ise soyledir:
Macera egitimi ¢esitli amaglara ve kisiliklere hizmet eden ¢ok boyutlu ve disiplinli bir alandir.
Bu alanlar dogadaki ya da siif ortamindaki en basit bireysel 6grenme bi¢ciminden takim
olusturma, tedavi edici macera aktivitelerinden acik hava deneyimlerini kullanmaya kadar
uzanir. Macera egitimi insanlar arasindaki ve insanlarla hisler arasindaki diinyay1 6grenmeye
ve kesfetmeye yonelik siire¢ odakli bir yaklasimdir (Rillo, 1964). Macera egitimi bir dizi
deneyimsel egitim siirecini olusturmaktadir. Deneyimsel egitimin savunucularindan biri olan

Laura Jopline gore “Deneyimsel programlar, program tasarimlari i¢in iki sorumlulukla baglar:
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Ogrenen icin bir deneyim saglama ve bu deneyim iizerine diistinmeyi kolaylastirma™ (Kant,
2017).

Deneyimsel 6grenme teorisi otuz bes yili askin siiredir 6grenme arastirmasinda ve
uygulamasinda yaygin olarak kullanilmaktadir. Kurt Lewin ve John Dewey gibi arastirmacilar
deneyimsel 6grenmenin temel ¢alismalarini hareket/yansima ve tecriibe/somutlama dongiisiine
oturtmuslardir. Bu iki boyutlu 6grenme sekli bireyler ve ¢evre arasinda gergeklesen biitiinsel
bir 6grenme alanini tanimlar (Kolb & Kolb, 2008). Comenius, Rousseau ve Pestalozzi gibi
erken donem egitimcileri ve filozoflar1 ¢ocuklarin kendi duyularmi kullanarak dogrudan
deneyim yoluyla 6grenmelerini 6nermistir. Kilpatrick, Bode ve Dewey tarafindan gelistirilen
ogrenme teorileri benzer sekilde hayat deneyimleriyle ve 6grenerek 6grenmeye dayalidir. Bu
egitimciler dogal ortamin bu 6grenme teorisini uygulamada en uygun ortam oldugunu
savunmuslardir. Kamp gibi dis mekan tecriibeleri bu egitim modelinin en belirgin 6zelligi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Memduhoglu, Mazlum & Alav, 2015).

Amerika’nin bilinen en eski belgelenmis sinif dist egitim modelinin O6rnegi
Northampton, Massachusetts Round Hill okulunda George Bancroft ve Joseph Cogswell
liderliginde goriilmistiir (Borland, 2015). Benzer egitim modelleri William Gunn, Ernest Balch
ve Rothrock tarafindan uygulanmistir. Bu uygulamalarla birlikte 1920 yillarinda yasam
kamplart konusu tizerine direkt olarak egitimsel teoriler yazilmaya baslandi. Sharp’in eski
kamp deneyimlerini géz oOniine alip degerlendirerek yaptigi ¢alismalar okul kamplarmin
Oniinlin agilmasini sagladi (Rillo, 1964). Kamp egitimi akimimin hizlica yayilmasiyla birlikte
donemin egitimcileri kamp egitiminin faydalarinin okul miifredatinin iizerine olabilecek
yararlarini arastirmaya baslamiglardir. Yararlari iizerine uzunca zaman tartisilmis ve bir¢ok sey
yazilmis fakat 1940 yillarima kadar tam anlamiyla okullardaki kamp anlayisi olugsmamistir
(Nias, Southworth & Campbell, 1992). Deneysel 6grenme programlari okul kamplari sayesinde
1940 yillarinda Amerika ve g¢evresinde geligsmistir. Bu kamplardan en iyi bilineni
Michigan’daki Clear Lake kampi oldugu bildirilmektedir. Bu kamp diger okul kamp
projelerinin ve sinif dig1 6gretmen yetistiren egitim merkezlerinin lideri olmustur. Bu kamp
koruma, saglikli yasama, is deneyimi kazanma, sosyallesme ve demokratik yasama olgular
lizerine vurgu yapmistir (Rillo, 1964).

Okul kamplar1 olarak baglayan bu egitim sistemi 1950’lerin sonuna dogru egitimcilerin
kamp sistemini diizenli bir okul miifredat: haline getirme istekleriyle sinif dis1 okul baslig
altinda devam etti. Ayrica 1955’te Sinif Dig1 Egitim Birligi kuruldu ve bu birlik sayesinde sinif
dis1 egitim hareketinin yayilmasina ve gelistirilmesine katkida bulundu. ilerleyen zamanlarda

siif dis1 egitim programi bir¢cok degisik alana yayildi. Macera egitimi ve deneyimsel egitim
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programi grup ve Orgiit egitimlerine oldugu kadar 6zel gereksinimli gocuklar iginde
uygulanmaya baslandi. A¢ik hava egitiminin iizerine yapilan vurgu tiim Diinyadaki egitim
sisteminde elli y1l icerisinde degismesine ragmen programin felsefesinde yer alan yaparak
yasayarak 6grenme felsefesi degismemistir (Rubens, 1997).

Sinif dis1 egitimin esas felsefesine degerli katkilarda bulunanlardan biri olan L.B.
Sharp’s su sekilde aktarmaktadir; “smif iginde Ogrenilebilecek seyler smif igerisinde
ogrenilmeli, direk deneyimlerle, dokunabilecek malzemelerle ve yaparak yasayarak
ogrenilecekler ise sinif disinda 6grenilmelidir”. Sharp bu diisiincesi dogrultusunda simif dist
egitim birligini kurmustur (Backman & Crompton, 1984). Egitim hedeflerine ulasabilme
potansiyeli olmadigi siirece dogrulanamaz. Hammerman iddia eder ki:

Bir siif dis1 okul programinin hakli gerekgesi, egitimin bazi temellerine dayanir.
Bunlar: (Snyder, 1985)

e Modern egitim programi gelisimseldir ve gocuklarin ihtiyaglarin1 gideren ve
onlarin davranig bigcimlerini iyi vatandaslik ve tam bireysel yasama doniistiiren
gercek deneyimler lizerine kurulmustur.

e Genel egitim, demokratik bir toplumda her kisi i¢in ortak bir 6grenme
cekirdegini amaclamaktadir.

e Modern okul, ¢ocugun yasaminin her alaninda biliylimesi ve gelismesi ile
ilgilenir.

Comenius, Rousseau, Pestalozzi, Kilpatrick, Bode, Dewey ve Bruner gibi onciilerin
felsefeleri sinif dis1 egitiminin gelisiminde etkilidir. Yaparak, yasayarak 6grenme ve dogrudan
deneyim kavramlari, smif dis1 egitiminin yapisini olusturdu. Dogayla ve akranlariyla yakin
temasta olan 6grencilere, dogrudan deneyim &greniminin uygulamasinda hazir bir sekilde

olanak tanidilar (Snyder, 1985).

1.2.2. Simf Dis1 Egitime Detayh Bir Bakis
Kamp egitim sisteminden degiserek giiniimiize kadar varligin1 devam ettiren sinif disi
egitim modelinin prensipleri; (Lavi-Alon, Tal & Morag, 2013) yapilan basarili programlar ve
arastirmalar incelendiginde su ilkeler altinda 6zetlenebilir:
1. Acik hava egitimi acik havada kullanilan yontem veya siirectir. Egitimin dort

duvar arasinda gerceklestirilmesi zorunlulugu yoktur (Palavan, Cicek & Atabay,

2016).
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2. Acik hava egitimi ayr bir disiplin degildir kendine ait bir konusu yoktur. A¢ik
hava ogrenmesindeki deneyimleri diger Ogrenme alanlarindaki metotlar
destekler (Polley & Pill, 2015).

3. Bireyin gevresini ve dolayisiyla genel egitimin 6ziinii anlayabilmesi igin agik
havada dogrudan deneyimlere ve yasantilara ihtiyag vardir. Bu nedenle
sOylenebilir Ki agik hava egitiminin temel yaklasimi deneyimleyerek ve yasanti
yoluyla 6grenmek ve 6gretmektir (High Quality Outdoor Education).

4. Faydali acik hava deneyimleri bazen birkag¢ dakika bazen birka¢ hafta veya giin
stirebilir.

5. Kapsamli bir acik hava egitim programi tiim sinif seviyelerindeki ¢ocuklar i¢in
dogrudan deneyimlere ulasmay1 amaglar.

6. Acik hava egitim modeli 6grenciyi kapsar, kesif yaklasimini 6nemser ve ¢ok
yonlii deneyimlere basvurur. Miimkiin olan bilgiyi hatirlamak yerine objeler ve
olaylar arasinda bag kurmayi onlari kesfetmeyi ve betimlemeyi hedefler
(Yildirim & Ozyilmaz Akmaca, 2017).

7. Acik hava deneyimleri modern egitimin ayrilmaz bir parcast olmalidir.

8. Acik hava egitimi bos zamani akillica kullanmak i¢in anlayis ve becerileri
gelistirmek icin kullanilir.

Tiim bu yaklagimlarla 6zetlenilecek olsa bile sinif dig1 egitimi hala destekleyenleri
tarafindan gelistirilmektedir. Son zamanlarda arastirilan ii¢ yaklagim daha vardir; ¢evre odakli,
koruma odakli ve sinif dis1 aktivitesi adli egitim (Donaldson & Goering, 1970).

Sinif dig1 egitim, plan1 olmayan rastgele bir egitim degildir. Her egitim sisteminde
oldugu gibi sinif dig1 egitiminin de kapsamli igerikleri, programinin alt yapist ve bu olgularin
anlamli mantiksal bir baglami1 bulunmaktadir (Berberoglu & Uygun, 2013).

Sinif dis1 egitim programlarinin igerigi detayli bir sekilde secilmis ve yagsanilmasi
amaclanan deneyimler 6grenilmesi istenen olgu lizerine odaklanmalidir. Okul dis1 etkinlikler
ogrencilerin deneyimlerini giinliik hayatlarina iliskilendirmede olanak saglamalidir (Ertas, Sen
& Parmaksizoglu, 2011). Ogrenme siirecindeki her birey aktif bir sekilde etkinlikte yer almali
ve esit oranda deneyimleme firsatina sahip olmalidir. A¢ik hava egitim pratik ve uygulama
yapmaya imkan saglayan yontemlerden olusmalidir (Gair, 1997). Sinif dis1 egitim modeli
multidisipliner bir sistem oldugundan dolay1 konular arasinda anlamsal biitiinliik gézetilmelidir
(Okur Berberoglu, Ozdilek & Yal¢in Ozdilek, 2014). Simif dis1 egitim bireylerin sosyal anlamda
gelismeleri, sosyal iliskileri kontrol edebilmeyi, basar1 gilidiisiinii, 6grencilerin liderlik ruhlarini

gelistirdiklerini ve duygusal zekalarini gelistirebildiklerini gostermistir (Berberoglu & Uygun,

14



2013). Sinif dis1 egitim programlarinin amaci yillar igerisinde degisiklik gostermistir. Bu egitim
modelinin kamp programlar: sirasindaki amaci sosyal yasanti, ¢aligma, bos zaman faaliyetleri,
saglikli yasam iken; 1940’larda birlikte yasamay1 6grenmek, fiziksel ¢evre hakkinda bilgi
edinmek, saglikli yasamay1 6grenmek ve 1950 doneminden beri giinlimiize kadar; sosyal
yasam, is deneyimi, saglikli yasam, acik hava egitimi, simif i¢i egitimin destekc¢isi olarak
aciklanmaktadir (Donaldson & Goering, 1970).

Acik hava egitimi; yasayarak deneyimleme, fiziksel aktivite, kisisel deneyim, takim
arkadashigini anlama gibi birgok 6grenme ciktilarini hedefleyebilmektedir (Stewart, 2020).
Ancak 6grencileri alisilmis olan ortamlardan alip ¢esitli dis ortamlara yerlestiren herhangi bir
egitim modeli okul yoneticileri tarafinda goriilen yetigsmis 0gretmen kadrosunun olmamasi,
olumsuz hava kosullarinin g¢ocuklarin hastalanmasina neden olabilme ihtimali, ormanlik
alanlarin genis olmasi ve ¢ocuklarinin giivenligini saglamanin zorlugu gibi problemleri ortaya
cikarmaktadir. Acik hava egitim modelinde egitim i¢in uygun ortami se¢gmenin yani sira
teknigin ya da dgrenme aracinin se¢imi de onemli rol oynamaktadir (Ford, 1986). Ciinki
ogrenen kisi bilgiyi dogrudan dogruya o mekanin fiziksel gercekligiyle algilar ve bu da gecmis
gelecek ve simdinin o mekana atfettigi cevresel sosyal ve kiiltiirel boyutlarla saglanir. Bu
bilgiler araciligiyla 6grenci 6grenme ve dgretme siirecindeki iliskinin 6nemini kavrar (Higgins
& Nicol, 2002). Ag¢ik hava egitimiyle faaliyetleriyle devam eden okullar incelendiginde
ozellikle personel ve tesisler iizerindeki problemleri ¢c6zmeye odaklanildig: belirtilmistir.

Rubens (1997), acik hava egitiminin ilk faaliyeti olan okul kamp1 egitim siirecinin ilk
donemlerinde etkili yaz kamp1 deneyimlerine sahip ancak buna kiyasla daha az smif dig1
deneyimi olan giivenlik personelinin giivence altina alinmasi tizerine kritik derecede vurgu
yapilmistir. Fakat su an 6nceliklerinin degistigini sdylenebilir. Ozellikle simdilerde énemli olan
yeterli sertifikas1 olan uygun diizeyde egitim almis Ggretmenlerin iizerine yogunlagilmistir
(Donaldson & Goering, 1970). Egitmenlerde aranan en onemli 6zellikler dis mekan sevgisi,
ekoloji bilgisi ve grup kiiltiirii olusturma bilincidir.

Agik hava oOgreniminde aktif rol oynayan egitmenlerin farkli hedefleri vardir.
Deneyimlemeye ve yasantiya dayali 6grenme yoluyla teorik bilgiyi verme ¢oklu duyular
kullanarak gercek nesneleri kesfetme ve pozitif uyaranlarla beraber 6grenciye, ¢evresindeki
dogaya kars1 duygular kazandirma ve is birligine tesvik edebilmektir (Davies, 1997).
Egitmenlerin 6grenim ortamini yaratmalar1 ve amaclanan faaliyetin ¢ercevesini olusturmalari
beklenmektedir (Wilhelmsson, 2012). Yaratilan 6grenme ortamlariyla 6grencilerin 6grenme
stirecleri kolaylastirilmali ve 6grenilenlerle ¢evredeki tasarimlarla baglamay: amaglamalidir

(Food and Agriculture Organization, 2018). Egitmen, okul liderlerinin, 6grencilerin ve velilerin
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smif i¢i Ogretimi hakkinda diisiinmelerine, tartismalarmma ve degisik uygulama yollarini
paylasmalarina firsat saglamalidir (Larson, Castleberry & Green, 2010). Egitmenler
ogrencilerinin 6grenme siireclerinin bilincinde olmali ve hedeflenan etkinlikleri uygulamak igin
hangi kosullarin daha faydali oldugunun ayrmmii yapabilmelidir. Ogretmenler siif disi
egitiminin 6grenme siirecinin en dnemli bir parcasi oldugu algisina sahip olmalidir (Tiplady &
Menter, 2021). Egitmenlerin 6grenciye neden Ogrettiklerini anlatabilmeleri i¢in gretilenin
kavramsallastirilmast gerekir (Sobel, 2004). Ac¢ik hava miifredatlarinin baslangigta en biiyiik
kaygis1 var olan smif ortamlariin giivenligini saglamakti. Giivenlik kaygilari ile ugrasan okul
yonetimleri bazi zamanlarda yar1 zamanli sinif dig1 siiflar baz1 zamanlarda bir yillik siniflar
bazi zamanlarda ise var olan okullarinin igerisindeki bazi ders saatlerinde smnif dist egitim
smifina basvurmuslardir (Slade, Lowery & Bland, 2013). Son zamanlarda giincel olarak bu
kaygilarin yerini smif dis1 egitim programinin ne yogunlukta ve ne siklikla uygulanacaginin
belirlenmesiyle okul dis1 siniflar gelistirilmistir. A¢ik hava siniflar1 6grenmeyi hayata gecirir,
O0grenmeyi disariya tasir, egitmenler ve 6grenciler i¢cin dogay1 okul alanlarina kompoze etme
firsat1 saglayan bir bulusma alanidir. Ogrencilerle beraber disartya ¢tkma, dogay1 deneyimleme,
yasama ve kesfetme firsatlar1 vererek dgrenmeyi hayata geciren yerlerdir (Roe, Aspinall &
Thompson, 2009). Ac¢ik sinif tasarimlari birlesik oturum diizeni Ogretme platformu ve
kesfedilecek dogal unsurlarla olugsmalidir. Okul topluluguna kazandirilmis, iyi planlanmis bir
dis mekan sinifi bir okulun en egitici mekanlarindan biri olabilir, her konuda ve her mevsimde
kullanilabilir. A¢ik sinif igin kesin ve net bir tasarim yoktur, disarda egitim programinin simif
ortami sayilacak olan yerlerin en dnemli noktas1 okulun bulundugu bolgeye, gereksinimlere ve
ihtiyaglarina en iyi uyum saglayabilecek yerler olmalidir (Murray & O’Brien, 2005). Fakat
bunun yani sira sdyle denilebilir ki agik hava sinifinda egitim alan 6grencilerin kendilerini en
iyi sekilde ifade edebildikleri arastirmaya, incelemeye, aktif olmalarina ve 6zgiirce hareket
edebilmelerine olanaklar taniyan uygun ortamlar olmalidir (Stan & Humberstone, 2011).

Agcik hava egitim sistemi uygulayan herhangi bir okulun, geng¢lik programinin, kuliibiin
veya merkezin oOgrencileri degerlendirildiginde Ogrencilerin simif dig1 aktivitelerinde faal
olmaktan keyif aldiklar1 (Borradaile, 2006), zorluklara ve maceralara kars1 direng gosterdikleri
belirtilmistir (MacKay, 1981). Ogrencilerin zorluklarimn iistesinden gelmeyi 6grendiklerinde
kazandiklar1 basar1 duygusuyla bireysel Ozgiivenlerinde artis gozlemlenmistir. Acik hava
faaliyetleri ve etkinlikleri sayesinde farkindaliklar1 ve sosyal becerileri gelismis kendilerinin ve
baskalarinin basarilarini takdir etmeyi dgrenmislerdir (Muranen, 2014). Insanlarin gevresindeki
dogal yasama kars1 farkindaliklari artmis devamliligt olan iletisim ve egitimin Oneminin

bilincine varmiglardir (High Quality Outdoor Education).
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1.3. CUMHURIYET DONEMININ iLK YILLARINDA BiR SINIF DISI EGITiM
ORNEGI: KOY ENSTITULERI

Cumbhuriyetin ilk kuruldugu zamanlarda Amerika’nin egitim sisteminde pragmatist
‘faydact’ egitim anlayisinin baskin bir rol oynadigi goriilmektedir. Bunun {izerine, Tiirkiye’ye
1924 yilinda pragmatist anlayisini egitim sistemine entegre etmeyi basaran John Dewey davet
edilmistir. John Dewey raporunda, 6nceden belirlenmis amaca hizmet edecek bir bicimde ve
egitim sisteminin tretici bir 6zellik tasimas1 gerektigini vurgulamistir. Bu yaklagiminda, okulu
aslen hayatin kendisi olarak nitelendirmistir. Buna istinaden Cumhuriyet doneminde koy
enstitiilerinin agilmasi biiyiik bir onem tagimaktadir. Ciinkii bu egitim felsefesi icinde *’is i¢in
is icinde egitim’’ anlayisin1 harekete gecirmek adma 1940°lh yillarda Tiirkiye’de koy
enstitiilerinin agilmasina vesile olmustur (Cakar, 2021). Koy enstitiilerinin egitim felsefesi
incelendiginde, sinif dist egitim baglaminda asil amag; kirsal arazilerin kalkindirilarak koylii
insanlar1 egitip ve yetkinlestirip koyliileri iiretici niteligine sahip bireyler haline getirmekti. Koy
enstitlilerinin dort temel hedefi vardir: yeni toplum degerleri yaratma, ulusal bir kiiltiiriin
yaratilmasi ve gelistirilmesi, ekonomik yasamin profesyonellestirilmesi, liretim ve verimliligin
artig gostermesi. Koy enstitiilerinin egitim sistemine en 6nemli katkilar1 arasinda sadece teorik
egitimlerin verilmesi degil, 6grenilen bilgilerin giinliikk hayat rutinine bagdastirilarak entegre
edilmesi olmustur. Yani; dort duvar i¢inde verilen egitimin i¢ine giremeyen egitim ilkelerinin
ve yontemlerinin agik havada, doganin i¢inde hayata gegirerek teori ve uygulamay1
deneyimlemis ve yaparak yasayarak 6grenerek egitimi somut hale getirmislerdir (Kartal, 2014).

Cakar (2021), kdy enstitiilerinin egitim programlarinin icerigini giindelik rutin hayatta
yapilan islerle “’is icinde 6gretme ve 6grenme’’ planlanacak sekilde; egitim-0gretim konularin
ogrenciler ¢adir yasamindan 6grenmeye baslayarak ekip bigtiklerini, yeni binalar kurduklarini,
hayvanlari beslediklerini ve biitiin bu rutin isleri gerceklestirirken teorik dersleri (fizik, kimya,
biyoloji, matematik, aritmetik, geometri) es zamanli olarak gordiiklerine dikkat gekmistir.
Ayrica, dgrenciler teorik ve pratik egitimleri es zamanli bir sekilde alirken birbirleri ile
yardimlagsarak gerceklestirdiklerini  “’igbirlikli  6grenme  felsefesini’>  benimsedikleri
goriilmektedir. Diger bir 6nemli husus; koy enstitiilerinde egitim goren Ogrenciler 6zbakim
becerilerinin yan1 sira, ¢amagsirlarin yikanmasi ve hastalarin bakiminin haricinde hademelerin
kullanilmadig1 goriilmektedir.

1893-1960 yillarinda ilkogretim miidiirliigii gorevini iistlenen ve egitim sisteminde
biiyiik bir inkilap yaratmaya onciiliikk edip Milli iiretim devrimine ciddi derece katki saglayan
Ismail Hakki Tongug, kdy enstitiileri igin su agiklamada bulunmustur: ’A¢ik hava, bol giines

15181, toprak ve ¢icek kokusu, hayvan sesleri, tabiat olaylar1 i¢cinde yetistirilen enstitii ¢ocuklari
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kuruma geldiklerindeki hallerine nazaran imrenilecek derecede sihhat kazanmaktadirlar’

(Yazic1 & Cobanoglu, 2017).

1.4. BIR SINIF DISI EGITIM MODELI: ORMAN OKULLARI
Bu boliimde; bir siif dis1 egitim modeli: orman okullar1 hakkinda daha detayli bir
arastirma yapilarak bugiinkii sorunumuz; dogadan kopukluk, giiniimiiz okullarinda agik hava
6grenme Ortami, bir yaklasim olarak orman okulu, orman okulunun pedagojisi ve orman okulu

cocuklara ne getiriyor konulari ele alinmistir.

1.4.1. Bugiinkii Sorunumuz; Dogadan Kopukluk

Oyun, c¢ocuklarmn temel bir hakkidir. Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina Dair
Soézlesme’nin 31. maddesi, ¢cocuklarin oyun oynamasi ve devletler lizerinde dogrudan etkileri
vardir; “Her ¢ocugun dinlenme ve bos zamanlarini degerlendirme, yasina uygun oyun ve
eglence etkinliklerine katilma ve kiiltiirel yasamda ve sanatta 6zgiirce katilma hakki vardir”
(UNICEF, 2017). Cocuklar oyuna katildiklarinda ¢ok fazla deneyim kazanirlar. Oyun oynamak
cocuklar i¢in eglencelidir ve oyun sirasinda; farkina bile varmadan yasam becerileri gelistirirler.
Hughes’un (2003) oyunu tanimlamak i¢in 6nerdigi kriterler, secim 6zgiirliigii, kisisel zevk ve
sonucundan ziyade siirece odaklanmaktir. Bu ti¢ kriter, ¢ocuklarin gelisimini 6grenmeleriyle
iliskilendirmede oyun siireglerinin merkezinde yer alir. Bugiin, oyunun degeri ile ilgili hala
yanlig anlagilmalar var ve ¢ogu zaman ¢ocuklarin zamaninin kotitye kullanilmasi olarak kabul
ediliyor. Akademik becerilerin 6gretilmesi daha iyi harcanir (Dowdell, Gray ve Malone, 2011).

Giliniimiizde ¢ocuklar, disarida oyun oynama 6zgirligliniin ¢ok daha az oldugu bir
toplumda biiyliyor ve dogadan giderek daha fazla kopuyorlar. Cocuklar giinliik yasamlarinda
disar1 ¢ikmaktadirlar; bununla birlikte, deneyimleri sadece organize sporlar yapmak ve insa
edilmis oyun ekipmanlarinda (salincaklar, tahterevalliler ve merdivenler gibi) oynamaktir.
Yalnizca bunlar1 kullanarak 6nceden tanimlanmis faaliyetlere izin verilmektedir (Charles,
2009; Dowdell, Gray ve Malone, 2011; Louv, 2008). Dolayisiyla disarida sosyallesmek ve diger
cocuklarla oynamak icin daha az firsata sahipler. Cocuklarin dogadan kopmasina, korku ve
giivenlik sorunlarina, 6zellikle de ebeveynlerin trafik ve yabanci tehlikesiyle ilgili korkularina
birgok faktor katkida bulunmaktadir. Buna ek olarak, teknolojiye olan bagimliligin artmast,
birgok ¢ocugun disarida gecirilen zaman boyunca elektronik oyunlari se¢mesi nedeniyle
dogadan bu kopukluga yol agmaktadir (Louv, 2008). Giiniimiizde ¢ocuklar televizyondan,
bilgisayarlardan ve videolardan daha fazla gorsel girdiye sahipler ve dogal ortamlar: dinlemek,

zihinsel imgeler olusturmak ve kesfetmek i¢in daha az firsata sahipler.
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Louv (2008), ¢ocuklarin dogadan kopuklugunu “doga eksikligi bozuklugu” olarak
tanimlamis ve “doga eksikligi bozuklugunun tibbi bir teshis degil, insan maliyetinin bir
aciklamasi oldugunu’’ belirtmigtir. Charles (2009), “’dogaya yabancilagsma’> olgusunu
cocuklarin dogadan kopukluguyla iliskili sonuglarin sagligin azalmasini; daha yiiksek obezite
oranlari, biligsel, yaratic1 ve problem ¢6zme kapasitelerinin azalmasi; diisiik okul basarisi;
diisiik benlik saygisi; daha az 6z disiplin; ve dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklugu (DEHB)
ile beraber ortaya ¢iktigini 6ne siirmektedir. Bu sorunlarin tiimii, glinlimiiziin diinya ¢apinda
gelismis ve gelismekte olan toplumlarinin hastaliklaridir ve ¢cogu zaman tatmin edici olmayan
sonuglarla miicadele etmek i¢in yiiksek maliyetli onlemler gerektirir (Charles, 2009). Bununla
birlikte, dogal ortamlarin ¢ocuklarin refahi iizerinde bir¢ok olumlu etkisi vardir. Baslangig
olarak, Herrington ve Studmann (1998), ¢cocuklarin sosyal etkilesimlerinin ve yaratici oyunlarin
dogal ortamlarda dogal olarak olusan akran egitimi ve 6grenme baglami daha uzun siireler
stirdliglinii belirtmistir. Ayrica, dogal ortamlar cocuklarin yaratici oyunlarini, olumlu iligkilerin
gelisimini gli¢lendirir ve ¢evrenin bir 6grenme yeri haline gelmesine yol acar (Dowdell, Gray
& Malone, 2011). Fjortoft (2001), Iskandinavya’dan esnek, dogal manzaralarda oynayan ve
vakitlerini gegiren ¢ocuklarin daha saglikli goriindiigiinii, motor becerilerinin arttigini1 ve denge
ve koordinasyon becerilerinin gelistigini gosteren bir aragtirmayi rapor ediyor. Ayrica, dogada
vakit gegirmenin stresi azalttigi ve ¢ok sayida saglik durumunun tedavisine fayda sagladigi

kanitlanmistir (Kahn, 1999).

1.4.2. Giiniimiiz Okullarinda A¢ik Hava Ogrenme Ortami

Dogal ortamlarin bir¢ok olumlu etkisi ve dogadan kopma riskleri olmasina ragmen,
okullar acik hava Ogrenme ortamlarini etkili bir sekilde kullanmamaktadir. Gilintimiiz
okullarinda ¢ocuklar iceride daha fazla zaman ge¢iriyor ve oyun ortamlar1 disaridan iceriye
kayiyor. Cocukluk ve ilkokul egitiminde, 6gretmenler bir basar1 ve standartlar sdylemi i¢inde
caligarak konu materyallerini ele alma baskis1 altindadir (Maynard, 2007).

Celik (2012), Tiirkiye’de okul oncesi egitim merkezlerinin ¢ogunda okullarin dogal
ortamlarmin beton malzemelerin kullanildig1 aktivitelerden daha sik goriilir ya da arka
bahgelerinin etkin bir sekilde kullanilmadigini, oyun i¢in uygun olmadigini ortaya koymustur;
bu yerlerin fiziksel tasarimlari ihmal edilmistir. Istanbul’daki resmi ve 6zel anaokullarinin
niteligini inceleyen bir aragtirma hem 6zel hem de devlet anaokullarinda gocuklarin kagit-kalem
etkinliklerini daha fazla deneyimledigini ortaya koymustur (Gol-Giiven, 2009). Ayrica G6l-
Giiven’in (2009) calismasinda su ifadeler yer almaktadir: “Anaokulunun oyun alani oldugunda

ve hava giizel oldugunda bile 6gretmenler ¢ocuklarin iceride kalmasini tercih ederdi.
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Ogretmenlerin gerekgesi, ebeveynlerin ¢ocuklarmin disar1 ¢ikip iisiitmesini veya kirlenmesini
istememeleriydi” (s. 445). A¢ik hava etkinlikleri, 6gretmenler tarafindan agik havada yapilan
etkinlikler olarak algilanmaz, okul bahgesine ¢ikma nedeni olarak goriiliir. (Alat, Akglimiis, &
Cavali, 2012).

Okul arka bahgelerinin/dogal ortamlarin etkisiz kullanimina yol agan faktorler,
Ogretmenlerin ¢ocuklarin 6grenimi i¢in dis cevreye iliskin smirli algilarinda yatmaktadir
(Malone ve Tranter, 2003). Maynard ve Waters (2007), 6gretmenlerin dis ortamlar1 6gretme ve
ogrenme igin bir firsat olarak gormediklerini ve 6gretmenlerin “birincil rollerini 6gretmenler”
ogretim miifredat1 igerigi olarak degerlendirdikleri goriilmektedir. Ayrica, Natural England
Commissioned Report, acik hava egitiminin okullara yerlestirilmesindeki zorluklarin yalnizca
kisisel diizeylerde degil; 6gretmenlerin 6zgiiveni, 6z yeterliligi ve okula yakin ve daha uzaktaki
dogal ortamlar1 kullanma konusunda egitime erisimleri ayn1 zamanda kurumsal diizeyde var
olan; kaza riski, maliyet ve miifredat baskilar1 zorluklari da var oldugunu yansitmaktadir
(Dillon ve Dickie, 2012).

Tiirkiye’de Yilmaz, Olgan ve Yilmaztekin (2016) Tiirk okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin farkl peyzaj tiirlerine iliskin algilarin1 arastirmistir. Sonuglar, katilimeilarin egitim
tercihlerinin genel olarak park ve bakim ortamlar1 kategorilerinde oldugunu gostermistir.
Yilmaz, Olgan ve Yilmaztekin (2016) gore, 6gretmen adaylarmnin tercihleri okul Oncesi
Ogretmen egitiminde zorunlu ¢evre egitimi derslerinin yetersizligi ile iligkilendirilebilir. Agik
hava ve dogal ortamlari, egitim hedeflerine ulasmak icin Tirkiye’deki programlar1 en az
elverigli olarak algiladilar. Ogretmen adaylarmin ¢ogu agik hava ortamlarini etkinlikler igin
uygun gormemistir. Tiirkiye’de ¢evre egitimini inceleyen ¢alismalarin bulgulari, Tiirkiye’deki
okul Oncesi egitim programlarinda tanimlanan ¢evre sorunlarinin ¢evre bilincinin
gelistirilmesini saglamada yeterli degildir (Yurt, Kandir, & Kalburan, 2012).

Giiney Galler’de calisan bir grup erken yas dgretmeni tarafindan dig ortamin mevcut
kullanimin1 anlamak igin yapilan makalelerden biri, diger dort neden oldugunu ortaya koydu.
Ogretmen odakli faktdrlerden daha fazla, Galler’de dis ortamlarin etkisiz kullanimma yol
acmaktadir. Bunlar okullarda dis ortama kolay erisimin olmamast, bir lilkedeki hava kosullarina
bagl kiiltiirel farkliliklar (her ¢ocugun su gegirmez giyinmemesi, her okulda Iskandinav
kiiltiriinde oldugu gibi kurutma odalari), kentsel alanlarda risk sorunu ve Galler’de erken yas
egitim politikas1 vardir (Maynard & Waters, 2007). Bu ¢alisma, okul dncesi vakanin dis mekan
O0grenme ortamlarmin etkisiz kullanimina yol agan bu engellerle karsilasip karsilasmadigini

daha iyi anlamanin bir yoludur.
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1.4.3. Bir Yaklasim Olarak Orman Okulu

Erken yilin Onciilerinin ¢aligmalar1 1s181inda; Froebel ve Pestalozzi ile sosyal teorisyen
ve reformcu pedagog Rousseau, cocuklarin refahi icin dogal ortamda Ogrenmenin on
dokuzuncu ve erken yillarda ortaya ciktigini belirtmislerdir; yirminci yiizy1l Iskandinav
uluslarinda “friluftsliv’ (veya a¢ik hava yasami) ve Almanya’da Anaokulu hareketi
(Department for Education and Skill, 2006).

Iskandinav felsefesinde “serbest hava yasami1” anlamina gelen Friluftsiv fikri, dogadaki
Ozgiirliigli, topraga manevi baghiligi, bircok kiside c¢evre ile farkli sekillerde ve miimkiin
oldugunca sik baglant1 kurma istegini ifade eder (Knight, 2013, s.2).

Yirminci yiizyilin sonlarinda, diinya tizerindeki neoliberalizm, egitim sistemlerinin
yapisinda 6zellestirme, rekabet ve yeni hesap verebilirlik bigimlerini i¢eren degisiklikler getirdi
(Hill, 2006). Bu standart tabanl egitim sistemleri, standart testlerde 6lgiilen konulara daha fazla
odaklanmak i¢in disarida gegirilen zamani azaltmistir (Taylor, Power, & Rees, 2010).

Orman Okulu kavrammin asil kaynagi 1950’1i yillarda Isve¢’te “Ormanla Ogren”
programu ile gelistirilmistir (Jensen, 1995). Isve¢’te Goesta Frohm “Skogsmulle’’ fikrini yaratti
(Isvec dilinde skog orman anlamma gelir ve Mulle ormanda yasayan bir karakterin adidir).
Skogsmulle Okulu, bes ila alt1 yas arasindaki ¢ocuklar1 dogaya daha yakin hale getirmek i¢in
kuruldu (Forest School Association, 2016). 1960’larda Danimarka’da, Ella Flatau adinda bir
kadinin, ormanda giinliik yiirtiylisiin miifredatin bir parcasi oldugu bir “Yiriiyen Anaokulu”
kurmasiyla ortaya ¢ikmisti (Kane ve Kane, 2011; MacQuarrie, Nugent ve Warden, 2015, Joyce,
2012, Forest School Association, 2016).

Ingiltere’”de Orman Okulu egitim programi Iskandinav felsefesinden 6grenmeye
uyarlanmistir (Gelter, 2000) ve 1990’1 yillardan beri devam etmektedir. Birlesik Krallik’ta
Orman Okulu’na olan ilgi, orman okulu yaklasimiyla ilgili raporlarin sayisinin artmasiyla
kanitlanabilir (Waite, Belling, & Bentsen, 2016). 1995 yilinda, Somerset’teki Bridgewater
College’dan bir grup kres hemsiresi 6grencisi Ve 6gretim gorevlisi Danimarka’yi ziyaret etti ve
Danimarka Orman Anaokullarmin faydalarina ilk elden tanik oldu. iskandinavya’da bir yasam
bi¢imi olarak a¢ik hava kiiltiiriinden (friluftsliv) ve biiyiik 6l¢lide agik, ¢ocuk merkezli/oyun
temelli pedagoglardan ¢ok ilham aldilar. Konsepti Ingiltere’ye geri getirdiler ve simdi ‘Orman
Okulu’ olarak taninan seyi baslattilar. 90’11 yillardan bu yana Ingiltere’de Orman Okulu
konseptine olan ilgi katlanarak artiyor.

Ingiltere’nin egitim programini uyarladigi Danimarka’da tek bir tiir “Orman Okulu™’
yoktur; Her ortam kendi yerel alanina (kirsal, yar1 kirsal veya kentsel alan) ve onu kullanan

kisilere (pedagoglar, cocuklar ve ebeveynler) gére degismistir. Orman/Doga Anaokullari olarak
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adlandirilan bazi1 ortamlar ormanlik alanda yer almaktadir. Bu ortamlarda dogal ¢evre, igerideki
ve disaridaki faaliyetin konusu i¢in, etkinligin tamami veya 6énemli bir kismi i¢in bir ipucu verir.
Bazen pedagoglar ve ¢ocuklar tarafindan dogal ¢evrede kesfedilen ve arastirilan seyler, daha
fazla aragtirma ve tartisma i¢in igeriye tasinabilir. Bu anaokullarindaki ¢ocuk sayis1 yirmi ile
otuz arasindadir ve dort veya bes uygulayicilar1 vardir. Birkag anaokulu, yiizden fazla ¢ocukla
cok daha biiyiiktiir. Danimarka’daki bazi anaokullart ormanlik alanda yer almiyor ve orman
gruplar1 var, her iki kisim i¢in de genellikle otobiisle ya da haftanin tamam1 ormanlik alana
gidiyorlar. Bu tiir gruplarin genellikle ormanlik alanda kalic1 veya yar1 kalic1 bir barinagi vardir.
Ormanlik alanin ¢ok uzakta oldugu kentsel alanlarda, anaokullar1 kasabada arsalar kiralar ve
bunlari dis ortam olarak gelistirir. Danimarka’daki tiim anaokullarinin belirli orman veya doga
anaokullar1 olmadigi veya tiim anaokullarinin orman gruplarina sahip olmadig: bilinen bir
gercektir. Bir¢cok anaokulu sadece mevcut agik alanlarini kullanir. Bununla birlikte,
Danimarka’daki tiim anaokullar1 i¢in ortak nokta, tiim yil boyunca her giiniin bir bliimiinde
disarida kullanilacak olmasidir (Williams-Siegfredsen, 2012).

Calisma gezisinin ardindan Ingiltere’de Bridgewater College Cocuk Merkezi icin bir
‘Orman Okulu’ baslatildi. Konsept yayildi ve simdi ingiltere’nin birgok yerinde orman okullar
var. Orman okulu teriminin kendisi, Danimarka orman anaokullarinda (skovbOrnehaver),
orman veya orman gruplarinda (skovegrupper) gériilenler icin uydurma bir Ingilizce isimdi.
Ayrica doga anaokullart (naturbOrnehaver) Siradan ilk yil aylari, sahip olduklari agik alani
kullanmaya baslad. Ingiltere’de, iilkenin her yerindeki tiim okullar orman okulu yaklagimini
benimsemez. Katilime1 okullar genellikle belirli siniflar1 veya 6zel ihtiyaglar: olan ¢ocuklari,
dahil olduklar1 bir sabah veya 6gleden sonra oturumu igin orman okuluna gonderir; bir dizi
faaliyette, 6rnegin; sanat eseri yaratmak icin araglari kullanmak, hikayeleri dinlemek ve bunlara
yanit vermek, bitkiler ve habitatlar hakkinda bilgi edinmek, aga¢ tirmanist ve farkls tiirler takim
calismasi i¢in orman okuluna gonderirler. (Davis & Waite 2005, aktaran O’Brien, 2009).
Birlesik Krallik’ta, orman okulu oturumlarinin teslimi her hafta, iki haftada bir gergeklesebilir
ve bagh olarak iki ila on iki ay arasinda degisebilir. Bir grup ¢ocuk, orman okulu igin
kullanilabilecek bahgeye veya ormanlik alana yiiriiyerek veya otobiisle gidebilir (Ridgers,
Knowles, & Sayers, 2012).

Kiiltiirel farkliliklar orman okuluna ve acik hava oyunlarina yaklagimlar: etkilemektedir.
Ingiltere’de politika, bes yasma kadar olan kiiciik ¢ocuklar i¢in ¢ocuk bakimi saglayicilarinm
acik hava oyun alanma erisim saglamasi gerektigini veya bu miimkiin degilse, acik hava
etkinliklerinin giinliik olarak planlanmasimi ve yapilmasini (kosullar bunu uygunsuz hale

getirmedik¢e, Ornegin giivenli olmayan hava kosullar1) gerektigi vurgulanmaktadir
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(Department for Education, 2017, s.30). Birlesik Krallik politikas1 daha temkinli, ancak
Iskandinav iilkelerinde dogal ormanlik alanlar ¢ocuklarin giinliik deneyimlerinin bir pargasidir.
Iskandinavlar ve doga arasinda giiclii bir kiiltiirel bag vardir. Norveg’te ¢ocuklar igin genis agik
hava oyun alanlar1 vardir. Bu yerler; kum ¢ukuru, yamag¢ veya tirmanma alani gibi farkli
alanlardan olusur. Cocuklar bu farkli dogal ortamlarda, her giin birkag saat boyunca, her tiirli
hava kosulunda disarida oynarlar (Gilchrist ve digerleri, 2016). Ozetle, orman okulu
deneyimleri, erken ¢ocukluk ortamlarini sekillendiren kiiltiirel etkiler de dahil olmak {iizere

davranig bigimleriyle iliskili olarak insa edilir.

1.4.4. Orman Okulu’nun Pedagojisi

Orman okullari, yapilandirilmamis bir miifredata ilham vermek i¢in serbest oyun, kesif
ve dogal diinyayla etkilesimi kullanir. Dogay1 anlaml1 bir sekilde deneyimlemek i¢in 6zgiir ve
plansiz zamana ihtiyag vardir. Bos zamanin (evde/okulda) olmamasmin nedeni, zamanin
goriinmez bir gii¢ tarafindan tiikketilmesi ve birgok kiiltiirde ona ¢ok az deger verilmesidir
(Louv, 2008). Ornegin, ¢ocuklar evde olsalar bile oyun oynamak yerine “ekran siiresini’’
seciyorlar ve ebeveynler teknolojilerdeki ilerlemeyle rekabet ediyor (Louv, 2008; Taylor ve
Kuo, 2006). Acik havada 6grenme ve serbest oyun zamani, ¢ocuklarin zamaninin kotiiye
kullanilmasi olarak goriilse de zamanin daha iyi bir sekilde kullanildigina inanilmaktadir.
Okullarda ise 6rgiin 6grenmede akademik faaliyetlerde bulunurlar (Dowdell, Gray & Malone,
2011). Orman okulu, c¢ocuklarin, 6zellikle de dogal ortamda oynama firsatindan yoksun
olanlarin, dogal ¢evreye diizenli erisim saglayabilir (Slade, Lowery & Bland, 2013). Cocuklarin
dogal ortamda oyun oynamak i¢in daha az zaman harcadiklarin1 diigiiniirsek, egitim sistemi
aracilifiyla ¢evreye erisimin saglanmasi ¢ocuklarin doga ile temasin1 zenginlestirmenin ve
cocuklara doga hakkinda bilgi edinme ve onunla etkilesim kurma firsat1 saglamanin tek yolu
orman okulu faaliyetleridir (Harris, 2017).

Isve¢ Orman Anaokullarindan ilham alinarak baslatilan orman okullar ve ingiltere’deki
Orman Okulu, Danimarka koékenli bir uygulama yorumudur. Ayrica, vaka anaokulu, orman
okulu programini Ingiltere’den uyarladi. Farkli sosyal ve Kkiiltiirel uygulamalar dikkate
alindiginda doganin farkli bir anlam1 vardir. Bu nedenle yerel, sosyal ve kiiltiirel baglamlarin
pedagojik uygulama igin g¢ikarimlar iizerinde etkisi vardir (MacQuarrie, Nugent & Warden,
2015). Orman okulunun pedagojisini goz oniinde bulundururken, uygulandigi ortamlarin
sosyal ve kiiltiirel baglamini dikkate almak onemlidir. Birlesik Krallik’taki orman okulu
pedagojisinin gdzden gecirilmesi, farkli Iskandinav iilkelerinden, dzellikle de bu uygulamanin

yapildigr Danimarka’dan pedagojilerin karsilastirilmasini saglayacaktir. MacQuarrie, Nugent
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ve Warden’a (2015) gore, farkli egitim yaklagimlarinin aktarilmasi, farkh kiiltiirel ve yerlesik
ogrenme baglami konularini igerir, uygulayicilar gézlemlenen ornekleri kendi ortamlarina
tercime etmede bazi zorluklarla karsilasabilirler. Ayrica, cocuklarin deneyimleri, diger
cocuklarin farkli ortamlardaki deneyimlerine esdeger degildir, bu nedenle tam olarak aym
etkinlikleri dogrudan kopyalamak miimkiin degildir. Her ortamda gocuklarin ihtiyaglarina gére
uyarlanmalar1 gerekir. Ayrica, Iskandinav iilkelerinde ve Ingiltere’de pedagoji agisindan bazi
benzerlikler ve farkliliklar vardir.

Tim iilkeler (Danimarka, Finlandiya ve Birlesik Krallik) arasindaki yaygin inancla ilgili
onemli bir faktor, doganin egitimci oldugudur. Dogay1 bir ortam ve kaynak olarak kullanmak,
pedagojik uygulamada esnekligi siirdiiriir ve ¢ocuklarin 6grenmesi ve gelisimi igin ¢esitli
olanaklar saglar (MacQuarrie, Nugent, & Warden, 2015). Ingiltere’deki orman okullarmmn
pedagojik ilkelerinin bir¢ok orman okulu liderinin katilimiyla incelenmesi, dogal ortamlarin ve
materyallerin kaynak olarak kullanilmasinin da ortaya ¢iktigini ortaya koymustur ve tim
duyularla ilgi ¢ekici aktiviteler orman okulunun en 6nemli ilkeleridir (Waite, Belling &
Bentsen, 2016).

Ingiltere’de okul saatlerinde diizenli olarak gergeklesen orman okulu hem doga
hakkinda bilgi edinmeye odaklanir hem de dil, matematik ve bilim gibi ulusal miifredat
hedefleriyle baglantilidir (O’Brien, 2009). Bununla birlikte, Birlesik Krallik’ta yapilan bazi
aragtirmalar, ulusal miifredatla potansiyel baglantilar olmasina ragmen ve agik havay1 tesvik
eden giiglii siirlictiler baglaminda ortaya ¢ikmistir. Danimarka’daki Udeskole gibi, Birlesik
Krallik’taki orman okulu uygulayicilari, orman okulunun ulusal miifredatin sunulmasi igin bir
firsat olarak goérmiiyor gibi goriiniiyor. Kisisel, sosyal ve duygusal gelisim, orman okulu
liderlerinin temel odak noktasi olarak ortaya ¢ikmaktadir (Harris, 2017; Murray ve O’Brien,
2007). Orman okulu oturumlart genellikle sinif 6gretmenliginden oldukga ayri olarak goriiliir
ve genellikle farkli kisiler tarafindan yonetilir. Bununla birlikte, arastirmalar, orman okulundaki
yaygin Ogrenmenin smif oOgretimini destekleyebilecegini ve katkida bulunabilecegini
gostermektedir (Harris, 2017; Waite ve digerleri, 2016). Ayrica becerilerin gelistirilmesine
daha fazla odaklanmamistir (6rn. ara¢ kullanimi), kinestetik ve duyusal 6grenmeyi kullanir
(Murray ve O’Brien, 2007).

Iskandinav Orman Okulu ile Birlesik Krallik Orman Okulu arasindaki pedagoji
acisindan bir diger fark, belgelenmis 6grenme kanitinin gerekliligidir. Birlesik Krallik’ta, erken
cocukluk ortamlari ile ev arasinda raporlama mekanizmasi vardir (Department for Education,

2017). Bu, botlarin degistirilmesine yardimci olmak gibi pastoral bir boliim seklinde veya sozli
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geri bildirim ve yazili kanit seklinde olabilir. Danimarka’da ¢ocuklarin yiiziinde veya kirli
dizlerinde giinesi gormek ebeveynler icin yeterli kanittir (MacQuarrie ve ark., 2015).

llkeler tarafindan yonlendirilen bir temele sahip olmakla birlikte, basarili bir orman
okulu programini uygulamanin bir diger 6énemli unsuru da yetkin uygulayicilar ve egitimli bir
liderdir. Piaget ve Vygotsky’nin fikirlerine dayanan yapilandirmaci teoriler, 6gretmenlerin
rolleri hakkinda o©nemli bilgiler sunmaktadir. Yapilandirmacit O6grenme yaklasiminda
ogretmenlerin rolii, her 6grencinin bilgiyi farkli sekilde yapilandiracagi ve bu farkliliklarin
cesitli farkliliklardan kaynaklandigi goriisiinii benimsemektir. Bireylerin bilgiyi edinme, se¢me,
yorumlama ve diizenleme yollar1 deneyimlerine gore farklilik gostermektedir (Adams, 2006).
Yapilandirmaci teorisyenler, ¢ocuklarin/dgrenenlerin dogrudan deneyimlerinden anlam insa
ettiklerini, insa ettikleri deneyime atfedilen anlamdan bagimsiz bir bilgi olmadigin belirtirler
(Hein, 1991). Adams (2006), sosyal yapilandirmaci pedagoji i¢in 6gretmenlerin performanstan
ziyade Ogrenmeye odaklandigini, bu nedenle 6grenme yoneliminin ¢ocuklarin yerlerini
kaybetmelerini onledigini 6ne siirmektedir. Adams’in (2006) yapilandirmaci 6gretmenleri
tanimladigi gibi, orman okulu liderleri 6grencileri aktif anlam ve bilgi yapicilar olarak goriirler.
2002 yilinda OCN, orman okulunu “Cocuklara, genglere ve yetiskinlere basarmak, yerel bir
ormanlik ortamda uygulamali 6grenme deneyimleri yoluyla benlik saygisi ve giiven gelistirmek
icin diizenli firsatlar sunan ilham verici bir siire¢” olarak tanimladi. Orman okulunda ¢ocuklar
kendi 6grenmelerini yonlendirmeye tesvik edilir ve uygulamali 6grenme deneyimleri sunulur.
Bir orman okulu lideri, bir ¢ocugun oyununu ve ilgi alanlarin1 gozlemleyerek Ggretim
yontemlerini sekillendirir ve oturumlar: planlar.

Yapilandirmaci 6gretmenler, 6gretmen-6grenci iliskisini 6gretim degil, rehberlik fikri
tizerine kurarlar. Sosyal yapilandirmact 6grenme ortamlarinin dogasi, 6gretmen dinleyici ve
gbzlemci roliinii oynarken ¢cocuklara konusmak i¢in yeterli zaman saglar (Adams, 2006). Harris
(2017), orman okulu uygulayicilarinin orman okulunda 6grenmeyi nasil kolaylagtirdigini
arastirdi. Harris (2017), Birlesik Krallik’taki orman okulu liderlerinin rollerini g¢ocuk
liderligindeki 6grenmenin kolaylastiricilar1 olarak gordiiklerini ve ¢ocuklarm orman okulu
ortamlarinda giiven kazandikga, liderler, 6grenmelerini miizakere etmelerine yardimci oldu.

Acik havada yapilandirilmamis, serbest oyun zamani, g¢ocuklari hayal giiclerini
kullanmaya, kendileriyle ve baskalariyla iletisim kurmaya, bir seyleri kesfetmeye ve denemeye
ve duygu ve diistinceleri engellenmeden 6zgiirce ifade etmeye tesvik eder (Waite ve Davis,
2007). Bu nedenle, yapilandirilmamis zaman, ¢ocuklarin kendi Ogrenmelerini
yapilandirmalarini saglar. Orman okullarinda c¢ocuklara dogal cevreyi kesfetme ozgiirliigii

verilir (Murray ve O’Brien, 2007). Waite ve Davis (2007), Birlesik Krallik’taki orman okulu
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programlarini, ayrilan yapilandirilmis ve yapilandirilmamis zaman arasindaki denge agisindan
incelemistir. Orman Okulu ¢alismalarinda iki temel 6grenme baglamu tiirii var gibi goriiniiyordu.
Waite ve Davis (2007) ‘yapilandirilmis etkinlikleri’ sinirlar ve 6grenme hedefleri baglaminda
sunulan etkinlikler olarak agiklamistir. Benlik saygisini desteklemek igin birlikte ¢alisma, ¢evre
veya kiigiik hedeflere ulasma hakkinda bir seyler 6gretilmesi gerektigini dnermektedir. Ote
yandan, yetiskinler tarafindan yonlendirilmeyen ‘serbest oyun’ etkinlikleri, gocuklar tarafindan
basglatilan ve asagidakiler tarafindan desteklenebilen veya desteklenmeyen etkinliklerdir.
Ogrenme, serbest oyun etkinliklerinde gerceklesebilir, ancak &nceden &grenme hedefleri
yoktur.

Orman okulu ile ilgili retorik ve literatiir, ormanlik alanda serbest oyunun faydalarina
atifta bulunsa da Waite ve Davis (2007), Birlesik Krallik’taki orman okulu programlarinin
(tasarlandig1 gibi) Birlesik Krallik’taki okullarin {i¢ farkli orman okulu lideri tarafindan) ytiksek
diizeyde yapilandirilmis olma egilimindeydi. Gergekte, 6zgiir se¢im ve 6zgilir oyun her zaman
egitim ortamlarinda kontrol edilir (Sherwood ve Reifel, 2010). Danimarka’da, 6gretmenlerin
friluftsliv’in miifredatin1 ve ulusal kiiltiirel degerlerini yorumlama ve islevsel hale getirme
konusunda daha fazla 6zgiirliige sahip olmalari daha olasidir (Waite & Pleasants, 2012).

Bununla birlikte; ingiltere’de saha giivenligine 6ncelik verildiginden ve yiiksek
yapilandirilmis faaliyetler belirlendiginden, c¢evreden ziyade ¢ocuga vurgu yapilmaktadir.
Cocuklarin asir1 yetiskin miidahalesi olmadan kesfetme 6zgiirliigiinii, 6l¢iili risk almay1 ve
etkilesimde bulunmay1 6grenmelerini; giivenli bir sekilde, zaman i¢inde dogal cevreden
ogrenmeyi ve dogal gevreye saygi gostermeyi desteklemek amaci ile gelismektedir (Waite ve
digerleri, 2016).

Kiiltiir, medya ve egitim politikalari, risk agisindan zengin uygulamalardaki farkliliklara
katkida bulunabilir. Birlesik Krallik’taki Orman Okulu’nun ilkeleri, ¢ocuklara risk alma
firsatlar1 sunmayu ierse de Ingiltere’de ¢ocuklarin dis mekanla olan ilgisi ve riskten kaginmanin
etkisi son yillarda azalmistir (Rea ve Waite, 2009). Bununla birlikte, Danimarka’da son
hiikiimet egitim politikasi, O6gretmenlerin 6grenmeyi desteklemek icin dogal ve Kkiiltiirel
ortamlar1 kullanmalarin1 desteklemistir (Koch & Jergensen, 2023). Birlesik Krallik’ta,
uygulayicilar riskli durumu giivenli hale getirmek igin 6nlemler almiglardir (MacQuarrie ve
digerleri, 2015). Iskandinav iilkelerindeki uygulayicilar agaglara tirmanmayi, bigak veya ates
kullanmay1 bir 6grenme firsat1 olarak goriir ve ¢ocuklarin atesi beslemesine izin verirken
kendileri veya cocuklarin agaclarin tepesine tirmanmalarina izin verirken, Ingiltere’de
uygulayicilar cocuklarin atesi beslemesine izin vermez ve ¢ocuklar agaca tirmanirken

yetiskinler yakinlarda kalir. Risk almanin uygulamanin merkezi bir 6zelligi oldugu konusunda
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fikir birligi vardir, bu nedenle Birlesik Krallik’taki uygulayicilarin davranislari, asagidaki
durumlarda bir tiir erozyon anlamina gelir: firsatlar seyreltilir ve bu tiir miidahalelerin sonraki
ogrenme iizerinde etkisi vardir (Stan, 2010).

Bazi arastirmacilar, 6zgiir se¢im ve serbest oyunun anlaminin 6gretmenin inang ve
degerleri tarafindan sekillendirildigini, ¢linkii farkli kiiltiirlerdeki 6gretmenlerin oyuna farkli
anlamlar yiiklediklerini belirtmislerdir (Sherwood ve Reifel, 2010). Leather (2018), bazi
kiiltiirlerin “egitici oyununun” anlasilmasi ve kabulii yavas yavas degisse de acik havanin
(friluftsliv) egitimsel onemi Birlesik Krallik egitimcileri i¢in kritik bir sey oldugunu
vurgulamistir. Bu nedenle, Leather (2018), Iskandinav kiiltiirlerinden diger kiiltiirlere geciste
diger iilkelerdeki orman okullarinda ¢alisan egitimcileri anlamak gerektigini ancak bu siiregte
kiilttirel zorluklar ortaya cikabildigini belirtmektedir.

Mekan temelli uygulama konusunda da farkli pratikler s6z konusudur. Ingiltere ve
Finlandiya’daki uygulayicilar, stirekli bir iliski kurulabilmesi i¢in tek bir yeri ziyaret etmeye ve
tekrar ziyaret etmeye 6nem vermektedir. Bununla birlikte, Danimarka’da dogaya dayali erken
cocukluk ortamlarinda farkliliklar vardir. Gruplardan biri siirekli kreste kalirken, bagka bir
grubun her giin otobiisle ziyaret ettigi belirli bir yeri vardir. Hava kosullar1 ne olursa olsun, tim
yil boyunca ve {iglincii bir grup da otobiisle, ancak her giin farkli yerlere gider (MacQuarrie ve
digerleri, 2015).

Bu vaka galismasinda, orman okulu planlarinin incelenmesi, 6gretmenler ve velilerle
yapilan goriigmeler ve g¢ocuklarin gdzlemleri, Ingiltere’den kabul edilen orman okulu
programinin kiiltiirel etkileri acisindan tiim taraflarin deneyimlerinin daha genis bir sekilde
anlasilmasini saglar. Ayrica, Orman Okulu Egitimi hakkinda 6gretmenlerle yapilan goriismeler,

ogretmenlerin programin g¢evirisine iliskin algilarinin anlasilmasini saglar.

1.4.5. Orman Okulu Cocuklara Ne Getiriyor?

Orman okulu, vahsi alanlarda agik havada gerceklesir; bu nedenle, doga 6grenmenin
baglamidir ve temiz havaya ve egzersize erisim saglar. Bu nedenle, 6zellikle kinestetik
ogrenenler ic¢in farkli zekalardan yararlanma firsatlar1 sunabilir (Gardner, 1993). Birlesik
Krallik’ta, normal smif 6gretmeni yerine, yiiksek yetiskin: ¢ocuk oranlarina sahip, egitimli
orman okulu liderleri tarafindan yonetilmektedir. Bu, sinifta zorluk yasayan g¢ocuklar i¢in
‘temiz bir sayfa’, 6grenme firsatlarinin bireysel ihtiyaclara gore ve daha fazla destek 6grenme
daha iyi ayarlanmasina izin verebilir (Fumoto, Hargreaves, & Maxwell, 2004). Genellikle,
ogrenme i¢in gelismis bir sosyal baglami kolaylastirabilecek iliskilere odaklanir. Zorlugu

garantili basar1 ile dengeleyen, risk degerlendirmeli bir durumda doga araciligiyla ve doga
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hakkinda deneyimsel 6grenme sunar. Orman okulunun ¢ocuklarin 6grenmesine daha biitiinsel
bir bakis agisiyla uyumlu oldugu inancimi destekleyen bazi kanitlar vardir. Bu okullarda
cocuklarin sosyal, fiziksel, entelektiiel, duygusal ve ruhsal gelisimlerini ve iletisim becerilerini
gelistirmeleri i¢in firsatlar sunulur.

Ingiltere’den yapilan bir vaka ¢alismasinda (Ridgers ve ark., 2012) ¢ocuklarin dogal
ortamda oyun algilari, bilgi ve deneyimleri incelenmistir. On yedi ¢ocuk, bir okul ormanlik
alaninda gergeklesen on iki haftalik bir orman okulu programina katildi. Orman okulunun
cocuklarin dogal oyunlar1 ve ¢evrelerindeki dogal diinya hakkindaki bilgileri iizerinde olumlu
bir etkisi oldugunu buldular. Orman okulu, ¢ocuklarin ormanlik bir ortamla uzun siireli diizenli
temastan yararlanmalari i¢in bir firsat saglar (Murray ve O’Brien, 2007). Ormanlik ¢evreye
yapilan diizenli ziyaretler, orman okulunun amaglarindan birini, uzun vadeli, ¢evresel olarak
cocuklarda siirdiiriilebilir tutum ve uygulamalar gelistirebilmek i¢in doga ile bir iligki
gelistirmeyi desteklemektedir (O’Brien ve Murray, 2006). Orman okulu, normal bir sinif
ortamindan farkli olarak pratik yollarla 6grenme ve yeni ve mevcut becerileri gosterme firsatlari
sundugundan, ¢cocuklar akranlarindan artan saygiy1 gordiik¢e 6zgiivenlerini yeniden kesfederler
ve benlik saygilarini yeniden inga etmeye baglarlar (Swarbrick, Eastwood ve Tutton, 2004).

Orman okulunda, ¢ocuklarin hizli bir sekilde basarili olmalarin1 saglamak ve boylece
ozgiivenlerini gelistirmek i¢in kiiciik ulasilabilir adimlar kullanir (Murray ve O’Brien, 2007).
Gorevler, her 6grencinin asamasina gore kolaydan karmasiga dogru baslar. Bu nedenle,
liderlerin planlamasinda belirtilen bir talimat dizisi vardir. Ornegin, barmak insa etmeden dnce,
cocuklar c¢ubuklar1 iplerle baglamadan once diiglim atma alistirmasi yaparlar. Birlesik
Krallik’taki Orman Okullarinda yetiskinlerin gocuklara orani yiiksektir (maksimum 1:8), bu da
cocuklarin iyi denetlenmesini ve giivende olmasini saglar. Murray ve O’Brien (2007), artan
yetiskin-cocuk oraninin, uygulayicilarin ¢ocuklarin bireysel 6grenme stillerini, yeteneklerini ve
Ozelliklerini tanimalarina olanak tanidigini belirtmistir. Bu nedenle, daha kii¢lik bir grup
cocukla daha egitimli bir lider, g¢ocuklarin 6grenmesi i¢in daha iyidir ve her ¢ocuk igin
bireysellestirilmis 6§renme programi saglar (Waite ve Davis, 2007).

Kiiciik ¢ocuklar isiterek, dokunarak, gorerek, tadarak ve koklayarak diinyalarini
anlamlandirirlar. Orman okulu, ¢ocuklara ilham almak i¢in tim duyularimni, dogal kaynaklarini
kullanma, risk alma, se¢im yapma ve 0grenmeyi baslatma firsatlart sunar. Béylece bireyin
dogustan gelen motivasyonunu ve 6grenmeye karst olumlu tutumunu gelistirir (Murray &,
O’Brien, 2007; O’Brien ve Murray, 2006; Waite ve Davis, 2007).

Galler ve Ingiltere’deki yedi okulda {i¢ arastirma asamasi yiiriiterek, asamalarin

sonuclart c¢ocuklarin cesitli sekillerde yararlanabilecegini vurguladi. Cocuklar iizerindeki
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olumlu etkilerin verilerinden alti tema ortaya ¢ikti. Murray (2003), belirli bir ortamda
gerceklestirilen orman okulu faaliyetleri ile ilgili alti spesifik, olumlu sonug¢ arasinda bir
korelasyon oldugunu gostermektedir. Benlik saygisi, baskalariyla ¢alisma becerisi, dis mekan
hakkinda bilgi edinme, ¢evreyi sahiplenme duygusu gelistirme, 6grenme motivasyonu saglama
ve artirma bilgi ve becerileri gelistirmeye katki saglar (Murray, 2003).

Murray ve O’Brien (2005), bir orman okulunun ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarla etkilerini
inceleyen genis ¢apli bir ¢aligma yiiriitmiistiir. Bu, Asama 1’den alinan dersler {izerine insa
edilen ¢alismanin 2. asamasiydi. Amag, Galler Orman Okullarinda olusturulan faydalarin ve
etkilerin ~ diger ortamlarda goézlemlenip gbzlemlenemeyecegini ve ne  Olgiide
gozlemlenebilecegini arastirmakti. Bulgulari sekiz ana tema belirledi. Alti tanesi gliven, sosyal
beceriler, dil ve iletisim, motivasyon ve konsantrasyon, fiziksel beceriler ve bilgi ve anlayis. Bu
calismada ¢ocuklarin deneyimleri bu alt1 ana tema iizerinden incelenmistir. Diger iki tema,
orman okulunun ogretmenler, ebeveynler ve genis aile {izerindeki daha genis etkilerini
vurguladi. Diger iki tema daha genis etkilerle ilgiliydi; Uygulayicilar, ¢ocuklar: farkli bir
ortamda gozlemledikleri i¢in yeni bir bakis a¢isi kazaniyor ve ¢ocuklarin arkadaslariyla birlikte
yasadiklar1 deneyimleri hakkinda ailelerine anlattiklar1 bir dalgalanma etkisi yaratiyor. Murray
ve O’Brien (2007), ¢ocuklarin orman okuluna hevesli olduklari igin deneyimlerini eve
getirdiklerini belirtmislerdir. Bu, ebeveynlerin ¢ocuklarimi daha fazla “disariya” ¢ikarmasiyla
okul dis1 rutinlerde ve davranislarda degisiklikler getirebilir. O’Brien’a (2009) gére, dnemli bir
tartisma unsuru, uygulayicilarin yeni deneyimler yagadiktan sonra ¢ocuklarda keskin bir ilham
duygusu gormeleridir. Bu ¢aligma, 6gretmenlerin yeni bakis agilarini ve orman okulu 6tesindeki
dalgalanma etkilerini 6gretmenler ve velilerle yapilan goriismeler yoluyla incelemistir.

Murray ve O’Brien tarafindan 2005 yilinda belirlenen yukarida belirtilen kriterler, bu
caligmanin yiiriitiildiigli anaokulunda ormanlik alan ortamini ve kullanimini degerlendirmek
icin kullanilacaktir. Murray ve O’Brien’1n (2005) genis capli ¢calismasi, dogal ¢evre ile ¢cok fazla
deneyimi olmayan ¢ocuklarin asina ve rahat olmalar1 i¢in ormanlik alan ortamiyla zamana
ithtiya¢ duyduklarini gostermistir (Murray & O’Brien, 2005). Baz1 orman okullarinda, a¢ik hava
deneyimleri okul arazisinden baglar ve daha sonra yerel calilik arazilere veya dogal park
alanlarina dogru ilerler (Knight, 2009, Cumming & Nash, 2015). Bu nedenle, Malone ve
Tranter’e (2003) gore ¢ocuklar okul zeminini kullanarak orman okulu programina alisirken,
ayni1 zamanda dogal alanlarda oynamaya alisiyorlar.

Zamanla ¢ocuklarin 6zgiiven duygusu gelistik¢e, orman okulunun 6zgiir atmosferinde
daha bagimsiz hale gelirler (Murray ve O’Brien, 2005). Orman Okulu Dernegi, ormanlik alanin

orman okulu i¢in ideal bir ortam olmasina ragmen, bazilar1 sadece birka¢ agaci olan diger
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birgok alanin iyi orman okulu uygulamasini desteklemenin erisimin kendisi kadar 6nemli
oldugunu dile getirmistir. Ayrica, ¢esitli becerileri gelistirmek icin sadece dis mekana erigimin
yeterli olmadig1 ve dig mekanin orman okulu liderleri tarafindan yonetilmedigi 6ne siirilmiistiir
(Malone ve Tranter, 2003).

Ormanlik stirdiiriilebilir alan yonetim plani, programin ekolojik etkisinin izlenebilmesi
icin arazi sahibi/yoneticisi, orman okulu lideri ve 6grencilerin mutabakati ile olusturulmalidir
(Forest School Community, 2011). Orman okullari, ¢ocuklarin dogal kaynaklar1 ve tim
duyularmi kullanmalarin1 saglayarak igsel motivasyonu destekler (O’Brien ve Murray, 2006),
cocuklarin a¢ik hava oyun ortami deneyimlerini zenginlestirerek biyolojik cesitlilik saglar

(Herrington ve Studmann, 1998).

1.4.6. Orman Okulu Ogretim Icerigi

Tiirkiye’de gerceklestirilen orman okullarinin yillik miifredatlar1 bulunmamaktadir.
Orman Okulu Pedagojisinde dort mevsim i¢in uyarlanmis mevsimlik egitim programlari
olusturulmaktadir. Orman Okulu Pedagojisinin egitim programlar olusturulurken doga temelli
egitim benimsenmis oldugu goriilmektedir. Fakat Orman Okulu Pedagojisi egitimi Tiirkiye’de
yeni goriilen ve yeni benimsenen egitim anlayisi oldugu i¢in belirli bir orman okulu miifredati
olusturulmamistir. Samsun’da agilan Canik Orman Okulu ve Tarsus’ta agilan Tarsus Orman
Okulu kurucularindan olan egitimciler, orman okulu i¢in egitim programinin icerigini
olusturmaya yonelik ¢alismalarda bulunup Oneriler ortaya sunarak ¢alismalarini bir kitap haline
getirmiglerdir. Orman Okulu Pedagojisinin miifredatinin temel hedefi, siirdiiriilebilir yagami
benimseme anlayisini basarabilmek adina 6grencilerin ekolojik okuryazarlik becerileri kademe
kademe geliserek duyussal gelisimine paralel yonde destek saglamasi hedeflenmistir. Sanayi
Devrimiyle kapitalizmin getirdigi etkilerle beraber kentlesme, kontrolsiiz bir sekilde artan niifus
sayis1, teknolojik aletlerin gelismesiyle artik yapay zeka cagina adim atmanin getirdigi etkenler
arasinda en ¢ok kendini gosteren dogadan uzaklagma biiyiik problemler arasinda goriilmektedir.
Dolayisiyla giinlimiizde gevre sorunlarina ¢éziim bulabilmek, miicadele edebilmek ve yeni
problemlerin de ortaya ¢ikmasini engelleyebilmek adina Orman Okulu Pedagojisinde dogay1
ve bireyi merkeze alan egitimler sunulmustur. Bu konuda, ¢evre problemlerini onlemek,
farkindalik saglayabilmek ve siirdiiriilebilir yagami benimsetebilmek adina orman okulu egitim
programlarina kiiresel iklim degisikligi, ekolojik okuryazarlik, siirdiiriilebilirlik, sifir atik,

biyomimikri ve oryantiring derslerinin konulmasi 6nerilmistir (Yazici, 2021).

1.4.6.1. Kiiresel Iklim Degisikligi
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Kiiresel iklim degisikligi, fosil yakitlarin yakilmasi, sanayilesmenin etkileri, yeni yagsam
alanlar1 yaratmak ve tarim alanlar1 kullanabilmek adina ormanlik alanlarin yok edilmesi gibi
sebep olan insan faaliyetlerinin etkileri nedeniyle sera gazlari gibi karbon igerikli gazlarin
atmosferde artmasiyla ortaya ¢ikan bir ¢cevre sorunudur (Tiirkes, 2008). Iklim bilimcilere gére
diinyanin iklim sisteminde biiyiik bir oranda bozulma goriilmektedir. Onlemler almmadig
takdirde iklim degisikligi kiiresel olarak devam ederek dogaya ve canli yagamina biiyiik bir
tehdit yaratacagi belirtilmektedir. Kiiresel iklim degisikligini 6nlemek adma farkindalig:
saglayip bireylerde davranis ve tutumlarinda degisiklik saglayabilmenin tek yolu egitimdir
(UNDPI, 1994). Dolayisiyla, iklim degisikligi M.E.B. miifredatiyla birlestirildigi takdirde,
iklim degisikligini hafifleterek uyum saglama stratejilerine fayda gosterecegi iddia edilmistir.
Bu sebeplerden dolay1, Canik Orman Okulun’da planlanan modiiller arasinda iklim degisikligi

bas gostermektedir (Yazici, 2021).

1.4.6.2. Ekolojik Okuryazarlik

Orman Okulu Pedagojisi kapsaminda tasarlanmak istenen egitim igerigi doga temelli
egitimden gecmektedir. Doga temelli egitimin i¢inde dogada canlilarla karsilikli iliski ve
etkilesim halinde, doga ile dostluk ve baris i¢inde olarak kendini biitiiniin bir parcasi olarak
gormekten gegmektedir. Egosantrik olarak da bahsedilen doga merkezli yaklasima ulasabilmek
icin ekolojik okuryazar niteligine sahip olabilen bireyler olabilmek gerekmektedir. Ekolojik
okuryazarlik niteligine sahip olabilmek i¢in sadece bilmek yetmez; dogay1 takip etme, koruma,
ilgilenme gibi duyussal niteliklere sahip olmanin yani sira 6nlem alma, girisimde bulunma gibi
sorumluluk alma gerektiren davraniglarda bulunmak gerekmektedir. Dolayistyla, herhangi bir
yerde ekolojik sorunlarin farkina varabilmek ve bunlar1 ¢ozmeye yonelik neler yapilmasi
gerektigi bilmenin yaninda uygulamak ekolojik okuryazarligin nitelikleri arasindadir (Smith,
2001). Canik Orman Okulunun egitim programlar1 olusturulurken Ekolojik Okuryazarlik
egitim modiilleri arasina yazilmistir. Canik Orman Okulu kurucular1 ve egitmenleri egitim
programlarini yazarken ekolojik problemlerin ¢oziimiinii ve 6nlenmesini esas alarak cevre
egitimi ve ekolojik okuryazarlik egitimini disiplinler arast bir yontemle anaokulu, ilkokul ve
ortaokul M.E.B. miifredatlarindaki kazanimlarla biitiinlestirilerek planlanmistir. Bu sayede de,
ogrenciler dogada vakit gecirmeleri saglanarak dogadaki materyalleri kullanmalari, doga ve
insan arasinda karsithigr kaldirarak doga sevgisini arttirarak dogayla empati kurmalari

hedeflenmistir (Yazici, 2001).

1.4.6.3. Siirdirilebilirlik
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Stirdiiriilebilirlik, insanlarin dogadaki kaynaklar1 ekolojik, sosyal ve ekonomik
boyutlariyla ele alarak bu kaynaklarin verimli kullanilabilmesi ve gelecekte de stirdiiriilebilir
bir Diinya yaratmayr hedefler (Yavuz, 2014). Nitelikli egitimin saglanabilmesi i¢in
stirdiiriilebilirlik kiiresel amaglara ulasabilmek adina 6nemli bir konu olarak degerlenmektedir.
Bu sebepten dolay1, Orman Okulu kapsaminda hem 6gretmenler hem de 6grenciler agisindan
gbz Oniinde tutulmast gereken onemli bir husustur. Siirdiiriilebilirligin saglanabilmesi igin
sadece bu karari almasi yeterli degildir, ayn1 zamanda eylemlerin 6nemli rol oynadigi
gorilmektedir. Bunun igin egitim sisteminde, O6grencinin hem bireysel hem de grup
caligmalarinda bireylerin davranisina transfer edilebilmesi gerekmektedir (Yazici, 2021).

Siirdiiriilebilir  Gelisme odakli Egitim (SGE), insanlarin siirdiiriilebilir kalkinma
farkindaligin1 kazanip faaliyete doniistiirebilmeleri i¢in motive oldugu, elestirel diisiinebilme,
gelecekteki olaylar1 ngorebilme, karar verme yetkinligi kazandiran ve bu becerileride katilimci
ogrenme yoOntemleriyle uygulandigr bir yaklagimdir (UNESCO, 2014). Bu baglamda, en
onemlisi de erken cocukluk doneminde uygulanan bu egitimler daha sonra uygulanacak

egitimlerin temelini olusturur.

1.4.6.4. Sifir Atik

Stirdiiriilebilirlige kiyasla ayni ozellikte olup tiiketim agisindan da Onlem almay:
hedefleyen bir yaklagimdir. Sifir atik yaklasimi; ihtiyact tanimlar, gerekli degilse almamayi,
tasarrufta bulunmayi, bir tirin artik kullanim amacin1 yitirse de onu tekrar geri doniistirmeyi
ve yeniden kullanmayr diisiinmeyi aligkanlik haline getirmeyi hedefleyen bir egitimsel
yaklasimdir. Kisaca, dogal atiklar1 geri doniistiirerek atik oranini en aza indirmeyi planlayan
cevre dostu bir yaklagimdir. Dolayisiyla, sifir atik gevre egitimi ile miimkiindiir. Ogrencilerin
0z davranislarina yon vererek igsellestirmesine sebep olur (Erten, 2012). Bu baglamda, ¢evre
egitimi M.E.B. miifredatlarinda ve ders kitaplarinda okul 6ncesi donemden baglayarak daha
sonraki egitim kademlerinde siirekli ele alinmalidir. Boylece ¢evre bilinci olusarak bireylerin
0z davranislarina yansiyacaktir (Yazici, 2021). Orman Okulu egitim programlarinda sifir atik
egitimi, orman ekosisteminin dongiisel yapisinin 6grenilmesi ve geri doniisiimiin onemini
orman okulu gibi yapilandirilmamis dogal alanda yasayarak 6grenimi kalicilasmis olacak ve

davranis gelistirecektir.

1.4.6.5. Biyomimikri

Biyomimikri’nin asil kaynagi doganin kendisidir. Dogada var olan biitiin canlilarin,

organizmalarin ve dogal sistemlerin isleyisinden, 6zelliklerinden ve tasarimlarindan ilhamla,
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insanlarin {irettigi yeni teknolojik {irtinlerin ortaya c¢ikarildigi yenilik¢i bir tasarim
methodolojisidir (Ozaydin, 2023). Benyus (1997), yazmis oldugu ‘Biomimicry: Inovation
Inspired by Nature’ — ‘Dogadan Ilham Alinan Yenilikler’ adli eserinde biyomimikri terimini
“’hayatin dahiliginin kasitl ve bilingli olarak yapilan benzetilmesi’’ seklinde yorumlamistir.
Dolayisiyla, Biyomimikriyi stirdiiriilebilir bir hayat ve yenilik¢i teknolojiler olusturabilmek
adma dogay1 ve hayatin 6ziinii ilhamla 6rnek alarak kullandigmi agiklamaktadir. Ozaydin
(2023), Biyomimikri terimini tanimlamak i¢in teknoloji ve biyolojiyi biitiinlestirerek *’Biyoloji
Teknolojisi’’olarak tanimlamistir. Biyoloji teknolojisine drnek olarak; Kopek Baligi derisinin
deri discikleri diye adlandirilan yapisi sayesinde suyun direncini azaltarak daha az enerji
harcamasina ve boylece daha hizli yol almasini saglamasiyla yliziicii mayolarina ve teknenin
dis kaplamalarinin iiretilmesine ilham oldugu aciklamistir. Buna ek olarak yine, hizli trenin
sesini azaltmak isteyen Japon miihendis Shinkansen yaligapkini kusunun gagasinin aero
dinamik yapisindan esinlenerek yiiksek hizli treni tasarladigi 6rnegi goriilmektedir. Bu
durumda, biyomimikri derslerinin egitim miifredatinda olan 6nemi anlagilmaktadir.
Tirkiye’de 2023 yilina ait Egitim Vizyon Belgesi’nde 0Ogrencilerin ekolojik
okuryazarlik yetisine sahip olmasi amacglanmaktadir. Canik Orman Okulu’nun miifredati
olusturulurken egitim modiillerinin arasinda biyomimikri egitim modiilii eklenmesinin 6nemli
rol oynadig: iddia edilmistir. Bu sayede, Canik Orman Okulu’nda Orman Okulu Pedagojisi
egitimi alan ¢ocuklarin okul Oncesi seviyesinden baslanilarak ortaokul kademesine kadar bu
egitim modiilii sayesinde dogaya kars1 farkindaliklar1 artacak, bakis agis1 degisecek ve doga ile
kurdugu iletisim derinlesecegi i¢cin miifredatta olmasi Onerilmistir (Yazici, 2021). Yukarida
verilen a¢iklamalarla Orman Okulu egitim miifredatinda 6grenciye kazanilmak istenen ekolojik
okuryazarlik becerisine ulagabilmek icin egitim modiilleri arasinda Biyomimikri egitimi

bulunmasi gerekmektedir.

1.4.6.6. Oryantiring

Oryantiring; harita ve pusula kullanilmasinin yani sira ¢esitli uygulamasi olan ve en
onemlisi de beynin biitiin loblarini (bdliimlerini) ayni anda calistirmaya yarayan degisik bir
doga sporudur. Kisinin bagimsiz olarak diisiinmesine ve karsilastiklar1 zorluklar1 ¢6zebilme
becerisini arttirarak biligsel gelisimini destekleyen, doga ve c¢evre farkindaligini, harita
okuyabilme, yon bulma becerilerini gelistirebilme ve yaratici diisiinme yetilerini destekleyen
bir faal dogal alan sporudur (MEB, 2019). Canik Orman Okulu egitim programini yazan
egitimcilerden biri olan Yazict (2021), egitim atolyelerinde oryantiring faaliyetlerini

icermesinin nedenleri arasinda; 6grenmeyi keyifli hale getirmesi, agik hava ve ormanin bireyin
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duyularini tetikleyerek 6grenme siirecinin haz almasini, doga yiirliylisii esnasinda 6grencinin
temel yer-yon bulma ve rota becerilerini gelistirmesini hedefledigine dikkat gekmistir. Bunlara
istinaden oryantiring uygulamalari, ¢cocuklarin hayata bakis acisini ele alan ‘oyun’u merkezine
koyarak; oynarken egitim, oynarken gizil 6grenme gibi yaklagimlari gostererek ‘kazanim
saglayabilme’, ‘Ogrenilenlerin pekistirilmesi’ ve ‘kazanimlarin degerlendirilmesi’ gibi ders
iceriklerine dogrudan fayda saglayarak; bir spor faaliyeti olmanin Stesine ge¢mis ve egitim

stirecinde 6grenmeyi kolaylastirdigi sonucunu 6ne stirmektedir.

1.5. ORMAN OKULLARIYLA ILGILI YAPILMIS ARASTIRMALAR
Bu boliimde; yurtdisinda orman okullariyla ilgili yapilmis arastirmalar ve Tiirkiye'de
orman okullartyla ilgili yapilmig aragtirmalar detayli bir sekilde incelenerek aragtirma yapilarak

konular1 ele alinmistir.

1.5.1. Yurtdisinda Orman Okullariyla ilgili Yapilmis Arastirmalar

Davis ve Waite (2005) tarafindan “Ozgiiven, Cocuklarin Bakis Acilari, Dil Gelisimi,
Cocuklarin Disarida Ogrenmeleri ve Orman Okulu Liderinin Rolii” iizerine ¢alisma
yapilmigtir. Veriler; yapilan faaliyetlerin gozlemlenmesi, video ¢ekilmesi, cocuklarla
gerceklestirilen roportajlar, ¢ocuklarin doldurdugu anketler, haritalama ve 6z degerlendirme
yontemiyle toplanmistir. 6 hafta boyunca her hava kosulunda giiniin tamaminda orman okulu
uygulama alaninda ¢ocuklar tarafindan faaliyetler gergeklestirilmistir. Cocuklarin uygulamalar
sirasinda yaparak-yasayarak ogrenmekten keyif aldiklar1 ve uygulamalara karsi olumlu tutum
sergiledikleri gozlemlenmistir. Diisiik 6zgliven ya da benlik saygisi olan ¢ocuklara daha
onceden risk analizi olusturulmus, yetilerine gére diizenlenmis riskler verilmis ve uygulama
yapmalar1 saglanmistir. Bu sayede uygulama sonunda ¢ocuklarin 6zgiivenlerinde bir artis
gozlemlenmistir. Cocuklarin  yetiskin  miidahalesi olmadan isteklerini, begenilerini,
hoslanmadiklar1 durumlar1 6zgiirce dile getirebilecekleri ortamlar sunulmus ve bu sayede
cocuklarin iletisim becerilerinde gelisme gozlemlenmistir. Cocuklar dogada serbest oyun
zamaninda ozgiirce kesiflerde ve incelemelerde bulunmuslardir. Bu siire¢, cocuklarin olaylar
arasinda iliski kurma, neden-sonug iliskisi olusturma becerilerinin gelismesine katki
saglamistir. Cocuklarin acik havada Ozgiirce hareket etme firsatina kavusmalar1 sayesinde
bedensel zindeliklerinde artis gozlemlenmistir. Orman okulu programi boyunca kullandiklari
araglar ve aletler ¢ocuklarin temel yasam becerilerinde ve sorumluluk alma diizeylerinde artisa

sebep olmustur.
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Borradaile (2006) tarafindan yapilan ¢alismada Iskog Ormancilik Komisyonu (Scotland
Forestry Commission) i¢in degerlendirme raporu hazirlanmistir. Raporda orman okulu
programinin etkileri incelenmistir. Orman okuluna devam eden 4-7 yas arasindaki ¢ocuklardan
gozlem, goriisme, 0z degerlendirme ve dokiiman inceleme yoluyla veriler toplanmistir.
Arastirma sonuglarina goére orman okullarinin fiziksel, sosyal ve duygusal gelisime, dogal
diinya ile olan iliskileri ve siirdiiriilebilir yasami anlamaya, saglik ve 6grenmeye yonelik
tutumlara, yasam tarzi se¢imleri ve digaridaki faaliyetlere yonelmeye, yaraticilik ve girisimde
bulunmaya olumlu katk1 sagladigi sonucuna varilmaistir.

Pavey (2006) tarafindan Giiney Galler'de gelisimsel gecikmesi olan, otizmli, dil ve
konugma bozukluklari olan, isitme ve gérme gilicliigli yasayan 9 cocuktan olusan calisma
grubuyla orman okullariin ¢ocuklar iizerindeki etkileri iizerine bir ¢aligma yapilmistir. Bu
calismanin, cocuklarin kendi fikirlerini {iretmesi ve caligmalarda bireysel yontemlerini
gelistirmeleri konusunda ¢ocuklara imkéan sagladigi goriilmiistiir. Orman okulu faaliyetleri
bireysel deneyimlere ve faaliyetlerin ¢ocugun kendi kontroliinde ilerlemesine firsat saglamasi
yoniiyle ¢ocuklara 6zerk bir 6grenme alani olusturmaktadir. Bu sayede ¢ocuklarin her birinin
ulagsmaya ¢alistig1 hedefi cocugun kendi sinirlar belirlemektedir. Dezavantajli ¢ocuklarin kendi
hizlarinda gelisimlerine imkan saglayan bu c¢alismanin sonuglarina goére gelisim alanlarinda,
iletisim becerilerinde ve akran gruplarinda birlikte ¢aligma becerilerinde olumlu yonde ilerleme
kaydedildigi sonucuna ulasilmistir.

Maynard (2007) yaptig1 ¢alismasinda, ¢cocuklara dogada gerceklestirdikleri faaliyetler
icerisinde asamali olarak zorlasan gorevler sunarak cocuklarin risk alma ve aldiklart riski
yoOnetebilme becerilerini gelistirmeyi tesvik etmistir. Calisma sonucunda ¢ocuklarda 6zgiiven
artis1 oldugu belirtilmistir. Arastirmasinda orman okulunda egitim almis olmanin, ¢ocuklarin
ogrenmeye olan motivasyonlarinda artiga sebep oldugunu, fiziksel gelisimlerinin saglikli bir
sekilde gerceklesmesine imkan sagladigini ve deneyime dayali 6grenme ortamlari sayesinde
yasam becerilerinin gelisimine yardimci olabildigini tespit etmistir.

Gill (2007), risk almanin ¢ocuklarda kendine giiven ve esnek karar verebilme
becerisinin dgrenilmesinde ve gelistirilmesinde énemli bir etken oldugunu, ancak liderlerin
cocuklarin risk almalart i¢in ortamda bulunan tehlikelerden dolay1 ¢ocuklari tesvik etmekte
isteksiz olduklarini diistinmektedir. Ayrica ¢ocukluk doneminin, ¢ocugun cevresindeki risk
tiirleri nedeniyle toplum tarafindan baltalanmakta oldugunu savunmaktadir. Cocuklarin
diistincesinden bile hoslandiklar1 deneyimleri sorun veya tehlikeli olarak etiketlendirip, bu
deneyimlere izin veren yetiskinleri ise sorumsuz olarak addeden toplumlarin ortaya ¢ikardigi

yonlendirmeler, yetiskinler i¢in artan endiselere yol agmaktadir. Endiseye kapilan yetiskinler
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genellikle ¢ocuklarin giivenlik agigina odaklanirlar ve davraniglarini engelleme egilimine
yonelirler.

O'Brien ve Murray (2007) tarafindan 2002-2005 yillar1 arasinda Ingiltere ve Galler'de 8
aylik siire boyunca orman okullarmin cocuklarin gelisimlerine etkisi iizerine inceleme
yapilmuistir. 24 ¢ocuk {izerinde toplam 360 gézlem yapilmistir. Veriler, Orman Arastirmalar ve
Yeni Ekonomi Vakfi (Forest Research and the New Economics Foundation) tarafindan analiz
edilip 6 tema (0zsaygt, sosyal beceriler, motivasyon ve konsantrasyon, dil ve iletisim, fiziksel
motor beceri ve bilgi, bilinglilik ve ¢cevreye saygi) belirlenmistir. Veriler analiz edilirken sadece
gozlemcinin kayitlar1 degil orman okulu lideri ve velilerin de gozlemleri géz oniine alinmistir.
Yapilan arastirmada kisa vadede ¢ocuklarin dil kullaniminin arttig1, cocuklarin daha bagimsiz
davrandig1, kendisinin ve bagkalarinin kisisel alan1 hakkinda farkindaliginin olustugu, ince ve
kaba motor kontrollerinin arttig1 gibi sonuglara ulasilmistir. Orta vadeli sonuglarda ¢ocuklarin
kendilerine olan giivenlerinin arttig1, akranlari ve yetiskinler ile bag kurmakta zorlanmadiklari,
bellekte, fiziksel gelismede, dil kullaniminda iyilesmeler goriildiigii, kendilerini degerli
hissettikleri, ¢ocuklarin heyecani nedeniyle ailelerin orman okullarina daha ¢ok ilgi duyduklari
sonucuna varilmistir. Uzun vadeli sonuglarda ise fiziksel dayanmikliliklariin iyilestigi, baski
olmayan orman ortaminda daha rahat calismalar yaptiklari, yaraticiliklarinin gelistigi, orman
okulu disinda da motor becerilerini kullanabilme kabiliyetlerinde artis gozlemlendigi ifade
edilmisgtir.

Slade, Lowery ve Bland (2013) yaptiklar1 ¢caligmalarda; orman okullarinin ¢ocuklarin
deneyimsel 6grenmelerine imkan sagladigini, fiziksel dayanikliliklarindaki artisin yaninda
motor becerilerinde de nitelikli bir artisin s6z konusu oldugunu, dogal yasama ve canlilarin
ozelliklerini kesfetmeye olan ilgilerinin yani sira dogaya ve canlilara olan saygilarimin da
arttigin1 ortaya koymuslardir. Yapilan arastirmada, uzun siireli ¢aligmalarda ¢ocugun iizerine
diisen sorumlulugu yerine getirme siiresinde azalma, konsantrasyon ve motivasyonda ise artis
olusmustur. Bunun yami sira kesfe dayali 6grenme ortamlari cocugun faaliyetlere katilma
istekliliginde artisa sebep olmustur.

Massey (2013) ise yaptig1 ¢alismada ¢ocuklarin yeni durumlara adaptasyonunda ve
karsilarina ¢ikan firsatlar1 deneyimle konusunda Ozgiiven kazandigi, bagimsiz segimler
gerceklestirme ve kararlar alma konusundaki istekliliklerinde artis yasandigi ve bireysel
iradelerini kullanarak bir isi baglatip- sonlandirma ¢abalarinda gelisim gézlemlendigi sonucuna
ulagmistir. Arastirmada yer alan tiim c¢ocuklar, etkinliklere katilim ve sorumluluk alma
konusunda daha istekli, kendilerine giivenme ve bagimsiz hareket edebilme davranislarinda

yasanilan artig sonucunda benlik saygilarinda olumlu gelisme gostermislerdir. Cocuklar dogada
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gerceklestirdikleri faaliyetler sirasinda yeni arkadashiklar kurma, akranlariyla birlikte
caligmalar yiiriitme, bagkalariyla iligski kurma konusunda daha 6n yargisiz ve is birligine daha
acik davrandiklar1 sonucuna ulagmustir.

Nawaz ve Blackwell (2014)'in gergeklestirdigi ¢alismada, 36 hafta siiren uygulama ve
gbzlem siireci Archimede Orman Okulu'nda gerceklestirilmistir. Uygulama siirecinde yer alan
17 ¢ocugun davranislarinda olumlu yonde ilerleme kaydedilirken, 7 ¢ocugun daha oOnce
sergiledigi olumsuz davraniglardan bazilarinin ise olumluya doniistiigii gozlemlenmistir.
Yapilan calisma neticesinde g¢ocuklarin; ¢ok zor oldugunu diisiindiikleri gorevleri yerine
getirme becerilerinde, verilen gorevi baslatmak i¢in kendilerine duyduklar1 giivende, yapmakta
zorlanilan bir is konusunda yardim talep etmek iizere kurulan iletisim becerisinde, bir olayin
bireyin duygusal ve sosyal davranmiglarini nasil etkiledigini anlamlandirmada, benlik
farkindaliginda ve faaliyetlerdeki yogunlasma diizeylerinde olumlu yo6nde ilerlemeler
gbzlemlenmistir.

Programa katilan ¢ocuklardan olumsuz davranislarinin olumluya donenlerine ise su
ornekler verilebilir: dis faktorlerin ¢ocugu tahammiil edemeyecegi seviyeye tasimasi
durumunda catismaya girmek yerine ¢oziim liretmeye geg¢mesi, iletisim sirasinda kendini
savunurken 6fkeli ses tonu kullanmak yerine beden dili ifadeleriyle kendi duygusunu aktarma
becerisi, ¢evresindeki diger kisiler caligsirken onlar kasitl olarak engelleme veya dikkat dagitici
olaylarin azalmasi.

Blackwell (2015) orman okulunda uygulanan programlarmin ¢ocuklarin risk alma
egilimleri, riskli oyunlardaki dayaniklili§1 ve giiven duygulari iizerine etkilerini inceleyen bir
caligma yapmustir. Yapilan ¢alisma sonucunda orman okuluna devam eden ¢ocuklarin sorun
¢ozme becerilerinde, akranlar1 ve yetiskinlerle iletisim kurabilme becerilerinde, riskle
karsilastiklarinda siireci daha iyi yonetebilme becerilerinde ve fiziksel dayanikliliklarinda artis
gozlemlenmistir. Cocuklarin benlik bilingleri gelismis, korkularmi ve diger duygularini
kolaylikla anlamlandirabilmiglerdir. Orman okulu etkinlikleri, ¢ocuklarin kendi kararlarimi
verebilmeleri ve yeteneklerine gore etkinliklere katilmalar1 yoniinde motivasyonlarini
artirmaktadir.

Veselack ve Kiewra (2016)'min yaptig1 arastirmada yaraticilik iizerinde durmus,
aragtirma sonuglarinda ise sinif disi ortamlarin okul 6ncesi c¢ocuklarin hayal giiciinii ve
yaraticiliklarini essiz bir sekilde destekledigi sonucuna ulagmistir. Cocuklarin diizenli
araliklarla ziyaret ettikleri simif dist 6grenme ortamlarinda yer alan 6geleri ve riskleri
tanimasindan dolayr cocugun mekana olan gliven duygusunun gelistigini gozlemlemistir.

(Calisma sirasinda dogal ortamdan ve hava sartlarindan dolay1 ¢ocuklarin karsisina ¢ikan firsat
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egitimlerinin ise ¢ocuklarin yaratici diistinme, problem ¢dzme ve esnek diisiinme becerilerinin
gelismesine imkan sagladigi sonucuna varmistir. Cocuklara etkinlikler slirecinde yeterli zaman
verildiginde, ¢ocuklarin kendi yaptiklari iizerine diisiindiikleri, trettikleri materyali veya
¢ozlimli denemeye tabii tutmalarinin ardindan eksikliklerini yeniden degerlendirerek etkili
¢oziimler bulduklar1 gozlemlenmistir.

Arastirmada, orman okuluna devam eden ¢ocuklarin goézlemleriyle baslayan ve
ardindan orman okulu uygulayicilar ile bir dizi yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilarak
ylriitiilen nitel bir arastirma yaklasimi benimsenmistir. Bes farkli orman okulu kiime
grubundan orman okulu liderleriyle (13 kadin ve 7 erkek) 20 telefon gorlismesi yapilmistir. Bu
caligmanin avantaji, bir dizi farkli orman okulu modelinin, kentselden kirsala degisen mekansal
konumlar1 kapsayan drneklemle elde edilen verilerin bulgulara dahil edilmesidir. Tiim orman
okulu liderleri en az ti¢ y1ldir uygulama yiiriitityordu ve orman okulunda 4-11 yas araligindaki
cocuklara odaklanmislardi. Harris (2017), ¢alismasinda dis mekanin cocuklarin etkilesim
kurmasi ve 6grenmesi i¢in yeni firsatlar sagladigini belirtmistir. Calisma kapsaminda yaptigi
goriigmelerden elde edilen verilerinin tematik analizinden, agik hava 6grenme ortaminin
Ogretmen ve Ogrenci arasindaki ikilige meydan okuma sekli, sinifin 6nemliligi ve bununla
baglantili davranigsal beklentiler, zaman baskilar1 ve ulusal miifredatin talepleri ile ilgili
kisitlamalarin aksine, orman okulu 6grenme ortaminin daha esnek ve duyarli bir 6grenme
ortami sagladigi sonucu elde edilmistir. Orman okulu tarafindan saglanan o6zgiirliigiin,
cocuklarin risk almalarina izin veren, onlara kendi 6grenmeleri i¢in aracilik saglayan ve
dolayisiyla egitim deneyimleri i¢in sorumluluk almalarina olanak veren bir 6zgiirliik oldugu
savunulmaktadir. Bu nedenle, orman okulu pedagojisi, ¢cocuklarin gelisebilecegi besleyici ve
heyecan verici bir 6grenme ortami saglama potansiyeline sahiptir.

Ingiltere'de McCree, Cutting ve Sherwin (2018) tarafindan ii¢ yil boyunca bir dizi
boylamsal arastirma yapilmistir. Caligsma, haftalik orman okulu oturumlarina katilan 11 ¢ocugu
(bazilar1 ilk yillarinda baslayan) ii¢ yi1l boyunca izledi. Proje, orman okulunun; sosyal,
davranigsal ve ekonomik olarak birden fazla yonden dezavantajli olan ¢cocuklar i¢in sagladigi
faydalar1 arastirmay1 amaglayan Wildlife Trust Genglik Refah Ekibi tarafindan gelistirilmistir.
Kullanilan veri toplama teknikleri sunlardir: Cocuk merkezli yontemler kullanilarak tiim
cocuklarla her y1l gériisiilmiistiir. iki adet derinlemesine vaka ¢alismas iiretmek igin, rastgele
secilen iki ¢cocuk ile yilda iki kez goriisme yapilmistir. Bu goriismeler, cocuklarin deneyimlerini
sOzlii olarak paylagmalarina yardimci olmak amaciyla ¢izim etkinlikleriyle de desteklenmistir.
Okulda veliler i¢cin anketler ve yar1 yapilandirilmis odak gruplari igeren degerlendirme

etkinlikleri uygulanmistir. Cocuklardan, ebeveynlerden ve personelden, temel ve proje sonrasi

38



anketler toplanmistir. Leuven katilim 6l¢ekleri ile orman okulu oturumlar1 hakkinda daha fazla
gozlem yapilmistir.

Coates ve Pimlott-Wilson (2019), orman okulunun ¢ocuklarin sosyal, biligsel, duygusal
ve fiziksel gelisimine katkida bulunmasindan dolay1, orman okulunun normal okul ortamlariyla
birlikte kullanilmasi gerektigi sonucuna varmiglardir. Bunun bir oyun yoluyla 6grenme,
deneyimsel pedagoji oldugunu savunmaktadirlar. Coates ve Pimlott-Wilson (2019)'a gore
orman okulu, ¢ocuklar1 yaraticilik ve problem ¢ozme gibi 6grenme igin gerekli beceri ve
kapasitelerle donatir. Aym1 zamanda geleneksel egitimin smirlarim1 ve kaliplarim1 yikarak
cocuklar1 kendi 6grenmelerinden zevk almaya ve kendi 6grenmeleri lizerinde diisiinmeye tesvik
eder. Dolayisiyla oyun pedagojisinin canlandirilmasi ¢ocuklarda dogal bir merak ve 6grenme
arzusu uyandirir. Orman okulunun ¢ocuklarin 6grenimini; kitap okuma aliskanliginin
gelistirilmesi, daha giiglii sosyal aglarin olusturulmasi, ¢atisma yonetimi ve miizakere gibi
temel sosyal becerilerin saglanmasi yoluyla akademik 6grenmenin Stesine nasil genislettigini
aciklamaktadirlar.

Cudworth ve Lumber (2021) tarafindan yapilan teorik bir meta-analiz ¢aligsmasi; aidiyet
hissinin yaratilmasi ve ¢ocuklarin dogayla baglant1 kurabilecekleri bir yer saglanmasi acisindan
orman okulu “yerinin” 6nemini ele almaktadir. Cocuklarin ormanla ilgili olarak hissettikleri
aidiyet ve baglilik duygusunun, iyi bir zihinsel saglik ve refahin gelisimine yol agtigini
savunmaktadir. Cudworth ve Lumber (2021), sosyo-mekansal analitik i¢inde dogayla
baglantinin gelisimini iligskilendirmek i¢in Orman okulunun mekansalliklarini anlamayi
amaclamaktadir. Bu ¢aligmada orman okulunda yer ile kurulan bagin kaygiy1 azaltmak, canlilik
ve kisisel gelisimi saglamak, mutluluk ve yasam doyumunu tesvik etmek gibi pek ¢ok refah ve
saglik yarari1 sagladigi sonucuna varilmaistir.

Tiplady ve Menter (2021) tarafindan yapilan bir ¢alismada, orman okulunun refahi nasil
destekledigine dair kanitlar1 arastirilmigtir. Calisma, 6zellikle siddetli kaygi ve/veya duygusal,
sosyal ve davranigsal zorluklar nedeniyle Birlesik Krallik'ta genel egitime erisemeyen ¢ocuk ve
geng gruplarinin duygusal refahina odaklandi. Bir yil boyunca hedef grupla Birlesik Krallik'in
kuzey dogusunda orman okulu calismasi gerceklestirilerek ¢ocuklarda giliven ve refah
olusturmak amaclandi. Orneklem, iki okuldan ¢ocuklari igeriyordu, bazilar1 erken yaslarda
olmak iizere yaklasik 25 ¢ocuk katilim gosterdi. Ancak, bu ¢calismanin bir sinirliligi, 6rneklemin
dogas1 geregi, baz1 c¢ocuklarin yil iginde ayrilmasi ve digerlerinin gruba daha sonra
katilmasiydi. Orneklem boyutundaki dalgalanma, grup dinamigini degistirmis ve iiretilen veri
hacmini azaltmis olabilir. Verilerin toplanmasi icin siirece dair katilime1r gozlemleri, alan

notlari, uygulayicilar ve okul personeli ile derinlemesine yar1 yapilandirilmis goriismeler ve
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orman okulu oturumlarinin etnografisinin arastirdig1 anekdot kayitlar1 kullanilmistir. Veriler
daha sonra tematik analiz yoluyla niteliksel olarak analiz edilmistir. Analizde birbiriyle iliskili
dort tema belirlendi: katilim ve keyif, baskalariyla iliskiler ve etkilesimler, benlik algis1 ve
orman okulunun 6tesindeki etki.

Tiplady ve Menter'in (2021) calismasi, orman okulunun katilimcilarin genel refahi ve
duygusal saglig1 iizerinde bir etkisi olacagi bir “degisim teorisi” Onerdi. Arastirmadan bir yil
sonra, katilan tiim ¢ocuklarin ve genglerin duygusal refahi iizerinde 6énemli bir etki olduguna
dair yeterli kanit olmadig1 sonucuna varmiglardir. Ancak veriler, etkinin 6nemli oldugunu ve
cocuga bagli olarak farkli oldugunu gosterdi. Bu nedenle orman okulunu 6grenen liderligindeki
pedagoji olarak ele alinmasi gerektigini onerdiler. Tiplady ve Menter (2021), daha once
tamamlanmis aragtirmalar1 bir araya getirmede bu literatlir taramasinin énemini aciklayarak,
orman okulunun etkisinin heniiz tam bir meta-analizi olmadigini iddia etmektedir. Ayrica,
orman okulunun yararina dair kanit saglamak icin daha uzun siireli arastirmalara ihtiyac

oldugunu 6ne siirdiiler.

1.5.2. Tiirkiye'de Orman Okullariyla ilgili Yapilmis Arastirmalar

Eroglu (2018), yaptig1 arastirmada Istanbul'da bir anaokulunda uygulanan orman okulu
programini incelemistir. Anaokulundaki orman okulu programini uygulayan egitmenler 3.
seviye orman okulu liderligi egitimini tamamlamis egitmenlerdir. Y1l boyunca diizenli
araliklarla uygulanan orman okulu ¢alismalarindan elde edilen arastirma sonuglarina gore
orman okulu programinin ¢ocuklarin okula olan ilgilerini artirdigi, ebeveynlerin uygulanan bu
program ile ilgili olumlu goriislerinin programin devam etmesine katki sundugu ve uygulanan
program iceriginin dgretmenlerin de motivasyonlarini artirdigi sonucuna ulagmistir.

Macun (2018), yaptig1 arastirmada 60-72 aylik ¢ocuklarin ¢evreye yonelik goriislerini
orman okulu uygulamalar1 kapsaminda hazirlanan etkinliklere gore incelemeyi amaglamistir.
Aragtirmada 17 gocuk, aileleri ve 6gretmenleri yer almaktadir. Calisma siiresince orman okulu
uygulamalarin1 igeren 19 etkinlik gergeklestirilmistir. Uygulamalar sirasinda kullanilan
“Cevreye Karst Tutumlari Olgegi- Okul Oncesi Versiyon (CATES-PV) Boyutlar1 ve Alt
Boyutlar1”, goriisme ve dokiiman inceleme teknikleri ile veriler toplanmistir. Verilerinin
incelenmesi sonrasinda ¢ocuklarin ekolojik okuryazarlik biling ve uygulama diizeylerinde artis
gozlemlenmistir. Geri ve ileri donilisiim uygulamalarinda artigin yani sira c¢evre temelli
yaklagimi 6ne ¢ikaran goriisleri benimsendikleri belirlenmistir. Calismada yer alan ¢ocuklar

dogal kaynaklarin kullanimi konusunda orantili tiiketim aliskanlig1 gostermeye baslamislardir.
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Koyuncu (2019), yaptig1 calismada orman okulu programini uygulayan okullardaki
Ogretmen, veli ve yonetici goriislerini farkli acilardan incelemistir. Arastirmanin sonucunda
veli, yoOnetici ve 0gretmenler acgisindan orman okulu ¢ocuk merkezli 6grenme yaklagimini
uygulamasi nedeniyle diger egitim kuramlarindan farklilasmasi ve cocugun yiiksek yarari
acisindan degerlendirildiginde tiim gelisim alanlarina olumlu yonde katki saglamasi nedeniyle
tercih edilmistir. Aragtirma bulgularina gore ¢ocuklar agisindan biitiinsel gelisimin 6nemli
oldugunu diisiinen veliler ve yoneticiler tarafindan tercih edilen orman okulu modelini
uygulamanin birtakim zorluklar1 oldugu tespit edilmistir. Ozellikle orman okulu liderligi
egitimi almis, alanda deneyimli 6gretmen bulma ve velilerin orman okulunun barindirdigi
risklere kars1 olan tutumlar1 konusunda sikintilar yagandigi tespit edilmistir. Bu sorunlar1 agmak
icin gerceklestirilen toplantilarda; veli egitimlerinin, kiiltiirel sartlanmalardan kaynakli olumsuz
hava sartlarina kars1 olan tutumlar1 esnetme konusunda yeterli gelmedigi gdzlemlenmistir.

Pasli (2019), yaptig1 calismada Isveg'in MdIndal sehrinde bir orman okulunda (I Ur och
Skur) ve Reggio Emilia yaklagimi temelli doga egitimi etkinlikleri uygulayan bir okulda 6rnek
olay incelemesi gerceklestirmistir. Aragtirma stirecinde katilimli gézlem notlari, fotograflamali
mekan haritalamas1 gibi tekniklerden yararlanmistir. Reggio Emilia yaklagimini uygulayan
okul oncesi egitim kurumunda orman okulu uygulamalarinin okul 6ncesi donem ¢ocuklari
tizerindeki etkilerini  degerlendirmistir. Arastirma bulgularina gére orman okulu
uygulamalarinin okul 6ncesi ¢ocuklarin yaratict diistinme, elestirel diisiinme, problem ¢ézme,
hayal kurma, gbzlem yapma, is birlik¢i 6grenme, risk ve sorumluluk alabilme gibi becerilerine
olumlu ydnde etkisinin oldugu tespit edilmistir. isveg Orman Okulu’ndaki (I Ur och Skur)
arastirma bulgularima gore doga temelli orman okullarinin okul oncesi kademesindeki
cocuklarin doga bilgisi ve deneyimi konusunda olumlu yonde gelisim kat ettikleri ve diger
gelisim alanlarinda benzer ilerlemeler oldugu tespit edilmistir.

Dilek (2019), yaptig1 calismada bir kdy okulunda anasinifina devam eden 48-60 aylik 7
cocukla orman okulu uygulamasi gergeklestirmistir. 9 haftalik orman okulu programi
hazirlanarak uygulamis ve bu programin okul Oncesi egitimine devam eden c¢ocuklarin
gelisimleri lizerindeki etkisi gdzlemlenmistir Aragtirma sonunda orman okulu uygulamalarinin;
cocuklarin biligsel gelisimine, motor gelisimine, dil gelisimine, sosyal ve duygusal
gelisimlerine, 6z bakim becerilerine olumlu yonde etkileri oldugu sonucuna ulagilmstir.

Kanat (2020), yaptig1 calismada orman okulu uygulamalarinin okul 6ncesi donem
cocuklarinin gelisimine etkisini goézlemlemistir. Arastirmada nitel arastirma modellerinden
fenomenoloji deseni kullanmistir. Orneklem grubu 3 yasinda 5 cocuk, 5 6gretmen ve 5 aileden

olusmaktadir. Veri toplama araci arastirmaci tarafindan gelistirilmis yar1 yapilandirilmis
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goriisme formu ve orman izlenimleri gézlem formundan olugmaktadir. 5 haftalik gézlem ve
goriisme siireci sonucunda elde edilen veriler N-VIVO nitel analiz programi kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirma sonunda ¢ocuklarin yaratici diisiinme yetileri, problem ¢ézme becerileri,
problemli davranislar, bireysel ve sosyal gelisim, ¢evre bilincinin gelismesi, sanatsal becerileri
ve yeteneklerinin gelismesine pozitif yonde faydasi oldugu sonucuna varilmastir.

Tiirkiye’de yapilan Orman Okulu uygulamalarina yonelik calismalarda ¢ocuklarin
okula olan ilgilerinin artmasimna, Orman Okulu program igeriginin M.E.B. miifredatina
eklenmesinin 6gretmenlerin motivasyonunu arttirmasina, c¢ocuklarin cografi ve ekolojik
okuryazarlik bilgilerinin ve farkindaliklarinin artmasiyla ¢evre bilincinin gelismesine, 6zbakim,
yaratict ve elestirel diisiinme, gozlemcilik, risk ve sorumluluk alabilme ve problem ¢dzme
becerilerinin gelismesine katki sagladig1 sonucuna varilmistir. Bunlara ek olarak, Orman Okulu
faaliyetlerine katilim gosteren cocuklarin bilissel / motor / dil / sosyal ve duygusal gelisimleri
iizerinde biitiinsel ve paralel olarak ilerleme kaydettikleri goriilmektedir. Fakat, Tiirkiye’de
Orman Okullarinda ve Orman Okulu Pedagojisini yliriitmen isteyen egitimciler orman okulu
liderligi egitimini almig ve alanda deneyimli 6gretmen bulabilme konusunda sikintilar yasadigi
goriilmiistiir. Bununla beraber, Tiirkiye’de alisilmis olan kiiltiirden dolay1 velilerin olumsuz
hava sartlaria karsi ve Orman Okulu uygulamalarinin tasidig: risklere karst Orman Okulu
uygulamalarina sicak bakmadiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Ingiltere, Galler, Iskogya, Almanya gibi Kuzey Avrupa iilkelerinde ¢ocuklarin
ozgiiven ve benlik saygisinin artmasima, sosyal iliskilerinde istekleri, begenileri ve
hoslanmadiklari durumlar rahatca dile getirebildikleri goriilmiistiir. Bu sonuglarla beraber
cocuklarin dogal diinyay1 ve siirdiirebilir yagsami anlamaya bagladiklarina, insan sagligina ve
saglikli yasama olan ilgilerinin artmasiyla yasam tarzi se¢cimlerinde pozitif yonde degisiklikler
olduguna, yaraticilik ve girisimcilik yetilerinde, kendi siurlarini belirleyebilme, catismaya
girmeden ¢6ziim liretebilme becerilerinde artis goriildiigli sonucuna ulagilmistir. Ancak, Orman
Okulu uygulamalarinin baglangic asamalarinda Gill (2007)’de yaptig1 calismasinda orman
okulu liderlerinin g¢ocuklarin ozgiiven artisinda ve esnek karar verebilme becerilerini
ogretebilmek adma risk almanin ormanda c¢ok Onemli oldugu bilmelerine ragmen bazi
tehlikelerden dolay1 ¢cocuklari risk almaya tesvik etmelerinde isteksiz olduklarini gozlemledigi

sonucuna varilmistir.
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IKiINCi BOLUM

2. YONTEM

Bu boliimde, yapilmis olan arastirmayr daha anlasilir kilmak ve daha sonra benzer
caligmalar yapmak isteyen arastirmacilara 1s1k tutmak adina arastirmanin modeli, arastirmanin
calisma grubu, veri toplama siireci, veri toplama araglar1 ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere

yer verilmistir.

2.1. ARASTIRMA YONTEMI

Arastirmada, egitime alternatif yaklagim olarak uygulanan orman okullarinda 6gretmen
goriisleri incelenmistir. Arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum g¢alismast (case study)
aragtirmast  olarak desenlenmistir. Nitel arastirma, insanlarin deneyimlerini nasil
yorumladiklarini, diinyalarini nasil kurduklarini ve deneyimlerine ne anlam yiiklediklerini
anlamaya calisir (Merriam, 2013). Durum ¢alismasi (case study) bir durumun ya da olayin
detaylandirilarak derinlemesine incelendigi, verilerin sistematik bir sekilde toplandigi ve
gergek ortamda neler olduguna bakildig1 bir yontemdir (Yin, 2009). Dolayisiyla bu ¢alismada
devlete baghh ve 06zel olarak kurulan ve calisma grubuna dahil edilen orman okullar
uygulamalarinin durum ¢aligsmasi olarak ele alinmasi ve buradaki durumlarin detaylandirilarak
derinlemesine incelendigi, verilerin sistematik bir sekilde toplandig1 ve gergek ortamda neler

olduguna iligkin tespitler yapilmstir.

Gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig:
durum calismasi, olaylar ve algilar ile ilgili dogal ortamda gergeklerin detayli ve objektif bir
sekilde arastirilarak ortaya konmasini amaglamaktadir. Bagka bir ifadeyle durum ¢alismasi, bir
durumu tiimiiyle bulundugu ¢evresinde degerlendirerek olgulari aragtirmay1 amaclamaktadir.
Durum ¢alismasi aragtirmalarinda arastirmayi yapan kisi, belirlenen bir durum ile diger
durumlar arasinda ortaya ¢ikan farki belirleyebilir ve kiyaslamasini yapabilir (Yildirm &
Simsek, 2008). Bu bilgiler 15181nda bu arastirmada veri toplama teknigi olarak goriisme yontemi

icerisinde yer alan yari-yapilandirilmig gériisme yontemi kullanilmistir. Yari-yapilandirilmisg
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goriisme, goriisme sorularmin ve ilkelerinin dnceden belirlendigi fakat goriisme sirasindaki
atmosfer nedeniyle goriisiilen kisinin konuya iligkin ilgi ve bilgi diizeyinde esneklik saglayan
bir goriisme teknigidir (Coskun, Bayraktaroglu, Yildirim & Altunisik, 2012). Goriisme sorulart
hazirlanirken yapilan arastirmanin amaciyla ilgili olmasina, sorulari cevaplayacak kisilere

uygun olmasina ve sorularin cevaplanma kolayligina dikkat edilmistir.

2.2. ARASTIRMANIN CALISMA GRUBU

Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi, belirli bir olgu veya olayla ilgili ¢esitli vakalar
incelemek icin kullanilan amacli bir 6rnekleme teknigidir. Maximum c¢esitlilik 6rneklemesini
kullanirken aragtirmaci, degisik yanitlara ve arastirma sonuglarina sahip olacak sekilde
birbirinden farklt olan degiskenleri seger. Maksimum ¢esitlilik orneklemesi, c¢aligma
evreninden segilecek 6rneklem grubundaki cesitliligin en st diizeyde saglanmasina yoneliktir
(Byrne, 2001). Bu bilgiler 1s181nda, ¢alisma grubunun belirlenmesinde amagli 6rnekleme
yontemlerinden maksimum g¢esitlilik 6rnekleme kullanilmistir. Katilimeilarin se¢im siireci su
sekilde 6zetlenebilir: 2021-2022 egitim-0gretim yilinda, orman okulu uygulamasi programin
ylriiten okullardan hem devlete bagli hem de 6zel olarak kurulmus orman okullar1 tercih
edilelerek maximum g¢esitlilik 6rneklemi saglanmistir. Bu baglamda, Tarsus Orman Okulu ve
Canik Orman Okullar1 devlete bagli orman okullar1 olup Eskisehir Orman Okulu, Ankara Kizil

Gerdan Orman Okulu ve Bilge Aga¢ Orman Okulu 6zel olarak kurulmus orman okullaridir.
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Katihm Okulu Cinsiyet Yas Orman Okulu Orman Okulu
c Uygulamasina Yoénelik flk Uygulamasma Iliskin
Fikri Deneyimi
Tuna Tarsus Erkek 48 Smifindaki 6grencilerin geri Orman  okulunu  hig
Orman doniislerinden etkilenmis. deneyimlememis
Okulu
Hasan Canik Erkek 39 Orman okulu ile ilgili Orman okulunu hig
Orman yapilan birtakim deneyimlememis.
Okulu calismalardan etkilenmis.
Nur Kizilgerdan Kadin 29 Universite egitim siirecinde Tiirkiye’de Doga  ve
Orman Prof. Dr. Dilek Acer’in Orman Okulu
Okulu 'Karenin Disina Cikmak' adli  Pedagojisine yonelik
bir sunumundan Gaye  Amus’tan  ve
etkilendigini ve kisisel hayat Sile’de Orman Okulu
tecriibelerinin etkisi Egitimlerini almis ancak
oldugunu belirtti. daha 6nce orman okulunu
hi¢ deneyimlememis.
Ozge Eskisehir ~ Kadimn 40 Ogretmenlik ~ mesleginin Sile  Orman  Okulu
Orman kazandirdigr tecriibeler ve Egitmen Egitimleri ve
Okulu kisisel hayatinda kampgilik Bursa Uludag
etkinliginin cocuklarma Universitesi’nin  Orman
faydasi oldugunu Pedagojisi egitimleri
deneyimlemis. almis ve  2018’den
itibaren orman  okulu
uygulamalarini
yurutiyor.
Erdem  Bilge Aga¢ Erkek 33 Amerika ve Kanada’da Bursa Uludag
Orman Outdoor learning sistemini  Universitesi'nde
Okulu Tiirkiye’de yliriiten birisi ile  Yikseklisans  yapmaya
tanigmasiyla baglamis. basladinda  ¢ocuklarla
dogada egitim siirecini
deneyimlemis.

Tablo 2.1. Katilimcr Ogretmenlerin Ozellikleri

Katilimcilarla goriisme siirecinde, orman okulunun nasil kuruldugu, egitim programinin

iceriginin neler oldugu, orman okulunda ger¢eklesen uygulamalarin neler oldugu, bu

uygulamalarin nasil degerlendirildigi ve mevcut siirecin isleyisine ait bilgi alinacagi

belirtilmistir. Bunun {izerine 5 orman okulu yoneticisiyle telefonda gériisme saglanabilmesi igin

randevu alinmis ve goriismeler katilimcilarla ayr1 ayn telefon ile goriismesi yapilarak

saglanmstir.
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Aragtirmaya katilim saglayan Ogretmenlerin orman okulu kurulusuna iliskin
deneyimleri Tablo 2.1 *de verilmistir.

Tablo 2.1 ‘e gore, 3’1 erkek, 2’si kadin olan orman okulu yoneticilerinin /
Ogretmenlerinin orman okulu uygulamalarii kisisel hayat deneyimlerinde edindikleri
kampeilik, outdoor spor faaliyetleri gibi etkinlikler sayesinde ve kariyer hayatlarinda
edindikleri tecriibeler, tiniversitede aldiklari egitim sayesinde orman okulu faaliyetlerine
yakinlagtiklar1 fark edilmistir. Katilimeilardan 3’1 daha dnce hi¢ orman okulu uygulamalarini
deneyimlemedikleri tespit edilmis olup 2’si kadin olan orman okulu yoneticileri Doga ve
Orman Okulu Pedagojisine yonelik Gaye Amus’tan ve Sile’de Orman Okulu Egitimlerini ve
Bursa Uludag Universitesi’nin Orman Pedagojisi egitimleri almis olduklari goriilmektedir. Biri
kadin, digeri erkek olan orman okulu yoneticileri daha orman okullar1 agilmadan 6nce bu

uygulamalar1 deneyimledikleri tespit edilmistir.

2.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Bu arastirmada, aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve uzman goriisii alinmis olan
““‘Orman Okulu Uygulamalarinin Tiirkiye’de Ele Alinis Bigimi Hakkinda Okul Y 6neticilerinin
Gortgleri’’ isimli yar1 yapilandirilmig goriigme formu kullanilmaistir.

Bu formun gelistirilmesi asamasinda, ulasilmak istenen verilere ulasabilme niteligini
kontrol etmek icin bir uzman tarafindan destek almistir. ilk asamada hazirlanan goriisme
sorularinin ham halinde bulunan 22 soru uzman goriisii dogrultusunda diizenlenerek 20 soru
olarak yeniden diizenlenmistir.

Arastirmaya baslamadan once hazirlanan yar1 yapilandirilmig gériisme formu orman
okulu uygulamasini yiiriiten ve egitim siirecine dahil olan ii¢ egitmen ile pilot goriisme
gergeklestirilerek test edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulama siireclerine
dahil olan okul idarecileri orman okulunun kurulus asamasini nasil gerceklestirdikleri, egitim
programlari, orman okulunun uygulamalar1 ve bu uygulamalarin degerlendirilmesini nasil
yaptiklari, okul isleyisinin devami ve mevcut uygulamalarda ortaya ¢ikan sikintilarla beraber
katilimcilarin goriis ve Onerilerini ortaya koymaya ¢alismaktadir. Orman okulu uygulamalarini

ylriiten okullarla yapilan goriismeler, her bir katilimer ile ayr1 ayr1 gerceklestirilmistir.

2.4, VERILERIN TOPLANMASI

Yar1 yapilandirtlmis goriisme formu, goriigme sorularinin ve ilkelerinin 6nceden
belirlenmesine ragmen goriigme esnasinda gorligmecinin ilgi ve bilgileri agisindan goriislerinin

beyaninda esneklik saglayan goriisme teknigidir (Polat, 2022). Yar1 yapilandirilmis goriismeler,

46



hem yapilandirilmis goriismenin hem de yapilandirilmamis goriismelerin ortak 6zelliklerini
tastyan bir goriisme teknigidir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde, arastirmaya katilan kisilerin
ozelliklerine gore goriisme formunda yer alan sorular iizerinde degisikler yapilabilerek
arastirma konusu iizerinde farkli boyutlara ulasma imkani verir (Akman Démbekci & Erisen,
2022).

Arastirmada verilerin toplanabilmesi adina goriisme teknigi kullanilmistir. Goriigme
sorularmin hazirlanmasi siirecinde baslangigta literatiir taramasi kapsaminda arastirmanin
temalar1 belirlenmis ve okul yoneticileri ile réportaj yapmak i¢in soru havuzu olusturulmustur.
Uzman goriisiine gore yar1 yapilandirilmis goriisme formu son seklini almistir. Sorularla ilgili
ilk bolim katilimcilarin  demografik 6zelliklerini nitelendirmeye yonelik sorulardan
olusturulmustur. Gortismelerin hepsi 2023 yilinin Kasim ay1 i¢cinde gerceklestirilmistir. Orman
okulu kuruculariyla yapilan goriismeler randevu alindiktan sonra her katilimci telefonla
aranarak ayri ayr1 goriisiilmiistlir. Goriismeler kayit edilebilmesi i¢in katilimcilarin onay1 ve
izni alindiktan sonra kayit altina alinmistir. Ses kayitlar1 daha sonra bu analiz edilip kullanima
hazirlanmistir. Katilimeilara ilk olarak aragtirmanin amaci anlatilmis ve elde edilen verilerin
bilimsel arastirma disinda baska hi¢bir yerde kullanilmayacagi bilgisi verilmistir. Goriisiilen
Ogretmenlerin gergek isimleri gizli tutulmus ve katilimeilara rumuzlar verilmistir. Rumuzlar
icin insan isimleri tercih edilmistir. En kisa goriisme 48 dakika en uzun goriisme ise 1 saat 25
dakika stirmiistiir.

Verileri toplarken yari-yapilandirilmis goriisme formunun segilmesinin sebepleri;
orman okulu yoneticilerinin goriislerindeki benzerlik ve farkliliklar ortaya ¢ikartabilmek adina
tercih edilmistir. Ayrica, yari-yapilandirilmis goriismelerde katilimeint 6zel durumuna gore
sorular yoneltilmis olup goriismenin daha islevsel bir sekilde gerceklesmesiyle sonuglanmistir.

Bu sayede orman okullarinin kurulus siireci hakkinda daha detayl bilgilere ulasilmistir.

2.5. VERI ANALIZI

Nitel aragtirma yoOntemlerinden durum c¢alismast aragtirmalarinin veri analizleri
stirecinde, goriismecilerden elde edilen verilerin betimsel ve igerik analizi yapilir (Karatas,
2015). Bu caligmada verilerin analiz edilme siirecinde betimsel analiz yaklagimindan
faydalanilmistir. Betimsel analiz yontemine gore, elde edilen veriler, 6nceden belirlenmis olan
temalara gore dzetlenerek yorumlanir. Veriler, arastirma sorularindan ortaya sunulan temalara
gore diizenlenebilecegi gibi, gorlisme ve gozlem siirecinde kullanilan sorular kapsaminda
dikkate alinarak da sunulabilir. Betimsel analizde yonteminde, goriisiilen ya da gozlenen

katilimeilarin gortislerini dikkat cekici bir sekilde yansitabilmek maksadiyla direkt olarak
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alintilara sik sik yer verilir (Yildirim ve Simsek, 2011). Betimsel arastirmalarda gerceklestirilen
dogal ve toplumsal olaylari kontrol etme yetkinligine sahip degildir. Arastirmaci bu olgulara
miidahale edemez (S6nmez & Alacapinar, 2013). Betimsel analizde, goriisiilen katilimcilarin
goriislerini dikkat ¢ekici bir bigimde yansitmak amaci dogrultusunda direkt alintilara siklikla
yer verilir. Betimsel analizde hedef, elde edilen verileri diizenleneyerek ve yorumlayarak
okuyucuya ulastirmaktir. Bu nedenle elde edilen bulgular, baslangigta sistematik ve agik bir
sekilde betimlemesi yapilir. Sonrasinda gergeklestirilen bu betimlemeler agiklanip
yorumlanarak neden-sonug iligkileri tizerinde ¢alisilir ve sonuglara ulasilir (Yildirim ve Simsek,
2013).

Buna gore calismada, goriislerin analizinde belirlenmis temalara iliskin goriislerin
dogrudan alintilarla yansitildigi betimsel analiz yontemi kullanilmigtir. Verilerin analiz
edilmesi siirecinde arastirmanin alt amaclar1 ayr1 boyutlarda incelenmistir. Arastirmada da
veriler tartisilarak kodlanmig ve temalara ayrilmistir. Dahasi arastirmanin sonucunda elde
edilmis olan birey goriisleri alintilarla okuyucuya sunulmustur. Buna bagli olarak betimsel
analiz gergeklestirilirken asagidaki siirecler takip edilmistir:

Tema Belirleme: Olusturulan alt problemler tema olarak belirlendikten ve ayrildiktan
sonra kategorilere ayrilmistir. Kodlarin ve kategorilerin liste halinde siralamasi yapilirken ortak
goriiglere sahip olanlar benzer temalar altinda toplanmigtir. Ardindan farkli veri kodlayicilar
tarafindan olusturulan tema ve kodlar karsilikli olarak kontrol edilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi: Katilimcilarla yapilan goriismelerdeki ses kayitlart ayri ayri
dinlenilerek transkript kayitlart yapilmistir. Olusturulan transkript kayitlart Word belgesine
aktarilmistir.

Kategori Olusturma: Hazirlanan transkript dokiimiinden kategoriler ve kodlar
iiretmistir. Ardindan iiretilen kodlarin benzerlikleri kontrol edilmistir.

Belirlenen Temalarin Tablolastirilmasi: Belirlenen temalar ve kategoriler
tablolastirilarak yorumlamasi gerceklestirilmistir. Bununla birlikte goriismeye katilan okul
isimleri ile kodlanarak katilimec1r Ogretmen, idareci goriigslerinden dogrudan alintilarla

desteklenmistir.

2.6. GECERLILIK VE GUVENIRLIK
Nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirligi saglamak icin ¢esitli teknikler
kullanilmaktir. Bu aragtirmada gegerlilik kapsaminda i¢ gegerliligi saglamak amaciyla
cesitleme teknigi kullanmilmistir. Dis gegerliligin saglanmasi i¢in ise kapsamli betimleme

kullanilmigtir. Cesitleme teknigi, farkli veri toplama tekniklerinin bir arada kullanilmasiyla
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kapsamli sonuglara ulasabilmek adina gecerliligi gii¢clendirmeye yarayan bir tekniktir.
Kapsamli betimleme teknigi ise, okuyucularin durumlar arasinda aktarilabilir bir yargiya
varmalarina katki saglayan bir tekniktir (Arslan, 2022). Bu baglamda, i¢ gecerliligin
saglanabilmesi adina gozlem ve goriisme teknikleri birlikte kullanilarak gecerliligin yliksek
olmas1 saglanmistir. Dis gecerliligi saglayabilmek i¢in ise, katilimcilarla orman okullar
hakkinda yapilan goriismede elde edilen bulgular arasinda benzerlik olmasi sayesinde olaylar
hakkinda genelleme yapilabilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde igerik
analizi tilirlerinden Timevarimcit Analiz Yontemi kullanilmistir. Timevarim analizinde
bulgular kategorilere ayrildiktan sonra temalar bulunur, bulgular kategorilere ve temalara gore
diizenlenerek tanimlanir ve bunun sonucunda elde edilen veriler yorumlanir. Bu analizin amaci,
kategorilestirme yoluyla verilerin yoluyla elde edilen kavramlar1 ve bu kavramlar arasindaki
iligkileri ortaya ¢ikarmaktir (Yildinm & Simsek, 2016). Buna dayali olarak, arastirmaci
caligmada gecerlik ve giivenirligi saglamistir.

Verilerin degerlendirilme siirecinde toplanan verilerin yazili transkriptinin yapilmasi ile
baslanmistir. Tematik analiz i¢in arastirmaci verileri incelemis, verilerin 6nem ve Oncelik
yonleri belirlenerek temalar ve kategoriler elde etmistir. Daha sonra arastirmaci tarafindan
olusturulan tema ve kategoriler karsilastirilarak ortak goriise varilmis, tema ve kategorilere son

hali verilmistir.
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UCUNCU BOLUM

3. BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin bulgulari alt problemler dogrultusunda goriismelerden elde edilen veriler
1s1g8inda igerik analizi yapilarak tablolar halinde 6zetlenmis ve tablonun altinda gerekli

aciklamalar yapilmistir.

3.1. OZEL ORMAN OKULLARININ VE DEVLETE BAGLI ORMAN OKULLARININ
KURULUS ASAMASI

Tablo 3.1. Ozel Orman Okullarinin ve Devlete bagli Orman Okullarinin Kurulus Asamasi Ana

Temasinda Belirlenen Temalar, Kategoriler ve Kodlart

Ozel Orman Ok. Devlete bagh
Kategoriler Kodlar Orman Ok.
Sayisal Yogunluk Sayisal Yogunluk
1. Ogretmenlerin Outdoor 7 4
Sporculuguna Ilgisi
2. Ogretmenlerin Deneyimleri o S
3. Diinyadaki Orman Okulu g 6
o Uygulamalari
1. Fikrin 4. Akademik Calismalar 6 7
Ortaya 5 Universitede ~ Doga  Pedagojisi 4 Yok
Cikmast Egitimi
6. Ogrencilerin Geri Déniisleri 6 8
7. (:)gretmenlerle Sohbet Yok 5
8. Ogrencilerle Rastegele  Yapilan
Etkinlikler Yok 3
1. Ogretmenler 12 9
2. Opretmenlerin Aileleri 5 Yok
3. MEB Yok 4
4. Belediyeler Yok 2
2. R(?"A'an 5. Kaymakamlik 2 4
Kisiler 6 veliler 5 3
7. Ozel Kurumlar Yok L
8. Yerel Kuruluslar
9. Hayirsever Insanlar Yok 2
Yok 1
1. Okul Alaninin Belirlenmesi 8 7
2. Miifredat Caligmalari 5 7
3. Orman 3. Atdlyelerin Belirlenmesi s 0
Okulu 4. Kazanim Plan1 Yapilmasi
Meydana 5 Etkinlik Alani Secilmesi ® ’
Gelme 6. Mifredat: Uygulayici Kismi 7 6
Siireci Belirleme 2 7
Izin Siirecleri 6 9
8. Ogretmen Egitimi Planlama Yok 4
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Bu arastirmanin birinci alt amaci “Ozel Orman Okullarmin ve Devlete bagli Orman
Okullarinin Kurulug Asamasi” seklindedir. Bu alt amaca iliskin elde edilen bulgular Tablo 3.1.
‘de yer almaktadir.

Tablo 3.1 ‘de Ozel Orman Okullarmin ve Devlete bagli Orman Okullarinin Kurulus
Asamas1 temasinda belirlenen kategoriler Fikrin Ortaya Cikmasi, Rol Alan Kisiler ve Orman
Okulu Meydana Gelme Siireci olarak ortaya ¢ikmustir.

Katilimcilar orman okulu kurulus fikrinin ¢esitli bicimlerde ortaya c¢iktigini
belirtmislerdir.

Ozel orman okullarmin kurulus asamasi temasindan biri olan fikrin ortaya ¢ikmasi
kategorisi 6gretmenlerin deneyimleri, outdoor sporculuguna olan ilgi, diinyadaki orman okulu
uygulamalar ile alakali akademik ¢alismalarin incelenmesi ve iiniversitede Doga Pedagojisi
Egitimi almalar ile ilgilidir. Orman okulu ydneticilerinin deneyimleri ve outdoor sporculugu
hakkindaki goriislerinden 6rnekler asagida verilmistir:

Erdem Ogretmen, yurt disindaki bir uygulamadan esinlendigini belirterek "Kanada’da
outdoor learning diye bir sistem vardi. Tiirkiye'de bunu uygulayan biriyle tanismistim 2013
olabilir tam emin degilim. Tiirkiye'de bu tarz egitimler yapan biriyle tamsmistim. Ilk olarak
smif dist egitim, okul disi egitim, outdoor learning deniyor genelde Amerika Kanada'da
bununla bagsladi seriiven. Daha sonra ben Bursa Uludag Universitesi'nde yiiksek lisans
yapmaya basladigimda ¢ocuklarla dogada egitim siirecini ozellikle orman okulunu ¢alisma
karart aldim " agiklamasini yapmustir.

Ozge 6gretmen, bu konuya iliskin 6zel yasaminda kampgilik hobisinin oldugunu ve
anaokulu 6gretmenligi yaparken ¢ocuklarin dogadan ne kadar kopuk olduklarindan duydugu
rahatsizlig1 belirterek "Ailemle beraber 15-16 yillik bir kampgiyiz. Iki tane cocugum var biri 8
digeri 14 yasinda. Her sene ¢adirla bir yerlere gidiyoruz. Kendi ¢cocuklarim tizerindeki degisimi
de gozlemledigim igin ve dort duvar arasindaki ¢cocuklarin egitimini de gozlemledigim igin
dogayla bag kuran ¢ocuklar yetistirmeye karar verdim" diyerek agilis siirecini belirtmektedir.

Nur 6gretmen ise iiniversite egitimi siirecinde katildigi bir alternatif egitim semineri
sayesinde orman okulu agma seriivenine katilmasina katki sagladigim belirterek “’Universite 3.
swmifta, Prof. Dr. Dilek Acer Hocam bize 'Karenin Disina Cikmak' adli bir sunum yapti ve
alternatif egitim modellerinden, diinyada bu egitim modelleri ile egitim veren kurumlara
yvaptigr ziyaretlerden ve yine bu egitim modellerinin ¢ocuklarin gelisimine katkilarindan

iR

bahsetti. O sunumda beynimde ve kalbimde cigekler agti.”’ agiklamasini yapmustir. Buna ek
olarak Nur 6gretmen alismis oldugu yasam tarzinda yaptigi isin O’na ¢ok uzak oldugunu

belirterek kariyer seriiveninde kendini bu alanda daha mutlu olacagi i¢in bu orman okulu agma
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seriivenine girdigini belirterek ‘'Yasam bi¢imimin ve isimin ayni olmasimin uzak bir hayal
olmadigimi fark ettim. Bana, ¢ocuklugumdan ve yetiskinligimde bu kadar iyi gelen doganin
varligini ve etkisini meslek hayatimda, hayatina dokunacagim ¢ocuklarin da tatmasi ve bu
varlik ile gelisimlerini stirdiirmelerinin onlarin hakk: gibi diisiindiim.’’ ifade etmistir.

Devlete baghh orman okullarinin kurulus asamasi temasindan biri olan fikrin ortaya
cikmas1 kategorisinde 6grencilerle gergeklestirilen rastgele etkinlik ve bu etkinlikten sonra
ogrencilerin geri doniisleri, 6gretmenlerin aralarinda gergeklestirdikleri sohbet, 6gretmenlerin
deneyimleri ve diinyadaki orman okulu uygulamalar hakkinda akademik calismalarin takip
edilmesi ile ilgilidir. Katilimcilarin deneyimleri ve 6grencilerinden aldiklari geri doniis
sayesinde smif dig1 etkinliklerin c¢ocuklarin 6grenme siirecinde ne kadar etkili oldugu
hakkindaki goriisler ise su sekildedir:

Tuna Ogretmen, bir siif 6gretmeni olarak, 6grencilerinin sene sonunda yaptiklari
faaliyetleri degerlendirirken verdikleri geri doniislerinden esinlendigini belirterek “’Ben sinif
ogretmeniyim. Cocuklarin mezun olmasina son bir hafta kala ¢ocuklara bir yil boyunca bana
en mutlu oldugunuz, en heyecan duydunuz, en iiziildiigiiniiz ve en korktunuz anlart bana
yazmanizi istiyorum dedim. Biz bu ¢ocuklarla diinya kadar sergilere gitmisizdir, konserler
vermisizdir, miizelere gitmisizdir, farkl turlara katilmigizdir, yani sosyal yonleri ¢ok gii¢lii olan
bu ¢ocuklarin %80'i cok mutlu olduklar: olayda orman gezisini yazdiklarini fark ettim. Bu beni
cok etkiledi. Bunun iizerine ben de dedim ki bu cocuklar icin bu neden bu kadar onemli, nasil
bu kadar ilgilerini ¢ekti, bir siirii sey yaptik ama ¢ocuklar not defterlerine agustos boceginin
kabugunu agagta birakip agactan ayrilmasim yazmis. Farkh farkh o giine vurgu yapan
paylasimlarda bulunmuglar. Bunun iistiine ben de bunu bir grup 6gretmen arkadaslarimla
tartisirken bunun iistiine bir sey yapmaliyiz dedim. Bunun iistiine ben de bunu bir grup
ogretmen arkadagslarimla tartisirken bunun iistiine bir sey yapmaliyiz dedim. Diinyada dogada
bununla ilgili neler yapiliyor aragtirmaya bagladik.”’’ agiklamasini yapmaistir.

Yukarida elde edilen verilerin sonucunda, alintilardan yola ¢ikarak 6zel orman okulu
acan O0gretmenlerin / okul yoneticilerinin bu okulu yliriitmeye karar vermelerinin temel sebebi
alismis olduklar1 hayat stili, tiniversitede Doga Pedagojisi egitimi almalar1 ve yaptiklar1 sporlar
bu alana yoOnelmelerine sebep olmustur. Erdem &gretmen ve Nur Ogretmen iiniversitede
aldiklart Doga Pedagojisi egitimiyle orman okulunu kurmaya daha istekli ve kararli olduklari
fark edilmektedir. Bu durumda, okullarda verilen egitimlerin ve dogada yapilan sporlarin
(yelken, dagcilik, kiirek) egitimcilerin bakis acgisini etkiledigi sonucuna varilmaktadir. Devlete
baglt orman okullarinin kurulmasi asamasinda fikrin ortaya ¢ikmasi kategorisinde;

ogretmenlerin deneyimlerinden ¢ocuklarin dogadayken edindikleri bilgilerin daha kalic1 oldugu
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ve Ozellikle de ¢ocugun biligsel kabiliyetlerini (hatirlama, kavrama, elestiri becerisi) maksimum
derecede gelistirip c¢evresini ve kendisini kesfetmesine olaganiistii firsat sagladigi
anlasilmaktadir. Bu nedenle, 6gretmenlerin hayat denilen bu seriivende 6grencilerini teorik
bilgilerden ziyade hayatin kendisine ancak doga pedagojisi altinda ormanda veya dogada pratik
yapmasiyla Ogrencilerin pozitif yonde etkilendikleri fark edilmistir. Tuna Ogretmenin
deneyimlerinden, bu siiregte risk almanin ve meslektaslartyla bu yola girmenin birlikte yollarini
bulmaya c¢aligmalar1 orman okulu kurulus asamasinda en temel basamak olarak goriildigi
sonucuna varilmaktadir.

Tablo 3.1 ‘de 6zel orman okulu kurulus asamasi temasinda belirlenen Rol Alan Kisiler
kategorisinde katilimcilar 6zel orman okullarinin kurulus agsamasinda rol alan kisilerin 3 farkl
0zel orman okullarinda 6gretmenlerin kendi ¢abalariyla okullarin kuruldugunu belirtmislerdir.

Erdem 6gretmen, Ozge 6gretmen ve Nur dgretmen orman okullarini kurarken bu siiregte
sadece kendi ¢abalariyla bu okulu kurmay1 basardiklarini belirtmislerdir. Katilimcilar rol alan
kisiler kategorisine iligskin goriisleri asagidaki sozlerle ifade etmislerdir:

Erdem O6gretmen, orman okullart uygulamalarinin ticari bir eyleme doniistiigiinden
dolay1 duydugu rahatsizlig1 dile getirmis ve orman okulu kurulus asamasinin zor bir siire¢
oldugunu belirterek “’Orman okulu camiasi sadece genelde ticari eyleme doniistiigii i¢in hepsi,
bana bu camiadan kimse ¢ok fazla destek vermedi agik¢asi. Destek bekledigim kisiler dahi
destek vermedi. Biitiin hepsini ge¢misteki tecriibelerimle kendim olusturup kendim kurdum
orman okulunun felsefesi siireglerin tek basima yaptigim seylerdi. Sonrasinda, daha oncesinde
beraber c¢alistigim ogretmen arkadaslarimla birlikte siirece devam ediyoruz simdi.’’
aciklamasini yapmustir.

Ozge Ogretmen de bu orman okulu kurulus siirecinde ailesinin kendisine destek
oldugunu belirterek “’Ailem sadece sen bir yolunu yolculugu deyip bana destek oldular. Ailemin
destegini aldigim i¢in para odakl gitmedim bana sen isine bak sen mesleginde mutlu ol diye
destek verdiler.”’ dile getirmistir.

Nur 6gretmen ise orman okulu kurulus siirecinde tek basina kurdugunu vurgulayarak “’
Tek basima kurdum. Ilk orman bulusmalarimi eskiden égrencim olan ve beni taniyan cocuk ve
aileler ile siirdiirdiim. Ardindan ekip arkadaslarim oldu ve bir¢ok aile ile bir araya gelmeye
basladik.”’ diyerek ge¢miste gorev yaptigrt okullardaki 6grencileri ve velileri ile bu siirece
basladigini belirtti.

Devlete Bagli Orman Okulu Kurulus Asamasi Temasinda belirlenen Rol Alan Kisiler

kategorisinde Tuna Ogretmen, diger Ogretmen olan meslektaglarimin katkistyla bu siireci
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baslattiklarini belirterek “’ilkokul ve okul éncesi gibi farkli branslarda olan ve benim bu fikrime
inanan 17 6gretmenimiz vardi, onlarin da katkilariyla bu siire¢ basladi.”’ diyerek agiklamistir.

Hasan 6gretmen ise Milli Egitim Bakanligi’nda AR-GE’de ¢alisanlarin Orman Okulu
Uygulamasini yapabilmeleri i¢in 6neride bulunduklarini belirterek “’Milli egitim de AR-GE ‘de
calisanlar boyle bir uygulamayr Milli Egitim ‘de yapabilir miyiz diye teklif ederek basladi. Millt
Egitim Bakanligi 6zel kurum, belediye iste yer tahsisi, yerin tadilati bunlar yerel kuruluslar
iste; Belediye Il Milli Egitim, Ilce Milli Egitim, Kaymakamlik ve bazi hayirsever insanlarin
bizim boyle bir fikrimiz var, destek olur musunuz seklinde gelistiler’” agiklamasiyla siiregte rol
alan kuruluslar1 agiklamstir.

Yukarida elde edilen verilen 1518inda sonug olarak, orman okullar1 son zamanlarda
egitim cergevesinde ticari bir faaliyet olarak degerlendirildiginden dolay1 okul yoneticilerinin
bu yolda bireysel gabalartyla ve Ozge 6gretmenin ailesinin bu siiregte kendisine destek oldugu
sonucuna varilmistir. Devlete bagli orman okullarinin kurulus asamasinda rol alan kisilerin,
0zel orman okullarinin kurulus agamasi siirecine kiyasla yalniz olmadiklar1; meslektaslarindan,
bakanliklardan, AR-GE c¢aliganlarindan ve birtakim destek vermeye goniillii olan is
adamlarindan yardim alarak bu siireci gerceklestirdikleri sonucuna varilmaktadir.

Tablo 3.1 ‘de Ozel Orman Okullarinda Kurulus Asamas1 Temasinda belirlenen Orman
Okulu Meydana Gelme Siireci kategorisinde katilimcilar okul alaninin belirlenmesi, miifredat
caligmalari, atOlyelerin belirlenmesi, kazanim plan1 yapilmasi, etkinlik alani segilmesi,
miifredatt uygulayici kismi belirleme ve izin siireclerinden olustugunu belirtmislerdir.
Katilimeilarin orman okulu meydana getirme siirecine dair goriislerinden 6rnekler asagida
verilmistir:

Ozge 6gretmen, miifredat calismalarmi olustururken &gretmenlik deneyimlerinden
cocuk merkezli egitim siirecinde ilerlemenin dnemini vurgulayarak ve bu siirecte yurt disinda
gerceklestirilen orman okulu uygulama ¢aligmalarindan faydalandigini belirterek ©’Yillarca
cocuk gelisiminde ¢alistigim i¢in ve okul 6ncesi grupta ¢cok yogun ¢alistigim igin okulda onlara
vermemiz gereken kazamimlar iizerinden diisiindiim aslinda ¢iinkii ben bir okul icerisinde
program yaparken ¢ocugun biitiin duygularina hitap etmeye ¢alisirdim siniftayken de bir giin
icerisinde mutlaka kiiciik kaslari da ¢alissin biiyiik kaslar: da ¢alissin duyussal da ¢calisalim iste
bilissel da ¢alisalim, bazen ¢ocuga hissettirerek, bazen caktirmadan biitiinsel gelisimleri igin
her seyi desteklemeye ¢alistyordum. Ormani da aslinda béyle programlamaya ¢alistim ilk
baslarda ¢ok asir1 programh giderken, daha sonra program yapmanin ¢ok sa¢gma olduguna
karar verdim. Ilk temelde cocuk gelisimi iizerine yillarca yaptigim etkinliklerden yola ¢ikarak
ve ayni zamanda Eskisehir'de TEMA ’da géniilliiyiim. Eskisehir'de idari kadrodayim. TEMA
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‘mn kitaplari ile de de ¢ok hasir nesir olduk. Yillarca kendi ogretmenlik yaptigim okullarimda
da uygulamistim, TEMA uygulamalart iizerinden de biraz gitmistik, ¢ok fazla okudugum
kitaplar vardi; yurt disi, yurt ici gordiigiim kaynaklar vardi. Yurt digindaki, Ingiltere'deki,
Almanya'daki, Finlandiya'daki orman okullarini takip ediyorum onlarin yaptiklari tizerinden
de soyle mi yapsak boyle mi yapsak diye diisiine diigiine program olusturdum.’’ deneyimlerini
aktarmistir.

Erdem Ogretmen, orman okulunun meydana gelme siirecinde ormanlik alanlarin
kullanim1 i¢in izin alinmasinin ve dogru ormanlik alanin se¢ilmesinin 6nemini ve zahmetini
“Izinler almak konusunda bazi siyasi baglantilar: kurmak gerekti. Ciinkii bazi temiz ormanlar:
kullanmak, ailelerin tercih ettigi, giivenebilecegi ormanlart bulmak ¢ok zor oldu. Onlarda da
siyasi baglantilar kullanmak gerekti. Verdigimiz emekler bize olumlu olarak hi¢hir sekilde
donmedi. Biz giinlerce, saatlerce ormanlar gezdik. Orman okulu bir rota siirecidir, flora
bagina, cevre degerlendirme raporlari, biitiin stireci, risk degerlendirmelerini hepsini
yapmamiz gerekiyor. Su an basladigimiz yer en uygun yer ama daha iyi yerlerde
vapabilecekken bunlar olmadig icin yapamadik.’’ sozleriyle vurgulamistir.

Devlete Bagli Orman Okulu Kurulus Asamasi Temasinda belirlenen Orman Okulu
Meydana Gelme Siireci kategorisinde katilimcilar belli siireglerin izlendigini belirtmislerdir.

Hasan o6gretmen, Orman Okulu Meydana Gelme siirecinde 6grenci kazanimlari
belirlendikten sonra okul alaninin yapilandirilmasina yonelik ¢alismalar yapildigini belirterek
“Ilk uygulama séyle oldu; énce alamin yapilandirilmasi ile ilgili bir ¢alisma yaptik onu o
zamanki deneyimlerimize gore Ve kendi gozlemlerimize gére Belediyedeki mimar bize eslik etti.
Biz iste onunla surada su olmali burada bu olmali seklinde mantigryla ve nedeniyle yani niye
olmall seklinde sundan dolayr olmali ki yapilan iiriin yapilacak olan sey amacina uygun olsun
diye anlattik. Daha sonra orada uygulayacagimiz modeli 6grenme akisi pedagojik konusu
lizerinde calistik. Bu yaparken yazarak calistik. Ilk asamada zaten biz 6renci kazanimlarini
olusturduk. Ogrenci kazanimlarini olusturduktan sonra Ogrenci kazamimlart uygun olarak
alana doniistiirmeye bagladik.”” agiklamasini yapmustir.

Ayrica Hasan 6gretmen, orman okulu uygulamasini gergeklestirecek olan 6gretmenlerin
Orman Okulu Pedagojisini tam anlamiyla uygulayabilmeleri i¢in 6gretmenlerin egitiminin
onemini vurgulayarak “’Daha sonra bir ogretmen egitimi planladik ki sonugta orada gorev
alacak olan 6gretmenlerin pedagojiyi anlamalar:, modeli anlamalart i¢in 6gretmen egitim
programi diizenledik. Onun igin bir ¢alismamiz oldu. Ogretmen egitim programinda
ogretmenlerin kazamimlarini belirledik. Katilacak olan ogretmen hangi kazanimlar: almali ki

buradaki egitim siirecini devam ettirsin seklinde bunlar baya bir zamanimizi aldi bizim. 6 ay
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kadar bir zamanimizi aldi. Daha sonra iste 6gretmen kazanimlarini olusturduk ogretmen egitim
programint olusturduk bunu bir kitap¢ik haline getirdik adim adim ogretmen egitiminde
bulunacagimiz her seyi etkinlik halinde yazdik. Bu kitabi eline alan bir kisi, bir 6gretmen egitim
yvapabilecek sekilde planladik ve bu sekilde hazirladik.’” agiklamasin1 yapmustir.

Tuna 6gretmen de orman okulu uygulamasini gerceklestirecek olan 6gretmen se¢iminin
Oonemini vurgulayarak ‘’Orman okuluna 6grenci se¢medik. Biz orman okuluna égretmen segtik.
Oyle bir temel farkhiik var c¢iinkii orman okulu uygulamasi her ogretmen tarafindan
uygulanabilecek bir sistem degil. Yani ornek veriyorum; dogaya ciktiginda veya yerde
oturdugunda iizerime bécek geldi, karinca geldi gibi yaklasimda bulunan bir 6gretmenin orman
okulunda bir fayda saglamasi ¢ok miimkiin degil. Bundan dolayi, biz burada ¢ok ciddi bir
ogretmen se¢imi uyguladik.’’ agiklamasini yapmustir.

Yukaridaki alintilarin sonucunda, 3 6zel orman okulunun da programi olusturulurken
cocugun gelisiminin 6n planda tutulmas: kritik bir rol oynamaktadir. Orman okullarinin
miifredatinin dogru ve eksiksiz bir sekilde egitim modeline uygun olarak olusturmaya
calisilirken diinyada gerceklestirilen orman okulu uygulamalarinin miifredat ve programlari
model almmustir. Ogretmenlerin deneyimlerinden ¢ocuklarin dogadayken edindikleri bilgilerin
daha kalic1 oldugu ve 6zellikle de cocugun bilissel kabiliyetlerini (hatirlama, kavrama, elestiri
becerisi) maksimum derecede gelistirip ¢evresini ve kendisini kesfetmesine olaganiistii firsat
sagladigi anlagilmaktadir. Bu nedenle, 6gretmenlerin hayat denilen bu serlivende 6grencilerini
teorik bilgilerden ziyade hayatin kendisine ancak doga pedagojisi altinda ormanda veya dogada
pratik yapmasiyla 6grencilerin pozitif yonde etkilendikleri fark edilmistir. Tuna dgretmenin
deneyimlerinden, bu siiregte risk almanin ve meslektaslariyla bu yola girmenin birlikte yollarini
bulmaya calismalari orman okulu kurulus asamasinda en temel basamak olarak goriildiigi
sonucuna varilmaktadir. Ogretmenlerin agiklamalarindan orman okullarmin meydana gelme
stirecinde kurucularin herhangi bir baglantilar1 veya destek verenlerinin bu siireci olumsuz
etkiledigi anlasiimaktadir. Ozellikle katilimcilardan Erdem &gretmen, bu siiregte ormanlik
alanin se¢imi ve kullanilmasina dair izin alinmasi konusunda negatif yonde etkisi oldugu
goriilmektedir. Sonug olarak, orman okullar1 uygulamalari ¢ok kapsamli bir egitim modelidir.
Katilimeilar orman okullarini meydana getirirken diinyada yiiriitiilen uygulamalar: takip ederek
okulun kurulus asamasimin baslangicinda orman okulu felsefesinden ayrilmadan, kurallarina
uygun bir sekilde yaratmalar1 gerekir. Orman okulu yoneticileri okulun kurulusu siirecinde
destek gormemeleri, ekonomik agidan orman okulu faaliyetlerinin ve malzemelerinin pahali

materyallerden olugmasi siirecin gelisiminin olumsuz yonde etkiledigi sonucuna varilmaktadir.
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Devlete bagli orman okullarmin kurulus asamasinda okulun meydana gelme
kategorisinde elde edilen bulgular sonucunda, daha ¢ok 6grenci kazanimlarinin ve orman okulu
pedagojisinin dogru anlasilmasinin okulun olusturulmasinda ve bu siire¢ igerisindeki okul
alanin segiminden bu okulun tam anlamiyla yaratilmasina kadarki siirecte kritik bir rol oynadigi
sonucuna varilmaktadir. Daha sonrasinda katilimcilardan elde edilen alintilara gore, orman
okulunu meydana getiren diger 6nemli bir olgunun bu egitimi verecek olan egitim liderleri ve
bu liderlerin se¢imi olmustur. Her iki katilime1 da orman okulunda egitmenlerin secilmesinin
ve bu egitmenlerin orman okulu pedagojisi kapsaminda egitilmesinin miifredat: etkili bir
sekilde uygulamalar1 agisindan ciddi bir sekilde 6nemsenmistir. Egitim dort duvar arasinda da
olsa, duvarsiz bir egitim ortaminda da olsa egitim-6gretim dgretmensiz ve 6grencisiz egitimin
gerceklestirilmesi miimkiin degildir. Orman okulunu deneyimleyen katilimcilara gore, ¢ocuklar
her yerde etkinlikler gerceklestirebilmektedir. Dolayisiyla orman okulu pedagojisi kapsaminda
yapilan egitimler, insanin ait oldugu dogada gerceklesince ve bu baglamda olusturulan
miifredat ve etkinlikler sayesinde bireyi dogal ortaminda tam tesekkiilli bir egitim almasina

sebep olacagi ¢ikarimina varilmistir.
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3.2. OZEL ORMAN OKULLARININ VE DEVLETE BAGLI ORMAN OKULLARININ
EGITIM PROGRAMLARI

Bu arastirmanin ikinci alt amac1 *‘Ozel Orman Okullarmin ve Devlete Bagli Orman
Okullarmin Egitim Programlar1’ seklindedir. Bu alt amaca iliskin elde edilen bulgular Tablo
3.2 ‘de yer almaktadir.

Tablo 3.2. Ozel Orman Okullarimin ve Devlete Bagli Orman Okullarinin Egitim

Programlar:t Ana Temasinda Belirlenen Temalar, Kategoriler ve Kodlar

Ozel Orman Ok. Devlete bagh
. Orman Ok.
Kategoriler Kodlar Sayisal Yogunluk Sayisal
Yogunluk
1. Yasal Dayanagini Belirleme
2. Onay Siireci Yok 2
3. Hedef Kitle Belirleme Yok 4
4. TIgerik Calismasi 8 5
5. Atdlyelerin Belirlenmesi 9 7
1. Egitim 6. Kazanim Belirleme 6 6
Programlarmin 7. Etkinlik Planlar 9 6
Olusturulma 8. Etkinliklerin Hedefine Uygun Olup 11 8
Sekli Olmadiginin Belirlenmesi 7 9
9. Malzemelerin Belirlenmesi 6 4
10. Kaynak Belirleme 7 Yok
11. Risk Planlamas1 Yapilmast 5 5
12. Ormanlik Alanlarm 8 5
Degerlendirilmesi
1. Ogretmenler
2. Psikologlar 15 10
3. Fizyoterapistler 7 Yok
2. Rol Alan 4. Orman Okulu Liderleri 4 Yok
Kisiler 5. Akademisyenler 3 Yok
6. Diger Alanlardaki Egitmenler Yok 6
7. Diger Bakanliklar Yok 7
1.  Cocuk Gelisimi
2. Farkindalik Arttirma
3. Kiiltiirleme 12 10
4. Esnek Planlama Yapabilmek 8 7
5. Coklu Ogrenme Modelini Aktif Hale 9 5
2. Programim Getirmek 16 13
Amaci 6. Egitime Farkh  Bakis  Agist 9 4
Kazandirmak 14 7
7. Ogrenciyi Hayata Hazirlamak 10 9
8. Velileri Cocugun Egitim Siirecine 11 8
Dahil Etme
1. Dogay1 Tanima 9 7
2. Bilissel Gelisim 8 5
3. Sosyal ve Duygusal Gelisim 8 6
3. Programin 4. Motor Gelisim 8 5
Igerigi 5. Kisisel Gelisim 7 8
6. Basitten Zora Dogru Gelisen g 6
Uygulamalar 5 9

7. Otantik Ogrenme
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Tablo 3.2. ‘de Ozel Orman Okullarmi Egitim Programlar1 temasinda belirlenen
kategoriler Egitim Programlarinin Olusturulma Sekli, Rol Alan Kisiler, Programin Amaci ve
Programin Icerigi olarak ortaya ¢cikmistir.

Katilimcilar orman okulunda egitim programlarinin olusturulma sekli; hedef Kitle
belirleme, igerik calismasi, atdlyelerin belirlenmesi, kazanim belirleme, etkinlik planlari,
malzemelerin belirlenmesi, kaynak belirleme, etkinliklerin hedefine uygun olup olmadiginin
belirlenmesi, risk planlamasi yapilmasi ve ormanlik alanlarin degerlendirilmesi siiregleri takip
ettiklerini belirtmislerdir.

Ozel orman okullarinda, okul yéneticilerinden Erdem 6gretmen egitim programlarini
olustururken orman okulu pedagojisinin amacina uygunluk gostermesi adina ¢ocuklart dort
mevsim etkinliklerin siirdiiriilebilmesinde ormanlik alanin se¢iminin neden 6nemli oldugunu
vurgulayarak ‘’orman okulu felsefesinin tiim miifredatini igerecek sekilde ormanda islenecegini
diisiiniiyorum. O yiizden etkinlikleri de sadece ve sadece o donemin, o mevsimin ya da o
zamanin etkinliklerini atolyelerini derslerini destekleyici nitelikte olmasina 6zen gosteriyorum.
Belli bir miifredatimiz var... Ormani segerken dikkat ettigimiz hususlar ¢ok dnemli. Birincisi
toprak cesitliligi biliyorsunuz doga katman katmandir; topragin alti farklidir, topragin iistii
farklidir. Topragin iistiinden havaya gegenler farklidir ve hava ¢ok farklidir. Hepsinin ayr1 bir
egitim degeri ve ayr1 bir egitim siireci olabilir. Bunlarin hepsini ayr1 ayr1 yasamasi ¢ocugun ¢ok
onemli. Ornek veriyorum, Kadikdy’deki bir parkta orman okulu yapan kurumlari gorebilirsiniz
ama Kadikdy’e kar yagmaz ama Cekmekdy bdlgesinde biraz daha yiiksek bolgelerde kar daha
uzun siireli yasayacak daha boyle hemen erimeden durabilecek bolgeler 6zellikle mevsimsel
stireci tamamlamada ¢ok etkili olabilir. Bunu mevsimsel siire¢ olarak bahsediyorum. Ormanin
kendince giivenligi de ¢ok 6nemli.”” agiklama yapti.

Erdem 6gretmen aynm1 zamanda miifredati olusturma siirecinde ¢ocuklarin ne kadar
hassas bir psikolojiye sahip olduklarini vurgulayarak icerik ¢alismasi yapilmasinin dnemini
yasadiklar1 deneyimlerinden bir drnekleyerek ’...biz bir egitim tasarladik. Bu egitimi kendi
yarattigimiz grupta tartistyoruz; su olabilir, bu hafta soyle bir risk barindirabilir ya da iste bazi
cocuklarimiz biliyorsunuz yaptig1 bir seyin basina herhangi bir is geldiginde miithis bir sekilde
kriz ¢ikartabiliyor. Cok ufak bir seyden bahsedecegim bizim atigtirmalik saatimiz var. O
atistirmalik saatinde ¢ocugun tabagi ufak bir sekilde devrildigi i¢in, i¢inden iki tane bir sey
distligli i¢in biitlin tabaga dokiip iste herkese kiisiip daha sonra bagirip bir seyleri kirmaya
caligabiliyor. Etkinligin yapabilirligini bile tartisiyoruz. Ciinkii bir ¢ocugun orada kriz
gecirmesi bir biitiin siireci etkileyebilir. iki buna maruz birakmak gerekli mi gerekli degil mi ya

da bazen arkadaslarimizin iste bu tarz yaklasimlarda maruz ve mahrum birakma dedigimiz
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olaylar1 uygulamaya calisiyoruz. Bu tarz durumlar eger ¢6ziimleyemiyorsak biz onu bu tarz
olaylarin i¢ine stiriikliiyoruz ve etkinlik igcerisinde boyle seyler yasadiginda nasil ¢goziimlemesi
gerektigi konusunda rehberlik etmeye calisiyoruz. Bu hep boyle bdyle sekilleniyor.”” ifade etti.

Nur 6gretmen de egitim programlarini tasarlarken ¢ocuk merkezli olmasina dikkat
cekerek “’Cocuklarin yas grubu, ilgi, merak ve ihtiyaglarina yonelik bu pedagojide 6nemli olan
ilkeler dogrultusunda. Kiiltlir de daima siirece dahil edilmistir.”” a¢iklama yapti.

Ozge 6gretmen ise egitim programlarini olustururken uygun materyallerin segiminin
cocuklarin gelisimine ve ormanlik alanin risk degerlendirmesinin ve ¢evre etki degerlendirme
formundaki bilgilere gore dahil edilmesine bagli oldugunu giinliik etkinliklerinden 6rnek
vererek “’Biz orman grup liderleri olarak g¢ocuklari alana ¢ikarmadan Once risk analizi
yapiyoruz ve ¢evre etki degerlendirme raporu hazirliyoruz. Flora ve fauna arastirmasi ile alanda
cogunlukla bulunan tiirleri belirliyoruz. Bu calisma, ekip olarak alana daha hakim olmamizi
sagliyor. Ihtiyac dahilinde bu tiirlerin kesfi i¢in giinliik akisa dahil ettifimiz materyaller var.
Genellikle her orman giiniinde bu materyalleri ortaya ¢ikariyoruz. Bu materyaller ise yas
grubuna gore farklilik gosteriyor. Genel olarak sayacak olursam; gozlem kutusu, diirbiin,
biiyiiteg, farkli tiirde boyalar ve farkli kalinlikta ipler, mikroskop, lop, PH olger, farkli
boyutlarda tahta bloklar, mutfak ekipmanlari; teknik beceriler i¢in bigak, testere, balta, zimpara,
tokmak vs. bu materyalleri ¢ocuklarin gelisim ve takvim yaslarina gore ortaya ¢ikartyoruz.
Cocuklar genellikle serbest oyunda oluyor fakat onlara rol model olmak igin egitmenler is
baslattiginda bu is ile ilgilenen gocuk yaklasiyor ve dgrenmek istiyor. Iste 6grenme dedigimiz
stire¢ kendiliginden dahil olma ile baghyor.”” agikladu.

Buna ek olarak Erdem Ogretmen de egitim programini gerceklestirecegi
ormanlik alanmi belirlerken risk analizi yapilip giivenligi saglanmasinin ve ormanlik alanin
yapistyla beraber i¢inde yasayan canlilar1 da bu siirece dahil ettikleri vurgulayarak ‘’Bunu
mevsimsel siire¢ olarak bahsediyorum. Ormanin kendince giivenligi de ¢ok dnemli. Ozellikle
Istanbul cografyasina ait ¢ok fazla bir sey kalmadi artik ya da dogaya ait ¢cok fazla bir sey
kalmadi. Genelde kopeklerin ya da diger canlilarin atilmis korunakli bir sekilde oraya salinmis
bolgeler mevcut ya da bazi insanlar kamp yapiyorlar, kamp yaptiklar1 bolgelerde 6zellikle cam
ya da metal tiirii seyleri attiklari i¢in ¢ocuklar merak edip dokunduklarinda saglik ve yaralanma
konusunda da yasayacagimiz sikintilar var. Biz bunlari 6n plana alarak biitiin riskleri
degerlendirerek hem giivenli olabilecek hem temiz olabilecek bolgeleri segcmeye calistik. Ama
sadece bu yeterli de degil dedigim gibi onun igerisine Floral1 Sauna var; yani ben alt katman
caliliklar1 gérmem gerekiyor. Ust katmanda yasayabilecek canlilar1 gormem gerekiyor. Ornek

veriyorum Mese agacinin olmadigi bir orman ¢ok saglikli olmayabilir. Ciinkii sincaplar baska
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varliklar1 ¢ceker. Mese’nin tohumlari baska varliklari ¢eker... Onemsedigimiz noktalar bunlar.”’
deneyimini paylagti.

Ozel orman okullarindan katilim saglayan dgretmenlerin agiklamalaridan miifredat:
hazirlarken kazanimlarin Milli Egitim Bakanligi’'nin egitim programinda belirlenen
kazanimlarin ~ desteklemesi  dogrultusunda igerik  c¢alismasimni  gergeklestirdiklerini
belirtmislerdir. Etkinlikler planlanirken donemin mevsimsel durumlarina gore planlanir ve
ormanlik alanlar segilir. Orman okulu liderlerinden Erdem &gretmen ve Ozge &gretmen
mifredati1 planlarken Ogrenci merkezli hareket ederek ormanlik alanlarmin c¢evre
degerlendirmesi ve risk analizi yapilmasma dikkat ¢ekmislerdir. Ozellikle etkinliklerde
kullanilacak olan materyallerin yasa, aktiviteye ve Ogrencilerin gelisimine gore secildigini
deneyimlerinden ornek vererek aktarmiglardir. En Onemlisi de cocuklarla orman okulu
faaliyetlerini gergeklestirirken, ¢ocuklarin bazi durumlarda agir1 dramatik, hassas ve abartili
tepkiler verebilecegi gibi egitmenler olarak yaklagimlarimiz ve tepkilerimiz bu siirecte kritik
rol oynamaktadir. Orman Okulu Pedagojisinde katilimcilarimiz 6grenme siirecinin
kendiliginden doganin liderliginde ¢ocuklarin giidiilenerek 6grenmeye istekli hale gelmelerini
amagladiklarima dikkat ¢ekmislerdir. Orman okulu egitim liderleri miifredati hazirlarken
cocugun ilgi, ihtiyag, karakter, merak alanlar1 ve yetistikleri kiiltlirleri g6z Oniine alarak
calismaktadir.

Tablo 3.2 ‘de Devlete Baglhi Orman Okullarimin Egitim Programlari temasinda
belirlenen kategoriler Egitim Programlarmim Olusturulma Sekli kategorisinde hedef kitle
belirleme, icerik caligsmasi, atdlyelerin belirlenmesi, kazanim belirleme, etkinlik planlari,
malzemelerin belirlenmesi, kaynak belirleme, etkinliklerin hedefine uygun olup olmadiginin
belirlenmesi, risk planlamas1 yapilmasi ve ormanlik alanlarin degerlendirilmesi siiregleri takip
ettiklerini belirtmislerdir.

Tuna 6gretmen, egitim programini olustururken hedef Kitlenin belirlenmesi ve okulun
miifredatin1 orman okuluna entegre ederken ne kadar titiz calismasinin 6nemini vurgulayarak
“’Sonra Oyle bir grup olusturduk Ogretmenler bu konuda calistilar, miifredata cevirdiler.
Anaokulu ve ilkokul miifredatiydi bu ikisi karisik. Ortaokulu daha sonra yapariz diye diisiindiik.
Daha sonra bu etkinliklerin uygulama planini yaptik. Tekrar tartistik olup olmadigin1 kendimiz
rol alarak yani uygulayarak bunu yaptik. Sonra bu pilot uygulamada aksayan taraflar1 ortaya
cikardik. O konularda diizenleme yaptik yeniden ve tekrar uyguladik tabii ki. Tekrar boyle her
sey yolunda gidiyorsa o etkinligi elimizde tuttuk fakat etkinlikleri boyle tekrar tekrar gdzden
gecirerek uygulanabilir hale getirene kadar bir revizyon haline ugrattik. Boyle elimizde bizim

uzun bir miifredat oldu. Bunlarin hepsini kitaba aktardik zaten. O kitapta su anda Milli
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Egitim’in ilkokul ve anaokulu miifredatinda bulunan konunun siif disina uygulanabilir hale
var. > acikladi.

Hasan ogretmen egitim programlarini tasarlarken smif igcinde gergeklestirilebilen
egitimlerin higbiri smif dis1 etkinlik olarak neden gercgeklestirilemeyecegini 6gretmen
egitimlerini gerceklestirdikleri zamanlar1 animsayak deneyimlerini su sozlerle aktardi; “’Bizim
siif dis1 ilkelerimizden bir tanesi sudur: siif dis1 program da uyguladiginiz program eger
siifin i¢inde uygulanabilirse o bizim i¢in simif dis1 degildir. Ana tema buydu aslinda ¢iinkii
ogretmenler her zaman kendi alisik olduklart yonteme dogru doniiyorlar. Yani; siz
anlatiyorsunuz nedir oldugunu ama 6gretmenin konfor alan1 sinifi¢i yani o ana kadar hep sinifin
icerisinde egitim yapmis hakim oldugu kendini en iyi hissettigi nokta sinifin i¢i. Sinifin digina
¢iktig1 zaman 6Zretmen sasiriyor ¢iinkii orasi farkli bir ortam. Farkli bir yer ¢iinkii artik sira yok
tahta yok tamamen disaridasiniz. Yani disarinin size dezavantajlar1 avantajlar1 hep orada bunu
bilmek gerekiyor tanimak gerekiyor yani biz bunu ¢ok agik gérdiik 6gretmen egitiminde. Iste
bakiyorsunuz 6gretmen davranis¢t yani gegmeye calistyor. Yani bu dgretmen egitiminin son
giinii tamamen uygulama oldu. Onlardan bir etkinlik yapmalarini ve uygulamalarini istedik.
Baktik ki 6gretmenler etkinlik yaziyorlar ama nasil yaziyorlar? Davranis¢1 yontemle sinifin
icerisinde ¢ocuklarin ders anlatiyorsa sinifin disinda da ders anlatmaya dondiiriiyor isi. Bu
noktada da direkt miidahale ettik.”’

Bu siirecte Hasan 6gretmen etkinlikleri planlarken aktiviteleri 6gretmen olarak 6grenci
roliine girip deneyimleyerek aktivitelerin kazanimlarini nasil degerlendirdiklerini su sozlerle
vurguladi: “’Tekrar tekrar 6zellikle etkinlik hazirlama isini son {i¢ giinii ayirmistik ki bunu
gorelim diye tabii yerinde miidahale ettik. Yani, her etkinligi de degerlendirdik geri doniitiinti
de de yaptik. Kritigini yaptik. Nasil olmas1 gerektigini bire bir orada sey yaptik. Bu 6gretmen
egitiminden sonra zaten burada yapabilecek ¢alisabilecek olan goniillii olan &gretmenleri
belirlemeye calistik ¢ilinkii sinif disinda bu isi yapiyor olmak ¢ok kolay degil. Bunu gordiiler
yani her 0gretmenin yapabilecegi bir model degil aslinda bu ciinkii ¢ok ciddi bir hazirlik
gerektiriyor’’.

En sonunda Hasan Ogretmen orman okulunda rol alacak Ogretmenlerin se¢iminden
sonra etkinlik planlarini tasarlayabilmek adina Milli Egitim Bakanligi’nin miifredatindaki
kazanimlar1 destekler sekilde uygun etkinlikler tasarlayabilme siirecini su sozlerle aktardi:
’Orada gorev yapabilecek Ogretmenleri segtikten sonra egitim verdigimiz o biitiin
ogretmenlere sdyle bir gorev verdik: bir miifredatta bulunan biitiin kazanimlar1 sinif disina
uygulayabilecek sekilde ¢evirmelerini bir etkinlik haline getirmelerini istedik. Tabii yine

goniillii olan 6gretmenler yapt1. Herkes katilmadi. Sonra dyle bir grup olusturduk. Ogretmenler

62



bu konuda c¢alistilar, miifredata c¢evirdiler; anaokulu ve ilkokul miifredatiyd: bu ikisi karisik.
Ortaokulu daha sonra yapariz diye diisiindiik. Daha sonra bu etkinliklerin uygulama planini
yaptik.”’.

Diger bir orman okulu kurucusu Tuna 6gretmen, miifredat1 belirlerken igerik ¢alisma
siirecinin ne kadar detayli bir siire¢ oldugunu vurgulayarak orman okulu atdlyelerini su
sOzleriyle ifade etti: “’Daha sonra orman okulunun miifredat ¢alismasina basladik. Yani igerik
caligmasina basladik. Biz miifredat i¢in soyle bir yol izledik. Miifredatta dnce uygulanacak
atolyeleri belirledik. Nedir bu atdlyeler? Mesela Kus Gozlemi Atdlyesi, Yasam Alam
Incelemesi, Gastronomi Atdlyesi, Tamir Atdlyesi, ilkyardim, Doganin Resmi, Doganin Ritmi
gibi aslinda orman okulu faaliyetlerinin yonetilecegi ana basliklari belirledik. Bunlara da atdlye
ismini koyduk.”’.

Tuna Ogretmen bu atdlyelerden Doga Atdlyesi‘nde gergeklestirdikleri faaliyetler
icerisinde 6grencilerin dogay1 tanimasina dncelik verdiklerini ve bu siirecte cocuk merkezli bir
yaklagimin ¢ocugun sosyal ve duygusal gelisimi ilizerindeki dnemini deneyimlerinden 6rnek
vererek <’ Ornegin, Doga’nin Ritmi Atdlyesi, biyolojik faaliyetlerimizi dogada yaptigimiz kus
gbézlem evlerimiz var, biz ¢ocuklarimiza hi¢cbir zaman ormanda susun, konusmayin,
bagirmayin, ¢agirmayin demedik. Bulundugumuz ormanda sincaplar var. Sincaplar ancak sizi
giiven duyarlarsa, zarar vermeyeceginize inanirsa bir siire sonra agactan iniyorlar. Ozellikle ¢cok
giiriiltii yoksa iniyorlar. Cocuklara bu olaylar1 anlattik, ¢cocuklar bir siire sonra sincaplar sirf
insinler diye herkes sesini kisik diizeyde tutmaya bagladi. Aslinda 6gretmenin sistemin altyapisi
ne kadar saglamsa ¢ocuga da o kadar yansiyor.’” agikladu.

Tuna 6gretmen bu siirecte kazanimlar1 belirlerken M.E.B. miifredatinin kazanimlarini
orman okuluna entegre etme siirecini su sozlerle dile getirdi: ’Bu atdlyelerin icerigini de okul
oncesi ve ilkokullarin birinci, ikinci, tigiincii ve dordiincii siiflarin tek tek ders miifredatlarini
acarak miifredat igerisindeki hangi kazanimi biz orman okulu ydntemiyle verebiliriz lizerine
calismaya basladik. Ornegin hayat bilgisi birinci smiflar i¢in olan miifredatta {igiincii haftada
diyor ki; cevresindeki diger canlilara saygi duyar. Biz bu kazanimi bir orman okulu kazanimina
getirebilir miyiz? Evet getiririz. Hangi alanda getiririz? Yasam Alam Incelemesi ve Kus
Gozlem Atdlyesinde. Bu kazanimi aslinda Milli Egitim Bakanligi’nin belirledigi kazanimlari
biz orman okulu atdlyeleri ile iligkilendirdik. Dogal olarak da bizim uygulayacagimiz kazanim
cetveli olusmus oldu.”’.

Tuna 6gretmen miifredatin yasal dayanagini olustururken Orman Okulu Pedagojisinin
basit bir gezi programi olmadigini gergeklestirdikleri miifredat iizerinden 6rnek vererek

“ardindan Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi’ne goére dedik ki; orman okulundaki Onemli
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felsefelerden bir tanesi de su: orman okulu giiniibirlik bir etkinlik degil, yani orman okulu bir
gezi programi degildir. Cocuklar bir defa gitti geldi, tamam giizel bir etkinlik olabilir, bir piknik
veya gezi olabilir. Ama bu orman okulu yaklasimina uygun bir faaliyet olur mu? tartisilir. Biz
bu yiizden dedik ki; bu ¢ocuklar dért mevsimi diizenli olarak ormanda gorebilmeleri agisindan
her haftanin bir giiniinii ormanda gecirecekler. Giin planlamasi1 da bu sekilde yapildi. Ornek
veriyorum haftada pazartesi giinii bes sinif, bes 6gretmen ormana geliyor. Sali ayni sekilde bes
Ogretmen ve bes sinif oraya geliyor. Hepsinin bir plani var. Sene basinda da valilik onaylarini
alarak cocuklarin izin belgeleri ile beraber haftalik egitimlerine basliyorlar. Her hafta bu
sistemle beraber yil boyu bu egitime devam ettiler. Bunun sayesinde de ¢ocuklar dort mevsimi
ormanda gordiiler. Yani hem ormandaki degisimi gozlemleyebildiler hem bazi kazanimlari
ogretmen diizenledigi i¢in okulda da devam ettirme sansi1 oldu.’’ siireci agikladi.

Yukarida verilen alintilarda devlete bagli orman okullarin egitim programlari
olusturulurken sinif dis1 aktivitelerde asla davranis¢t egitim modelinden faydalanilamayacagi
sonucuna varilmaktadir. Orman okulu etkinlikleri 6gretmenler tarafindan tasarlandigini ve
miifredata doniistiigii anlasilmaktadir. Orman okulu miifredatinda etkinlikler tasarlandiktan
sonra yaratilan atolyeler 6grencilerin giinliik hayatta rutin faaliyetlerini ve becerileri destekler
nitelikte kurulmustur. Bunun sonucunda bu atdlyelerin 6zellikle 6grencilerin hayatta kalma
becerilerini destekledigi ve M.E.B. egitim programlarinda belirlenen teorik kazanimlarinin
pratige doniisiip bu akademik bilgileri destekledigi anlagilmaktadir. Kisaca, aragtirmaya katilan
2 orman okulu kurucusu da orman okulu miifredatlarin1 M.E.B.’1n belirledigi kazanimlardan
uzaklasmadan Doga Pedagojisi Felsefesi kapsaminda degerlendirip Ogrencilerin akademik
basarilarin1 desteklemekten ziyade onlar1 hayatta mutlu, saglikli, becerikli ve nitelikli bireyler
haline getirebilmeyi hedeflemistir.

Devlete bagli kurulan orman okullarinda egitim programlari yazilirken 6zel orman
okullarina kiyasla yasal dayanagina ihtiya¢ duyulmasi dikkat ¢ekilmistir. Devlete bagli orman
okullarinin yasal dayanagint Sosyal Etkinlikler Yo6netmeligi olustururken 6zel orman

okullarinda herhangi bir yasal dayanagina ihtiya¢ duyuldugu bahsedilmemistir.

Tablo 3.2 ‘de Ozel Orman Okullarmin Egitim Programlar temasinda belirlenen Rol
Alan Kisiler kategorisinde katilimcilardan Erdem 6gretmen, miifredat: olustururken 6grenci
kazaniminin optimum seviyeye ulasmasi adina psikologlarla birlikte ¢alistigin1 vurgulayarak
“Bizim psikolog tamstigimiz arkadaslarimiz da var. Ozellikle ¢ocuk terapistligi iizerine
damsmanliklarin arkadaslarimiz da var. Ki benim kardesim zaten psikolog ¢ok fazla destek

oluyorum ondan bu konuda.’’ belirtmistir.
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Orman okulu kurucusu ve egitmeni olan Erdem o6gretmen, miifredati olustururken
ogretmenlerle beraber hazirlarken Milli Egitim Bakanligi’nin kazanimlarma destek olacak
etkinlikler tasarladiklarini belirterek “’Programlari ¢ok degerli iki hocam olusturuyor, birincisi
Eyliil Duran. Eyliil hoca zaten okul oncesi 6gretmeni kendisi. Tiirkiye'de Orman Okullari ile
ilgili egitim setlerini yazmugs biri. Su anda Sile Orman Okullari'nda egitim setlerini yazan kigi.
Bunlart becerilere ve kazanimlara gére siralamayt zaten kendisi ¢ok iyi biliyor. Ben de onunla
birlikte uzun yular ¢alistigim icin neye nasil karar verdigimiz nasil sekillendirdigimiz
birbirimizi anladigimiz i¢in ¢ok daha kolay oluyor. Buna destek olarak yine bir okul oncesi

ogretmenimiz var Hacer hocamiz.’’ agikladi.

Diger bir orman okulu lideri Nur 6gretmen ise, egitim programini olustururken ¢ocuk
liderligini 6n planda tuttugunu vurgulayarak “’Programlari ekipte bulunan orman grup liderleri

olusturuyor ve program c¢ocuk liderliginde uygulaniyor.’” agiklama yapti.

Bir diger orman okulu kurucularmdan Ozge 6gretmen, egitim programimi olustururken
cocuklarin gelisimini biitiinsel olarak destekleyebilmek ve cocugun kendini tam anlamda
kendini gerceklestirebilmesi icin fizyoterapist ve psikolog ile ¢alismanin farkini vurgulayarak
VEgitim programinin basinda yaptigimiz bir sey bunu hi¢hir orman okulunda duymamistim.
Biz fizyoterapist ile ¢alisiyoruz. 5-6 yas grubundaki ¢ocuklar pandemiden ¢ikmis olan ¢ocuklar
var. Burada onlar uzun siire zemine basamadiklar: icin evin haricinde evden cikmadiklart icin
yva da iste ailelerinin kamp kiiltiirii, doga kiiltiirii olmadigi icin bos vakitleri adi altinda
AVM'lere gittikleri i¢in bu ¢ocuklarda ytiriiyiis bozukluklari, durus bozukluklar: gibi durumlar
gozlemleniyor biz de sey yapiyoruz, velilerimizle gériisiip fizyoterapist degerlendirilmesinden
geciriyoruz ormana baslamadan once. Okul ¢ocuklarimin kendilerine ozel bir gereksinimleri
varsa o gereksinimler tizerinde daha ¢ok duruyoruz ormanda. Sonra fizyoterapistimiz tekrar
gelip kontrol ediyor. Bir de psikologumuz var. Her atolyeye rutin gelmeye ¢alistyor aslinda
ama ¢ok fazla atolye ¢esitliligi oldugu icin yetisemeyebiliyor. Ama ozel gereksinimli olan
ogrencilerle c¢alistigimiz giinlerde ozellikle psikologumuzu ¢agirtyoruz. Hem ¢ocugu

gozlemlemis oluyor hem de onunla birlikte oyun terapistligi bile yapmis oluyoruz ormanda.’

aciklamasini yapti.

Gorlismeye katilan orman okulu kurucularindan hepsi egitim programlarini yazarken
dgretmenlerle bu siireci yiiriittiigiinii belirtmislerdir. Erdem 6gretmen ve Ozge dgretmen egitim
programlarini yazarken ayni1 zamanda bir psikologla bu siireci desteklediklerini belirtmiglerdir.
Burada goriilen tek fark Ozge 6gretmen ek olarak bu siireci bir fizyoterapistle de destekledigini

vurgulamistir. Orman okulu egitim pedagojisinde tabiat ananin destegiyle cocugun gelisimini
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destekleyerek ve en onemlisi de egitim seriiveninde 6grenmeyi 6grenmelerine katki saglayarak
bu siireci sadece fiziksel ve biligsel olarak degil psikolojik ve ruhsal olarak saglikli bir sekilde
omiir boyu devam ettirebilmelerini saglamaktir. Ogretmenler, egitim siirecini ve ¢ocuklarin
gelisimini pedagojik olarak en iyi bilen kisiler oldugundan egitim programlarin1 yazarken
ogretmenlerin liderliginde yazilmasi gerekir. Egitimde nihai amag, 6grencileri mutlu, saglikl
ve nitelikli bireyler olarak yetistirmek oldugundan egitim programlart hazirlanirken

psikologlardan ve fizyoterapistlerden destek alinmasi faydalidir.

Devlete Bagli Orman Okullarinin Egitim Programlar1 temasinda belirlenen Rol Alan
Kisiler kategorisinde Hasan Ogretmen, akademisyenlerle beraber yiiriittiigiinii ve miifredat
hazirlarken sabirli olmanin 6nemini vurgulayarak ‘’Yani bir okul nasil kurulurdan zaten yola
ciktik. Yani Tuncay hocam da siirecin icerisindeydi. Biz bunu zaten Universite yle is birligi
yaparak zaten yapnustik. Universite de isin icerisindeydi dolayisiyla yani bir okul nasil kurulur,
neye dikkat edilir asamalari ince detaylandirarak bunlari yaptik. Aceleci davranmadik.’’

agikladi.

Tuna Ogretmen de miifredatt hazirlarken tniversitelerden gelen akademisyenlerle
calistigini belirterek “’Farkli iiniversitelerden mesela sadece 42 akademisyen var ki Tuncay

Hoca da bunlardan biri. 42 akademisyenle ¢alisiyorduk biz bu durumda Orman Okulu’nda.’
agikladi.

Ayrica Tuna 6gretmen bu siirecte, orman okulu egitim programini hazirlarken ormanlik
alanlara uygun etkinlikler tasarlayabilmek i¢in Tarim ve Orman Bakanligi’ndan ve diger
alanlardaki egitmenlerin de bilgilerinden faydalandiklari siireci rnek gostererek ¢ Ornek
veriyorum, Doga Koruma, milli parklardan insanlar da bizim egitimlerimize katilirdi. Biz
onlardan da faydalanirdik. Aym sekilde Tarim Miidiirliigii'niin egitmenlerinden ve oradaki

calisanlardan da faydalanmirdik.’” agiklama yapti.

Yukaridaki alintilar kapsaminda, orman okulu egitim programlarinin yazilmasinda rol
alan kisiler; ogretmenler, akademisyenler ve Tarim ve Orman Bakanligi’nda gorevli olan
egitmenler olmustur. Orman okulu miifredati olusturulurken 6gretmenler bu siirecte en aktif rol
alan kisilerdir. Ancak egitim programlarinin olusturmasi igin profesyonel bir plan yapilir.
Bunun i¢in ormanlik alanlar1 optimum diizeyde degerlendirebilmek ve bunu miifredata
yansitabilmek adina Tarim ve Orman Bakanligi’nda egitim veren kisilerden faydalanilmasi
dogru bir karar olmakla beraber egitim uzmani olan akademisyenlerle beraber miifredati detayl
ve kararli adimlarla olusturmak gerekir. Ciinkii orman okulu felsefesiyle Tiirkiye’de teori
temelli egitimin Otesine gegerek pratik temelli hayat1 deneyimlemeyi 6greten farkli bir egitim
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felsefesine gecilmis bulunulmaktadir. Ozel orman okullarinda ise, dgretmenler egitim
programint olustururken psikologlar, fizyoterapistler, akademisyenler ve orman okulu
liderlerinin destegiyle programlar1 olusturduklar1 goriillmektedir. Devlete bagli kurulan orman
okullarinda psikolog, fizyoterapist ve orman okulu liderligi egitimini almis egitmenlerin yerine

Bakanliklarda gorevli yetkililerin tecriibelerinden faydalanildigi goriilmektedir.

Tablo 3.2 ‘de Ozel Orman Okullarmm Egitim Programlari temasinda belirlenen
programin amaci kategorisinde orman okulu kurucu ve egitimcilerinden biri olan Erdem
ogretmen, ¢ocuklarin bir seyleri 6grenmesi i¢in sinif ortami dahil higbir seye ihtiyag duymadan
etkinlik yapabildiklerini vurgulayarak “’Bir de tercih ettigimiz sey bunun altimi ¢izmek
istiyorum. ¢ocuklar her yerde etkinlik yapiyor. Yani hafta sonu hafta i¢i demeden etkinlik
yvapiyorlar ve bu etkinliklerin ¢ogu ¢ocuklarin siirekli akademik yarista kalmasini saglayacak
etkinlikler. Biz bu noktada orman etkinlikleri olarak ézellikle Bilge Aga¢ Orman Okulu olarak
daha once ¢calistigim okullarda da su anda kurdugum okulda da dahil olmak iizere tercih ettigim
sey ashinda ¢ocugun psikolojisini kendi igine ve digsariya doniik olarak daha saghkh
gelistirebilmek kendini bulmasin saglayabilmek, o saghkli zamanm nasil kullanacagin
ogrenmesine rehberlik edebilmek ¢iinkii zaten her tarafta bu var. Her tarafta bu siire¢ var. Biz

)

o stirecte kalip onlarin ruhsal diinyalarina girmeye ¢alistyoruz diyebilirim.’’ agiklamasini

yapti.

Ayni zamanda Erdem 6gretmen, programin amaci kategorisinde bu konuya ek olarak sadece
cocuklarin gelisimine odaklanmanin yetersiz kaldigini diigiinerek aslinda programin amacinda
velileri de ¢ocugun egitim siirecine dahil edilmesinin 6nemini vurgulayarak “’ne yazik ki sadece
¢ocuklarin gelisimine odaklanmis durumdayiz ve ebeveynlerin bu siirecte ne kadar onemli rol
oynadigini artik unuttuk. Saniyoruz ki cocuga ¢ok fazla sevgi gosterdigimizde, maddi a¢idan
destekledigimiz de O’nun icin her seyin saglikli ilerleyecegini zannediyoruz ama ebeveyninin
kendi icerisindeki sagliksiz hayati dogru iletisim kuramama, kaliteli zaman gecirememe, zaman
gecirdigini diigiiniip aslinda gercekten o vaktin icerisinde olmama biitiin siiregleri olumsuz
etkiliyor yani bu noktada bizi ebeveynlerle ortak c¢alismaya ozen gosteriyoruz. Nasil
calistyoruz? Cocukta gordiigiimiiz bir seyi ebeveynle paylasip ebeveynin bu konu hakkinda ne
diistindiigiinii nasil hareket ettigini ya da nasil hareket etmek istedigini anlamaya ¢alisiyoruz.”

sOzlerini destekledi.

Bir diger orman okulu kurucularindan ve liderlerinden Nur dgretmen, Orman Okulu
Pedagojisinde gerceklestirilen programin amaci dogrultusunda doga ile i¢ ice yasamanin bir

hayat stili haline getirebilmeyi hedeflediklerini vurgulayarak “’Kiiltiir de daima siirece ddhil
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edilmistir. Temel amag¢ ¢ocugun dogal yagsam becerileri kazanmasi, kendi yeterliligini fark
edebilmesi, saglikli bir akran etkilesimi gerceklestirmesi, doga ile kalici baglar kurabilmesi,
taniyarak sevmesi, merak ve kesif duygusunu daima aktif tutmasi, tiim hava kosullarinda a¢ik

havada bulunmasi vs.’” agikladi.

Bir diger orman okulu yoneticilerinden olan Ozge o6gretmen, Orman Okulu
Pedagojisinde programin amacinda asil 6nemli olan ve standartlastirilmis egitimden farkli
olarak bu programin esnek olabilmesinin ¢ocugun kendini gergeklestirme siireci lizerindeki
onemini vurgulayarak “Ben Milli Egitim’in destegini hi¢ almadim, almakta istemiyorum
acgtkgasi. O zaman beni sinirlayacaklarim diistiniiyorum. Normal bir okulda ¢alismaktan fark
kalmayacak. Bana simirlar ¢izmemi isteyecek ama ben c¢ocuklarin sumirlarim kendileri
¢izmelerini istiyorum. O yiizden bir simira bagl kalmak istemiyorum. Ormanda dogada kendi
oyunlarimi kurmalarini saglamak. Cocuklarin en énemli isi oyun ama oyunla beraber dogaya

sayguyt ogretmeye ¢alisiyoruz.”’ agikladi.

Yukarida orman okulu kurucularinin goriiglerinin alintilarina gore, orman okulu
miifredatinin asil amaci; ¢ocuklarin egitim siirecini sonu olmayan bir seriiven olarak gorerek
bu siirecte cocugun saglikli, mutlu, kendi kendine yetebilen, dogada yasayan her tiirlii canliya
saygl duyan ve seven kiiltiirlii bireyler olarak yetistirmektir. Bu goriislere ek olarak, cocugun
geligme siirecinde hem maddi hem manevi agidan her istedigi yapilsa da glinlimiiziin en yaygin
problemi iletisimsizlik ve bunun sonucunda kaliteli zaman gegirememek neredeyse biitiin
ailelerde goriilen problemler haline gelmistir. Degisen Diinya diizeni, kiiresellesme ve
sehirlesmenin etkisiyle azalan dogal ormanlik araziler insanin ait oldugu ve enerjisini korudugu
ve yasamak i¢in temel olan oksijeni aldig1 agaclarin zamanla yok olmasi insanliginda zamanla
yok olacagini gostermektedir. Ciinkii insanoglu ancak ait oldugu dogasini, insanlik duygularini
ve ait oldugu tabiatin1 dogal alanda yetiserek ve o duyguyu yasayarak 6grenebilir. Bunun
sonucunda sehirlesen kdyler, azalan ormanlar ve yesillikler, bunlarin yerini alan binalar, kentler
ve teknolojiler insanlar1 da zamanla robotlastirmis yani duygular1 kérelmis, fiziksel becerileri
kirsal alanda biiyliylip yetisen insanlara gore azalmis oldugu goriilmektedir. Orman okulu
pedagojisi de bu felsefede yetisen ¢ocuklarin tam tesekiillii fiziksel, ruhsal, psikolojik ve mental
olarak giiclii, smirlarin1 kendi belirleyen, yaratici ve elestirel diisiinebilmeyi destekleyen

donanimli bireyler yetistirmeyi amaglamigtir.

Devlete bagli Orman Okullarinin Egitim Programlar1 temasinda belirlenen Programin
Amaci kategorisinde Tuna 6gretmen, orman okulu pedagojisinde programin esnek olmasinin

onemini yasadig1 deneyimi sunarak ‘’Biliyorsunuz Orman Okulu Felsefesinde soyle bir durum
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var. Tam anlamiyla yapilandirilmis bir miifredat uygulayamazsiniz. Yani ormana gidince biraz
daha belki yart yapilandirilmis miifredata uygun olur ama tam yapilandirilmis yani, ¢ok kati
bir sistem ormanda kurmak ve program uygulamaya ¢alismak isin biraz felsefe tarafina da
aykiri. Biz bu yiizden dedik ki, orman okulu égretmenleri bu kazammlarla ilgili bir plan
yvapacaklar ancak bu oldukca esnek bir planlama olacak. Yani ornek veriyorum; biz
yvasamalarint incelemesi yapacagiz. Normalde bir etkinlik planimiz var. Belli bir alam
cevreleyecegiz. O alanin igerisinde belirlenen yasam alanlarina bayraklar takip bir anda ¢ocuk
3 metre? alan icerisinde kag farkli yasam alam oldugunun farkina varacak. Kazamm béyle
verilecek plan boyle hazirlanmis ogretmen tarafindan. Lakin ormana gittigimiz zaman bir
kelebek cocugun dikkatini ¢ekiyor. Kelebegin pesine gidiyor. Ogretmen hemen kazanimi bu
cercevede degerlendirip bir giiniinii buna harcayabiliyor. Yani bir giiniinii tamamiyla o
kelebegin ¢evresinde ¢ocuklari toplayarak inceleyerek o kazanimi o tema iizerinden vermeye

calisiyor. Yani bu yoniiyle de esnek bir program olusturmaya 6zen gésterdik.”’ acikladi.

Hasan ogretmen de orman okulunda gerceklestirilecek olan etkinliklerin giinliik rutin
faaliyetlerini destekleyecek coklu 6grenme modelinde oldugu gibi otantik etkinliklerin bu
programda olan 6nemini vurgulayarak ‘’Egitim programlar: Sinif Disi Egitim Pedagojisine
uygun olarak biz her seyi planladik. Iste bu davranis¢i yonteminin aksine deneyimsel 6grenme
yontemi kullandik, aktif 6grenme vardi, is birlik¢i 6grenme, bunlarin hepsinin karisimi bir de
macerayt da biz ¢ok aktif olarak kullandik. Tamamen etkinlik temelli bir modeldi. Cevreyi ¢ok
kullandik. Otantik 6grenme ¢ok bizim igin 6nemliydi. Okulun bulundugu cevredeki insanlarin

vapug giinliik yagsamlari bizim egitim modelimizdi.”” agikladi.

Orman okulu kurucularimin agiklamalarindan orman okulunda gergeklestirilen
uygulamalarin amaci, dogal ve saf faaliyetlerle doganin kendisiyle 6grencilerin i¢giidiilerini
kullanarak kendi egitim siireclerini kontrol edebilmelerini saglamaktir. Ayrica ormanda
gerceklesecek olan egitimler durumsal olarak degisebileceginden dolay1 tam yapilandirilmis bir
egitim programi tasarlamak miimkiin degildir. Ormanlik alanda 6grencilerin dikkatlerinin
kolayca dagilabileceginden veya ormanda cevresel etkilerden dolayr kazanimlarin her an
degisebilmesi miimkiindiir. Bu degisiklere ayak uydurabilmek orman okulu liderleri i¢in 6nem
arz eder. Dolayisiyla 6gretmen de program da esnek ve aninda yeniden yapilandirilabilir
ozellikte olmalidir. Hem 6zel orman okullarinda hem de devlete bagli kurulan orman
okullarinda elde edilen veriler 151¢inda Orman Okulu Pedagojisi kapsaminda okul agmak

isteyen Ogretmenlerin programi olustururken ayni amaclara ulagsmak istedikleri goriilmektedir.
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Tablo 3.2 ‘de Ozel Orman Okullarinin Egitim Programlar1 temasinda belirlenen Programin
Icerigi kategorisinde Ozge dgretmen, programin icerigini olustururken gerceklestirilecek olan
uygulamalarin siirdiiriilebilirligi saglamasi adina basit uygulamalarla baslanmasinin énemini
dile getirerek “’Egitim programinda basitten zora dogru ilerliyoruz. Burada ¢ocuklarin diizenli
olarak ormana gelmesi onemli. Ilk geldigi haftalarda ¢ocuklarla gruplarla gidiyoruz. Ornegin;
ilk grup ilk hafta geldiginde daha ¢ok orman anlagsmalart iizerine ¢alistyoruz ormanda yiiriiyiis
teknikleri iizerine calisiyoruz. Ikinci haftadan itibaren uyaranlarla daha fazla oyun kurmalarin
saglyoruz. Bir sonraki haftalarda ipler isin i¢ine girmeye basliyor; orman aletlerini kullanmak

kazi ¢izi aletleri gibi. Sonraki haftalarda testereler gibi aletler isin isine giriyor’’ ifade etti.

Ozge dgretmen orman okulu programinin iceriginde gergeklestirilen etkinliklerin hayatin
giinliik rutinine bagli asamalarin olmasmin otantik 6grenmeyi destekledigini belirterek
“Asamalarin hepsi serbest oyun temelli. Cocuklarin hayatinda onem arz eden rutin kavrami
agisindan sadece giinliik bir akis mevcut. Bu akisi ¢cocuklarin ihtiyacina yonelik olusturduk. Bu
akista ormana giris ¢cemberi, Patika yiiriiyiisii, alana ulagtigimizda erzak ¢cemberi, Kesif ve oyun,
kitap ¢emberimiz var burada katilim istege bagli, son olarak akisi doniis ve kapanis ¢cemberi

olusturuyor.’” programin icerigini agikladi.

Devlete bagli orman okullarinin egitim programlarinin icerigi olusturulurken Hasan
ogretmen de orman okulunda faaliyetlerin giinliikk yasamdaki rutin faaliyetleri desteklemesinin
onemli olmasinin sebebini vurgulayarak ‘’Otantik 6grenmeye onem verdik ¢iinkii séyle bir sey
vardi, biz okulun gevresindekileri yasami da ¢alistik. Ayni zamanda bizim i¢inde bulundugumuz
koyde, bizim i¢in bir okuldu aslinda. O kéyiin bir takim kullandigi yontemleri de biz ¢ocuklara

anlatmaya ¢alistik. Ne yaptik ama biz burada? ¢ocuklari onlarla bulugturduk. ° agikladi.

Yukaridaki alintilarda, programin igerigi diizenlenirken etkinliklerin basitten karmasiga,
kaba motor becerilerden ince motor becerilere ilerlendigine, materyalleri etkinliklerin zorluk
derecesine ve ¢ocuklarin gelisim diizeyine gore faaliyetlere entegre edildigi fark edilmektedir.
Dahas1 orman okulu miifredatinda diizenlenen etkinliklerin hayatin giinliikk rutininde
gerceklestirilen faaliyetleri destekledigi ve buna gore de egitimlerin serbest oyun temelli
gerceklestirildigi anlasilmaktadir. Sonug olarak, orman okulunda egitim alan ¢ocuklar teorik
egitimlerden ziyade pratik temelli egitimlerden gegctikleri i¢in hayat1 yapilandirilmamis
ormanlik alanlarda deneyimleyerek doganin saf enerjisi bireyin kendi saf enerjisiyle birleserek
cocugun gelisimine optimum seviyede fayda saglayarak hem kendini hem de yasadagi ¢evreyi
insan eli degmeyen bir ortamda saf olarak kesfeder. Bu da cocugun gelecekte kendine yetebilen,

problem ¢ozebilen, yasadig1 her ortama ayak uydurabilen, zekasini her alanda kullanabilmeyi

70



O0grenmis, gozlem ve elestirebilme becerilerinin gelistigi nitelikli bireyler haline gelmelerini
saglar. Goriismelerden elde edilen veriler 1s1g1nda hem 6zel orman okullart hem de devlete bagh
orman okullar1 Orman Okulu Pedagojisi kapsaminda miifredat i¢erigini yazarken ayni icerikleri
olusturduklar1 anlagilmaktadir. Bu baglamda, orman okullarinin egitim atolyelerinde

gergeklesen egitimlerin iceriklerinde bir farklilik goriilmedigi sonucuna ulasilmstir.
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3.3. OZEL ORMAN OKULLARININ VE DEVLETE BAGLI ORMAN OKULLARININ
UYGULAMA ASAMASI

Bu arastirmanin {igiincii alt amac1 “’Ozel Orman Okullarinin ve Devlete Bagli Orman
Okullarmin Uygulama Asamasi’’ seklindedir. Bu alt amaca iliskin elde edilen bulgular Tablo
3.3 ‘de yer almaktadir.

Tablo 3.3 Ozel Orman Okullarinin ve Devlete Bagli Orman Okullarimin Uygulama

Asamast Ana Temasinda Belirlenen Temalar, Kategoriler ve Kodlar

Ozel Orman Ok. Devlete bagli Orman
Ok.

Sayisal Yogunluk Sayisal
Yogunluk

Kategoriler Kodlar

Alan Belirlenmesi

Miifredat Calismasi

Valilik Onay1

Atolyeler Agma

Ogretmen Segimi

Ogrenci-Veli Kayitlar

Yillik Egitim Programi Hazirlanmasi

Etkinlik Planlamasi

Giin Planlamasi

0. Risk Analizi ve Cevre Etki
Degerlendirme Formu Hazirlanmast

11. Ormana Gitmeden Once Yapilan

Hazirliklar
12. Materyal Hazirlama
13. Oryantasyon

= O

LWk ANREEOOo

1. 1k
Uygulamalar
ve Asamalari
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1. Programlarin Okullara Yansimasi
2. Vakiflara Yansimasi
3. Ozel Gereksinimli  Ogrencilere
Katkilari
Velilerin Giivenlerinin Kazanilmasi
Vakiflarla Proje olarak
Gergeklestirilmesi
6. Psikolog ve Fizyoterapist Yok
4. Uygulamalardaki Ortakhiginda Calismak Yok
Geligmeler Segimlerdeki Degisikligin Etkileri Yok 1
8. Uygulamalarin Sehir Disina  YOK 6
Yansimasi Yok 4
9.  Uluslararas1 Yansimasi Yok 5
10. Ogretmen Egitimleri 6 4
11. MEB’de Proje olarak  YOK Yok
Gergeklestirilmesi
12. Programin Degismesi

Yok
Yok
Yok
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Veliler Uzerinde
Cocuklar Uzerinde
Ogretmenler Uzerinde

Bakanlik Uzerinde

Doga Uzerinde

Tiirkiye Uzerinde
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5.  Uygulamalarin
Olumlu Yonleri
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Ekonomik

Ulasim ve Siirdiirtilebilirlik
Bolgesel Dezavantajlar
Egitim Uzerinde

Artan Taleplere Yetisememek
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4. Uygulamalarin
Olumsuz Y6nleri Yok

Yok
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Tablo 3.3 ‘de Ozel Orman Okullarinin ve Devlete bagli Orman Okullarinin Uygulama
Asamasi Ana Temasinda belirlenen kategoriler Ilk Uygulamalar ve Asamalari,
Uygulamalardaki Gelismeler, Uygulamalarin Olumlu Yoénleri ve Uygulamalarin Olumsuz
Yonleri olarak ortaya ¢ikmustir.

Ozel orman okulunu ydneten dgretmenler uygulama asamasinda; alan belirlenmesi,
miifredat ¢caligmasi, valilik onayi, atdlyeler agma, 6gretmen se¢imi, 6grenci-veli kayitlari, yillik
egitim programi hazirlanmasi, etkinlik planlamasi, giin planlamasi, risk analizi ve ¢evre etki
degerlendirme formu hazirlanmasi, ormana gitmeden Once yapilan hazirliklar, materyal
hazirlama, oryantasyon stireglerini izlediklerini belirtmislerdir.

Erdem Ogretmen orman okulunun uygulama asamasinda miifredati yazarken dort
mevsimde ormanlik alanda bulunabilmenin ormanlik alaninin se¢iminde bu pedagoji
kapsaminda asil 6nemli husus oldugunu vurgulayarak “’Orman okulu bir rota siirecidir. Flora
bagina, ¢cevre degerlendirme raporlari, biitiin siireci, risk degerlendirmelerini hepsini yapmamiz
gerekiyor. Belli bir mevsimsel miifredat, yillik miifredat diyemiyorum, mevsimsel miifredat
isliyoruz biz. Yani her mevsimin igerisine her ayin igerisine serpistirilmis bazi etkinliklerimiz
var. Ogzellikle okul o6ncesi dénemde calistigimiz icin sadece okul Oncesi miifredatin
destekleyicisi. O yiizden etkinlikleri de sadece ve sadece o dénemin o mevsimin ya da o
zamanin etkinliklerini, atdlyelerini, derslerini destekleyici nitelikte olmasina 6zen
gosteriyorum. Belli bir miifredatimiz var.’” agiklamasini yapmustir.

Orman okulu yoneticileri arasindan Erdem Ogretmenin goriislerinden bu alintida
ormanlik alanini secerken gdz oniinde tuttuklar: kriterlere iliskin sonuca degil siirece odakli
ilerledigi  anlagilmaktadir.  Aktivitelerin  gerceklesece§i uygulama alaninda c¢evre
degerlendirmesi yapilmasinin hem 6grenci hem egitmen acisindan gilivenlik onlemlerinin
alinmasi ¢ok onemlidir. Ozel orman okullarinda miifredatlarin yillik olarak degil, mevsimlik
olarak hazirlandig1 sonucuna varilmaktadir.

Ozge 6gretmen de orman okulunun uygulama asamasinda yillik egitim programinin ve
etkinlik planlarinin sinif dis1 egitimde esnek olmasinin nedenini belirterek “’Su anda yaptigim
programlari sorarsiniz bu o kadar karmasik bir siireg ki... bir program yaziyoruz ama programi
tam olarak da uygulayamiyoruz da genelde Bursa'daki hocalarimiz da hep s6yle derdi; ‘hayaller
hayatlar nasil bir sey yasayacaksiniz bunu ormana gittiginizde’ demislerdi. Ben bunu yillardir
yastyorum.’’ a¢iklamasini yapmaistir.

Nur 6gretmen ise orman okulu etkinliklerinde ¢ocuklarin katilimini siirdiirebilmeleri
icin oryantasyonun dnemini vurgulayarak ‘’Bu noktada aileler ile mutlaka bulusma 6ncesinde

bir goriisme gergeklestiriyoruz. Aslinda bu goriismeden ziyade bir oryantasyon mektubu
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oluyor. Cocuklar katilim i¢in zorlamamalari, onlarin hazir hissettiginde veya ¢ocukla egitmenin
arasindaki gliven ve bag iliskisi desteklendiginde katilim saglamalarinin en dogru siireg
oldugunu ifade ediyoruz.”” agiklamasini yapmustir.

Yukaridaki alintilarda orman okulunda gerceklesen etkinlikler planlanirken durum
analizi yapilarak o giine gore bu planin degisiklik gosterdigi anlasilmaktadir. Dolayisiyla yillik
miifredatin i¢indeki egitim programlari mevsimsel olarak hazirlanmaktadir ve etkinliklerin
egitim yapilacak giiniin veya haftanin durumuna gore degerlendirilip revize edilebilecegi
anlasilmaktadir. Diger bir 6nemli husus, velilerin rolii orman okulu egitim siirecinde en etkili
faktorlerden bir tanesidir. Tam anlamiyla katilim saglanmasi i¢in ¢ocuklarla ve velilerle
koordine bir sekilde hareket edebilmek istikrarin saglanmasi adina oryantasyon etkinlikleri
faydal1 bir faaliyet olmustur.

Devlete bagli orman okulunun uygulama asamasinda alan belirlenmesi, miifredat
caligmasi, valilik onayi, atdlyeler agma, 6gretmen se¢imi, 6grenci-veli kayitlari, yillik egitim
programi hazirlanmasi, etkinlik planlamasi, glin planlamasi, risk analizi ve g¢evre etki
degerlendirme formu hazirlanmasi, ormana gitmeden Once yapilan hazirliklar, materyal
hazirlama siireglerini izlediklerini belirtmislerdir. Ozel orman okullarina kiyasla uygulamalara
baslamadan 6nce oryantasyon faaliyetine deginmemislerdir.

Tuna 6gretmen orman okulu uygulamalarinin gercgeklestirilebilmesi igin ilk uygulama
asamasinda Milli Egitim Bakanligi’nda kaliplagsmis bakis agisin1 agabilmek i¢in izin siirecinin
uzun bir siire¢ oldugunu belirterek ‘’Nihayetinde de uygulamanin ardindan bu siirecin ikna
stirecleri bagladi. Bununla ilgili bir yer bulma cabalarimiz basladi. Milli Egitim Bakanligi’na
dedik ki bu uygulamayla alakali bir orman okulu bulmamiz gerekiyor ama orada da ormana
cocuk gotiiriiliir mii, baslarina bir sey gelir vs. gibi durumlar1 bir/bir buguk gibi bir yilda
asabilme siireci oldu.’” agiklama yapmustir.

Hasan 6gretmen de orman okulu uygulamalarinin alisilmamis bir uygulama oldugundan
ilk uygulamalarin gerceklestirilebilmesi i¢in Milli Egitim Bakanligi’na kabul ettirebilmek i¢in
cok zorlandiklarini belirterek ’Bu fikir tabii ki benimsenen bir fikir fakat Milli Egitim boyle
bir modele yabanci oldugu i¢in, bir¢ok insan bu modeli bilmedigi i¢in normal standart okullarda
yiriitiillen bir klasik egitim modeli olarak algiladilar. Bu konuda bir sikinti oldu farkli bir
pedagojisi, farkli bir modeli oldugunu, farkli bir yontem oldugu ile ilgili bunu anlatmakta ¢ok
zorlandik. Bunu agmak icin 11 Milli Egitim’de toplanti yaptik, Ilge Milli Egitim’de toplanti
yaptik yani bu konuda bir Milli Egitimde aman aman bir birliktelik yok. Birinin onayladigini
digeri onaylamayabiliyor. Dolayisiyla her zor durumda tekrar en bastan; iste amag sudur, sunu

yapmak istiyoruz, bunu yapmak istiyoruz gibi birebir Milli Egitimde her kademedeki yani
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bizim isimize destek olabilecek ya da bizim isimizde rolii olabilecek her insana tek
tek anlatmaya calistik bunu. Ilk basta bdyle zorluklar oldu.’” agiklama yapmistir.

Yukaridaki alintilardan anlasilacagi lizere, orman okulu egitim modeli Tiirkiye’de
aligmis olan klasik egitim anlayisi modeline ters diistiiglinden dolayi, egitmenlerin egitimde
yenilik¢i bir yaklasimi kabul etmeleri zaman almistir. Insanlar alisilmis diizeni birakmaktan ve
degistirmeye duyduklart korku ve endigse 6gretmenlerin orman okulu egitim modelini uzun bir
cabanin sonrasinda oturttuktan sonra bir o kadar ¢abayi da bakanliga kabul ettirmekle
harcamislardir. Gergeklestirilen goriismenin sonunda elde edilen bulgulara gore, orman okulu
modeli ile ilgili biitlin miifredatlar hazirlansa da 6gretmen egitimleri tasarlansa da biitiin bu
zorlu siireclerin gerceklesebilme ihtimali Bakanlik ve wvalilik onaylarina baghi oldugu
goriilmektedir. Orman okulu uygulamalar faaliyete gecerken ilk zamanlarda M.E.B.’in ve
valilik onaylarin1 alma ve uygulamalarin yapilip ormanlik alanlarin kullanilmasina yonelik
izinlerin alinmasinda hem 6zel hem devlete bagli orman okullarinin zorluklar yasadiklari
sonucuna varilmistir.

Tuna 6gretmen orman okulunun ilk uygulama asamasinda miifredat: ve ders planlarini
yaparken esnek bir planlama yapmanin Orman Okulu pedagojisinin ¢ocuklarin kazanimi
iizerindeki etkisinin nedenini vurgulayarak “’Tam anlamiyla yapilandirilmis bir miifredat
uygulayamazsiniz. Yani ormana gidince biraz daha belki yar1 yapilandirilmis miifredata uygun
olur ama tam yapilandirilmig yani ¢ok kat1 bir sistem ormanda kurmak ve program uygulamaya
caligmak isin biraz felsefe tarafina da aykiri. Biz bu ylizden dedik ki orman okulu 6gretmenleri
bu kazanimlarla ilgili bir plan yapacaklar ancak bu oldukca esnek bir planlama olacak...
Ormana gittigimiz zaman bir kelebek ¢cocugun dikkatini ¢ekiyor. Kelebegin pesine gidiyor.
Ogretmen hemen kazanimi bu ¢ergevede degerlendirip bir giiniinii buna harcayabiliyor. Yani
bir giiniinii tamimiyle o kelebegin ¢evresinde ¢ocuklari toplayarak inceleyerek o kazanimi o
tema lizerinden vermeye calisiyor. Yani bu yoniiyle de esnek bir program olusturmaya 6zen
gosterdik.”” agiklama yapmuistir.

Hasan 6gretmen orman okulu uygulamalarinin bu pedagojiyi yiiriitmek i¢in secilen
Ogretmenlerin egitim silirecini gerceklestirdikleri ’Daha sonra Samsun Akademi ‘den ilana
cikildi. Bununla ilgili bir egitim programi diizenlenecegi yayinlandi. Bagvuran dgretmenlerin
secim yapildi. Se¢imden sonra sekiz giinliik bir egitim programina 6gretmenler, sekiz giinliik
egitim programinda biz orada uygulayacagimiz egitim modelini 6gretmenlere etkinlik yaparak
anlattik teorik ve pratik egitimler vardi.”” agiklamasini yapti.

Orman okulu kurucularinin orman okulu egitim programina ve dgretmenlerin egitici

egitmenligi derslerine ciddi bir sekilde deger ve 6nem gosterdikleri anlagilmaktadir. Bagdemir
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(2017), Tiurkiye’de egitim sisteminde daha ¢cok akademik bilgilere yer verilmesinin, ¢ocuklari
okulun i¢inde disipline etmeye ¢alisilmasinin ve bu egitimi bireylere asilarken zorunlu egitim
olarak algilamalarinin sonucunda 6grencilerde okulu ve egitimi sikici, hayatin zorunlu bir
parcasi olan bir yer olarak kabul etmeleri saglandi. Zorunlu olan her olgunun iginde duygular
da zamanla korelir.

Bu baglamda, Tirkiye’deki egitim programlart g¢ogunlukla teorik egitimlerle
donanimlandigindan dolay1 bireylerimizde pratik alanlarda beceri eksikligi goriilmektedir.
Tuna ve Hasan 6gretmen egitimdeki bu eksikligi fark eden yenilik¢i 6gretmenlerden olarak
ogrencilerle dogada gergeklestirilen egitim siirecinde bile yenilik¢i ve esnek olmanin 6nemini
anlatmig ve sadece Ogrencilerin egitimini degil 6gretmenlerinde bu siiregteki egitimlerini
degerlendirmek gerektigini vurgulamiglardir. Devlete bagli orman okullarinin ilk uygulama
asamalarinda, 0zel orman okullarina kiyasla sadece oryantasyon siirecinin igerilmedigi
goriilmektedir.

Tablo 3.3 ‘de Ozel Orman Okullarinin Uygulama Asamasinda Gergeklestirilenler Ana
Temasinda belirlenen Uygulamalardaki Gelismeler kategorisinde katilimcilar orman okulunda
gerceklestirilen uygulamalarin okullara ve vakiflara yansimasi, vakiflarla proje olarak
gerceklestirilmesi ve psikolog ve fizyoterapist ortakliginda orman okulu faaliyetlerinin
gerceklestirilmesiyle bu siirecin devaminda 6zel gereksinimli 6grenciler {izerinde kazanimlarin
goriilmesi  ve wvelilerin gilivenlerinin  kazanilmasiyla olumlu sonuglara ulastiklarini
belirtmisglerdir.

Ozge 6gretmen orman okulunda gerceklestirdikleri uygulamalara bir fizyoterapist ve
psikolog destegi ile birlikte gergeklestirdikleri uygulamalarin ¢gocuk gelisimi kapsaminda, 6zel
egitime ihtiyag duyan g¢ocuklar iizerinde bile de olumlu etkilere ulastiklarin1 vurgulayarak
“CArtik O6zel egitimli Ogrenciler gelmeye basladi. Psikiyatristler de orman okullarma
yonlendirmeye basladi 6zel gereksinimli gocuklari. Ozel gereksinimli &grenciler, dikkat
eksikligi olan 6grenciler, duygu durum bozuklugu olan 6grenciler, davranis bozuklugu olan
ogrenciler gelmeye basladilar. Biz de bunlarin olumlu gelisimlerini goriiyoruz. Bir de bizim
okula 6zel bir sey var. Egitim programiin basinda yaptigimiz bir sey, bunu hi¢bir orman
okulunda duymamistim. Biz fizyoterapist ile ¢alisiyoruz.”’

Bu goriisiine ek olarak, sehirlesmenin ve yasanilan pandeminin insanlar {izerinde
biraktig1 etkilerden ve alismis olduklar1 hayat stilinden ziyade kaliplasmis olan bakis agilarina
yonelik duydugu rahatsizlig1 “’5-6 yas grubundaki ¢ocuklar, pandemiden ¢ikmis olan ¢ocuklar
var burada. Onlar uzun siire zemine basamadiklar1 i¢in, evin haricinde evden ¢ikmadiklari igin

ya da iste ailelerinin kamp kiiltiirii, doga kiiltlirii olmadig1 i¢in, bos vakitleri ad1 altinda AVM
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'lere gittikleri i¢in bu cocuklarda yiiriiyiis bozukluklar1 durus bozukluklar1 gibi durumlar
gbzlemleniyor. Biz de sey yapiyoruz; velilerimizle goriisiip fizyoterapist degerlendirilmesinden
gegiriyoruz ormana baslamadan dnce. Okul ¢ocuklarinin kendilerine 6zel bir gereksinimleri
varsa o gereksinimler lizerinde daha ¢ok duruyoruz ormanda. Sonra fizyoterapistimiz tekrar
gelip kontrol ediyor. Bir de psikologumuz var. Her atdlyeye rutin gelmeye ¢alistyor aslinda ama
cok fazla atdlye c¢esitliligi oldugu i¢in yetisemeyebiliyor. Ama 6zel gereksinimli olan
ogrencilerle c¢alistigimiz giinlerde Ozellikle psikologumuzu ¢agirtyoruz. Hem ¢ocugu
gozlemlemis oluyor hem de onunla birlikte oyun terapistligi bile yapmis oluyoruz ormanda.
Cocugu gozlemliyor daha sonra aileye bilgi verip birlikte ilerliyoruz. Psikiyatrist destegi alan
cocuklar gelmeye basladi ila¢ kullananlar var. Psikologumuz bunlar1 goézlemliyor yeri
geldiginde oyun terapistligi yapiyor yeri geldiginde sadece gozlem. Sonra atdlyeye gittigimizde
velilerle goriisiip ve ¢ocugun psikiyatrisi ile gorlisiip ortak bir ilerliyoruz. Gordiigiiniiz gibi
gercekten tam anlamiyla ¢cocuk gelisimini hedefliyoruz.’’ agiklamasini yapmistir.

Bir diger orman okulu yoneticilerinden Erdem 6gretmen, orman okulu uygulamalarinin
amacina ulagabilmesi dogrultusunda bir psikolog ile beraber bu uygulamalar1 yiiriitmenin
cocugun ve aile iizerinde gelisimindeki dnemini vurgulayarak ‘’tercih ettigim sey aslinda
cocugun psikolojisini kendi i¢ine ve disariya doniik olarak daha saglikli gelistirebilmek kendini
bulmasint saglayabilmek, o saglikli zamani nasil kullanacagini &grenmesine rehberlik
edebilmek ¢iinkii zaten her tarafta bu siire¢ var. Biz o siiregte kalip onlarin ruhsal diinyalarina
girmeye calistyoruz diyebilirim. Ne yazik ki sadece c¢ocuklarin gelisimine odaklanmis
durumday1z ve ebeveynlerin bu siirecte ne kadar 6nemli rol oynadigini artik unuttuk. Saniyoruz
ki cocuga ¢ok fazla sevgi gosterdigimizde, maddi acidan destekledigimiz de O’nun igin her
seyin saglikli ilerleyecegini zannediyoruz ama ebeveyninin kendi igerisindeki sagliksiz hayati
dogru iletisim kuramama, kaliteli zaman gegirememe zaman gecirdigini diislinlip aslinda
gercekten o vaktin icerisinde olmama, biitiin siire¢leri olumsuz etkiliyor yani bu noktada biz,
ebeveynlerle ortak calismaya 6zen gosteriyoruz. Nasil calistyoruz? Cocukta gordiigiimiiz bir
seyi ebeveynle paylasip ebeveynin bu konu hakkinda ne diistindiigiinii nasil hareket ettigini ya
da nasil hareket etmek istedigini anlamaya calisiyoruz bu sefer hem ebeveyn hem de ¢ocuk
ikisini de bizim psikolog tanidigimiz arkadaslarimiz da var; 6zellikle ¢ocuk terapistligi iizerine
danigmanliklar yapan arkadaglarimiz da var ki benim kardesim zaten psikolog ¢ok fazla destek
altyorum ondan bu konuda.’’ agiklamasini yapmaistir.

Sonug olarak yukaridaki alintilarda 6zel orman okulu yoneticilerinin, Orman Okulu
Pedagojisinin cocugun gelisimini biitiinciil olarak ele alan bir egitim modeli oldugunu Ozge ve

Erdem 6gretmenlerin etkinlik planlarina psikologla beraber ilerlediklerini bir ¢ocuk iizerinden
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sadece beden ve zihin gelisimini 6nemsemedigini ayn1 zamanda psikolojik olarakta ¢ocugun
ruhsal gelisimini destekledigi anlasilmaktadir. Bu baglamda, egitim siirecinde ¢ocugun hem
zihinsel hem bedensel hem ruhsal hem de psikolojik biitiinligiinii korumay1 6gretmesi ve
ozellikle de bu egitim siirecinde ¢ocukta eksik olan pargay1r tamamlamasina yardimci olarak
nitelikli birey olabilmesini saglar. Dahasi, ¢ocuklarin ancak kendilerini 6zgiir hissettikleri bir
alanda rahatga hareket edip etrafi kesfetmelerine olanaklar tanimak, zihinsel becerilerinin
optimum seviyeye ulasmasina imkan tanir. Bu sebeplerden dolayi, ¢ocuklarin gelecekte
donanimli ve becerikli yetigkinler haline doniisebilmesi ve kendilerini her agidan
gelistirebilmeleri  agisindan  yapilandirilmamis alanlarda fiziksel gelisimleri devam
etmekteyken risk alabilmeleri egitim siirecinin kritik bir parcasidir.

Tablo 3.3 ‘de Devlete bagli orman okullarinda gergeklestirilen uygulamalarin 6zel
orman okullarina gore gelismelerin farkl sekilde ilerledigini ve sonug¢larin umduklarindan ¢ok
farkl bir seklide degistigini belirtmislerdir.

Hasan 6gretmen sec¢imlerin {izerindeki biiyiik bir emekle olusturduklart orman okulu
egitim modelinin Bakanlik tarafindan doga pedagojisi egitim modelinin amacindan uzak bir
sekle sokuldugunu biiyiik bir liziintiiyle dile getirerek ** Biz buradaki modeli Ziya Selcuk'la o
dénemki Milli Egitim Bakaniydi o zaman. Ogretmen bulusmalari gibi bir etkinligi vardi o
zaman Samsun'daki 6gretmenlerle bulusma sirasinda biz bunu anlattik, oradaki ¢aligmalarimizi
Ziya Selcuk’a anlattik. Biz orada dile getirdik yapmaya calistigimizi, Ziya Selguk'ta bu benim
hayalim siz benim hayalimi yapiyorsunuz dedi. Bize bana bunun yaptiginiz tiim caligmalarin
dokiimanlarin istiyorum dedi. Biz gonderdik tabii sonra. Gonderdikten kisa bir siire sonra
biitiin illere Samsun'daki Canik Orman Okulu calismasina biitiin illeri bdyle bir caligma
yapacak diye yazi silsilesi gitmis. Dolayisiyla birgok ilden bize telefonlar geldi siz ne
yapiyorsunuz seklinde neler yapiyorsunuz diye. Sonradan Bakanlikta da bununla ilgili
caligmalar basladi... Tiirkiye'nin farkli illerinde de Mersin'de de buna benzer ¢alismalar yapan
kisilerle bir ¢alistay diizenlendi. Biz de oraya davet edildik, gittik. Orada bu alanda ¢alisan
insanlar ¢alismalarini anlatti. Biz de tabii sunduk kendi ¢alismalarimiz1 fakat Bakanlik kendi
kafasinda Doga Fen Okulu adi altinda bir sey gelistirmis. Bir ¢alisma baglatmis bizi oraya
cagirana kadar. Onlar birtakim seyleri oturtmuslardi... Bakan degisince Milli Egitim’de bir
takim gorev degisiklikleri olunca ¢aligma durdu. Yeni gelen bakan ya da onun goérevlendirdigi
kisiler bu ¢alismay1 oldugu gibi durdurdu. Daha farkli bir sekle soktu Doga Fen Okulu adi
altinda ama kdy yasam merkezi gibi bir modele soktular onlar.”” agikladi.

Tuna 6gretmen de secimlerin degisiklik gdsterdigi zamana denk gelen ve orman okulu

egitim modeli lizerinde yapilan degisiklikleri deneyimlerini aktarirken duydugu hiisrani
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belirterek “’sonrasinda Belediyenin sec¢imlerle degisiminden vs. sebeplerden dolay1 biz bu
ormanlik alandan ¢ikmak zorunda kaldik. Alandan ¢iktiktan sonra benim Sivas’a tayinim ¢ikt.
Buraya geldim. Arkadaslarimiz yeni bir alan yeni bir ormanlik arazide devam ettiler. Fakat
ondan sonra bu destek kismi belediye tarafindan biraz geriye cekildikten sonra biraz askiya
almip bekleme siirecine girildi.”” ifade etti.

Yukaridaki alintilardan Canik’te ve Tarsus’ta kurulusu gerceklesen orman okullarinin
Bakanlik se¢imlerinden sonra akibetlerinin degistigi ve bir tanesinin faaliyetlerinin
durduruldugu bir tanesinin de orman okulu pedagojisinin felsefesinden uzaklasarak doga ve fen
okulu kapsaminda faaliyetlere devam ettirildigi sonucuna varilmaktadir. Ozel orman
okullarinin M.E.B. ‘dan ayr1 bir kurum ytiriittiiklerinden dolayr mevcut siirecin isleyisi daha
saglikli ilerledigi goriilmektedir. Buna ek olarak, 6zel orman okulu yoneticileri fizyoterapist ve
psikologlarin katkisin1 g¢ocuklarin gelisim siirecine dahil ettiklerinden dolayr daha c¢ok
kazanima ulastiklar1 sonucuna varilmistir. Orman okulu felsefesi kapsaminda ve ilkeleri
cergevesinde dogada gerceklestirilen hicbir faaliyet orman okulu uygulamasi olarak
degerlendirilemez. Orman okulu kisa zamanli ve sonuglarinin hemen alindigi bir egitim modeli
degildir.

Ayrica Tuna ogretmen, Orman Okulu Pedagojisini diger iilkelerle yaptiklari
programlarinin paylagilmasinin orman okulu uygulamalarini arttirmasinin bir yolu olacagin
yasadigr deneyimiyle vurgulayarak <’Bunun disinda uluslararasi boyutta soyle bir sey
gelistirdik; biz uluslararasi bir ¢alistay diizenledik. Orda da bulunan bir¢ok orman okulunu bu
calistaya davet ettik. Onlardan gelen bircok orman okulu oldu...Oregin su anda Litvanya'da
bir orman okulu bizim yaptigimiz programi Litvanya ile paylastiktan sonra orman okulunu
ilkokul diizeyine tasidi. Clinkii dedigim gibi Avrupa'da orman okulu ilkokul seviyesi diizeyinde
normal okul etkinliklerini gergeklestirmektedir. ilk uygulamasini da Litvanya da yaptilar.”
ifade etti.

Orman okulu yoneticisi Tuna 6gretmenin bu alintisinda, gergeklestirilen orman okulu
modelinin bir grup egitime goniil vermis 6gretmenlerimizin ¢abasiyla yapilan basarilan
uluslararas1 boyuta tasinmis oldugu goriilmektedir. Bu sayede, Tirkiye’de gergeklestirilen
orman okulu modeli uluslararas1 ¢ergevede ornek alinmistir. Segimlerin etkisiyle Bakanlik
sisteminde degisiklik olsa da orman okulu faaliyetlerinin kaldig1 yerden devam edilmesine
destek verilseydi, gergeklestirilen ¢alismalarin uluslararasi boyutta ¢ok daha biiyiik basarilara
imza atilabilecegi imkan1 oldugu anlasilmaktadir.

Sonug olarak hem 6zel hem de devlete bagli orman okullarinin kurulus ve uygulama

asamasinda 6gretmenlerin en aktif ve en 6nemli rol oynadig goriilmektedir. Dolayisiyla orman
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okuluna goniil vermis 6gretmenlerin azim ve istekleri sayesinde devlete bagli da orman okullari
da olsa 6zel orman okullar1 da olsa Orman Okulu Pedagojisinin Tiirkiye’de ¢ok biiyilik
basarilara ulagilabilecegi goriilebilmektedir.

Tablo 3.2 ‘de 6zel orman okullarina gerceklestirilen uygulamalarin okullara ve vakiflara
yansimasi, vakiflarla proje olarak gergeklestirilmesi ve psikolog ve fizyoterapist ortakliginda
orman okulu faaliyetlerinin gergeklestirilmesi sonucunda ¢ocuklar, 6gretmenler, Bakanlik ve
doga bu siirecin devaminda 6zel gereksinimli 6grenciler lizerinde kazanimlarin goriilmesi ve
velilerin giivenlerinin kazanilmasiyla olumlu sonuclara ulastiklarini belirtmislerdir.

Ozel orman okulu yéneticilerinden Nur &gretmen orman okulu uygulamalarinin
cocuklarin 6zgiir bir sekilde ormanlik alanlarda kontrollii riskler alarak kendi 6grenme siirecini
kontrol etmelerinin yani sira ¢ocuklarin gelisimindeki Onemini Orneklerle vurgulayarak
“’Cocuklardan ise en stk duydugumuz sey "burada istedigimiz her seyi yapabiliyoruz veya oyun
oynayabiliyoruz" oluyor. Elbette ki orman da riskli bir yer ve bizlerin de sinirlar1 ve kurallar
var fakat bunlar bir kural yerine ¢ocuk dilinde onlara ifade ettigimizde ¢ok uzlasmaci bireyler
goriiyoruz karsimizda. Bir diger 6rnek ise mesela okullarda ¢ok sik yasanan bir durum var;
bunu ise bir cocugumuz ifade ettigi icin aktarabiliyorum. Burada okuldaki gibi tek sira yiiriimek
zorunda degiliz ifadesini duymustuk. Ormanda bdyle bir kuralimiz yok, c¢ocuklar serbest
sekilde patika yiirliylislinii yapabilir ve ilgisini ¢eken bir sey goriirse durabilir. Grup devam
ederken bir egitmenimiz ise bu ¢cocugumuzu bekleyebilir. Bazen dar bazen genis patikalardan
geciyoruz. Cocuklara bu gibi durumlar agikga ifade ettigimizde hoslarina gidiyor. Onlarin soru
sormast veya bir seyi merak etmesi kadar bizi mutlu eden bir durum yok.”” ifadesi ile
uygulamalarin olumlu yonlerini agiklamistir.

Devlete bagli orman okullarinda katilimcilar ise orman okulunun uygulama asamasinda
yasadiklar1 olumlu durumlari su sekilde belirtmislerdir:

Tuna oOgretmen orman okulunda gergeklestirdikleri uygulamalarinin basarilarla
sonuclanmasi sebebiyle Tirkiye’de bu pedagojinin yayginlastirilabileceginin 6rneklerini
vurgulayarak ’Tabii Tarsus Orman Okulu’nun o dénemde kamuoyunda ¢ok paylasilmasi gibi
durumlardan dolay1 bizi Bakanlik’tan davet ettiler. Bakanlik dedi ki; Tiirkiye'nin farkli
yerlerinde de orman okulu uygulamasi yapilmasi i¢in biz yaygimnlastirma plam
hazirlayalim. .. Tiirkiye'nin farkli yerlerinde bu uygulama kuruldu. Ornegin, Konya'da Sille
Tabiat Okulu var. Kocaeli’nde Ormanya iginde bu uygulamalar yapildi.’” ifade etti.

Aynmi zamanda Tuna Ogretmen orman okulu uygulamalarinin c¢ocuklar iizerindeki
olumlu etkilerini bir 6grencisiyle yasadig1 diyalogu animsayarak *’ Aslinda 6gretmenin sistemin

altyapisi ne kadar saglamsa cocuga da o kadar yansiyor. Ornegin, ben orman okuluna ziyarete
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gittigimde dort yasindaki bir ¢ocuk bana dedi ki; 6gretmenim bak duyuyor musun sesi dedi.
Ben de ne dedim bu. Alaca Yali Capkini dedi bu 6ten kuslar i¢in. Bu muhtesem bir farkindalik.
Diger arkadaslar1 bu sesi serce, karga diye bilirken, bu ¢ocuk bir tiir analizi yapiyor. Bu isi
gercekten hakkini verebilecek bir 6gretmen grubuyla beraber yiiriittiigiintizde boyle ¢ok dudak
ucuklatict sonuglara ulasabiliyorsunuz. Biz bunu bizzat uygulamayla gordiikk ** c¢ocuklar
iizerinde hem dikkat becerileri hem biligsel becerileri hem dogada ve diinya {izerinde yasayan
canlilara olan ilgilerini arttiran bir etkinlik oldugunu ve 6nemini vurgulayarak dile getirdi.

Tuna Ogretmen yine orman okulu uygulamalarimin &grencilerinin dogaya olan
saygilarinin gelistigini yasadig1 bir deneyimi dile getirerek °’Sincaplar ancak sizi giiven
duyarlarsa, zarar vermeyeceginize inanirsa bir siire sonra agagtan iniyorlar. Ozellikle ¢ok
giiriiltii yoksa iniyorlar. Cocuklara bu olaylar1 anlattik, ¢cocuklar bir siire sonra sincaplar sirf
insinler diye herkes sesini kisik diizeyde tutmaya basladi.”” aciklama yapti.

Yukaridaki alintilarda orman okulu faaliyetlerinin ¢ocuklarin kisisel gelisimine katk1
saglamakla beraber yalnizca kendine 6zgii degil dogaya kars1 bir saygi duygusu kazanmasini
saglar. En 6nemlisi de dogaya ve dogada yasayan canlilara karsi empati duygusu kazandirir.
Sonug olarak, sinif i¢cinde edindirmeye ¢alisilan ahlaki ve etik degerleri ¢ocuklar dogay1 yasayip
deneyimleyerek bu duygular1 edindigi ve igsellestirdigi fark edilmektedir. Hem 6zel orman
okullarinda hem de devlete bagli orman okulunda ger¢eklesen uygulamalarin 6zellikle ¢ocuklar
iizerinde ayni olumlu sonuglara ulasildigi gozlemlenmistir. Devlet destegiyle orman okulu
uygulamalarini yiirliten kurumlarin Tiirkiye’de Orman Okulu Pedagojisinin yayginlagmasini
destekleyici etkiler yarattigindan dolayi, Devlet’in orman okullarina destek saglamasinin
Orman Okulu Pedagojisinin  bir Kkiiltiir haline gelmesine katki saglanabilecegi
sOylenebilmektedir.

Ogretmenler 6zel orman okullarmin ve devlete bagl orman okullarmin uygulama
asamasinda belirli olumsuz durumlar yasadiklarini belirtmislerdir.

Ozel orman okulu yoneticilerinden Erdem ogretmen, Istanbul bolgesinde
kentsellesmenin yogunlagmasiyla ormanlik alanlarin azalmasinda duydugu rahatsizlig:
belirtmis ve bu sebepten Otiirii ormanlik alanin secilmesinde karsilastigi olumsuzluklari
*Ozellikle Istanbul cografyasina ait ¢ok fazla bir sey kalmadi artik ya da dogaya ait ok fazla
bir sey kalmadi. Genelde kdpeklerin ya da diger canlilarin atilmis korunakli bir sekilde oraya
salinmis bolgeler mevcut ya da bazi insanlar kamp yapiyorlar kamp yaptiklari bolgelerde
ozellikle cam ya da metal tiirii seyleri attiklari icin ¢ocuklar merak edip dokunduklarinda saglik

ve yaralanma konusunda da yasayacagimiz sikintilar var. Biz bunlar1 6n plana alarak biitiin
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riskleri degerlendirerek hem giivenli olabilecek hem temiz olabilecek bdlgeleri segmeye
calistik.”” olarak agiklamistir.

Ozge 6gretmen orman okulu uygulamalarim yiiriitirken ekonominin 6nemli bir rol
oynadigin1 vurgulayarak ‘’Eskisehir’deki bu sosyal kiiltiirin ¢ok fazla olmasi ve belediyede
cok kisiyle calisiyor olmasi, siirekli ¢ocuklar iizerine etkinlik yapiyor olmalari, bunlarin
cogunun iicretsiz veya uygun fiyatlara yapiyor olmast orman okulunun ilk baslangi¢
asamasinda beni biraz zorladi.®’ okulun isleyisini olumsuz yonde etkiledigi aciklamasini
yapmistir.

Nur 6gretmen ise orman okulu uygulamalar siirecinde ulasimin 68renci kazanimlari
kapsaminda 6nemli bir rol oynadigini vurgulayarak “’Orman okuluna gelen ailelerin ¢ogu il
¢oziimlerinde ya da sinir alanlarinda problem yasayan aileler. Hemen bu noktada ¢6ziim
bekleyenler olumsuz bir sekilde sonug¢ aliyoruz yani siirekli gelmiyorlar siirdiiriilebilirlik
alamiyoruz’’ olarak dile getirmistir.

Devlete bagli orman okullarinda ise katilimcilar orman okulu uygulamalariin
gerceklestirilmesi slirecinde yasadiklari olumsuz durumlar su sekilde belirtmislerdir:

Tuna 6gretmen orman okulu egitimci egitimlerinin veya orman okulu egitim liderlerinin
bir sertifika egitiminden ziyade bu egitimlerin siirekli olmasi gerektiginin Onemini
vurgulayarak “’Yani birinci, ikinci, ti¢lincii orman okulu lideri sertifikalarini aldiktan sonra sen
arttk bir orman okulu Ogretmenisin gibi bir kimliklendirmenin ¢ok dogru olmadigini
diistinliyorum. Clinkii ¢ok sinirsiz bir alanda ¢alistyoruz. Yani dogaya ¢iktiginiz zaman doganin
bir sinir1 yok. Sinirsiz bir alanda ¢ok siurli bir bilgiyle sen tamam oldun gibi bir siire¢ yok.
Benim inandigim sey; siirekli olarak tazelenen bir egitim dinamigi... Ama bu egitimler ne verir?
Bir yaklagim verebilir. Bu felsefeyi 6grenmek adina ciddi bir fayda saglayabilir. Ama dedigim
gibi sistematik olarak devam eden bir 6grenme kisminin siirekliliginin saglanmasindan
taraftarim ve egitimlerinde bu sekilde olmasi lazim’” agiklama yapti.

Hasan 6gretmen orman okuluna gelen taleplere 6gretmen sayisinin yetersiz oldugundan
mustarip oldugunu belirterek ’Cok talep oldu onu karsilayamadik. Yani karsilik veremedik
ogretmen sayisi yeterli degildi bizde. O talebi bir karsilayamadik. Duyan, duymayana haber
vermisti. Hizli bir sekilde yayildi oradaki sistem. Dolayisiyla ¢ok okul bagvurdu ama biz
karsilik veremedik onlara ¢ok.”’ agiklama yapti.

Ozel orman okullarm yiiriiten 6gretmenlerin gériislerinden elde edilen bulgulara gére,
orman okulu uygulama asamalarinda en c¢ok karsilasilan sikitilar; uygun yapilandirilmamis
ormanlik alanin se¢ilmesi, ekonomik problemler ve 6zellikle de siirdiiriilebilirligin en 6nemli

etkeni ulasgim problemlerinin yasanmasi en sik karsilagilan problemler arasindadir. Orman
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okulu pedagojisinde en onemli husus yapilandirilmamis ormanlik alani segmektir. Cocuk
dogadayken orman okulu liderinin gézetiminde kontrollii riskler alarak gelisimini destekler.
Ozellikle bu siire¢ igerisinde egitimin tam anlamiyla desteklenmesi ve en o©nemlisi
stirdiiriilebilirligin saglanabilmesi i¢in ormanlik alanlarin okula yakin bir yerde veya ulagimin
rahat saglanabilecegi yerde secilmesi gerekir. Bu baglamda, aileler cocuklarin doga pedagojisi
kapsaminda tam olarak kazanim alabilmesi i¢in velilerin 6gretmenlerle anlagmali ve siireglere
sadik kalarak ¢cocugun egitimine destek verebilmesi agisindan en temel role sahiptir. Sonug
olarak, orman okulu egitimleri kisa silirede etkisini gosteren bir egitim modeli degildir;
stireklilik, strdiiriilebilirlik, uygun ormanlik alanda dogru etkinliklerle ¢ocugun gelisimini
biitiinciil olarak destekleyen bir felsefedir.

Devlete bagli orman okullarinda ise 6gretmenlerin goriislerinden verilen alintilara gore,
orman okulu uygulama asamasinda karsilasilan sikintilar arasinda en c¢ok egitimlere gelen
talebin Ogretmen yetersizliginden dolay1 karsilanamamasi oldugu sonucuna varilmaktadir.
Orman okulu egitimcilerin se¢imi i¢in ¢ok titiz ve O6zenle elemeler yapildigr alintilardan
anlasilmaktadir. Bu siirecte sadece 6grencilerin egitimi degil, 6gretmenlerinde orman okulu
pedagojisinde dnemlidir. Bu baglamda degerlendirildiginde, orman okulu egitimlerinin uzun
ve emek veren bir silire¢ oldugunu, tabiat ananin rehberliginde bireyin kendini kesfetmesine
firsatlar veren yenilik¢i bir egitim modeli oldugundan egiticilerinde orman okulu egitim
modelini yonetmesi siirecinde nitelikli liderlik yapabilmeyi, durum sartlarina gore egitimi ve
ogrencileri yonetebilecek esnekligine sahip olmasi gerekir. Orman okulu felsefesi geregi
disiplin ve akademik bilgilerin teorik seklinde verilmesinden ziyade duruma gore dgrencileri
degerlendirip esnek bir egitim programi dahilinde degerlendirebilecek nitelikte bir 6gretmene
ithtiyac duyar. Bu noktada diger egitim modellerinden orman okulu felsefesi ayrilmaktadir.

Sonug olarak 6zel ve devlete bagli agilan orman okullarini yiiriiten 6gretmenlerin
goriiglerine gore, orman okullarinda yiiriitiillen aktivitelerin ekonomik ve maddi agilardan
zahmetli oldugu anlasilmaktadir. Buna ek olarak, orman okullar1 uygulamalarin
stirdiiriilebilirligi acisindan en biiylik engelin velilerin bakis agis1 ve Tiirkiye’nin kiiltiiriiniin bir
sebebi oldugu goriilmesinden o6tiirli dort mevsim orman okullarina devamlilik ve ulagim
saglayabilmek adina sikintilar yasandig1 goriilmistiir. Devlete bagli orman okullarinda Bakan
seciminde yaganan degisiklik ve Bakanlik’ta sistemin degismesiyle tasarlanan ve planlanan
orman okulu egitim programinda degisiklik olmustur. Bu degisiklik yasanmadan 6nce de Canik
Orman Okulu’nda Orman Okulu Pedagojisi egitimi i¢in yogun bir talep alinmis ve bu taleplere
yeterli egitmen bulunmadigindan dolay1 yetisememeleri bu orman okulunun itibarini olumsuz

yonde etkilemistir. Bu sebepten otiirii, egitim taleplere yetismek ve siire¢ten zaman kazanmak
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adina egitim igeriginin Bakanlik tarafindan degistirilme ihtiyacina varildigi ¢ikarimina
varilmistir. Fakat, bu durumun Orman Okulu Pedagojisi egitim anlayisini olumsuz etkiledigi
sonucuna varilmaktadir. Ancak 6zel orman okullarinda 6gretmenlerin istikrar1 ve gabasiyla
kendi kurumlarini yiiriitiirken taleplerde yogunluk olmasina ragmen 6gretmenlerin orman okulu
faaliyetlerini halen basaril1 bir sekilde ytriittiikkleri goriilmektedir. Dolayisiyla, Devlete bagh
kurulan Tarsus ve Canik Orman Okullar1 Bakanlikta degisim goriilmesine ragmen gilinlimiizde
destek alma durumu goz Oniinde bulunduruldugunda, su anda mevcut durumu Tirkiye’de
Orman Okullar1 Pedagojisinin ¢ok daha basarili yiiriitiilerek uluslararasi diizeyde ornek bir

uygulama dahi olabilecegi ¢ikarimina varilmaktadir.

3.4. OZEL ORMAN OKULLARININ VE DEVLETE BAGLI ORMAN OKULLARININ
UYGULAMALARININ DEGERLENDIRILMESI

Bu arastirmanin dérdiincii alt amaci ’Ozel Orman Okullarinin ve Devlete bagli Orman
Okullarmin Uygulamalarmin Degerlendirilmesi’’ seklindedir. Bu alt amaca iligkin elde edilen
bulgular Tablo 3.4 ‘de yer almaktadir.

Tablo 3.4. Ozel Orman Okullarinin ve Deviete Bagli Orman Okullarinin
Uygulamalarimin Degerlendirilmesi Ana Temasinda Belirlenen Temalar, Kategoriler ve

Kodlar

Kategoriler Kodlar Ozel Orman Ok. Devlete bagli Orman OK.
Sayisal Yogunluk Sayisal Yogunluk
1. Giin Sonu Degerlendirmeleri 10 8
2. Ogretmen Gozlem ve 8 5
Degerlendirme Formlart 7 4
1. Amaglara 3. Geri Doniitler 9 10
Ulasim Agisindan 4. Derslere Katilim 6 5
Yapilan 5. Aylik Degerlendirmeler
Degerlendirilmeler 6. Gelisim Raporu Hazirlanmast 8 6
7. Ogrencileri Olgmek Yok 8
8. Velilerin Geri Doniisleri 4 4
9. Akademik Basari 6 5
1.  Akademik Calismalarin 7 9
Cogaltilmasi
2.  Toplumu Bilinglendirme 5 6
Calismalari
3. Ailelerin Ozenli Davranmasi 6 8
. . 4. Ormanlarda Gegirilen Zamanin 8 7
2. Oneriler Arttirtlmast
5. Veliler ile Ortak Calismak 7 6
6. Orman  Okulu Pedagojisine
Ogretmenleri Asina Etmek 6 9
7. Deg.er.lendirrne Olgekleri Yok 7
Gelistirme
8. Egitim Programlarinin Yok 5

Olgeklendirilmesi
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Tablo 3.4 ‘de Ozel Orman Okullarmin ve Devlete bagli Orman Okullarinin
Uygulamalarinin Degerlendirilmesi temasinda belirlenen kategoriler Amaglara Ulagim
Acisindan Yapilan Degerlendirilmeler ve Oneriler olarak ortaya ¢ikmustir.

Ozel orman okullarmi yiiriiten katilimc1 Ogretmenler orman okulunda egitim
programlarinin amaglarina ulagmasi ag¢isindan giin sonu degerlendirmeleri, 6gretmenler
tarafindan tutulan gozlem ve degerlendirme formlari, geri doniitler, derslere katilim, aylik
degerlendirmeler, gelisim raporu hazirlanmasi, velilerin geri doniisleri ve Ogrencilerin
akademik basarilarmmin takip edilmesini orman okulu etkinliklerinin etkililigini
degerlendirmelerde bulunduklarini belirtmislerdir.

Erdem ogretmen orman okulu faaliyetlerinin hedefine ulasabildigini velilerin geri
doniisleri tizerinden degerlendirdigini belirterek *’Bunlar noktasinda geri doniisler nasil diye
sorarsaniz, veliden veliye degisiklik gosterebilir. Cogu ¢ok hizli cevaplar bekliyorlar 6zellikle
Orman Okulu'na gelen ailelerin ¢ogu il ¢oziimlerinde ya da sinir alanlarinda problem yasayan
aileler hemen bu noktada ¢6zlim bekleyenler olumsuz bir sekilde sonug aliyoruz. Yani siirekli
gelmiyorlar, stirdiiriilebilirlik alamiyoruz ama siirekli katilim saglayip uzun siireli bizle beraber
devam eden ailelerin verdigi tepkiler su sekilde; ‘cocugum bazi sorunlarini artik daha rahat
hallediyor, stratejilerini daha iyi diislinebiliyor, 6zgiiveni daha ¢ok artti, fiziksel kosullar1 daha

b

da gelisti, gozlem yetenegi, alan1 tarama yetenegi gelisti...” akliniza gelebilecek herhangi
herhangi bir motor beceri ya da fiziksel beceri veya sosyal beceri veya psikososyal beceri ya
da bunlarin hepsi olumlu sekilde ilerliyor diyebilirim’” seklinde agikladi.

Ozge Ogretmen orman okulunda gergeklestirdikleri uygulamalarm amacina ulasip
ulagsmadig1 6l¢ebilmek adina giin sonu raporlarinin ¢ocuklarin gelisimini takip edilmesinde
gelisim raporunun 6nemli rol oynadigini vurgulayarak ‘’Biz her giin, giin sonu degerlendirme
yapiyoruz. Ekip arkadaslarimiza bugiin ormana kag lider gittiyse iki veya ii¢ giin sonunda
oturup hepimiz degerlendirmesi giinlin yapiyoruz ve genel olarak hedeflerimize ulastigimizi
goriiyorum. O giin ne c¢ocuklara vermek istedik, hangi uyaranlar1 gotiiriip ne kazandirmak
istedik. Genelde olumlu oluyor... Giin i¢inde sunlar1 sunlar1 yaptik, ¢ocuklar sunlar1 oynadilar,
sOyle oldu... mutlaka giin sonu degerlendirmesi yaziliyor. Cocuklar i¢in aylik degerlendirme
yapiyoruz; aylik kayit yapti ¢gocuk bir ay boyunca geldiyse bir ayin sonunda ayrilirken ona ve
ailesine gelisim raporunu sunuyoruz.’’ acikladi.

Erdem O6gretmen orman okulu uygulamalarinin amacia ulasip ulagsmadigini takip
edebilmesinde Ogretmen gozlem ve degerlendirme raporlarmin fayda sagladigini belirterek
“’Orman Okulu yani Doga Pedagojisi doga temal1 her etkinlik normal sinif icerisinde normal

ortam igerisinde gelistirdiginden daha kolay ve daha aktif bir sekilde ¢ocuk merkezli gelistigini
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ben gozlemliyorum ve ailelerde bunu gézlemliyor. Yani bu kaginilmaz bir sey. Bununla ilgili
caligmalar var ama bunu canli canli gézlemlemek canli canli sonuca ulagmak daha kesin bir
sekilde ifade etmemi sagliyor.’” agikladi.

Yukaridaki agiklamalarda orman okulu uygulamalarinin amacina ulasip ulasamadigini
degerlendirmek adina orman okulu yoOneticileri arasinda en ¢ok egitim siirecini tamamlamis
ogrencilerin velilerin geri doniisleri, 6gretmenler tutulan giin sonu raporlarinin bir ay icerisinde
toplanarak elde edilmis sonuglarin gelisim raporuna yansimis hali ve 6gretmenlerin gézlemleri
ogrenciler lizerinde orman okulu etkinliklerinin kazanim degerlendirmesi agisindan kullanilan
yontemler arasindadir. Sonug olarak burada velilerin geri doniisleri kritik bir olgudur ¢iinkii bu
stirecte velilerin bazilar1 kisa siirede sonu¢ almak istemektedirler. Ancak orman okulu modeli
altinda gerceklestirilen uygulamalar ¢ocugun gelisimi de goz onilinde tutularak kisa siirede
sonuclarinin alimmasi miimkiin degildir. Bu sebeple, 6grenci {lizerinde orman okulu
faaliyetlerinin tam tesekkiillii sonuglarin gbzlenmesi i¢in orman okulu pedagojisinde egitim
alan Ogrencilerin biitiin faaliyetlere katilmis olarak bu siireci tamamlayan Ogrencilerin
velilerinden alinan geri doniisler daha kiymetlidir. Ancak kisa siire igerisinde de orman
okulunda egitim goren 6grencilerin velilerinden olumlu geri doniisler alindig1 goriilmektedir.

Devlete bagli orman okullarinin egitim programlarinin amaclarina ulagmasi agisindan
giin sonu degerlendirmeleri, 6gretmen gozlem ve degerlendirme formlari, geri doniitler,
ogrencilerin akademik basarilari, derslere katilim, aylik degerlendirmeler, gelisim raporu
hazirlanmasi ve 6grencileri 6lgmek gibi degerlendirmelerde bulunduklarini belirtmislerdir.

Hasan 6gretmen uygulamalarin kazanimlarinin sonuglarini degerlendirirken 6grencilere
On test ve son test uygulayarak etkinliklerin ¢ocuklarin gelisimini takip etmekte 6nemli bir
gosterge oldugunu belirterek deneyimini <’ Ol¢melerini yaptik sdyle yaptik: alt1 katilacak olan
ogrencilerin egitimini bagtan ilk geldikleri zaman on test uygulamistik. Mesela ilkokuldaki
cocuklara bunu yapabildik ama okul oncesindeki ¢ocuklara okuma yazma bilmedikleri i¢in
onlara farkli yontemler kullandik. Mesela ben onlara resim ¢izdirdim veya sorular sorduk her
etkinlik sonrasinda. Onlarin cevaplarini biz yazdik. Ilkokulda olan gocuklara 6n test, alti
haftalik egitimden sonra da son testlerini yaptik. Karsilagtirmalar yaptik yani gelmeden 6nce
nasil oldular geldikten sonra nasil oldular seklinde. Ama sdyle sdyleyeyim; bizim her
etkinligimizin 6grenme akisi igerisinde zaten bir 6lgme var. Yani her etkinligin sonunda yani,
akista dort asama var bizde en son asama bir degerlendirme asamasi zaten o degerlendirme
asamasinda biz o gilinkii kazanima ulasip ulasamadigimizi zaten o etkinligin sonunda
yapiyorduk. Boyle bakarsaniz biz hem giinliik bir 6l¢me uyguladik ve biitlin program boyunca

Oleme uygulamis olduk.’’ agikladi.
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Tuna 6gretmen de uygulamalarin kazanimlarin1 degerlendirirken 6gretmen gozlem ve
degerlendirme formlarinin ¢ocuklarin gelisiminin takibi i¢in dnemini vurgulayarak ’Tarsus’ta
bazi okullarimiz diger okullara gore biraz daha sosyo-ekonomik diizeyi diisiik durumda okullar.
Bu okullarda devamsizlik daha yiiksek. Bizim bu orman okulu faaliyetine katilan siniflarimizda
cocuklarin okul bagiyla alakali ¢ok ciddi bir gliclenme fark ettik. Yani devamsizliklarinin orada
azaldigini, akademik olarak diger derslerdeki basarilarinin arttigini, okulun giiniinii iste biiytik
bir sabirsizlikla ¢ocuklar bekliyorlar ve planlamalarini ona gore yapiyorlar vs. biz sadece
miifredatta bizim belirledigimiz kazanimlarin elde edilmesinin yani sira 6ngéremedigimiz ortiik
olarak kendiliginden gergeklesen bir¢ok kazanimi da gozlemleme sansimiz oldu. Bu hani
ogretmenlerin gozlemlerinden aldigimiz durumlar.’ dile getirdi.

Yukarida verilen alintilarda orman okulu faaliyetlerin amacina ulagabilmesi ve
etkililigini dlgmek adina &grencilerin durumunun Slgiilmesi tercih edilmistir. Ozellikle
ogretmenlerin 6grencilerle gerceklestirdikleri 6n test ve son test sonuglart 6grencinin durumunu
kesin olarak ortaya koymaktadir. Buna ek olarak, 0gretmenler tarafindan her giin yapilan
degerlendirmeler biitlin bir programda gergeklestirilen faaliyetlerin ne kadar 6grenciye
ulastigini fark edebilmek adina tercih edilen giiclii bir yoldur. Ayni zamanda, 6grencilerin
okuldaki akademik basarilarin1 bu siirecte paralel olarak takip ederek orman okulu
uygulamalarinin dolayli olarak &grenciler iizerindeki etkilerini gozlemlemenin diger bir
yoludur. Bu siirecin liderleri olarak &gretmenlerin gézlemleri uzun ve kisa vadeli olarak
ogrenciler iizerindeki etkilerinin izlenmesi adina en giivenilir yoldur. Ciinkli 6gretmenler her
Ogrencisini tanir, eksiklerini bilir ve siirece baslarken mevcut durumunu ¢ok daha iyi bilir.
Ogretmenler, 6grencilerin egitim siirecinde pasif olsalar da burada gerceklesen egitimi en iyi
gozlemleyenler onlardir. Dolayisiyla 6gretmen gozlem ve raporlart 6grencinin gelisimini net
olarak gorebilmek adina onemli rol oynamaktadir. Sonu¢ olarak, devlete bagli orman
okullarinin 6zel orman okullarinda uygulanan velilerin geri doniisleri, giin sonu raporlarinin bir
ay igerisinde toplanarak elde edilmis sonuglarin gelisim raporuna yansimis hali ve
ogretmenlerin goézlemleri yontemlerine ek olarak, 6gretmenler uygulamalarin amacina ulasip
ulagilmadigini 6grencilere on test ve son test uygulayip 6grencileri 6lgerek degerlendirdikleri
goriilmektedir.

Ogretmenler 6zel orman okulu uygulamalarinin hedeflerine ulasabilmesi adina cesitli
onerilerde bulunmuglardir.

Ozge oOgretmen uygulamalarmn amacina ulasabilmesi adma gorsel planlamalarin
cocuklarin gelisimini rahat bir sekilde takip edilmesinde fayda saglayacagin belirterek ¢’ Tablo
ve grafikler ¢izilebilir cocuklarin gelisimi ile ilgili takip edilen seylerle ilgili. Hedefledigim bir
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seydi. Henliz buralara giremedigim bir degerlendirme planim var. Ciinkii yogun bir tempomuz
var ama en azindan giinliik olarak bir paragraflik her giin yorumluyoruz’’ agikladi.

Nur 6gretmen de orman okulu uygulamalarin amacina ulasabilmesi i¢in ormanda
gecirilen zamanin arttirilmasi1 ve tniversitelerde Orman Okulu Pedagojisinin ders olarak
verilmesinin bu siiregte degerli olacagini vurgulayarak ‘’Ormanlarin ¢ocuklara daha ulasilabilir
kilinmasi, kotii hava algisinin yikilmasi, sadece g¢ocuklarin degil, anne babalarin da dogada
gecirecekleri vaktin artirilmasi diyebiliriz. Ayrica liniversitelerde bu programlara yonelik daha
cok dersin yerlestirilmesi ¢ok kiymetli olacaktir... Diizenli orman bulusmalarini ¢ok
onemsiyoruz ve programa dahil olan ailenin de devamliligi 6nemsemesini ve takip etmesini
istiyoruz.”” agikladu.

Orman okulu yoneticilerinin goriislerinden elde edilen alintilardan yola ¢ikarak orman
okulu faaliyetlerinin daha etkili olabilmesi i¢in, goriisler arasinda en ¢ok giinliik degerlendirme
raporlarina ek olarak aylik gelisim raporlari tablo ve grafiklerle desteklenerek takip edilebilir.
Buna ek olarak, orman okulu faaliyetlerinde karsilagilan ulagim sorunlariin ¢oéziilmesi, dogada
hava durumuna bakmadan ailelerin her kosulda birlikte vakit gecirebileceklerini onlara
asilayabilmek ve bu konuda toplumu bilinglendirebilmek adina yapilan akademik ¢alismalarin
arttirilmasini 6nermislerdir.

Devlete bagli orman okulu uygulamalarinin amagclarina ulagabilmesi adina 6gretmenler
cesitli Onerilerde bulunmuslardir.

Tuna 6gretmen Orman Okulu Pedagojisi hakkinda akademik calismalarin ¢ok az
oldugundan duydugu rahatsizlig1 belirterek 6zellikle akademik ¢aligmalarin bu alanda gegerlik
ve giivenirligi kanitlanmig 6lgeklerin gelistirilip kayit altina alinmasi gerektigini vurgulayarak
“Ben bu zamana kadar sizin gibi farkli {iniversitelerden bununla ilgili akademik ¢alismalar
yapacak cok fazla arkadasimla su ana kadar goriistiim. Bu sekilde bilgilendirmelerde bulundum
ve onlarin birgoguna da sunu 6nerdim; orman okuluyla ilgili akademik ¢aligma hala bizde ¢ok
az. Ama benim dikkat cekmek istedim nokta degerlendirme. Orman okulu faaliyetlerinin 6lgme
ve degerlendirme noktasinda muhakkak akademik ¢aligsmalarin yapilmasi gerekiyor. Yani farkl
Olgeklerin tiretilmesi gerekiyor. Bunu ¢ok 6énemsiyorum ¢iinkii biz bu uygulamalar1 yapiyoruz.
Gozlemlerimiz var ama gegerliligi ve giivenirligi kanitlanmis Olcekler, gozlem formlari
aracilifryla yapilmasi gerekiyor. Cilinkii bunun akademik bir tarafinda bir birikimin kalmasi
icin. Yoksa ne oluyor? Biz simdi {i¢ buguk dort y1l boyunca Orman Okulunu basariyla yiiriittiik,
simdi durdu. Bu bilgi kaliyor. Ama bunlar dedigim gibi belli 6l¢eklerle yiiriitiilmiis olsaydi, bu
Olcekler iizerinden ¢ok fazla akademik calisma tiiretilebilirdi. Bu da bir literatiir olusmasini

saglardi. Tiirkiye'deki diger Orman Okullarinda da cocuklarla beraber eglenceli vakitler
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geciriliyor, cocuklar dogay1 taniyor size bir¢ok faydasini anlatabilirim ancak bunun bilimsel
tarafa aktarilmasini saglayacak bir akis bir iliski kurulamiyor. Ondan dolayi; dncelikle daha
fazla orman okulu program gelistirme, ikincisi de orman okulu egitim programlarinin
Olceklendirilmesi hususuna yonelik daha fazla akademik ¢aligmaya ihtiyacimiz var.”’ belirtti.

Ayni zamanda Tuna 6gretmen orman okullarinin hedefine ulagsmasi dogrultusunda
gegerlik ve giivenirligi kanitlanmis Olgeklerin Tiirkiye’de uyarlanmasi gerektigine dikkat
cekerek “’Biitlin uygulayicilar i¢in bu bir ihtiyag. Bizim tabii ki uyguladigimiz formlar
degerlendirmeler olsa da bununla ilgili asil gegerliligi glivenirligi kanitlanmis formlar
iizerinden ilerlemek gerekiyor ¢iinkii bu uygulama Tiirkiye'de uyarlamadan ziyade Tiirkiye'deki
uygulamalara yonelik bu caligmalarin yapilmasi gerekiyor. Yurtdigi uyarlamalardan ziyade
Tiirkiye'nin kendi uygulamasi olmasi gerekiyor.”” 6neride bulundu.

Diger bir orman okulu yoneticisi Hasan 6gretmen, orman okulu uygulamalarinin
amacina ulasabilmesi i¢in ormanlik alanlarda gecirilen zamanin arttirilmasina dikkat ¢ekerek
yasadig1 deneyimini <’ Ogrencilerin dogayla gecirdikleri zamanin artirilmasi lazim. Yani sadece
haftada bir giin onlarin oraya geliyor olmalar1 evet giizel bir gey ama bunun sayisinin arttirilmast
daha ¢ok olumlu olacak ¢ilinkii 6grenci oraya o giin geldigi zaman okul disinda goziikmesine
ragmen aslinda o giin okula gitseydi, gorecegi birtakim dersleri sunlar1 bunlar1 zaten goriiyor
olacakti. Dolayistyla ¢ocuklar ilk basta kafalarinda bugiin gezi varmis gibi geliyorlar. Ciinkii
alisik olmadiklart igin... ama geldiklerinde sunu gordiiler yani burada da bir sey var, burasi
okul gibi filan dediler. Yani etkinlikleri uygularken biz okula m1 geldik yoksa dediler. Evet bir
okul burasi. Orada da egitim var ama orada da ne yapiyorlar; egleniyorlar iyi vakit gegiriyorlar,
kendini daha iyi hissediyorlar c¢iinkii disaridalar, bu sikayetlerin olmadigi bu konuda.
Dolayisiyla biz o etkinligi biitlin siiresi boyunca 6grencilerin dikkatini ¢ekmek i¢in veya
ogrencilerin motivasyonlarini artirmak i¢in ekstra bir sey yapmak zorunda kalmadik. Yani bir
yontem uygulamadik. Siif yOnetimi gibi diisiinlince uygulamadik. Dogada bedenleriyle
birlikte zaten siirecin igerisinde siirekli yer aldilar.”” diyerek agikladi.

Katilimcilarin orman okulu faaliyetlerini gelistirmeye yonelik verdikleri onerilere gore,
gerceklestirilen orman okulu faaliyetlerinin degerlendirilmesi icin gegerliligi ve giivenirligi
kanitlanmis akademik Olgeklerle degerlendirilip kayit altina alinmasi gerektigini ve bu
caligmalarin bir literatiir haline getirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Tiirkiye’de ilk defa devlete
bagl kurulan ve gergeklestirilen orman okulu modellerinin bu kadar basariya ulasmisken daha
etkili sonuglara ulasabilmek adina akademik olarak yiiriitiilmesi daha biiyiik basarilara
ulagmaya yol acacaktir. Bu baglamda 6gretmen gozlem raporlari ve dlgeklendirmeleri yetersiz

kaldig1 sonucuna varilmaktadir. Dahasi, orman okulu faaliyetlerinin dl¢eklendirilmesi i¢in yine
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akademik caligsmalara ihtiya¢c oldugu sonucuna varilmaktadir. Orman okulu faaliyetlerine
ogrenciler tarafindan bu kadar kolay alisilmasinin sebebi; 6grencilerin ait oldugu dogasinda
sinir konulmadan ve baski yapilmadan egitim siireclerini kendileri yonetebildigi ortamda ¢ok
daha fazla vakit gecirmeleri Onerilmistir. Kisaca, Tiirkiye’de gergeklestirilen bu ilk orman
okulu uygulamalar1 diger iilkelerde yapilan 6l¢eklerin uyarlamalarindan ziyade Orman Okulu
Pedagojisini altinda kendi kurdugu ve yazdigi ol¢ek ve degerlendirmelerle bu programi
yiirlitmesi gerekir.

Sonug olarak, devlete bagli orman okullarinda gérev almis 6gretmenler uygulamalarin
verimliligin arttirilmasi adina 6zel orman okullarin1 yoneten 6gretmenlerin 6nerilerinden farkl
olarak orman okulu egitim programlarmin o6lgeklendirilmesi ve degerlendirme olgekleri
gelistirmenin 6grencinin gelisimini biitiinciil olarak gozlemleyebilmek ve literatiirde kayitl

kaynaklar olusturabilmek adina fayda saglayacag: goriisiinii dile getirmislerdir.
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3.5. OZEL ORMAN OKULLARININ VE DEVLETE BAGLI ORMAN OKULLARINDA
SURECIN DEVAMI

Bu arastirmanin besinci alt amaci ©’Ozel Orman Okullariin ve Devlete Bagli Orman
Okullarinda Siirecin Devam1’’ seklindedir. Bu alt amaca iliskin elde edilen bulgular Tablo 3.5
‘de yer almaktadir.

Tablo 3.5. Ozel Orman Okullarinin ve Devlete Bagli Orman Okullarinda Siirecin

Devami Ana Temasinda Belirlenen Temalar, Kategoriler ve Kodlar

Ozel Orman Ok. Devlete bagli Orman
Kategoriler Kodlar Ok.
Sayisal Yogunluk Sayisal Yogunluk
1. Pilot Okullarla Yapilan Anlagmalar 8 Yok
1. Okulun 2. Diger Vakiflarla Ortak Projeler 9 Yok
Isleyisinin 3. Segimlerin Etkisi Yok 9
Devami . . .
4. Okul Sisteminin Degisimi Yok 5
1. Veli Tedirginlikleri ve Goriisleri 8 6
2. Ailenin Rolii 7 2
3. Uygulama Alanmna Goétiiriilecek
Ogrenci Sayis1 Planlamas1 9 S
4. Uygulamalarin Orman Okulu 11 12
Felsefesine Uymamasi 9 8
5. Cocuklarin Uygulamalara
Devamsizligi 10 9
6. Ulagim 4 3
2. Meveut 7. Sosyal Kiiltiir
Uygulamada g Ogretmen Egitimi ve Sertifikasyon 5
Kargilagilan o Yetismis Ogretmen Bulmada Zorluk 9 8
Stkintilar 10. Ekonomik Maliyetler 10 10
11. Ogretmenlerin  Alsilmis  Egitim 8 15
Bakis Agisint Degistirmek
12. Uygun Yapilandirilmamig Ormanhk 9 7
Alan1 Bulmak Yok 11
13. MEB’in Desteklememesi
14. Ogretmenlerin Desteklenmesi Yok 12
15. Bakan Degisikligi Yok 14
1. Akademik Caligmalarin Artist 6 7
2. Her Mevsimde Orman Okuluna 44 9
Devamlilik
3. Siirecin 3. Hava Kosullarinin {yi Planlanmasi 7 8
Devamina 4. Ulasim Planlamasi 8 7
Yonelik 5. Risk Olgiimlerinin Iyi Yapilmas: 7 9
Beklentiler 6, MEB Destegi ve Bakanlik Politikas
olarak Uygulanmast 9 11
7. Orman Okulu Egitimlerinde Artis 8 9

Tablo 3.5 ‘de Ozel Orman Okullarinin ve Devlete Bagli Orman Okullarinda Siirecin
Devami temasinda belirlenen kategoriler Okulun Isleyisinin Devami, Mevcut Uygulamada

Karsilasilan Sikintilar ve Siirecin Devamina Yonelik Beklentiler olarak ortaya ¢ikmustir.
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Ogretmenler 6zel orman okulunda gergeklestirilen uygulamalarin ve okullarinda
isleyisin devami siirecinde farkli faaliyetlere imza attiklarini dile getirmislerdir.

Ozge 6gretmen orman okulunda gerceklestirdikleri uygulamalar1 diger pilot okullarla
anlasmalar yaparak Ustiin zekali 6grencilerin gelisimine destek olduklarini ve deneyimlerini
“’Bu sene okul anlagsmalar1 yaptik hafta i¢i anaokulu ve ilkokullarla. Hatta ilkokullar soyle
geldiler; Eskisehir'de iki tane pilot okul var bunlarin ikisi de devlet okulu. Cocuklar1 okula
geldikleri y1l bir zeka testi yapiliyor ve iistiin zekali ¢ocuklara ayr1 programlara aliyorlar.
Genellikle bu seneki Ogrencilerin akademik basarilar1 ¢ok yiiksek ama gilinlilk yasam
becerilerinde biraz noksan olduklarini diistiniiyoruz. Hem bu iki okul hem de iki 6zel anaokulu
ile anlagma yaptik. Bu sekilde 6grencileri her hafta ormana gétiiriiyoruz hafta ici.”” agiklayarak
stirecin devamini belirtti.

Ayrica Ozge 6gretmen orman okulu projesini yiiriittiigii okul gruplarmin akademik
bagarilarini desteklemek adina 6grencileri TEMA ve TURCEV ‘in Okullarda Orman projesine
de tiye yapip is birligi i¢inde uygulamalari stirdiiklerini vurgulayarak ‘’Okul gruplari ile bu sene
Milli Egitime bagli olanlarla TEMA iiyeligi yaptik onlara TEMA Vakfi'na. TEMA ’nin
programlarini uyguladik okullarina hem de TURCEV ‘in Okullarda Orman projesine kayit
yaptik li¢ okulda. Ayn1 zamanda biz de bu projeyi yiiriitityoruz o ¢ocuklarla akademik olarak
da desteklemek istedigimiz i¢in’’ agikladi.

Nur 6gretmen ise Kizil Gerdan Orman Okulu’nun kurulusundan bu zamana kadar
velileriyle olan iletisimine ve siirece dikkat ¢ekerek ’Kizil Gerdan Orman Okulu Haziran, 2022
yilinda faaliyet gostermeye bagladi. Tirkiye’deki ebeveynlerin bir¢ogu bu yaklagim ile yeni
tanistyor. Bu nedenle, yillik kay1t almiyoruz. Kayitlarimiz aylik alintyor. Kurulusundan bugiine
60’a yakin ¢ocuk 1 yildir Orman Okulu’na devam ediyor. Her ay gruplara katilan yeni aileler
de var. Hepsiyle birer aile gibiyiz. Seffaf bir sekilde iletisim kuruyoruz. Hepimizin kaygisi ve
amaci ortak. Bir s6z vardir: ‘bir cocugu yetistirmek i¢in bir kdy gerekir.' seklinde. Sahiden bir
kdy, halk halimiz var. Ailelerin ¢ocuklarin yasamindaki olumlu degisikliklerden s6z etmesi
amacina ulastigini gosteriyor.”’ okul siirecinin devamini dile getirdi.

Devlete bagli orman okullarinda gergeklestirilen uygulamalarin ve okullarin isleyisi
devaminda iki Devlet okulunda da se¢imlerde gergceklesen degisiklikten dolay1 siirecin olumsuz
etkilendigini belirtmiglerdir.

Tarsus Orman Okulu kurucularindan ve egitmenlerinden Tuna 6gretmen belediye
secimlerinden sonra siirecin durduruldugunu ve ormanlik alandan ¢ikmak zorunda kaldiklarini
lizgiinliikle belirterek ’Sonrasinda Belediyenin se¢imlerle degisiminden vs. sebeplerden dolay1

biz bu ormanlik alandan ¢ikmak zorunda kaldik. Alandan ¢iktiktan sonra benim Sivas’a tayinim
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cikti. Buraya geldim. Arkadaslarimiz yeni bir olan yeni bir ormanlik arazide devam ettiler.
Fakat ondan sonra bu destek kism1 Belediye tarafindan biraz geriye ¢ekildikten sonra biraz
askiya alinip bekleme siirecine girildi. Tarsus Orman Okulunun son durumu maalesef ki bu
durumda.’’ agikladi.

Ayrica orman okulu kurucularindan Tuna O6gretmen, se¢imlerden dolayr yasanan
degisiklikte aylarca sliren emegin bir anda uygulamalarin siirdiiriilebilirligine engel oldugunu
ve Milli Egitim Bakanlig1’nin bu konuda 6nemli bir rol oynadigini belirterek <’Okul devamliligi
noktasinda bu uygulamalar hakkinda s6yle bir durum var ki kesinlikle bilmemizde fayda var;
i1 diizeyinde ben bir dgretmenim. Bir dgretmenin hayali ile basliyor, birilerini ikna ediyor ona
kosuyor, bunu ikna etmeye ¢alisiyor vs. bu Belediye olabiliyor, Kaymakam olabiliyor, Vali
olabiliyor filan iki giin sonra buralarda yasanan degisiklikler buralarin siirdiiriilebilirligine
biiylik zarar veriyor. Yani Tarsus’ta yasadigimiz durum bu. Birgok ilde buna benzer sikintilar
yasandi. Bir Kaymakam ¢ok dnemsedi, ekonomik kismini ¢6zdii, malzemeler alindi, bagladi ve
baska bir yonetici gelip ya gerek var m1 risk olur deyip birakabiliyor. Bundan dolay1 bu
uygulamalarin yine soylilyorum Milli Egitim Bakanlig: ile bir tiirlii ¢ozemedik. Yusuf Ziya
Bakan doneminde bu ¢alismay1 baslattik sonra Bakanlik’ta goérev degisimi olunca yeniden bu
yayginlagtirma politikamiz askiya alindi.”” agikladi.

Canik Orman Okulu kurucularindan Hasan 6gretmen de siirecin baginda planladiklari
egitim programinin yeni egitimciler tarafindan tamamen degistigi ve farkli bir sistemle bu
alanda egitim verdiklerini “’Yani su anda siire¢ bizim planladigimiz gibi gitmiyor bizim
planladigimiz yontem su anda uygulanmiyor orada. Biz oradan ayrilmak zorunda kaldiktan
sonra zaten onlar sistemi tamamen degistirdiler. Farkli farkli bizim de bilmedigimiz bir tiirlii
anlayamadigimiz atdlye seklinde yani tekrar davranis¢t yonteme dondiiler. Bizim su anda
uyguladigimiz sinif 6grenme yontemi dyle bir yontem yok artik orada. Su anki stire¢ hakkinda
sOyle bir duyum aliyorum: mesela egitim almamis dgretmenler gorev aliyor. Milli Egitimin
sOyle bir amaci olustu; norm fazlasi olan 6gretmenleri acikta kalmasinlar fazlalik durumundan
kurtarmak i¢in oraya kanalize ettiler 6gretmenleri. Oradaki 6gretmenler de kendi bildiklerine
gore, kendi bildikleri el yordamiyla yapabildiklerini yapmaya calisiyorlar ama onu bir
denetleyen bir 6lgmesi de yok, bizim yaptigimiz kitaptan faydalanma olayr da yok diye
biliyorum kitap yok ortalikta su an. Tamamen orada 6gretmenlerin Onceligine gore diyelim
nasil yapmak istiyorsa ne yapiyorsa veya kendisine ne yap deniliyorsa ona dondiiler. Cocuklar
iste bir giin geziye gider gibi su an sadece gezmeye gidiyorlar dogada biraz yiiriiyorlar yiyorlar

iciyorlar sonra okullarina gidiyorlar’” agiklamasini yapti.
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Yukaridaki alintilara gore, orman okulu faaliyetleri yiriitiiliirken katilimcilar 6zel
orman okullarinda ve Devlete bagli orman okullarinda siireglerin farkli sekilde devam ettigini
dile getirmislerdir. Eskisehir Orman Okulu’nda gergeklestirilen uygulamalarinin devaminda
Devlet okullariyla anlagsmali olarak yiiriitilmeye baslandig1r goriilmektedir. Buna ek olarak,
TEMA ve TURCEV Vakiflarinin destegiyle Devlet okullarinda Orman Okulu egitimleri
desteklendigi ve dgrencilerin akademik basarilarina katki saglamak adina faaliyete gegtikleri
fark edilmistir. Ayni1 sekilde, Bilge Aga¢ Orman Okulu da faaliyetlerini psikolog destegiyle
cocuk gelisimini merkeze alarak c¢alismalarin1 basarili bir sekilde devam ettirdigi
sOylenebilmektedir. Kizil Gerdan Orman Okulu, okulun isleyis siirecine velilerin katkilarina
dikkat ¢ekerek O6grencilerin siirekliligi basardiklarini dile getirmektedir. Sonug¢ olarak, 6zel
orman okullarini kendi ¢abalariyla yiiriiten 6gretmenler okullarinin isleyisini basarili bir sekilde
devam ettirmeyi basardiklari sdylenebilir. Ancak, devlete bagh kurulan Tarsus Orman Okulu
ve Canik Orman Okulu’nun isleyisinin devaminda se¢imlerde yapilan degisiklik sonucunda
Tarsus Orman Okulu’nun faaliyetleri durdurulmus oldugunu, Canik Orman Okulu’nun ise
yapisi degiserek Canik Doga ve Fen Okulu olarak bir doga okulu halinde isleyisine devam ettigi
goriilmektedir. Dolayisiyla, 6zel orman okullarinin isleyisinin devami halen devam etmekte
iken, Devlete bagli orman okullariin Bakan degisikliginden sonra yeterince destek ve ilgi
goriilmemesinden kaynakli Tarsus Orman Okulu’nun isleyisi durdurulmus ve Canik Orman
Okulu’nun isleyisinin devaminda Canik Doga ve Fen Okulu olarak degistirilmesiyle Orman
Okulu Pedagojisinden farkli sekilde devam ettirildigi goriilmektedir.

Ozel orman okullarindan katilim saglayan 6gretmenler Orman Okulunda mevcut
uygulamalarda karsilastiklart sikintilar1 farkli sekillerde aktarmiglardir.

Orman okulu yoneticisi ve egitimcisi olan Nur 6gretmen ormanda gergeklestirecekleri
uygulamalar1 gerceklestirmek adina 6zel ormanlik alanlarda gergeklestirebilmek adina birtakim
prosediirlerden dolay1 yasadig: sikintilardan {iziintii duydugunu belirterek ‘ 'Bunun disinda bir
diger olumsuz siireg, Tiirkiye'de kamu veya ozel olan ormanlari bu amaglarla ziyaret etmek ¢cok
zor. Sagma sapan bir siirii prosediir var. Bu konu olduk¢a derin ve iiziicii. Cok detayli
bahsetmek istemiyorum fakat Orman Okulu yaklagiminin yayginlasmast i¢in canimizi digimize
taktik ve bunun kabul gormesi epey zaman alacak gibi goriiniiyor.’” agiklama yapti.

Erdem dgretmen ise Istanbul bélgesinde ormanlik alanlara yapilan miidahalelerin artis
gosterilmesinden duydugu rahatsizligt vurgulayarak Orman Okulu uygulamalarinm
gergeklestirebilmek i¢in uygun yapilandirilmamis bir ormanlik alan1 bulmakta zorluk ¢ektigini
“Olumsuz olarakta Istanbul cografyasindaki biitiin ormanlar kullamm acisindan Sile haricinde

va da 6zel arazi haricinde ¢ok uygun degil ¢iinkii ¢cok fazla dis miidahale var, ¢ok fazla kalabalik
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’

var, cok fazla dis etken var. Ozellikle beseri etken o yiizden olumsuz noktalar bu diyebilirim.’
belirtti.

Buna ek olarak Erdem 6gretmen, Orman Okulu Pedagojisini gergeklestirirken uygulama
alanina gotiiriilecek 6grenci sayisinin kisith olduguna dikkat ¢ekerek “’...Ama Orman Okulu bir
kolej sistemine ait bir sistem degil. Bu yiizden onu bir kurum olarak ya da proje bazli olarak
ilerletmek ¢ok miimkiin degil. Onun altini ¢izmek istiyorum. Yani dogada egitimden
bahsetmiyorum; Orman Okulu Pedagojisinden bahsediyorum. Bunu pek biiyiitmek miimkiin
degil. Ciinkii iki tane égretmenseniz maksimum alabilecegimiz sizin on 6grencidir. Ondan
fazlast icin ek egitmene ihtiyag¢ duyarsiniz.”’ dile getirdi.

Okul kurucusu ve liderleri olan Ozge dgretmen, orman okulunda mevcut uygulamalar
ylriitiirken toplumun sosyal kiiltiirli basta olmak iizere velilerin tedirginlerinin ve goriislerinin
egitimin stirekliligi i¢cin bir problem sebebi oldugunu vurgulayarak ‘’Burada da yasadigim
zorluklar ozellikle hafta sonu grubu icin konusayim,; hafta sonu gelen gruplar, biz bir okul
olmadigimiz icin hafta sonu atélye kurs gibi geliyorlar. Veliler ¢ok pimpirikli oldugu igin ay
riizgadr esti, ay yagmur damlast geldi, iste bu hafta hasta oldu, o6biir hafta bir sey oldu deyip bir
cocuk bazen dort hafta arka arkaya gelemiyor. Bir hafta var, bir hafta yok, bir hafta var, bir
hafta yok bir ¢ocuk bir hafta varken diger ¢ocuk bir hafta olmuyor. Grup tam anlamiyla on kigi
ise on kiginin onu da alti hafta boyunca arka arkaya gelmemis oluyor. Dolayistyla bir sonraki
hafta bir 6nceki haftanin kazanimlarin kazanmamis oluyor ¢ocuk. Ekipteki bir arkadasimiz o
cocukla ilgilenip onu bir hafta gerideki olan cocugu ileriye tasimaya calisiyor. Iste o biraz
sorun oluyor.’” agikladi.

Aym zamanda Ozge Ogretmen diger okullarda gerceklestirilen orman okulu
uygulamalarinin Orman Okulu felsefesine uyulmadan gerceklestigine tanik oldugunu belirterek
Orman Okulu Pedagojisini gergeklestirecek olan ogretmenlerin orman okulunu bir hayat
felsefesi haline getirmesi gerektigini “’Herkes orman okulu egitmeni olabilir. Ben de kayit
lizerinde herkes ogretmen olabilir diyorum belge, sertifika alabilir fakat bunu gercekten bir
yasam tarzi haline getirmemis isen; bir¢ok kisi orman okulu agiyor ve sonra silinip gidiyorlar.
Orman okulu agtik diye sadece Instagram hesabi agiyorlar. Bir de oyle bir durum var.
Instagram hesabi a¢ip cocuklarla ormana gidip resim c¢ekilip sepetlerle oynayp paylasim
vapiyorlar. Herkes yapsin Orman Okulunu ama hakkiyla yapsin istiyorum. Ana okulunda sinif
icinde yaptig1 suluboyayr ¢tkip da Orman Okulunda da yapacaksan yapma yani. Yani yapay
malzemeleri minimum gotiirmeliyiz ormana. Gotiirdiigiimiiz materyaller ¢ocuklarin kesiflerine
yonelik materyaller olmali. Bir de dedigim gibi, cocukla doga ile ilgili bir bag kurduracaksak,

ornegin bugiin atélyemiz vardi en geg bir giin onceden velilere bilgi vermek i¢in hava durumunu
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saat saat kontrol edip ormanda bulunacagimiz saatler arasindaki hava durumunu, riizgar nem
ne varsa yagis kar hepsini takip edip bilgileri velilere gonderiyoruz; hava durumu su sekildedir,
ogrencilerimizin su gsekilde giyinmesi gerekiyor velilere bildiriyoruz. Biz de ona gore
giyiniyoruz bazen ¢adir gétiiriip ¢adir kuruyoruz ormanda ama simdi Orman Okulu adi altinda
kurulan yerlere bakiyorum,; ogretmen terlikle ormana gitmis, bildiginiz ¢orap giymis. Oyun
hamuru oynuyorlar ormanda ilging uygulamalar gériiyoruz. Orman Okulu simdi popiiler bir
sey oldu ya bir trend gibi oldu herkes faydalanmaya ¢alisiyor. Bu kisma tiziiliiyorum. Herkes
hakkiyla yapsa zaten hedefimiz dogayla biitiinlesik ¢cocuklar yetistirmek ¢cocuklarin gelisimini
desteklemek ama yanhs wuygulamalarin c¢ocuklarda yanls etkiler yaratacagindan
korkuyorum ... Yani ozetlemek istiyorum herkes kagit iizerinde orman egitmeni olabilir ama bu

isi yasam tarzi haline getirmedikten sonra ¢ok bir anlami yok.”’ sozleriyle 6nemini vurguladi.

Orman okulu kurucusu ve egitmenlerinden biri olan Nur 6gretmen, orman
okulu uygulamalarini gerceklestirirken ailenin roliiniin ¢ocuk tizerindeki etkisini
yasadiglr bir deneyimden yola c¢ikarak “Bazen c¢ocuklar degil, ebeveynler
cocuklardan ayrilirken ¢ok zorluk yastyor. Bu da ¢ocugun akran etkilesimine
gecmesini zorlastiriyor. Bir diger durum ise anne babalar ¢ogunlukla ¢ocuklarin
diger ¢ocuklar ile kiyas icine soktuklarini fark ediyoruz. ‘Bak arkadasin gtinaydin
dedi dgretmenine, sen de soyle." bu en basit érnek. Bu noktada aileler ile mutlaka
bulusma dncesinde bir gortisme gergeklestiriyoruz. Aslinda bu gériismeden ziyade bir
oryantasyon mektubu oluyor. Cocuklar katilim icin zorlamamalari, onlarin hazir
hissettiginde veya cocukla egitmenin arasindaki giiven bag iliskisi desteklediginde
katilim saglamalarinin en dogru stireg oldugunu ifade ediyoruz.” seklinde agikladu.

Devlete bagli orman okullarindan katilim saglayan 6gretmenler ise Orman Okulunda
mevcut uygulamalarda karsilastiklar sikintilart asagidaki sekilde aktarmiglardir.

Bu stregte Tuna Ogretmen mevcut uygulamalarda karsilastiklar
sikintilardan birini de sosyal kiltiiriin etkisiyle ve orman okulu uygulamalarinin
riskler barindirmasindan dolay1 velilerin tedirginlikleri olmasinin ¢ocuklarin

egitim sirecini olumsuz etkiledigine yonelik “Mevcut uygulamalarda en basta
¢ocuklarin ormanda ¢ocuklarin vakit gegirebilmeleri vs. etkinlikler aileler icin biraz iirkiitiicii
gelebiliyor. Baslarina bir ig gelir mi vs. tarzinda ilk basta velinin bir tedirginligi noktasinda bir

direngle karsilasabiliyoruz.’” agiklama yapti.
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Bununla beraber Tuna 6gretmen, orman okulu uygulamalarinda sahaya gotiiriilecek
ogrencilerin sayilarmin dikkatli hesaplanmasi gerektigini vurgulayarak “’Diger bir sikinti
uygulama asamasma gegtigimiz zaman Orman Okulunun belirlenen alamin yani uygulama
alammin aym anda kag ¢ocuk kag sinif alabilecegin ¢ok iyi hesaplanmasi gerekiyor.’” belirtti.

Dahast Tuna Ogretmen, Orman Okulu Pedagojisi kapsaminda mevcut
uygulamalarda diger orman okullarinda gergeklestirilen egitimlerin Orman Okulu
felsefesine uymadigindan duydugu rahatsizh@l “Demek istedigim su: su anda
Tiirkiye'deki bazi uygulamalarda séyle bir durum var kiiciiciik bir bahge, o kiigticiik bahgenin
icinde biitiin 6grenciler oraya gidip bir piknik organizasyonu diizenleniyor buna da orman
okulu faaliyeti deniyor. Bu bir orman okulu degil. Bu bir keyifli bir aktivite olabilir dogaya
karst olumlu bir bakis agis1 gelistirebilir yanls mi, kotii mii, hayir degil o da ¢ok kiymetli ama
Orman Okulu yaklagimla uygun bir faaliyeti mi ¢ok degil. O ayrimin yapimasi: onemli.’” dile
getirdi.

Ayrica, orman okulu uygulamalarinda karsilastiklart sikintilar arasinda, okullarla
gerceklestirdikleri uygulamalarda 6grencilerin alerji gibi kisisel saglik problemlerinden dolay1
yasadiklar1 sorunlardan dolayr Orman Okulu faaliyetlerinin siirdiiriilebilirligini etkiledigini
“karsilasilan olumsuzluklardan biri ve ¢oziim bulamadigimiz bir sey séyleyeyim size; simdi
ilkokul uyguluyoruz degil mi. 2/A sinifi ormana gelecek, ama 2/A sinifindan alerjisi olan bir
¢ocuk var. Orman Okuluna velisi izin formunu imzalamadi gelemiyor. Simdi her hafta Orman
Okuluna biitiin ¢ocuklar geldigi zaman bu ¢ocuk ne olacak? Bir de ilkokul kisminda bizim
karsilastigimiz ve ¢oziime kavusturamadigimiz béyle bir problemli durumda ¢ikabiliyor. Biz
bunu nasil ¢ozdiik? Dedik ki o giinii o ¢ocugu okulda kalan ikinci siniflardan diger bir subeye
verdik ama buna veli itiraz edebilir. Béyle bir sikintiyla karsilasilabilir. Bunlar uygulama
agisindan bizi sikintiya sokan durumlar arasinda oldu.’” sdzleriyle agikladi.

Canik Orman Okulu yoneticilerinden Hasan 6gretmen, dgretmenlerin Orman Okulu
Pedagojisine baslarken siif i¢cinde alisik olduklar1 egitim modelinden yeni bir bakis acisina
adapte olup degistirmekte sikintt yasadiklarini deneyimlerinden Ornek goOstererek
“Ogretmenler egitim fakiiltesinden mezun olduktan sonra yani hem egitim
fakiiltelerinde hem de okullarda davranisgt yontem ile mezun oluyorlar yani
davranis¢t yontemi 6grenerek mezun oluyorlar. Yani okulda bu yéntemle zaten
egitim yapiyorlar ama sinif disinda davranis¢t yontem diye bir sey yok dyle bir

yontem kullanmiyoruz. Tamamen sinif disina kullandigi farkli yéntemler var onlari

kullaniyoruz. Bizim sinif disi ilkelerimizden bir tanesi sudur: sinif dist program da
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uyguladiginiz program eger sinifin icinde uygulanabilirse o bizim igcin sinif disi
degildir. Ana tema buydu aslinda ¢tinkii 6gretmenler her zaman kendi alistk olduklari
yonteme dogru gidis doniiyorlar. Yani siz anlatiyorsunuz nedir oldugunu ama
ogretmenin konfor alani sinif ici yani o ana kadar hep sinifin igerisinde egitim yapmis
hdkim oldugu kendini en iyi hissettigi nokta sinifin i¢i. Sinifin disina ¢iktigi zaman
ogretmen sagsiriyor ¢linkii orasi farkll bir ortam. Farkli bir yer ¢iinkii artik sira yok
tahta yok tamamen disaridasiniz. Yani disarinin size dezavantajlarit avantajlari hep
orada bunu bilmek gerekiyor, tanimak gerekiyor. Yani biz bunu ¢ok ag¢ik gordiik
dgretmen egitiminde. Iste bakiyorsunuz égretmen davranisci yant gecmeye calisiyor.
Yani bu ogretmen egitiminin son giinii tamamen uygulama oldu. Onlardan bir
etkinlik yapmalarini ve uygulamalarini istedik. Baktik ki 6gretmenler etkinlik
yaziyorlar ama nasil yaziyorlar? davranisgt yéntemle sinifin icerisinde ¢ocuklarin
ders anlatiyorsa sinifin disinda da ders anlatmaya déndiirtiyor isi. Bu noktada da
direkt miidahale ettik. Tekrar tekrar ézellikle etkinlik hazirlama isini son li¢ giinii
ayirmistik ki bunu gérelim diye tabii yerinde miidahale ettik. Yani her etkinligi de
degerlendirdik geri doniitiinii de yaptik. Kritigini yaptik.” aciklad1.

Yukarida verilen alintilardan elde edilen verilere gore, 6zel orman okullarinin ve devlete
bagli orman okullarinda mevcut uygulamada karsilasilan sikintilar arasinda 5 okul da Orman
Okulu Pedagojisini hayata gegirirken velilerin uygulamalarin igerdigi risklerden dolay1
tedirginlikleri, orman okulu uygulamalarinda ¢ocuklarin ailelerinin egitim siireci lizerindeki
rollerinin 6nemini anlamamis olmalari, orman okulunda 6gretmenlerin egitim programini
planlarken uygulama alanina goétiiriilecek 6grenci sayist planlarken sinirsiz bir egitim alaninda
calisildigindan dolay1 ve 6gretmenlerin her ¢ocuga ulasip dikkat edebilecegi sayiy1 agsmamasi
agisindan iyi planlanmasi gerektigine dikkat ¢gekmislerdir. Ancak, alanda 6gretmenlerin bunlara
dikkat etmedigi, Tiirkiye’de girisilen orman okulu uygulamalarin Orman Okulu felsefesine
uymamasi, Turkiye’de sosyal kiiltiir, ulasim ve ailelerin bu uygulamalar risk olarak gérmesi
gibi sebeplerden dolay1 ¢ocuklarin uygulamalara devamsizligi, ekonomik maliyetler Orman
Okulu Pedagojisi kapsaminda verilen 6gretmen egitimleri ve sertifikasyonlarin degersizlesip
amacina uygun ve Orman Okulu ilkelerine uymadan yapilmasi dolayisiyla da orman okullarina
yetismis nitelikli 6gretmen bulmada zorluk yasadiklar1 ve en 6nemlisi de 6gretmenlerin dort
duvar arasinda gerceklesen egitim rutinini birakma ve Orman Okulu Pedagojisine uyum

saglayabilme hususunda zorluk yasadiklarini hem devlete bagli hem de 6zel orman okullari
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ayni sikintilart yasadiklarini dile getirmislerdir. Devlete bagli orman okullarinda Bakanliga
baglt Orman Okulu faaliyetleri yiiriitildiiglinden dolayr Bakan degisikliginin okullarinin
itibarin1 ciddi diizeyde olumsuz etkiledigi sonucuna varilmistir. Ciinkii orman okulu
faaliyetlerinin Bakanlik’tan dolayt MEB’in Orman Okulu faaliyetlerini desteklememesi ve bu
kapsamda da orman okulu uygulamalarin devam edebilmesi i¢in 6gretmenlerin de destek
gormemesi okulun isleyigini durdurmustur. Devlete bagli orman okullarinin aksine, sadece
ormanlik alanlarin kullanilabilmesi icin siyasi agidan baglanti kurulabilmesi 6zel orman
okullarinda Ggretmenlerin  sadece kendi c¢abalariyla oldugu i¢in sikinti  yasadiklari
gorilmektedir.

Bu siire¢ icinde katilimeilar birtakim sikintilarla karsilastiklarini dile getirmislerdir.
Orman okulu yoneticilerine gore, ormanlik alanlar1 kullanabilmek adina belli prosediirlerin
varliginin engel oldugunu belirterek ozellikle kentlesmenin artis gosterdigi Istanbul
cografyasinda insan eli degmemis ormanlik araziyi bulabilmenin ¢ok zor oldugu goriilmektedir.
Burada asil O6nemli noktaya deginen Erdem oOgretmen, Orman Okulu Pedagojisi altinda
gerceklestirilen egitimlerin doga egitiminden bambagka bir boyutta olduguna dikkat cekmistir.
Katilimeilarimiz Orman Okulu etkinliklerini gergeklestirdigi siirede diger meslektaslarinin
Orman Okulu adi altinda ¢evrede Orman Okulu Pedagojisiyle alakasi olmayan, sadece
maddiyata ve bu yonde ¢ikarimlara yonelik kurulmus dogada belirli faaliyetler yapmaya calisan
bir¢ok kurum agtiklarindan duyduklari rahatsizlig1 belirterek Orman Okulu Pedagojisinin basit
bir egitim modeli olmadigini, detayli ve c¢aba gerektiren bir egitim isi oldugunu
vurgulamiglardir. Bu kapsamda, Orman Okulu Pedagojisi ad1 altinda egitime goniil vermis ve
bu yolda yiirliyen meslektaglarimizin Tiirkiye’de ¢ok yaygin kullanilmayan ve alanda da
arastirma yapilmadan Orman Okulu Pedagojisini yanlis uygulamakta olan bircok kurumlarla
karsilamak kacinilmazdir. Orman Okulu Pedagojisi egitimcileri bu egitim modeline baslama
karar1 aldiklarinda, bu karar1 artik bir hayat stili haline getirmeleri gerektirdiklerinin ve aldiklart
kararin ciddi bir eylem olacaginin bilincinde olmalar1 gerekir. Orman okulu faaliyetleri
gergeklestirilirken katilimcilarin deneyimledikleri diger bir problem ise ulagim ve de§isen hava
durumlarina kars1 velilerin tavir ve tutumlari etkinliklerin stirekliligini etkileyen olgular oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda, katilimcilarimizdan Nur 6gretmen yasadigi deneyiminden
ailelerin tutumlarinin ¢ocuk tizerinde fark etmeden gergeklestirdigi kiyaslama eylemleri veya
ailenin ¢ok koruyucu bir tarzda ¢ocuga yaklastyor olmasi, Orman Okulu egitimlerine baglayan
ogrencinin bakis acisini ve derslere olan siirdiiriilebilirliginde rol oynayacagi igin
kazanimlardan yeterince faydalanamayacagi asikar oldugu anlasilmaktadir. Ciinkii Orman

Okulu Pedagojisinde dort mevsim ormani yasamak esas oldugundan velilerin tavir ve tutumlari
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onemli rol oynamaktadir. Bunu asabilmek adina velilerle 6§retmenlerin bagi ¢ok giiclii olarak
ayni zamanda da alanda yapilan akademik c¢alismalarin arttirilmasiyla, Tirkiye’de de
gerceklesen Orman Okulu faaliyetlerinin eger ger¢ekten bu pedagojiyi iyi bilen ve uygulayan
kurumlarla beraber bu egitimi yiiriitiiyorlarsa, 6grenciler iizerinde muazzam etkiler yarattigi
gorilecektir.

Son olarak, Orman Okulu faaliyetlerinin gergeklestirilmesi siirecinde katilimcilarin
beklentilerinden hava kosullarinin durumuna gore iyi planlar yapildiginda ve ormanlik alana
giderken gerceklestirilecek olan ulagim sikintisinin ortadan kalkabilecegi anlasilmaktadir.
Sonug olarak, egitim miifredatinda, haftalik ve giinliik planlamalarinin analizi dogru bir sekilde
yapilip tasarlandiginda optimum kazanimlara ulasmak kaginilmazdir. Bu baglamda
katilimcilarimizin goriislerine gore, Orman Okulu Pedagojisine goniil vermis egitimciler asla
bu alanda yapilan tek bir egitimle bu siirece devam etmez ve siirekli bagka egitimlerle de kendini
bu alanda gelistirmeye calistiklar1 goriilmektedir. Orman Okulu egitimlerinde miikemmel
sonug verebilmek adina bu alanda emek veren biitiin egitimcilerin kendini gelistirmesi sarttir.

Ozel orman okullarinda uygulamalar1 gerceklestiren dgretmenlerin siirecin devamina
yonelik beklentilerini su sekilde dile getirmistir:

Ozge 6gretmen gergeklestirilen Orman Okulu Pedagojisi egitimlerinin arttirilmasi
gerektigini ve 0gretmenlerin bu egitimleri alirken bir¢ok egitimden faydalanmalari gerektigini
onererek ‘’Ben orman okulu egitimin aslinda hi¢bir zaman tek bir egitimden alma taraftar
degilim. Ilk bu is yapmaya basladigim zaman aktif egitimler yoktu. Kendi cocuklarima alana
gotiirdiikten sonra bu egitimler ¢ikti. Aktif olarak 2018 civari égrencilerimle ormana gitmeye
baslamistim. Once Sile den ilk 6rencilerindendim zaten, sonra Bursa Uludag Universitesi'nin
Orman Pedagojisi dersini aldim. Sile'deki Orman Okulunda daha c¢ok alet kullanimi
agwrliktaydi. * beklentisini dile getirdi.

Devlete bagli Orman Okullariin uygulamalart gergeklestirirken 6gretmenler siirecin
devamina yonelik beklentilerini farkli bicimlerde aktarmiglardir.

Orman okulu kurucularindan Hasan &6gretmen kurduklari okulda, Orman Okulu
Pedagojisinin degisen programla amacindan ¢ikartildigini belirterek yasadigi hayal kirikligini
ve gelecege yonelik beklentilerini “’Giizel bir baslangic yapmistik aslinda. O yaptigimiz
baslangi¢ tabii ki... bir son degildi asla, bir baslangicti. Sadece gelistirilebilirdi. Ustiine bircok
sey katilabilirdi. Asla ve asla sey olarak diisiinmedik hani bu artik bu budur, boyle devam etmeli
seklinde bir yargimiz kesinlikle yok. Sadece biz bir giris yaptik. Bu girisinin onii agik bir
alandwr. Yer alabilecegimiz oraya katki sunabilecek olan herkese agik olmali. Ama sonucta

bunun bir yontemi var. Bu model, diinyada kullanilan bir model, yeniden kesfetmeye gerek yok.
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Kesfedilmis zaten yani, bir pedagojisi var bu isin. Bu pedagojiden sasmadan, bu pedagoji
tizerinde katilabilecek her sey degerlidir. O pedagojiyi destekleyecek olan her sey c¢ok
degerlidir. Ama o pedagojinin disina ¢itkilmamalidr. Benim gériisiim bu yondedir. Hani biz
orada ¢ok elestirildik bunu bizim yiiziimiize soylemediler ama bunu bizim hep arkamizdan
soylediler. Cok komik bir elestiri de aldim. O da programimizda hi¢ Tanri'yi anlatmamisiz.
Programi ¢ok determinist hazirlamisiz. Dogayt anlatiyorsun yani orada bir sey yok. Doga bizim
icin orada bir arag¢. Bizim Tanri'yvi anlatmak gibi bir amacimiz yok orada. Cocuk onu Tanri'va
yorabilir o giinkii konuyu. O ¢ocugun bilecegi is. Bizim béyle bir amacimiz yok: kafamizda su
var, sunu anlatacagiz diye bir amacimiz olmadi. Kazanim zaten belli M.E.B. 'in miifredattaki
kazamim neyse biz onu anlatmaya ¢alisiyoruz.’” agikladi.

Tuna 6gretmen de Orman Okulu Pedagojisini gergeklestirecek olan &gretmenlerin
Orman Okulunu bir hayat felsefesi haline getirmesi gerektigini vurgulayarak “’Bir de bu
konuyla ilgili arastirma yaptiysaniz zaten gormiisstintizdiir, orman okulu uygulayicist olmak
icin etap etap orman lideri sertifikalarina ben lisansi olarak tamamen karst olan bir
ogretmenim. Yani bu mantikta ilerlemenin dogru olmadigini diistiniiyorum. Yani birinci-ikinci-
tictincti orman okulu lideri sertifikalarint aldiktan sonra sen artik bir orman okulu 6gretmenisin
gibi bir kimliklendirmenin ¢ok dogru olmadigini diisiiniiyorum. Ciinkii ¢cok sinirsiz bir alanda
calisiyoruz. Yani dogaya ¢iktiginiz zaman doganin bir sinwr1 yok. Sinirsiz bir alanda ¢ok sinirl
bir bilgiyle sen tamam oldum gibi bir siire¢ yok. Benim inandigim sey; stirekli olarak tazelenen
bir egitim dinamigi.’’ bu ise girmelerini dnermistir.

Sonug olarak yukaridaki alintilara gére hem 6zel hem de devlete bagli orman okulu
yoneticileri bu silirece yoOnelik beklentilerini Milli Egitim Bakanligi tarafindan mutlaka
desteklenmesi gerektigini ve MEB Destegi ve Bakanlik Politikasi olarak uygulanmasi
gerektigini vurgulayarak Orman Okulu Pedagojisinin amacindan ve felsefesinden
uzaklagmadan siirdiiriilebilmesi gerektigini belirtti. Bunun i¢in, akademik caligsmalarda artis
goriilmesi, her mevsimde Orman Okuluna 6grencilerin devam sagmasi, hava kosullarinin iyi
planlanip velilerle is birligi i¢inde hareket edilmesi gerektigini, Orman Okuluna ulasim
planlamalarinin saglam yapilmasim1 ve ormanda uygulama alanlarinin risk olglimlerinin iyi
yapilmas1 gerektigini onermislerdir. Diger bir problem ise, orman okulu liderlik egitimi ve
sertifikalarinin orman okulu lideri ve egitmeni olarak kimliklendirmenin bu kadar basit bir siire¢
olmadigini, Orman Okulu Pedagojisinin bir hayat stili ve biiylik bir deneyime ihtiya¢ duyuldugu
fark edilmektedir. Dahasi, 5 Orman Okulu yoneticisi de orman okullarinin siirdiiriilebilirligi ve
etkililigi agisindan mutlaka Bakanliga baglanmasi ve kurumsallagsmasi gerektigi onemle

vurgulandiklar1 goriilmektedir. Tiim bu elde edilen veriler 15181nda orman okulu yoneticilerinin
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uygulamalarinin ve orman okulu siirecinin devamina yonelik Onerilerinde ortak fikirlerde

bulustuklar1 sonucuna varilmistir.
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SONUC

Bu c¢alismada Tirkiye’de orman okullar1 uygulamalarinin degerlendirilmesinin
yapilmasi planlanmistir. Bunun igin arastirmada, 6zel orman okullarinin ve devlete bagli orman
okullarinin kurulus asamasi nasildir, 6zel orman okullarinin ve devlete bagli orman okullarinin
egitim programlari nasildir, 6zel orman okullarindaki ve devlete bagli orman okullarindaki
uygulamalar nasildir, 6zel orman okullarinda ve devlete bagli orman okullarinda uygulamalar
nasil degerlendirilmektedir, 6zel orman okullarinda ve devlete bagli orman okullarinda mevcut
durum nedir, siire¢ nasil devam etmektedir olarak bes adet alt amag olusturulmustur.

Bu baglamda, Tiirkiye’de Orman Okulu uygulamalarini yiiriiten 3 6zel Orman Okulu
(Kizil Gerdan Orman Okulu, Eskigehir Orman Okulu, Bilge Aga¢ Orman Okulu) ve 2 Devlete
bagli Orman Okulu kurucular ile (Tarsus Orman Okulu, Canik Orman Okulu) goriismeler
gerceklestirilmistir. Bu baglamda, bu ¢alismanin birinci alt amaci olan “’6zel orman okullarinin
ve devlete bagli orman okullariin kurulus asamasi nasildir?’’ sorusuna iliskin su bulgular elde
edilmistir; 6zel orman okullarinin kuruluslar1 6gretmen kokenli insanlar tarafindan yapilmistir.
Ogretmenlerin hayat stilleri ve ugrastiklar1 outdoor sporculugunun kattig1 deneyimler sayesinde
orman okullarini kurma fikrinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Devlete bagli orman okullarinda
ise 6gretmenlerin sinif digi egitime olan ilgileri ve agik hava egitimi kapsaminda orman okullari
egitimiyle ilgili akademik ¢alismalar1 ve diinyadaki ¢alismalari takip ettiklerinden dolay1 orman
okulu agma fikrinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Devlete bagli orman okullarinda ise
ogretmenlere destek olan bir akademisyen kadrosu, diger ogretmenler, Bakanlik, AR-GE
calisanlar1 ve birtakim goniillii is adamlar1 bu siiregte rol oynamistir. Ogretmenler smiflarinda
ogrencilerinden aldiklar1 geri doniigler, 6gretmenlik deneyimleri kapsaminda smif disi
gerceklestirdikleri faaliyetler, diinyada gergeklestirilen orman okulu uygulamalari ve bu alanda
yapilan akademik caligmalarin etkisiyle devlete bagli orman okulu agmak i¢in fikirler ortaya
cikmistir. 3 6zel orman okulunun ve 2 devlete bagli orman okulunun meydana gelme
stire¢lerinde; orman okulunun alanin belirlenmesi ve bunun i¢in izin siireglerinden gegtikleri,
miifredat plani, kazanim ve etkinlik planlarinin yani sira atdlyeleri belirleyip olusturmus ve
miifredat1 uygulayacak kisilerin belirlenmesinin orman okulu meydana gelene kadar bu
stireclerin devamini gostermistir.

Birinci alt amag¢ dogrultusunda orman okullarinin kurulus asamalarinin nasil ilerledigi
konusunda incelemeler yapilmistir. Bu sonuglara iliskin (Gray, 2013) yazmis oldugu *’Free to
Learn’’ adli eserinde insanlar cocukluk donemlerinde dogada ebeveynlerinden bagimsiz olarak

gelisim stireglerini tamamladiklarinda olgun birer yetiskin birey olmalarini ve bu siire¢ iginde
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cocugun akademik basarisini, fiziksel-sosyal-duygusal-psikolojik gelisimlerini saglikli bir
sekilde destekledigini diinyay1 kendi duyu organlariyla kesfetmenin insanoglunun gelisimini
okul egitiminden ¢ok daha faydali oldugu tespitinde bulunmustur.

Birinci alt amagtan elde edilen sonuglarindan ortaya ¢ikan bulgular hakkinda sunlar
sOylenebilir: 6zel orman okullar1 tamamen 6gretmenlerin ¢abasiyla kurulurken, devlete bagl
orman okullarinin kurulusunun siirecini yine d6gretmenlerin ¢abasiyla baslatildigin1 ancak bu
stirecte 0zel orman okullarmin kurulusunda oldugu gibi yalnizca 6gretmenlerin ¢abasi
dogrultusunda bu siireci ylriitmedikleri goriilmektedir. Devlete bagli orman okullarinin
kurulusu siirecinde 6gretmenlere destek olan bir akademisyen kadrosu, diger meslektaslari,
Bakanlik, AR-GE calisanlar1 ve birtakim gonillii is adamlarinin destegi ile devlete bagh
kurulan orman okullarinin kurulmasi siirecinde rol oynayan kisiler sayesinde 6zel orman
okullarinin kurulusu siirecine gore ¢ok daha kolay bir siire¢ oldugu bahsedilebilir.

Devlete bagli orman okullarinin kurulus asamasinda rol alan kisilerin destegi ile 6zel
orman okullarmin sadece Ogretmenlerin kendi c¢abasiyla kurduklari g6z Oniinde
bulunduruldugunda ve orman okulu uygulamalarinit Orman Okulu Pedagojisi ilkelerine bagh
kalarak istikrarli bir sekilde yiiriittiikklerinde 3 6zel orman okulu da siiregleri basarili bir sekilde
devam ettirdikleri sdylenebilir. Buna ek olarak, Eskisehir Orman Okulu ve Bilge Aga¢ Orman
Okulu 6grencinin gelisimini Doga Pedagojisiyle beraber psikologlar ve fizyoterapistlerin
destegiyle 6grenci gelisimini sadece biligsel olarak degil, bedenen, ruhen ve mental olarak tam
bir iyilik halinde olmasin1 ve bunun siirekliligini korumay1 onlara 6gretmeye calisan bir
yaklasimda olduklar1 belirtilebilir. Bu baglamda ©6zel orman okullar1 uygulamalarinin
gergeklestirilmesiyle psikolog ve fizyoterapistlerin bulunduklar1 katkilarla 6zel gereksinimli
cocuklara ve Covid-19 pandemisin insanlar lizerinde yarattig1 (eve kapanma, hareketsiz yasam,
teknolojiye bagimlilik vb.) olumsuz olarak etkilenen ¢ocuklarin fiziksel olarak ortaya ¢ikan
durus, denge bozukluklarina, psikolojik/mental gelisimler basta olmak tizere fiziksel, duygusal
ve sosyal agidan akran iliskileri ve doga ile iliskileri agisindan orman okulu uygulamalarinin
destek gosterdigi sdylenebilir. Bununla beraber ¢ocuklarin okullar iginde oldugu gibi uyulmasi
gereken kurallarin orman okulunda olmamasi ¢ocuklarin kisisel gelisimi agisindan kontrollii
riskler alarak bireyin i¢inde var olan 6zgiirlik ve yaraticilik arzusunu destekleyerek ormani
kesfederken hayatin rutin temposuna da hazirladig: bahsedilebilir. Bu baglamda, birinci alt
amactan elde edilen bulgular ile Gray’in (2013) ortaya sundugu tespitler ortiismektedir.

Ikinci alt amacin ’6zel orman okullarmin egitim programlar1 nasildir?’’ sorusu
kapsaminda su bulgulara ulasilmistir: 6zel orman okulu yoneticisi olan 3 o6gretmende

miifredatlarin1 kendi deneyimleri ve Orman Okulu Pedagojisinin egitimini almis deneyimli
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birka¢ meslektaglariyla beraber olusturduklari sonucuna varilmistir. Dahasi, egitim
programlarinin yazilmasi ve planlanmasi siirecinde psikolog ve fizyoterapistlerin destegiyle
ogrenci gelisimini tam olarak destekledigi sonucuna varilmistir. Egitim programlarinin igerigi
kapsaminda uygulamalarin basitten zora dogru gelisen uygulamalarin tasarlandigi ve bu
uygulamalarin 6grencinin biligsel-sosyal-duygusal-fiziksel-kisisel gelisimleri kapsaminda
kazanim saglamasin1 hedefledigi, bunlar1 yaparken de 6grenci merkezli yaklasimda bulunarak
otantik 6grenmenin 6n plana ¢ikarildig1 sonucuna varilmistir. Bu sonugtan elde edilen bulgular
kapsaminda Rubens (1997) calismasinda 1955°te Sinif Dis1 Egitim Birligi kuruldugundan beri
orman okulu uygulamalarinda macera egitimi ve deneyimsel egitim programi grup ve Orgiit
egitimlerine oldugu kadar o6zel gereksinimli c¢ocuklar i¢inde uygulanmaya baslandigi
goriilmistiir. Rubens’in (1997) ¢alismasindan agik hava egitiminin iizerine yapilan diinyadaki
egitim sisteminde elli y1l i¢erisinde degismesine ragmen programin temel felsefesi yaparak
yasayarak 0grenme degismemistir. Bu kapsamda ikinci alt amacinin sonucundan elde edilen
egitim programlarinda psikologlarla ve fizyoterapistlerle beraber ¢alismalar yapilmasinin
program dahilinde ¢ocuk merkezli egitim yaklagimini destekleyecegi fikri, Rubens’in (1997)
caligmasinda ortaya sundugu 1955 yilinda kurulan Sinif Dig1 Egitim Birligi’nin ge¢misten
giiniimiize kadar ger¢eklesen orman okulu felsefesi birbirini desteklemektedir.

Ayni zamanda bu sonuca iligkin James (2018), Forest School and Autism (Orman Okulu
ve Otizm) adina yaptig1 calismalariyla ortaya koydugu kitapta 6zel gereksinime ihtiyaci olan
ogrenciler ve 6zellikle bunun basinda gelen otizmli 6grencilerin gelisiminde orman okulu
uygulamalarmin 6nemli derecede katki sagladigini vurgulamistir. Otizmli bireylerin beden
dilini ve ses tonlarin1 kullanirken zorlanabildiklerini, goz kontagini diger insanlara kars1 yanls
zamanda beklenenden daha uzun veya daha kisa ve hatta cogu zaman hi¢ géz kontagi
kuramadiklar1 goriilmektedir. Ayrica otizmli bireylerde goriilen bazi davraniglarin tekrar
edilmesi toplumda insanlar tarafindan eksantrik olarak algilanabilir. Otizmli bireylerde goriilen
bu spesifik davraniglarin bazilarinda asir1 yogun bazilarinda daha hafif goriilse de sonug olarak
otizmli bireyler lizerinde orman okulu uygulamalarinin sosyal iliskilerinde daha saglikli
iliskiler kurup iliskilerini siirdiirebilmeleri ve bunu yaparken ¢evresiyle is birligi i¢inde
bulunabilmeleri kapsaminda sadece otizmli bireylerde degil, Ogrenme giigliigli gibi
norogelisimsel bozuklugu olan bireylerin orman okulu uygulamalarma katildiktan sonra
iletisim, catisma ¢Oziimii ve problem c¢ozme becerilerinin gelistigini elde ettigi durum
caligmalarindan tespit etmistir. Besinci ve altinct alt amaglarin sonuglarindan elde edilen

bulgulardan ve James’in (2018) elde ettigi ¢alismalardan orman okulu egitim programlari
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olusturulurken psikolog ve fizyoterapistlerle birlikte olusturulmasini ve diger elde edilen
sonugclarla ortiismektedir.

Ikinci alt amagta devlete bagli orman okullarinin egitim programlarmin yazilmasi
stirecinde 6gretmenler ve akademisyenlerin yani sira miifredata uygun etkinlikler tasarlamak
adina Tarim ve Orman Bakanligi’nda gorev alan egitmenlerin ve ¢alisanlarin deneyimlerine
ihtiya¢ duyuldugu sonucuna varilmigtir. Bu yaratilan orman okulu egitim programinin
amacinda 0grenci gelisimini 6n planda tutup Tirkiye’de teorik egitimlerin baskin olmasinin
verdigi alisilmis olan rutini degistirip egitime farkli bir bakis acis1 kazandirmak hedeflendigi
ortaya ¢ikmistir. Ayrica, velileri 6grencinin egitim siirecine dahil ederek 6grenciyi hayata
hazirlamak hedeflendigi sonuglarina ulasiimstir. ikinci alt amacin sonuglarindan elde edilen
bulgulara gore bir degerlendirme yapildiginda; devlete bagli orman okullarinin 6gretmenleri,
Orman Okulu Pedagojisi kapsaminda egitim verecek olan orman okulu egitimcilerini segerken
cok titiz davrandiklarini, orman okulu egitici egitmeni dersleri ve egitim programi
tasarladiklarin1 vurgulayarak egitimenler acisindan yetersiz ve eksik kalma sorunun da
yasandig1 sonucuna varilmistir. Orman Okulu Pedagojisini tam anlamiyla bilmeyen veya
alisamayan egitimcilerin, katilimcilarin goriislerinden yola ¢ikarak egitimde her seferinde ya
klasik egitim anlayisina tekrar geri donmeye calistiklart ya da orman okulu uygulamasinda,
ormanlik alana ve mevcut duruma adapte olamamasi ve gocuklari agik havada kontrol edememe
riskinin egitmenlerin ¢oguna zor geldigi sdylenebilir.

Ucgiincii alt amag “’6zel orman okullarindaki ve devlete bagli orman okullarmdaki
uygulamalar nasildir’” sorusu kapsaminda; 3 6zel orman okulunda yapilan ilk uygulamalar;
orman alanin belirlenmesi, miifredat caligmalarinin yapilmasi, okulun acilmasi i¢in valilik
onay1, 6grenci-veli kayitlari, yillik/aylik/glinliik planlamalarinin yapilmasz, risk analizi ve cevre
etki degerlendirmelerinin yapilmasi, materyallerin hazirlanmasi, ormana gitmeden &nce
hazirliklarin yapilmasi ve veli ve ¢ocuklarin orman okulu uygulamalar1 ve planlarina asina
olmalari, siirdiiriilebilirlik ve wvelileri bilin¢lendirmek i¢in oryantasyon uygulamalarinin
yapilmasidir. Ozel orman okullarinda gerceklestirilen uygulamalarda ortaya ¢ikan gelismeler;
gerceklestirilen orman okulu uygulamalarinin {istiin zekali ¢ocuklarin bulundugu devlet
okullariyla is birligi icinde gerceklestirilmesi, TEMA ve TURCEV Vakiflarinin destegiyle
orman okulu uygulamalarin1 birlikte ylriitmesi ve bu uygulamalarin proje olarak
gergeklestirilmesi, 6zel orman okullarinin yoneticilerinin velilerinin giivenlerini kazanmasi ve
0zel orman okullarmi1 yoneten Ogretmenlerin psikolog ve fizyoterapistlerle beraber

uygulamalar1 gergeklestirdikleri goriilmektedir.
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Ozel orman okullarinda gergeklestirilen uygulamalarda olumlu ve olumsuz y&nleri
ortaya ¢ikmistir. Uygulamalarin olumlu ydnleri kapsaminda; velilerin ¢ocuklariyla daha
saglikli iletisim kurup gelisimlerini daha net gézlemleyebildikleri, 6zel gereksinimli gocuklar
ve Ozel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklar iizerinde orman okulu uygulamalarinin ¢ocuklarmin
sagligi, sosyal becerileri, dogaya olan farkindaliklarinin ve dogada yasayan diger canlilara da
saygt duyabilmesi acgisindan katki gosterdigi sonucuna varilmistir. Bu sonuca iligkin Coates ve
Pimlott-Wilson (2019), orman okulu faaliyetlerinin ¢ocuklarin sosyal, biligsel, duygusal ve
fiziksel gelisimine katkida bulundugunu ¢alismasinda ortaya koyarak orman okulunun normal
okul ortamlartyla birlikte kullanilmasina ihtiya¢ oldugunu vurgulamistir. Coates ve Pimlott-
Wilson (2019)'a goére orman okulu, ¢ocuklari yaraticilik ve problem ¢ézme gibi yirmibirinci
ylizyilda gerekli olan becerileri destekledigini savunmustur.

Bu sonuca ek olarak, Slade, Lowery ve Bland (2013) yaptiklari ¢alismalarda; orman
okullarinda gerceklestirilen uygulamalarin ¢ocuklarin hayati deneyimleyerek 6grenmeye
olanaklar saglayarak fiziksel dayanikliliklarinda ve motor becerilerinde goézle goriilebilir
diizeyde gelisim goriilmiis, dogal yasami ve dogada yasayan canlilar1 ve ozelliklerini
kesfetmeye olan ilgileri ile beraber dogaya ve canlilara olan saygilarinin da arttigini
caligmalariyla kanitlamiglardir. Yapilan arastirmada, uzun siireli orman okulu egitimi goren
cocuklar sorumluluklarini yerine getirme siiresinde azalma, islerini yaparken daha pratik
diisiinebilme ve hareket edebilme, konsantrasyon ve motivasyon diizeylerinde artis
goriilmistiir. Sonug olarak; Coates ve Pimlott-Wilson (2019) ve Slade, Lowery ve Bland (2013)
tarafindan yapilan ¢aligmalar tigiincii alt amactan elde edilen sonuglar1 desteklemektedir.

Uygulamalarin olumsuz yonleri kapsaminda; 6zel orman okulu uygulamalarinda
ekonomik perspektiften malzemelerin pahali olusu, stirdiiriilebilirligin saglanabilmesi adina
ormanlik alana ulasim agisindan zorluk yasanmasi ve dzellikle Istanbul bolgesinde sehirlesme
ve kentlesmenin getirmis oldugu sorunlarla beraber ormanlik alanlarin azalmasi ve bu alanlarin
kullanimina 06zen gosterilmemesi (6zensiz piknik vb. faaliyetler, sokak hayvanlarinin
bulunmasi, ¢oplerin birakilmast vb.) olumsuz yonler oldugu sonucuna varilmistir. Bu alt
amagtan elde edilen sonuglar dogrultusunda, Koyuncu (2019) yaptigi ¢alismasinda orman okulu
uygulamalarin1 gergeklestiren Ogretmen, veli ve yoneticilerin goriislerinden elde ettigi
bulgulara gore, orman okulu liderligi egitimi almis ve bu alanda deneyimli 6gretmen bulma ve
velilerin orman okulunun tasidigi risklere karsi olan tutumlari/perspektifleri kapsaminda
sikintilar yasandigi tespit edilmistir. Bu sorunlar1 agabilmek adina gergeklestirilen toplantilarda;
veli egitimlerinin, kiiltiirel sartlanmalardan kaynakli olumsuz hava sartlarina karsi olan

tutumlar1 esnetme konusunda yeterli gelmediginden dolay1 veliler ve yoneticiler tarafindan
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tercih edilen orman okulu modelini uygulamanin bazi zorluklar1 oldugu tespit edilmistir. Bu
baglamda, t¢iincii alt amagtan elde edilen sonugtan orman okulu uygulamalarinin olumsuz
yonleri kapsaminda Koyuncu (2019) yaptigi calismasiyla elde edilen bulgular 6rtiismektedir.

Dordiincii alt amacin 6zel orman okullarinda ve devlete bagli orman okullarinda
uygulamalarin nasil degerlendirildigi kapsaminda su bulgular elde edilmistir: okulun alaninin
belirlenmesi, valilik onayinin alinmasi, dgretmenler tarafindan miifredatin tasarlanmasi ve
yaratilmasi, orman okulu uygulamalarini gerceklestirebilecek 6gretmenlerin se¢imi, atdlyelerin
acilmasi, risk analizi ve ¢evre etki degerlendirilmesinin yapilmasi ve ormana gitmeden Once
yapilan hazirliklarin uygulamalarin ilk agsamasi oldugu goriilmiistiir.

Devlete bagli orman okulu uygulamalarinda goriilen gelismeler; Tarsus Orman Okulu
uygulamalarinin uluslararas1 diizeyde Litvanya’da ilkokul diizeyinde orman okulu
uygulamalarina baglamasina vesile olmus ve 6rnek orman okulu uygulamasi olarak goriildiigii,
Canik Orman Okulu’nda gergeklesen uygulamalarin biitiin Tiirkiye tizerinde dikkat ¢eken bir
uygulama oldugu ve bu uygulamalarinin yayilmasi i¢in talep almasiyla egitim sisteminde kokli
bir degisim olabilecegi sonuca varilmistir.

Dordiincii alt amagtan elde edilen bulgulara gore; Tirkiye’de 2 devlete bagli orman
okulu ve 3 6zel orman okulunun miifredatlarin1 olusturma fikrini ve miifredatin kapsami
degerlendirildiginde orman okullar1 miifredatlarin1 olustururken Milli Egitim Bakanlig1
kapsaminda olusturulmus egitim programini ve 6grenci kazanimlarini destekleyici orman okulu
uygulamalar1 planladiklar1 ve gerceklestirmeye calistiklart gozlenmektedir. Hem 6zel hem de
devlete bagli orman okullarinin yiiriitiilmesi siirecinde ailelerin dnyargilari ve endiseleri basta
olmak {tizere, ekonomik ve ulasim agisindan orman okulu uygulamalarimin siirekli olarak
devamliliginin saglanmasi kapsaminda sikintilarin yasandigi ve bir toplumun sosyo-kiiltiirel
ozelliklerinin  Orman  Okulu Pedagojisine uyum saglayabilip saglayamayacagini
etkileyeceginin sonucuna varilmaktadir. Bu sikintilar1 asabilmek adina 6zel orman okullarindan
Ankara Kizilgerdan Orman Okulu’nda 6grencinin ailesiyle Onyargilari ve endiselerin
giderilmesi i¢in ailelerin de dahil oldugu bir oryantasyon programi tasarlanarak hem 6gretmen-
ogrenci-veli arasinda giiven, sevgi ve saygi baginin olustugu, her siirecten ailenin yakindan
haberinin olabildigi hem de Orman Okulu Pedagojisi gibi alisilmistan 6te bir egitim modelini
tanitilmasi i¢in saglam bir egitim Oncesi programa adim atildig1 sdylenebilir. Bununla ilgili
Ridgers, Knowles ve Sayers (2012) Encouraging Play in the Natural Environment: A Child-
Focused Case Study of Forest School (Dogal Ortamda Oyunu Tesvik Etmek: Orman Okulunda
Cocuk Merkezli Bir Ornek Olay incelemesi) adli galismasinda Ingiltere’nin her yerinde orman

okulu yaklagiminin benimsenmedigini ancak belirli siniflarin ve 6zel gereksinimli 6grencilerin
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orman okulu egitimine katildiklarin1 belirterek ¢ocuklarin her giin ormanlik alana yiiriiyerek
veya otobiisle rahat bir sekilde erisebildigini tespit etmistir. Ayrica Ridgers, Knowles ve
Sayers’in (2012) calismasinda Ingiltere 6rneginde {ilkenin her yerine orman okulu
uygulamasinin yaygin olmayist ve iskandinav iilkelerinde ise ormanlik alanlarm giinliik hayat
rutinlerinin bir parc¢asi oldugunu goéstererek kiiltiirel farkliliklarin orman okuluna ve agik hava
oyunlarina yaklagimlarini etkiledigini vurgulamistir. Dolayisiyla dordiincii alt amagtan elde
edilen bulgularla Ridgers, Knowles ve Sayers’in (2012) ortaya sunduklar1 ¢aligma arasinda
uyumluluk goriilmektedir.

Dordiincti alt amacgta devlete bagli orman okullarinda yapilan uygulamalarin
degerlendirilmesi kapsaminda orman okulu uygulamalarinin degerlendirilmesi 6grencilerin
akademik basarilarinin takip edilmesi, giin sonu degerlendirmeleri, 6gretmen gozlem raporlari,
ogrencilerin derslere katiliminin takip edilmesi, Ogrencilerin Olc¢lilmesi ve aylik
degerlendirmelerle gelisim raporu olusturulmasi bulgularina ulasilmistir.

Dérdiincii alt amacin sonuglarina iliskin Davis ve Waite (2005) tarafindan “Ozgiiven,
Cocuklarin Bakis Agilar, Dil Gelisimi, Cocuklarin Disarida Ogrenmeleri ve Orman Okulu
Liderinin Rolii” lizerine yaptig1 ¢alismada 6 hafta boyunca her hava kosulunda orman okulu
egitimi alan ¢ocuklarin kazanim degerlendirilmesini yapilan faaliyetlerin gézlemlenmesi, video
cekilmesi, cocuklarla gergeklestirilen roportajlar, cocuklarin doldurdugu anketler, haritalama
ve 6z degerlendirme yontemiyle toplanmistir. Buna ek olarak, Borradaile (2006) ise iskog
Ormancilik Komisyonu (Scotland Forestry Commission) i¢in orman okulu programinin
etkilerini inceleyebilmek adina bir degerlendirme raporu hazirlamigtir. Orman okuluna devam
eden 4-7 yas arasindaki ¢ocuklardan gozlem, goriisme, 6z degerlendirme ve dokiiman inceleme
aracilifiyla veriler toplamis ve 68renciler degerlendirilmistir.

Arastirmalardan elde edilen tespitlere gore bu tez ¢aligmasinda elde edilen bulgularin;
3 ozel orman okulunda ve 2 devlete bagli orman okulunda uygulamalarin degerlendirme
yontemleri Ortiismektedir. Bununla beraber, Eskisehir Orman Okulu yéneticisi Ozge
ogretmenin uygulamalar1 degerlendirmede Onerdigi yontemlerden biri haritalama yontemi
olmasiyla beraber bu 6nerilere ek olarak giin sonu degerlendirmelerine video ¢ekimi eklenerek
gelisim raporlarmin ay sonu degerlendirme raporlarinda daha etkili sonuclarin olacagina
kanitlarla beraber ulasilabilecegi sOylenebilir.

Ayrica dordiincti alt amagta orman okulu uygulamalarinin degerlendirilmesiyle elde
edilen sonuclardan; orman okulu uygulamalarina stirekli olarak katilan 6grencilerin problem
¢cozme becerilerinin gelistigi, 6zgiivenlerinde artis goriildiigii, 6grencilerin dogay1 ve dogadaki

canlilarla beraber yasayarak/gozlemleyerek deneyimlerde bulunmasiyla dogaya olan
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saygilarinin, farkindaliklariin arttigi, sakinlesip i¢ huzuru ve dengenin insan bedeninde olan
gelisimin saglanmasi acisindan 6nemini fark ederek yeni bir hayat stili kazandiklar1 sonucuna
vartlmistir. Bu sonuca iliskin, Nawaz ve Blackwell (2014)'in Archimede Orman Okulu'nda
gergeklestirdikleri gozlemlerde orman okulu uygulama siirecinde yer alan 17 g¢ocugun
davraniglarinda olumlu yonde ilerleme kaydedilirken, 7 ¢ocugun daha 6nce sergiledigi olumsuz
davranislardan bazilarinin ise olumluya doniistiigii tespit edilmistir. Bu arastirmadan elde edilen
tespitlere ek olarak, verilen gorevi baslatmak icin i¢lerinde bulunan 6zgiiveni ortaya cikartip
mental/fiziksel/duygusal/sosyal gelisimlerinde, iletisim becerisinde ve benlik farkindaliginda
olumlu yonde ilerlemeler gozlemlenmistir.

Bu c¢alismada, 6zel orman okullarinda velilerinin geri doniislerinden; orman okulu
ogrencileri hayata karsi duruslarinda, sergiledigi tavirlarda ve giinliik rutin faaliyetlerinde daha
sorumluluk alan, akran ve ebeveynleriyle daha saglikli iletisim kurabilen, bireysel olarak
bedensel, ruhsal ve psikolojik olarak saglik biitiinliigiinii kendisiyle ve gevresiyle kurabilen
nitelikli ve bilingli yetiskinler olma yo6niinde ilerdikleri tespit edilmistir.

Devlete bagli orman okullarindan elde edilen bulgularda 6gretmen-6grenci ilisikisi
orman okulu uygulamalarinda 6grenciye rehber olabilmek adina dogru iletisim ve etkilesim
kurabilmek adina kritik bir rol oynadig tespit edilmistir. Bir 6gretmen kesinlikle 6grencisiyle
birebir olarak duygusal ve mental a¢idan bag kurmasi gerekir; saygi ve sevginin sadece dort
duvar arasindayken kurulmamasi gerektigini ve hem kendisine hem de gevresine saygi duymasi
gerektigini 0grenciye benimsetebilmesi i¢in; dgrenciye sadece bilgi aktararak degil, insanin
yarattig1 6zel auranin dogru kullanimin1 hem psikolojik hem de mental olarak &grencisine
ulagsmay1 becerebilmesi gerekir.

Doga egitimini Ogrencisine verirken ilk olarak kendisini kesfetmesine olanak
tanimaktadir; insanin iginde yarattiZ1 enerji ancak dogada ve kendisiyle bagbasa kaldiginda
bunu duyup hissedebilecek ve daha sonra bu enerji tabiat anayla bir olup ¢evresindeki ortami
beraber paylastigi canlilar1 dinleyebilip empati yapabilme yetenegini benimsetecegi sonucunun
ortaya ciktig1 soylenebilir. Bu sayede, Ogrenciye kendi Oziinii bulmasini, kendi iginde
bulundugu mental dengesizligi ve bedenini varolus bilinciyle degistirebilmek ve gelistirebilmek
adma 6grencinin dogada diislinceleriyle yarattig1 zihnindeki ndron hiicrelerinin etkisiyle hem
kendi bedenine gonderdigi sinyallerle hem de dogaya yansittig1 ve aldig1 sinyallarle tam bir
enerji i¢inde olarak yasamin anlamini daha iyi anlayarak beden ve zihin sagligini koruyup
strdiirtilebilirligi sadece dogada diisiincelerini kontrol edebilmeyi 6grenerek basarabilecegini
saglayacagi sdylenebilir (Dispenza, 2014). Insam var eden diisiinceleridir; yaratici diisiinmeyi

beceremeyen insanlar giiniimiizde elimiz ayagimiz olan teknolojinin bir eseridir. insan ancak
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kontrol edebildigi seylerin esiri olmaz; bu baglamda kontrol i¢inde ve risk alarak gelismek
giizeldir. Cocugun mental kabiliyetini ancak erken yaglarda onu dogadan koparmadan ve
degerini diisiincelerine asilayarak yetistirmek gerekir. Tam da burada, orman okulu kurucusu
ve O0gretmenlerin neden orman okulu egitmen egitimi lizerinde derinlemesine egitim programi
hazirlamaya c¢alistiklarin1 ve bu alanda c¢alisabilecek, doganin asil degerini tam anlamiyla
cocuga kazandirabilecek Ogretmenlerin seg¢iminde neden dikkatli davrandiklarinin sebebi
goriilmektedir.

Besinci alt amagta 6zel orman okullarinda ve devlete bagli orman okullarinda mevcut
durumun ve siire¢ nasil devam ettigi kapsaminda, Ogretmenler 6zel orman okullari
uygulamalarin1 devlet okullariyla proje seklinde anlasarak ve bu orman okulu uygulamasi
projelerini TEMA Vakfi’na iiye oldugu ve TURCEV Vakfi’nin Okullarda Orman projesininin
ortaklasa yiriitiildiigi bulgularina ulagilmistir. Devlete bagli orman okullar1 ise Bakanlikta
secimlerin etkisi ile degisiklik olmasinin sonucunda Tarsus Orman Okulu’nun durdurulmasi ve
Canik Orman Okulu’nun egitim sisteminin degismesiyle su an da varligin1 Canik Doga ve Fen
Okulu olarak devam ettirdigi bulgularina ulagilmistir.

Besinici alt amagtan elde edilen bulgulardan 5 orman okulu da uygulamalarin
planlamas1 ve organizasyonu siirecinde yasanan zorluklar ve orman okulu uygulamalarinda
hedef grubun yas faktoriinde artis olmasiyla uygulamalarin ve egitim planinin zorlasmasiyla
Orman Okulu Pedagojisi alaninda yetersiz akademik ¢aligsmalarin, 6rnek uygulmalarin yetersiz
kalmas1 sebebiyle egitimciler sadece cocuklar iizerinden orman okullarin1 gerceklestirdigi
sonucuna varilmistir. Bu sonuca iliskin Ford (1986), orman okulu uygulamalarinin temel
amaglarindan biri her mevsim ve her hava kosulunda ormana gidilmesi gerektigini ve 6zellikle
de orman okulu etkinliklerinin her yas diizeyine 6zel planlanip uygulanmasin gerektigini
vurgulayarak bu faaliyetlerin dmiir boyu insan hayatinda siirdiiriilebilir bir aligkanlik haline
getirilmesi oldugunu agiklamistir. Bu ¢alismanin sonucunda besinci alt amag¢ kapsaminda 6zel
orman okullarinda ve devlete bagli kurulan orman okullarinda her yasa yonelik orman okulu
faaliyetlerinin planip uygulanmadigi, uygulamalarin sadece ¢ocuk yas grubuna tasarlanip
uygulandig tespit edilmistir. Ford (1986)'un Outdoor Education: Definition and Philosophy
(A¢ik Hava Egitimi: Tanmmi ve Felsefesi) adinda ortaya sundugu c¢aligmayla

desteklenmemektedir. Dolayisiyla bulgular arasinda fark goriilmektedir.
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ONERILER

. Birinci alt problemin sonucundan elde edilenlere gore; 6zel ve devlete bagh

sektorlerinde kurulan orman okullart 6gretmen kokenli insanlar tarafindan yapilmaistir.

Bu durumda;

a.

d.

Orman okullarmin kurulusu i¢cin Orman Okulu Pedagojisine goniil vermis,
istekli ve ilgi duyan 6gretmenlere outdoor egitimi adi altinda agik hava ve sinif

dis1 egitimleri diizenlenebilir.

Outdoor spor dallar1 (yelken, kiirek, dagcilik, tirmanis vs.) ile ilgilenen

egitmenler orman okulu uygulamalari ile tanistirilabilir.

Okullarda hizmet i¢i egitim kapsaminda orman okullariyla baglanti kurularak

egitimler planlanabilir.

Orman okullar1 okullara egitim teklifinde bulunabilir.

. lIkinici alt problemin sonucundan elde edilene gére; dzel sektdrde orman okullari

miifredatlarin1 yazarken psikolog ve fizyoterapistlerle beraber olugturmanin ¢ocuklarin

biitiinsel gelisimini arttirmak ve gozlemlemek adina katki sagladigi goriilmektedir. Bu

durumda;

a.

Orman Okulu Pedagojisi hakkinda farkindaligin toplumda arttirilmasi ve Orman
Okulu egitimini halkimizda bir kiiltiir haline getirebilmek adina Tiirkiye’deki
biitlin tlniversitelerde psikoloji ve fizyoterapi ve rehabilitasyon dallarinda
akademisyenlerin ve uzmanlarin destegiyle hizmet i¢i egitim basligi altinda
Orman Okulu faaliyetlerinin sadece ¢ocuk gelisimi iizerinde degil yetiskinler

iizerinde yarattig1 olumlu gelismeler calisilarak halka ve egitmenlere sunulabilir.
Okullarda anlagmali olarak hizmet i¢i egitim kapsaminda planlanip sunulabilir.

Alternatif egitimlerin kapsaminda Orman Okulu Pedagojisi iiniversitelerde
sadece egitim anadalinda degil psikoloji, fizyoterapi ve rehabilitasyon dallarinda

birey iizerinde gelisimleri lizerinde akademik calismalar baslatilabilir.
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3. Besinci alt problem sonucundan elde edilen sonuca gore; 6zel orman okullar
uygulamalarini devlete bagli okullarla is birligi yaparak ger¢eklestirdiklerini, TEMA ve
TURCEV Vakiflarinin  destegiyle orman okulu uygulamalart proje olarak

yiiriitiilmektedir. Bu durumda;

a. Orman okulu uygulamalarmin okullar {izerinde yayginlastirilabilmesi ve yeni
bir egitim kiiltiirii benimsenebilmesi adina TEMA ve TURCEV Vakiflarinin
“’Okullarda Orman’’ projesi gibi daha fazla projeler orman okullaryla

planlanabilir.

b. Orman okullar1 adina diizenlenen projelerin okullara ve topluma daha fazla
sunularak bu alanda ¢aligmalar yapan akademisyenlerin destegiyle vakiflarla is

birligi i¢inde ¢alisilarak hizmet i¢i egitim kapsaminda sunulabilir.
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EKLER

GORUSME FORMU
Orman Okulu Uygulamalarimin Tiirkiye’de Ele Alimis Bicimi Hakkinda Okul Yoneticilerinin
Goriisleri
Arastirmanin Alt Problemleri Goriisme Sorular
1. Ozel orman okullarmin ve Devlete bagh 1. Orman okullar kim tarafindan
olusturulmustur?
orman okullarinin kurulus asamasi nasildir? 2. Orman okullar1 fikri nasil ortaya ¢ikmistir?
. i 9
2. Ozel orman okullarinin ve Devlete bagh 3. Programi kimler olusturmustur?
4. Program nasil olusturulmustur?
orman okullarinin egitim programlar1 nasildir? | 5. Hangi etkinlikler esas alinmigtir?
6. Programin amaci nedir?
7. Orman okullar1 uygulamaya konarken neler

3. Ozel orman okullarindaki ve Devlete bagh
yasanmigtir?

orman okullarindaki uygulamalar nasildir? 8. Orman okullar1 uygulamaya konarken
nelere dikkat edilmistir?

9. Orman okullar1 uygulamaya nerede, nasil
konmustur?

10. Orman okullar1 uygulamaya konarken hangi
problemlerle karsilasilmistir?

11. Uygulama nasil baglamisgtir?

12. Uygulamada neler yapilmistir?

orman  okullarinda  uygulamalar nasil | 13. Uygulamalar nasil yapilmistir?

14. Diinyada orman okullari nasil ele aliniyor?

15. Diinyada orman okullar1 ve Tirkiye’de
orman okullar1 arasinda ortak noktalar
nelerdir?

16. Diinyada orman okullar1 ve Tirkiye’de
orman  okullann  arasinda  farkliliklar
nelerdir?

17. Orman okullar1 uygulamalarni amacina
ulasabilmekte midir?

4. Ozel orman okullarinda ve Devlete bagh

degerlendirilmektedir?

18. Siirecte karsilagilan engeller nelerdir?
19. Nerede tikanmalar olmustur?
orman okullarinda mevcut durum nedir, siire¢ | 20. Su anda durum ne?

5. Ozel orman okullarinda ve Devlete bagh

nasil devam etmektedir?
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