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GORME ENGELLILERE TURKCENIN YABANCI DIL
OLARAK OGRETIMINE YONELIK OGRETICi GORUSLERI:
BiR THTIYAC ANALIZi VE MATERYAL TASARIMI
ONERILERI
Melisa Calikoglu

OZET

Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi i¢in yurt iginde ve yurt disinda
calismalar yiiriitiilmektedir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi kiiltiirel diplomasi
icin 6nemli bir alandir. Bu alan, alinan gécler ve 6nemli kiiltiirel projelerin etkisiyle
gelisme firsatt bulmustur. Tirkce O0gretimi c¢esitli sebeplerle yayginlastikca hitap
degismektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6zel egitim kategorisine giren
Ogrenciler icin yapilan c¢aligmalar olduk¢a sinirlidir. Bu calismalarin artmasi ve
nitelikli olmas1 gerekmektedir. Nitekim engeli bulunan 6grenciler Tiirkge 6gretim
merkezlerine veya yurt disinda Tiirkge Ogretim faaliyeti yiirliten kurumlara
bagvurarak Tiirkge 6grenmeyi talep edebilirler. Insan haklari modeline gore her
bireyin egitim alma hakki bulunmaktadir. Bu arastirmada alan yazinda kendine sinirl
bir yer bulmus olan gérme engellilere Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi konusu
ele alinmistir. Gorme engellilere Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde temel
teskil edecek bilgilerin toplanmasi ve materyal tasarimi Onerileri sunulmasi
amaglanmistir. Bu amagla ihtiya¢ analizi yapilmistir. Gérme engelliler okullarinda
calisan ve Tiirkge derslerine giren Tiirkge ve siif 6gretmenleriyle goriistilmiistiir. 5
Tirkge 6gretmeni ve 9 simif 6gretmeni olmak iizere toplam 14 6gretmenle goriisme
gerceklestirilmistir. Ogretmenlere 2 uzman goriisii alinmis 14 yar1 yapilandirilmis
goriisme sorusu sorulmustur. Bu sorular Ogretmenlerin Tiirkge derslerinde
karsilagtiklari okuma, yazma, dinleme, konusma, dil bilgisi o6gretimi, kelime

Ogretimi, olgme ve degerlendirme konu alanlarma yonelik sorunlar ve ¢oziim



onerileri ile ilgilidir. Siniflarinda yabanci 6grenci bulunan &gretmenlere de
karsilastiklar1 zorluklar sorulmustur. Ogretmenler sorular1 isteklerine gére form
tizerinden yazili olarak veya ses kaydi seklinde cevaplamislardir. Cevaplar yazili hale
getirilmis ve Excel programina aktarilmistir. Elde edilen veriler nitel veri analiziyle
analiz edilmistir. Veriler kodlanmig, temalara ve alt temalara ayrilmistir. Buna ek
olarak calismada elde edilen bulgular, alan yazinda bulunan gérme engellilere dil
Ogretimi calismalari, gérme engellilere materyal tasarim ilkeleri ve teknolojik
gelismeler goz Oniinde bulundurularak goérme engellilere Tiirkgenin yabanci dil
olarak Ogretiminde kullanilacak materyal Onerileri sunulmustur. Sunulan 6nerilerin
somutlagtirilmas1 ve hayata gegirilmesi gorme engellilere Tiirkgenin yabanci dil
olarak Ogretimi alanindaki ¢aligmalar i¢in Onemlidir. Ayn1 zamanda bu alandaki
materyal eksikliginin kapanmasina yardimci olacagi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce Ogretimi, Gérme Engellilere Tiirkge Ogretimi,
Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi, Gérme Engellilere Tiirkcenin Yabanci Dil
Olarak Ogretimi, Gérme Engellilere Materyal Tasarimi
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TEACHERS' OPINIONS ON TEACHING TURKISH AS A
FOREIGN LANGUAGE TO VISUALLY IMPAIRED PEOPLE: A
NEEDS ANALYSIS AND MATERIAL DESIGN
RECOMMENDATIONS
Melisa Calikoglu

ABSTRACT

Studies are being conducted both domestically and internationally for the
teaching of Turkish as a foreign language. Teaching Turkish as a foreign language is
an important field for cultural diplomacy. This field has found opportunities for
development due to migration and significant cultural projects. As the teaching of
Turkish spreads for various reasons, the student audience it addresses is diversifying.
The language needs of the diversified student population are also changing. There are
limited efforts in teaching Turkish as a foreign language specifically for students
classified under special education. These efforts need to increase and be of high
quality. Indeed, students with disabilities can request to learn Turkish by applying to
Turkish language teaching centers domestically or institutions abroad engaged in
Turkish language teaching activities. According to the human rights model, every
individual has the right to education. This research addresses the topic of teaching
Turkish as a foreign language to visually impaired individuals, which has found
limited space in the literature. The aim was to gather basic information and propose
material design recommendations that would form the basis for teaching Turkish as a
foreign language to visually impaired individuals. For this purpose, a needs analysis
was conducted. Turkish language teachers and classroom teachers teaching Turkish
were consulted. A total of 14 teachers were interviewed, including 5 Turkish
language teachers and 9 classroom teachers. Two expert opinions were also obtained

through 14 semi-structured interview questions. These questions focused on

vii



problems and solutions related to reading, writing, listening, speaking, grammar
instruction, vocabulary teaching, measurement, and evaluation encountered by
teachers in their Turkish language classes. Teachers with foreign students in their
classes were also asked about the challenges they face. Teachers responded to the
questions in written form or in audio recordings according to their preferences. The
answers were transcribed and transferred to an Excel program. The data obtained
were analyzed through qualitative data analysis. The data were coded and divided
into themes and sub-themes. In addition, based on the findings of the study,
recommendations for materials to be used in teaching Turkish as a foreign language
to visually impaired individuals were presented, considering existing literature on
language teaching to visually impaired individuals, principles of material design for
visually impaired individuals, and technological developments. The concretization
and implementation of these recommendations are important for the field of teaching
Turkish as a foreign language to visually impaired individuals. It is also believed that
this will help to close the gap in materials in this field.

Keywords: Turkish Language Teaching, Turkish Language Teaching To
Visually Impaired Individuals, Teaching Turkish as A Foreign Language, Teaching
Turkish as A Foreign Language to Visually Impaired Individuals, Material Design

For Visually Impaired Individuals
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ON SOz

Bu c¢alismanin amaci1 gorme engellilere Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretiminde ihtiya¢ analizi yapilmasi ve materyal tasarim Onerileri sunulmasidir.
Calisma gorme engellilere yabanci dil olarak Tiirkge O6gretiminde kapsamli bir
calisma olmasi, gorme engelli Ogrencilere ana dili olarak Tiirkce Ogreten
Ogretmenlerin goriislerini igermesi ve smiflarinda gérme engelli yabanci 6grenci
bulunan 6gretmenlerle goriisiilmesi sebebiyle 6nemlidir.

Bu tez 5 boliimden olusmaktadir. Calismanin ilk kisminda problem durumu,
tezin amaci, alt amacglar1 ve O6nemi anlatilmaktadir. Birinci bolimde yer alan
kuramsal ¢ercevede dil 6gretiminden, gorme engellilere dil 6gretiminden, gorme
engellilere temel dil becerilerinin dgretiminden bahsedilmis ve gorme engellilere dil
ogretiminde materyal tasarimi iizerinde durulmustur. Ikinci béliimde yer alan ilgili
arastirmalar boliimiinde gérme engellilere dil 6gretimi konusunu igeren yiiksek lisans
tezleri, doktora tezleri ve alan yazindaki diger ¢alismalardan sz edilmistir. Ugiincii
boliim olan yontem kisminda arastirmanin hangi yontemle yapildigi agiklanmistir.
Dordiincii boliim olan bulgularda arastirmada elde edilen bulgular verilmistir.
Besinci boliim olan tartisma boliimiinde bulgular yorumlanmis, tartisilmis,
bulgulardan ve alan yazindan hareketle materyal dnerilerinden bahsedilmistir. Sonug
kisminda bulgular kisaca agiklanmis ve materyal tasarim Onerileri sunulmustur.

Calismanin uygulama kisminda goriisleriyle tezime katki saglayan gorme
engelliler okullarinda c¢alisan 6gretmenlere tesekkiirlerimi sunarim.

Temmuz, 2024 Melisa Calikoglu
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GIRiS

Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi tarihi eskilere dayanan bir alandir.
Tiirk¢e gibi kokli bir dilin yabanci dil olarak 6gretilmesinin elbette koklii bir tarihi
vardir. Egitimin birgok alaninda oldugu gibi Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi
de ihtiyac hissedildigi i¢in 6grenilmeye ve Ogretilmeye baglanmistir. Giiltekin ve
Balc1 (2017) tarihin seyri igindeki bu ihtiyaci soyle agiklamistir: “Koktiirk, Uygur,
Karahanli, Harezm, Sel¢uklu, Altinordu, Babiirlii, Memliik, Osmanl1 gibi devletlerin
hakim oldugu cografyalarda devlet dili olarak hiikmiinii icra ettigi i¢in gayr-i Tiirk
unsurlar Tiirkgeyi 6grenme ihtiyact hissetmistir.” (s.46). Bu ihtiyacin en somut
delilleri Divdnu Lugdti’t Tiirk gibi yazili kaynaklardir. Batili Devletler de Dil
Oglanlar1 Mektepleri’nde terciiman ve diplomat yetistirme amaciyla Tiirk¢e dgretimi
gerceklestirmiglerdir. Celebi’ye (2021) gore Dil Oglanlar1 Mektepleri “genellikle
devletlerin {stanbul’da bulunan elcilik binalarinda ve elginin denetimi altinda hizmet
vermistir.” (s.72-73). Giiltekin ve Balci’ya (2017, s.46) gore Osmanlida Tanzimat
doneminden sonra da Tiirk olmayanlar i¢cin yazilmis elifba, kiraat ve dil bilgisi
Kitaplarinin varligi bilinmektedir. Cumhuriyet sonrasi donemde ise Sovyetler
Birligi’nin dagilmasi, Tirki cumhuriyetlerin bagimsizliklarini kazanmalar1 Tiirkce
ogretimi icin 6nemli olmustur. Ankara Universitesi Tiirkge Ogretim Merkezinin
(1985) kurulusu ve Tiirk soylu ogrencilerin Tiirkiye’ye getirilmesi amaciyla
baslatilan Biiyiik Ogrenci Projesi yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi faaliyetlerini
kurumsal olarak bi¢imlendirmeye baslamistir. Daha sonra {iniversitelerde acilan
Tiirkce Ogretim merkezleri, Yunus Emre Enstitiisii (YEE), Yurtdisi Tirkler ve
Akraba Topluluklar Bagkanhg (YTB), Maarif Vakfi, Tirk Isbirligi ve
Koordinasyon Ajansi Baskanligi (TIKA) gibi kurumlar araciligtyla yabanci dil olarak
Tirkce 6gretimi gelismekte olan bir alan haline gelmistir. Alinan goc¢ler de bu alanin
gelismesini hizlandirmistir. Giinimiizde yabanct dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin etki
alanmin artirtlmasi i¢in yumusak giic ve kiiltiirel diplomasi gibi kavramlar s6z
konusudur.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6greniminin tercih edilmesi i¢in bir¢cok sebep
vardir. Alyilmaz’a (2018) gore “Tiirkce genelde komsuluk ve akrabalik iligkileri,

gdc, dini, askeri, ticari, turistik, egitim ve Ogretim sebepleriyle Ogrenilmek



istenmektedir.” (S5.2459). Tiirk¢e yabanci dil olarak tarih ve akrabalik baglari
sebebiyle, yabanci 0Ogrencilerin Tiirkiye’de egitim alma istekleri sebebiyle,
Tirkiye’deki seyahatlerde iletisim kurabilme amaciyla, Tiirk dizilerini alt yazisiz
izleyip anlama hedefiyle ve aile biiyiiklerinin Tiirk¢e konusmasi gibi sebeplerle
ogrenilmektedir. Genel olarak sayilan sebepler agirlikli olsa da bireysel meraklar,
Tiirk arkadaslarin olmasi, kiiltiirel olarak Tirkiye’yi 6grenme istegi, Tirkiye’de
yasama ve i bulma amaciyla da Tirkgeyi 6grenen 6grenciler oldugu arastirmalarda
belirlenmistir (Tungel, 2016; Giiner ve Kartal, 2021; Yigit, 2021).

Gegmisten giiniimiize farkli sebeplerle talep edilen Tiirk¢enin 6gretiminin en
iyi sekilde yapilmasi i¢in yurt i¢cinde ve yurt disinda birgok calisma yapilmaktadir.
Yapilan calismalar ve agilan lisansiistii programlarda Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretiminin profesyonelce icra edilmesi i¢in bilimsel calismalar yiiriitiilmektedir.
Engelliler ve gorme engellilere Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimindeki
calismalar ise olduk¢a sinirlidir. Bu simrlilik, bu alanda kapsamli bir ¢alisma
yapilmasini gerekli hale getirmistir. Alan yazina bakildiginda engellilerle alakali
olarak Tiirk¢enin yabanci dil olarak O6gretimi konusunda goérme engelliler igin 3,
isitme engelliler i¢in 3, otizm i¢in 1 adet calisma yapildigi tespit edilmistir. Bu
calismalardan otizm ile ilgili olani iki dilli Tiirk g¢ocuklarina Tiirkge Ogretimi
kapsamina girmektedir. Bu ¢aligmalarin ¢ogunlugu ise makale diizeyindedir. Bu
ihtiya¢ durumuna binaen bu tezde gérme engellilere Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretimi konusu calisilmistir.

Ingilizce Ogreten British English Dil Okullari gibi kurumlarin gdérme
engelliler icin yurittigii ¢aligmalar, gérme engelli Tiirk &grencilere yabanci dil
olarak Ingilizce 6gretimi igin yapilan calismalar ve IELTS gibi uluslararast
gecerliligi olan Ingilizce dil smavinda farkli engel tiirleri i¢in yapilan diizenlemeler
bu teze ilham olmustur. Bu calismanin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine ve
gorme engellilere yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimine faydali olacag:
diistiniilmektedir.

Gelisen teknoloji gérme engellilerin dil 6gretim siirecini kolaylastirmakta ve
gorme engelli bireylere bircok imkan saglamaktadir. Ancak var olan teknolojik
imkanlar gérme engellilerin dil Ogretiminde karsilagtiklar1 zorluklar1 tamamen

giderememektedir. Okur ve Demir (2019) ekran okuyucu yazilimlarin sembole
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dayali egitimlerde yetersiz kaldigini belirtmektedir. Bununla birlikte temel dil
becerilerine dayali dil 6gretimlerinde gérme engelliler i¢in bir¢ok farkli materyalin
kullanilmas1 gerekmektedir. Ornegin sadece Braille basili kitap ile dil 6gretimi
gergeklestirilmek istense Ogrenciler sadece okuyacak ve yazacaktir. Sesli kitap
tizerinden dil 6gretimi gergeklestirilirse 6grenci sadece dinleme yapmis olacaktir. Dil
ogrenmek isteyen d6grencinin tercihleri, Braille bilme diizeyi de egitimin planlanmasi
ve kullanilacak materyal i¢in 6nemlidir. Su an igin Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretimi alaninda gérme engellilerin kullanimina sunulmus Braille basili kitap veya
sesli bir kitap bulunmamaktadir.

Bu c¢aligmada gorme engellilere Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde
ihtiya¢ analizi yapilmistir. Gorme engelliler okullarinda calisan, Tiirk¢e derslerine
giren Tirkge ve smif Ogretmenleriyle goriisme gergeklestirilmistir. Siniflarinda
yabanci gorme engelli 6grenci bulunan 6gretmenlerle de goriisiilmiistiir. Gorlismede
Ogretmenlerin gorme engellilere Tiirkge Ogretiminde okuma, yazma, dinleme,
konusma, dil bilgisi 6gretimi, kelime Ogretimi, 6lgme ve degerlendirme konu
alanlarma yonelik karsilastiklar1 zorluklar ve karsilastiklart zorluklara ¢6ziim
Onerileri sorulmustur. Cevaplar analiz edilmistir. Ulasilan sonug, alan yazinda var
olan gorme engellilerin dil 6gretiminde karsilastiklar1 sorunlar ve goriisleri, mevcut
teknolojik gelismeler g6z Oniinde bulundurularak goérme engellilere Tiirk¢enin

yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilabilecek materyal 6nerileri sunulmustur.



1. Problem Durumu

Tiirkgenin yurt disinda ve yurt icinde yabancilara Ogretimi igin c¢esitli
caligmalar yiiriitiilmektedir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi kiiltiir politikalar
acisindan 6nemi artan bir alandir. Tiirk¢e 6gretim faaliyetlerinin yiirtitiilmesinde yurt
disinda Yunus Emre Enstitiisii, Maarif Vakfi, TIKA gibi kuruluslar, yurt i¢inde ise
Tiirk¢e 6gretim merkezleri ve 6zel kurumlar rol almaktadir. Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 0gretimi c¢esitli sebeplerle yayginlastikca 6grenci kitlesi de farklilagsmaktadir.
Farklilasan 6grenci kitlesinin dil ihtiyaglar1 da degismektedir.

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretme amaciyla okul Oncesi doneminden
baglayarak yetiskinlere kadar her yastan birey i¢in gelistirilmis programlar ve
materyaller bulunmaktadir. Ders kitaplari, okuma kitaplari, sarkilar, videolar, gorsel
materyaller ve otantik materyaller yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretimi igin
kullanilmaktadir. Bu alanda birgok farkli materyal gelistirilmeye devam
edilmektedir. Ancak herhangi bir engel tiiriine sahip Ogrenciler igin program
gelistirilmemigtir. Dolayistyla gérme engelliler i¢in de hazirlanmis bir program
bulunmamaktadir. Bununla birlikte yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde engelliler
ve gorme engelliler i¢in materyal {izerine yapilan ¢aligmalar da olduk¢a smirhdir.
Gorme engellilere yabanci dil olarak Tirkce Ogretimi i¢in materyal Onerisi sunan
caligmalar sunlardir: Becel (2014), Bulut (2015), Bulut ve Bulut (2019). Becel
(2014), “Earworms Rapid Turkish” adli miizikal altyapiya dayali, konugma becerisi
odakli yabanci dil egitimi sunmay1 hedefleyen uygulamanin goérme engellilere
Tiirkce Ogretiminde kullanilabilecegini belirtmistir. Bahsedilen uygulamada telkin
yontemi esas alinmistir. Bulut (2015), gorme engellilere yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde Braille materyaller kullanmay1 onermistir. Bulut ve Bulut (2019), gérme
engellilere yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde {i¢ boyutlu teknolojileri kullanmay1
Onermistir.

Gorme engellilere yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi alaninda yapilan
calismalar olduk¢a az oldugu gibi ana dili 6gretiminde de gorme engelliler icin
yapilan ¢aligmalar sayica fazla degildir. Diger engel tiirleri i¢in yapilan yabanci dil

olarak Tiirkce Ogretimi c¢alismalarina bakildiginda isitme engelliler goze



carpmaktadir. Alan yazina bakildiginda isitme engellilere yabanci dil olarak Tiirkce
ogretimi ile ilgili ti¢ galisma tespit edilmistir. Bulut (2018), isitme engellilere Tiirkce
Ogretiminde i boyutlu teknolojilerin ve bilgisayar destekli egitimin
kullanilabileceginden bahsetmistir. Calict ve digerleri (2022), isitme engelli
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi siirecinde yasanan sorunlari, igitme engelli yabancilara
Tiirkce O0greten Ogreticilerin goriislerine dayali olarak incelemistir. Giin ve digerleri
(2022), isitme engelli Ogrencilerin  s6z varligina yonelik bir ¢alisma
gergeklestirmistir. Yapilan calismada Al-A2 seviyesinde, giinliik hayatta temel
iletisimi saglayacak kelimeler belirlenmistir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi
alaninda otizm engeli ile yapilmis bir ¢alisma tespit edilmistir. Kogbeker ve Saban
(2005) tarafindan yapilan calismada babasi Tiirk annesi Amerikali otistik bir ¢cocuk
olan Hale’ye 6 ay boyunca Tiirk¢e egitim programi uygulanmistir. Hale’nin annesi
yabanci, babasi Tiirktiir ve Tiirkiye’ye taginmislardir. Bu nedenle ¢alismada Hale’ye
yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi ifadesi yerine ikinci dil olarak Tiirkge 6gretimi
ifadesi daha dogru olacaktir. Bu degisim alan yazindaki kavramlarin netlesmesi
sebebiyledir. Sonug olarak engellilere yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi konusuna
bakildiginda gorme engelliler icin 3, isitme engelliler icin 3, otizm i¢in 1 adet
calisma tespit edilmistir. Bu c¢alismalar engelli bireylere dil 6gretimi igin yeterli
bilimsel veriyi sunamayacak kadar az sayidadir.

Ders programlart ve materyaller hazirlanirken 6grenim gorecek olan
ogrenciler ve onlarin Ozellikleri géz oOniinde bulundurulmalidir. Duman (2013)
“Ogrenciye Uygunluk Ilkesi dogrultusunda, segilecek materyallerin hedef kitlenin
yasina, ilgi alanlarina, zekasina, bilgi diizeyine, ge¢mis yasantisina, Ogrenme
stiline... vb. uygun olmast gerektigini” (s.4) belirtmistir. Hedef kitle engelli
ogrenciler oldugunda, derste kullanilacak materyallerin 6grencilerin fiziksel ve
biligsel 6zelliklerine uygun olarak se¢ilmesi veya hazirlanmasi gerekmektedir. Citil
(2009), 6zel gereksinimli bireylerin alacagi egitimin kendi 6zelliklerine uygun olarak
tasarlanmis Ozel egitim olmasi gerektigini belirtmektedir. Bu nedenle Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretimi silirecinde gorme engelli 6grencilerin fiziksel ve bilissel
ozelliklerine uygun materyaller kullanilmalidir.

Her bireye, talep ettiginde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenebilecegi imkan

sunacak program ve materyal seceneklerinin olmasi insan haklarn ve kiiltiir
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politikalar1 agisindan 6nemlidir. Insan haklar1 modeline gore engelliler her insanin
yararlandig1 haklardan mahrum edilmemelidirler. Egitim almak her insanin oldugu
gibi engelli bireylerin de hakkidir. Gorme engellilerin yabanci dil olarak Tiirk¢e
ogretiminde ihtiyaclarinin dikkate alinmasi, Tiirk¢enin herkes i¢in ulasilabilir olmasi
acisindan bir gerekliliktir. Gorme engellilerin ihtiyaglarini karsilayan Tiirk¢e 6gretim
programlarina ve materyallere erigsmesinin, Tiirkcenin pozitif bir imaja sahip
olmasina katki saglayacag diisiintilmektedir.

Gorme engellilere yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin baslangicina
bakildiginda ihtiyag¢ sebebiyle bir ¢calisma yapildig1 goriilmektedir. 2014-2015 Egitim
ogretim yili doneminde Erciyes Universitesi Tiirkce Ogretim Merkezi’ne gorme
engelli bir 6grenci gelmis ve Tiirkge O6grenmek istemistir (Bulut: 2015, s5.143).
Gorme engelli yabanci Ogrenciler Tiirtkce Ogrenmeyi talep ettiginde Tiirkce
ogretmenlerinin kendilerinin materyal gelistirme yoluna gittikleri ve &grencilere
bireysel olarak destek olmaya calistiklari tahmin edilmektedir. Behrens’e (1984, akt.
Kizilaslan ve Sozbilir) gore “Gorsel siireglerin 6gretim igeriklerinin tasariminda
onemli bir yeri vardir. Bu nedenle gorme yetersizligi olan Ogrenciler icin
gelistirilecek 6gretim tasarimlart hazirlama asamalar1 beraberinde biiyiik zorluklar
da getirmektedir.” (s.32). Yabanci dil dgretiminde kullanilan materyallerin biiyiik
cogunlugunda Ozellikle ders kitaplarinda gorsel Ogelerin sikga kullanilmasi bu
materyallerin herhangi bir dilizenleme yapilmadan Ogrencilere sunulmasini
zorlagtirmaktadir. Yurt disinda ve yurt i¢ginde Tiirk¢e Ogreten kurumlarda gérme
engellilere dil 6gretiminin profesyonelce yapilabilmesi i¢in, Tiirk¢e 6gretmenlerinin
ihtiyac hélinde ulasabilecegi evrensel tasarima dayali materyallerin gelistirilmesi bir
gerekliliktir. Gérme engelliler i¢in gelistirilmis diizenli bir program ve materyal seti
mevcut olmadi8i i¢cin bu alanda ihtiya¢ analizi yapilmasi bu arastirma kapsaminda
uygun bulunmustur. Ihtiyac analizi ile materyal gelistirmek igin lazim olan bilgilerin

elde edilecegi diistintilmiistiir. Nitekim Sahin ve digerlerine (2018, s.503) gore
Egitimde alinacak kararlara yon vermek i¢in kullanilan egitim ihtiyaci analizi ise program

gelistirme ¢alismalarinin ilk ve en 6nemli adimini olusturmaktadir. Dogru bir ihtiyag analizi ile egitim

kaynaklarmin etkin ve verimli bir sekilde kullanilmasi, yiiriitiillecek egitimlerden maksimum fayda

saglanmasi ve hedeflere ulagma siirecinin hizlanmasi miimkiin olacaktir.



Simsek ve Bozkirli’ya (2024) gore “Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil olarak
Ogretiminde de 6grenciyi merkeze alan ve bu dogrultuda program gelistirmek ve
Ogretim araclar tasarlamak isteyen her kurum, kurulus ve kisi oncelikle ihtiyag
analizi yapmalidir.” (5.46). Caliskan ve Cangal’a (2013) gore ihtiya¢ analizi “dil
Ogretiminin planlanmas1 ve yiiriitiilmesi siirecinde hayati bir 6neme sahiptir.”
(s.313).

Alan yazina bakildiginda dil ihtiyag analizi c¢alismalarmin g¢ogunlukla
ogrencilerle yapildig1 tespit edilmistir (Simsek ve Bozkirh, 2024; Akarcay ve
Direkei, 2022; Albayrak ve Erciyas, 2022; Deliktas, 2019; Orhan, 2019; Farzan,
2019; Jilta, 2016; Boylu ve Cangal, 2014; Cangal, 2013). Yapilan dil ihtiya¢ analizi
calismalar1 Kosova, Iran, KKTC, Isvec, Afrika gibi iilkelerdeki 6grenciler drneklem
kabul edilerek yapilmistir. Bazi ¢alismalarda ise bir Tiirk¢e 6gretim merkezinde veya
bir sehirde bulunan yabanci 6grencilerle ihtiyag analizi yapilmistir. Koger (2013)
“igerisinde Ogrenci, 6gretmen ve ebeveyn gibi unsurlarin bulundugu bu genis ve
karmagik siirecte sadece 0grenci faktorii degil, ayn1 zamanda programin diizenlemesi
ve yiritiilmesi ile ilgili dis unsurlarin da dikkate alinmasi” (s.161) gerektigini
belirtmektedir. Bu arastirmanin kapsami belirlenirken bir sinirlilik olmakla birlikte
ogretici faktorii dikkate alinmig, gérme engellilere Tiirk¢e dersi veren dgretmenlerle
gortigsmeler yapilmustir.

2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amact “gdrme engellilere Tiirk¢enin yabanci dil 6gretiminde
thtiya¢ analizi yapilmasi ve materyal tasarim Onerileri sunulmasi” olarak
belirlenmistir. Bu c¢alisma ile gérme engellilere yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde temel teskil edecek bilgilerin toplanmasi, gérme engelli yabanci
ogrenciler Tirkgce Ogrenmeyi talep ettiginde Ogrencilerin ve Ogreticilerin
kullanabilecegi materyalin tasariminda dikkate alinacak Oneriler sunulmasi
hedeflenmistir.

Gorme engellilere ana dili olarak Tiirkge 06greten Tiirkce ve siif
ogretmenlerinden goriisler alinmis ve smiflarinda yabanci gérme engelli 6grenci
bulunan &gretmenlerle goriisme gerceklestirilmistir. Bu sekilde ihtiyag analizi

yapilmasi ve materyal dnerileri sunulmasi amaglanmistir. Ogretmenlerin karsilastigi



zorluklarin ve Onerdikleri ¢6ziim Onerilerinin materyal hazirlarken dikkate
alinmasinin  hazirlanan  materyalin ~ kullanishh  olmasina katki  saglayacagi

distintiilmektedir.

3. Arastirmanin Alt Amaglari

Arastirmanin gorme engellilere Tiirk¢enin yabanci dil 6gretiminde ihtiyag
analizi yapilmasi ve materyal tasarim Onerileri sunulmasi amacina dair alt amaglari
asagida siralanmaktadir:

1. Gorme engelliler okullarinda ¢alisan Tiirk¢e ve smif 6gretmenlerinin Tiirkge
ogretiminde okuma becerisine yonelik karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

2. Gorme engelliler okullarinda ¢alisan Tiirkge ve sinif 6gretmenlerinin Tiirkce
Ogretiminde okuma becerisine yonelik karsilagtiklart sorunlara ¢ozliim
Onerileri nelerdir?

3. Gorme engelliler okullarinda ¢alisan Tiirkce ve sinif 6gretmenlerinin Tiirkce
ogretiminde dinleme becerisine yonelik karsilastiklar: sorunlar nelerdir?

4. Gorme engelliler okullarinda ¢alisan Tiirk¢e ve sinif 6gretmenlerinin Tiirkge
Ogretiminde dinleme becerisine yonelik karsilagtiklar1 sorunlara ¢dziim
Onerileri nelerdir?

5. Gorme engelliler okullarinda ¢alisan Tiirk¢e ve sinif 6gretmenlerinin Tiirkce
Ogretiminde yazma becerisine yonelik karsilastiklari sorunlar nelerdir?

6. Gorme engelliler okullarinda ¢alisan Tiirkge ve sinif 6gretmenlerinin Tiirkce
Ogretiminde yazma becerisine yonelik karsilastiklar1 sorunlara ¢oziim
Onerileri nelerdir?

7. Gorme engelliler okullarinda ¢alisan Tiirkge ve siif 6gretmenlerinin Tiirkge
ogretiminde konugsma becerisine yonelik karsilastiklart sorunlar nelerdir?

8. Gorme engelliler okullarinda ¢alisan Tiirkge ve sinif 6gretmenlerinin Tiirkce
Ogretiminde konusma becerisine yonelik karsilastiklar1 sorunlara ¢dziim
onerileri nelerdir?

9. Gorme engelliler okullarinda ¢alisan Tiirkge ve sinif 6gretmenlerinin Tiirkce

ogretiminde kelime dgretimine yonelik karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?



10. Gorme engelliler okullarinda c¢alisan Tiirkge ve sinif 6gretmenlerinin Tiirkce
Ogretiminde kelime Ogretimine yonelik karsilastiklari sorunlara ¢o6ziim
Onerileri nelerdir?

11. Gérme engelliler okullarinda calisan Tiirkge ve sinif 6gretmenlerinin Tiirkge
ogretiminde dil bilgisi 6gretimine yonelik karsilastiklart sorunlar nelerdir?

12. Gérme engelliler okullarinda c¢alisan Tiirkge ve smif 6gretmenlerinin Tiirkge
ogretiminde dil bilgisi Ogretimine yonelik karsilastiklar1 sorunlara ¢6ziim
Onerileri nelerdir?

13. Gorme engelliler okullarinda ¢alisan Tiirkge ve siif 6gretmenlerinin Tiirkge
Ogretiminde Olgme ve degerlendirmeye yonelik karsilagtiklart sorunlar
nelerdir?

14. Gorme engelliler okullarinda ¢alisan Tiirk¢e ve smif 6gretmenlerinin Tiirkge
Ogretiminde Olgme ve degerlendirmeye yonelik karsilastiklart sorunlara

¢Oziim Onerileri nelerdir?

4. Arastirmanin Onemi
Tiirkgenin yabanct dil olarak 6gretimi gelismekte olan bir alandir.
Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminin profesyonelce yapilmasi igin birgcok
caligma yiiriitiilmekte, bilimsel veriler 15181nda bu alanda ilerleme kaydedilmektedir.
Yabanci dil dgretimine bakildiginda, 6zellikle Ingilizce dgretiminde gdérme
engellilerin egitimine 6nem verildigi goriilmektedir. Gorme engellilere yabanci dil
olarak Ingilizce 6gretimi iilkemiz dahil birgok iilkede dSnemsenmektedir. Tiirk¢e alan
yazinda bakildiginda bu ¢alismalarin  kelime 6gretimi, Ingilizce 6gretiminde
teknolojik tasarimlar, Ogrencilerin yasadigi problemler gibi konu alanlaria
yogunlastigr goriillmektedir (A¢ikgdz, 2006; Arslantas, 2017; Simsek, 2022).

Gorme engellilere Tiirkgenin yabanci dil olarak gretimi konusunda yapilan
calismalar sayica az ve kapsam olarak siirlidir. Bu aragtirmada gérme engellilere
Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi daha kapsamli olarak ele alinmis, gorme
engellilere ders veren 6gretmenlerden goriisler alinmis ve siniflarinda yabanci gorme
engelli 6grenci bulunan 6gretmenlerle goriisme gerceklestirilmistir. Bu gortisler ve

alan yazindaki bilgiler goz Oniinde bulundurularak materyal tasarim Onerileri



sunulmustur. Arastirmada elde edilen bilgiler, gorme engellilere yabanci dil olarak
Tiirkgce 0gretiminde program hazirlama siirecinde ve ders sirasinda dgreticilere ve
ogrencilere yol gostermesi bakimindan Onemlidir. Ayn1 zamanda goérme engelli
ogrencilerle ilgili Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretimi alaninda yapilan ilk tez
olmasi sebebiyle onemlidir. Bu ¢aligma 6zel gereksinimli 6grencilerin ve goérme
engelli 6grencilerin iki dilli Tiirk ¢ocuklarina Tiirkge 6gretimi ve yabanci dil olarak
Tirkge 6gretimi alanlarinda calisilmasi konusunda fikir uyandiracagi sebebiyle de

onemli goriilmektedir.
5. Simirhliklar

Arastirmanin  rneklemi  2023-2024 yilinda Istanbul’da bulunan gorme
engelliler okullarinda ¢alisan Tiirkge ve smif 6gretmenleri ile sinirlidir. Gorme
engelliler okullarinda calisan 5 Tiirkge 6gretmeni ve 9 sinif 6gretmeni ile goriisme
gerceklestirilmistir.

6. Varsayimlar

Gorme engellilere ana dili Ogretiminde karsilasilan zorluklarin gdérme
engellilere yabanci dil olarak Tirkce oOgretiminde de karsilagabilecek zorluklar
oldugu varsayilmaktadir.

Gorme engelliler okullarinda c¢alisan Tiirkge ve sinif 6gretmenlerinin yari
yapilandirilmig goriisme sorularina ictenlikle cevap verdikleri varsayilmistir.

7. Tammmlar

Gorme engelliler : Gorme engelli kavrami total diizeyde gorme yetersizligi

bulunan ve az géren 6grencileri kapsayacak sekilde kullanilmistir.
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BiRINCi BOLUM

1. KURAMSAL CERCEVE

1.1. YABANCI DIL OGRETIMI

Dil, duygu ve diisiinceleri ifade etmeyi saglayarak insanlar arasi iletisimi
olusturan sozel bir sistemdir. Aksan’a (2015) gore “Dil, bir anda diisiinemeyecegimiz
kadar ¢ok yonll, degisik acilardan bakinca baska baska nitelikleri beliren, kimi
sirlarint bugiin de ¢6zemedigimiz biytli bir varliktir.” (s.11). Ergin (2013) dili,
“Insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlari
olan ve ancak bu kanunlar cergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmig bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiis ig¢timai bir
miiessese.” (S.3) olarak tanimlamistir. Karaagag (2015) dili, “Seslerden 6riilii yapay
bir yapida, bes duyu ile algilanabilir gergekligin yeniden kurulmasi.” (s.105) olarak
aciklamaktadir. Giizel (2014) de dili, “Muhakemenin uzanabildigi smirlari,
duygularin erisebildigi bolgeleri, hayalin taniyabildigi bdolgeleri goriintiileri
adlandiran bir sistem.” (S.18) olarak ifade etmistir. Yapilan tanimlara bakildiginda
dilin canli, smirlarin1 belirlemesi zor, insanlar arasi iletisimi saglayan bir sistem
oldugu sodylenebilir.

Dil edinimi, diinyaya gelmeden 6nce anne karninda baslayan bir siirectir.
Bebekler ilk olarak dinleme becerisini 6grenirler ve ana dillerini dogmadan 6nce
dinlemeye baslarlar. Ana dili; ilk olarak 6grenilen, anneden veya bebege bakim veren
kisiden 6grenilerek icsellestirilen dildir. Aksan’a (2015) gore ana dili “baslangicta
anneden ve yakin aile cevresinden, daha sonra da iligkili bulunulan cevrelerden
Ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en giiclii baglarim
olusturan bir dildir.” (s.81). Tiirk Dil Kurumu Giincel Tiirk¢e Sozliik’te ana dili,
“Cocugun ailesinden veya i¢inde yasadigi topluluktan edindigi dil” olarak

tanimlanmaktadir. Tanimlara bakildiginda ana dili agiklanirken iginde yetisilen
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aileden ve i¢inde yasanilan toplumdan 6grenildigi konusunda ortak kanaate varildigi
goriilmektedir.

Biligsel yaklasima gore insanlar diinyaya dil edinmeye programli bir sekilde
gelirler. Ana dili de bu sekilde 6grenilir. Noam Chomsky biligsel yaklasimin en

Onemli temsilcisidir.

Chomsky’e gore dil edinme insanlarda genetik bir donanimla yani dogustan bir yetenekle
olmaktadir. Insan beyninin belirli bélgeleri dil edinmekle gorevlidir. Bu genetik yap1 sayesinde
cevrede kullanilan dil igsellestirilir. Boylece konusma ve anlama gerceklesir. Cocuklar 12 aylikken ilk
kelimelerini sdylerler, 18 aylikken de ansizin dil bilgisi gelisir. Cocuklar dili 6grenirken 6nce ciimle

yapisint kavrar, ardindan bunlar farkli ciimle yapilarina doniistiirerek yeni ciimleler iiretir. Ciimle
yapisini anlayan gocuk ¢ok sayida ciimle iiretebilir (Glines, 2011, s.133).

Chomsky cocuklarin dil edinmesini beynin belirli bolgelerinin goreviyle
aciklamig ve climle yapisini kavrayan ¢ocuklarin sonsuz sayida ciimle iiretebilecegini
savunmustur. Buna “lretici dontisimsel dil bilgisi” denilmektedir. Ana dili
konusurlart bu dil bilgisi kurallarin1 farkinda olmadan kullanmaktadirlar. “Dili
konusmaya baglayan c¢ocuk, ilk andan hangi climlelerin anlamli hangilerinin
anlamsiz oldugunu igsel olarak bilir. Bu, insan dilinin dogustan gelen bilgisidir.”
(Miildiir 2016, 5.63).

Biligsel yaklagimm bir diger onemli temsilcisi olan Krashen, dil edinimi

konusuna Chomsky gibi yaklagmustir.

Krashen’e gore her bireyde dogustan gelen dil edinme yapisi vardir. Birey ana dili edinmek
icin bilgisayar gibi programlanmistir. Ancak bu yapi ikinci dil i¢in gegerli degildir. Birey ikinci dili
kendi ¢abalariyla 6grenmektedir. Krashen’e goére ana dil edinilmekte, ikinci dil ise 6grenilmektedir.

Dil edinme ve 6grenme birbirinden farklidir. Krashen ana dil edinme siirecinin bilingsiz ve dolayl
gelistigini, dil bilgilerine ve dilin akiciligindan yararlanildigin belirtir (Giines, 2011, s.133).

Krashen ana dili edinimi ile ikinci dil 6grenimini ayirmaktadir. Ana dili
edinimi farkinda olmadan kolayca gerceklestigi halde, ikinci dil edinimi daha zor
gerceklesen ve caba isteyen bir durumdur.

Ikinci dil kavrammmn tanimina bakildiginda, bu kavramin bazi ¢alismalarda
yabanci dil ile karigtirildigr goriiliir. Ellis’e (2003, s.3 akt. Simsek 2021, s.7) gore
“Ikinci dil ya da yabanci dil bireyin ana dilini edindikten sonra 6grendigi dil” olarak
tanimlanmaktadir. Orug’a (2016) gore “Ikinci dil kavramindan sdz etmek ancak gok

dilli toplumlarda ve iilkelerde miimkiin.” (5.282) olmaktadir. Ornegin Almanya’da
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yasayan Tirk ¢ocuklarmin ana dili Tiirkge, ikinci dilleri ise Almancadir. Burada
aslolan ikinci dilin yasanilan iilkede veya toplumda, giinliik hayatta islevsel olarak
kullanilmasidir.

Dil 6gretimine ait kavramlarin netlesmesiyle son yillarda iki dilli egitim alan1
da gelismistir ve gelismeye devam etmektedir. Alan yazina bakildiginda Avrupa’da
bulunan Tiirk ¢ocuklari i¢in, 6zellikle Tiirk niifusunun yogun oldugu Almanya gibi
iilkelerde iki dilli Tiirk ¢ocuklarina Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili calismalarin arttigi
goriilmektedir (Demiral, 2023; Kandemir, 2023; Eryiriik, 2023; Yilmaz, 2022;
Temirci, 2022; Aksu, 2021; Ergiit, 2021; Kizilmese, 2020; Giizel, 2014). iki dilliligin
tirleri, avantajlari, dezavantajlar1, iki dilliler i¢in kullanilan kitaplar, kullanilan
kitaplarda aktarilan kiiltiir ve imaj, devletlerin ve okullarin politikalar1 gibi bir¢cok
ana baslik altinda iki dillilerin egitimi incelenmektedir. Ayrica iilkemizin aldig1 gog
sebebiyle, gocmen ¢ocuklart da iki dillilik kapsaminda degerlendirilmektedir
(Sthanlioglu, 2021; Biger ve Alan, 2018).

Yabanci dil; egitim, ticaret, farkli uluslardan insanlarla iletisim kurmak gibi
bircok farkli sebepten dolay1 6grenilebilir. Balci’ya gore (2017) “Insanin ana dili
disinda 6grendigi lisan, yabanci dil olarak nitelendirilmektedir.” (s.20). “Klein’e gore
yabanci dil kavramiyla, dilin kullanildig tilke disinda derste 6grenilen ve devaminda
giinliik 1iletisim i¢in birinci dil yani ana dili yaninda kullanilmayan dil akla
gelmektedir.” (1984: 31 akt. Orug, 2016, 5.287). Ozetle yabanci dil ve ikinci dil
arasindaki farki soyle agiklamak miimkiindiir: ikinci dil kavramimi kullanmak icin
hedef dilin kullanildig: iilke veya toplumda yasamak, iletisim kurmak i¢in hedef dili
kullanmaya ihtiya¢ duymak gerekmektedir. Yabanci dil kavramini kullanmak igin ise
hedef dilin ana dili olarak kullanilmadig tilkelerde hedef dili genellikle kurslar, okul
vb. yardimiyla 6grenmek gerekmektedir.

Yabanci dil 6grenimi gliniimiizde ciddi bir ihtiya¢ haline gelmistir. Cogu
meslek grubunda alanindaki gelismeleri takip etmek igin yabanci dil gerekli
goriilmektedir. Yabanci dil dersleri de bu anlayisla okullarda ilkgretimden itibaren
zorunlu olarak verilmektedir. Yabanci dilin en iyi nasil 6gretilecegi konusu ise uzun
yillardir tartisilmakta olan bir konudur. Uzuntas ve Yildiz (2017, s.208), yabanc1 dil
Ogretim ve Ogrenim siirecinde, yabanci dili 6greten ve Ogrenen bakimindan

cevaplandirilmas1 gereken, neyin nasil 6gretilecegi ve 6grenilecegi sorusu oldugunu
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belirtir. Bu soruya cevap aramak igin dil 6gretiminde birgok yaklasim, yontem ve
teknik ortaya ¢ikmistir. Memis’e (2013, s.299) gore Avrupa Konseyi Modern Diller

Boliimii’nce kabul edilen yabanci dil 6gretim yontemleri sirasiyla sunlardir:

e Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)
e Direkt Yontem/Dolaysiz Yontem (Direct Method)

e Dogal Yontem (Natural Method)

e Isitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method)

e Biligsel Yontem (Cognative-Code Method)

e [letisimsel Yontem (Communicative Method)

e Secmeli Yontem (Eclectic Method)

Bu yontemler de yabanci dil &gretiminde kullanilan ancak yukarida

bahsedilen yontemler kadar yaygin olmayan yontemlerdir: (Memis, 2013, 5.299)

e Telkin Yontemi (Suggestopedia)

e Damismanli(Grupla) Dil Ogretim Yoéntemi (Community Language
Learning)

e Sessizlik Yontemi (The Silent Way)

e Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response)

e Isitsel-Gorsel Yontem (Audiovisual Method)

e Gorev Temelli Yontem (Task-Based Method)

e Icerik Merkezli Yontem (Content-Based Method)

Ogretmen, Ogrenci, Ogretim siireci ve Ogretim amact ¢dz Oniinde
bulundurularak dil 6gretimi i¢in en uygun yontem se¢ilmelidir. Ggen’e (2020) gore
“Buglin, dil 6gretim siirecinde tek bir 6gretim yontemine bagh kalmak, 6grenenlerin
dil becerilerini gelistirmek ve dili 6gretmek bakimindan yetersiz kalmaktadir.”
(s.44). Dil 6gretmenlerinin dil hakimiyetine ek olarak 6gretim yontem ve teknikleri,
dil 6gretim ilkeleri, iletisim teknikleri konularinda da yetkin olmalar1 gerekmektedir.

Ogretmenler, birgok degiskenden etkilenen &gretim durumlarma uygun olacak
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sekilde dil Ogretim silirecini planlanmalidir. Bu planlamay1 yapabilmek i¢in

ogretmenlerin dil 6gretim yontemleri hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir.

Yeterli bilgi sahibi olan 6gretmen, duruma goére bir¢ok farkli yontem ve teknigi

kullanabilecektir.

Dil 6gretiminde bir diger onemli husus dil 6gretim ilkeleridir. Dil 6gretim

ilkeleri O6grenmeyi kolaylagtirmakta ayni zamanda Ogretmenlere, Ogrencilere,

program ve materyal hazirlayanlara da yol gostermektedir. Demirel (2010, s.29)

yabanci dil 6gretimi ilkelerini soyle siralamaktadir:

Dort temel becerinin gelistirilmesi

Ogretim etkinliklerinin dnceden planlanmasi

Basitten karmasiga somuttan soyuta dogru 6gretim

Gorsel ve isitsel araglarin kullanilmasi
Ana dilin gerekli durumlarda kullanilmasi

Bir seferde bir tek yapinin sunulmasi

Verilen bilgilerin giinliilk yasama aktarilmasinin saglanmast
Ogrencilerin derse daha aktif bir sekilde katilmalarimin saglanmasi
Bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi

Ogrencilerin giidiilenmesi ve cesaretlendirilmesi

Yabanct dil olarak Tiirkge Ogretiminde, yabanci dil dgretimindeki ilkeler

gecerli olmakla birlikte Barin (2004), yabancilara Tiirk¢e dgretiminde temel ilkeler

ve yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde genel ilkeler olarak siralama yapmis ve bu ilkeleri

aciklamistir. Agiklamalar verilmeden sadece ilkeler asagida yer almaktadir.

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Temel Ilkeler (Barin, 2004, s.22-23) :

Dil 6gretimin planlanmasi

Dort temel beceriyi dikkate alma

Basitten karmasiga, somuttan soyuta gitme
Bir seferde tek yapiy1 sunma

Verilen bilgi ve 6rneklerin hayata uygunlugu

Ogrencileri aktif kilma
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Bireysel farkliliklar1 dikkate alma

Gorme ve isitmeye dayali araglardan yararlanma

Demirel’in (2010, s.29) siraladigi dil 6gretim ilkelerinden olan “ana dilin

gerekli durumlarda kullanilmasi” ilkesi, Barin’in (2004, s.22-23) siraladig1 yabanci

dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde temel ilkeler arasinda bulunmamaktadir.

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Genel ilkeler (Barin, 2004, s.24- 26):

Kullanilan dilin 6gretilmesi

Telaffuza 6nem verme

Ogrencilerin bildigi kelimelere dayanarak yeni ciimleler kurma
Ogrencilere 6grendiklerini uygulama imkaninin verilmesi

Herkese esit s6z hakki taninmasi

Ogrencinin kendini yazili ve sozlii ifade edebilmesi

Dil ile birlikte kiiltiiriin verilmesi

Hem bireysel ¢aligmalara hem de grup calismalarina gereken Slgiide
yer verilmesi

Dersi sikict olmaktan kurtaracak ¢esitli uygulamalara yer verilmesi
Ogretilmeyenlerin sorulmamasi

Ogrencinin 6grenecegi kadar bilgi verilmesi

Ogrencilerin yaptiklar1 yanlislarin aninda diizeltilmesi

Y ontemin belirlenmesi

Yabanci dil 6gretiminde yontem ve ilkelere ek olarak motivasyon da ¢ok

onemlidir. Dilin bir ihtiya¢c haline getirilmesi, dili 6grenmek icin 6grencilerin

sebeplerinin olmast dil 6grenimini kolaylastirmaktadir. Barmn’a (2004) gore “Her

insan yabanci dil 6grenirken ilk 6nce kendine psikolojik bir duvar orer ve zaman

zaman da bu yeni dili Ogrenemeyecegini diisiiniir. Bu yiizden, yabanci dil

ogretilirken her tiir sikicilik ve zorluktan uzak durulmalidir.” (s.20). Dil derslerinin

tekdiize olmas1 6grenme i¢in biiyiik bir sorundur. Derslere eglence katilmali, olumlu

16



bir sinif ikliminde gergeklesen derslerin daha kolay anlasilir ve hatirlanir olacagi
unutulmamalidir.

Dil ogretiminde dilin ne oldugunun, hangi ilkeler ve yoOntemlerle
ogretildiginin, hangi yontemin ne zaman kullanilacaginin bilinmesi, dile ait
kavramlarla ilgili zihinde herhangi bir karisiklik olmamasi, dil 6gretiminin saglikli ve
verimli bir sekilde yapilmasi i¢in gereklidir. Dil Ogretimini etkileyen O6grenci
ihtiyaclar1 ve motivasyona yonelik bilgiler de 6gretim siirecinin bilinmesi gereken
onemli pargalarindandir. Gérme engellilere dil 6gretiminden bahsedilen asagidaki
boliimde oOncelikle engellilik, gorme engellilik gibi kavramlar tanimlanmig, gérme
engellilerin egitimine deginilmis, gorme engellilere yabanci dil Ogretimindeki
calismalardan bahsedilmis ve gorme engellilere dort temel beceri Ogretimindeki

uygulamalar sunulmugtur.

1.1.1. Gérme Engellilere Yabanci Dil Ogretimi

1.1.1.1.  Engellilik

Engellilik; bireylerde dogustan olabildigi gibi hastalik, kaza veya baska
sebeplerle sonradan da ortaya cikabilmektedir. Bir¢ok insan sahip oldugu engelle
hayatin iginde var olmaya, ihtiyaclarin1 gidermeye c¢aligmaktadir. Toplumun
azimsanmayacak bir kismini engelli bireyler olusturmaktadir. “Niifus ve Konut
Aragtirmas1 sonuglarina gore, en az bir engeli olan (3 ve daha yukar yas) niifusun
orant %6,9 (4.876.000 kisi)’dur. Erkeklerde %5,9 olan bu oran kadinlarda
%7,9°dur.” ( Engelli ve Yasl Istatistik Biilteni Temmuz 2021, s.6).

Engelliler; toplumda her zaman var olmuslar, tarihsel siire¢ i¢cinde farkl
isimlendirmelere ve muamelelere maruz kalmislardir. Engellilik kavrami da diger
kavramlar gibi tarihin seyri icinde bircok degisim gecirmistir. Islamiyet 6ncesi Tiirk
toplumlarindan engelli bireylerle ilgili giiniimiize gelen kavramlar vardir. Bu
kavramlar Tirk¢e i¢in Onemli eserlerde gegmektedir. Kutadgu Bilig, Divan-1
Ligati’t-Tirk ve Codex Cumanicus eserlerinde engellilerle ilgili tanimlar
bulunmaktadir. Kutadgu Bilig (Arat, 1979) eserinde gérme engelli “karagu”, isitme
engelli “tungu”, konusma engelli “agin”, bedensel engelli “aksak™ ve zihinsel engelli
“tilve” olarak ge¢mektedir. Divan-1 Liigati’t-Tiirk (Atalay, 2013) eserinde gérme

engelli “karagu” ve “tiklig”, isitme engelli “6z” ve “tungu”, konugsma engelli
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“agan”, bedensel engelli “axsak™, zihinsel engelli “telwe” olarak bulunmaktadir.
Codex Cumanicus (Aytag, 1992) eserinde gorme engelli “kor”, “kozsiz” ve “tovlik”,
isitme engelli “kulaksiz”, konusma engelli “tilsiz”, bedensel engelli “aksah”, zihinsel
engelli ise “teli” olarak gegmektedir.

Engellilik kavrami ¢oke¢a tartisilmis ve farkli sekillerde tanimlanmustir.
Giiloglu (2022) “Engellilik hakkinda kullanilan kavramlarla (engellilik, oziirliiliik,
sakatlik, yeti yitimi) ilgili gegmisten gliniimiize bir karmasa durumu” (s. 292) hakim
oldugunu soylemektedir. Engellilik kavramindaki bu kargasa, engellik kavrami
kullanilinca ne anlasilacagini zorlagtirmakta ve engellilik arastirmalarinin gelisimini
olumsuz etkilemektedir.

Engellilik kavramindaki kargasanin sebebinin bu alanda calisma yapan
arastirmacilar (Kalayci-Kirhioglu, H.I. ve Karakus, O. 2020; Tasct: 2018; Sisman,
2012; Bezmez ve digerleri, 2011) tarafindan terciime kaynakli oldugu ileri
stiriilmiistiir. Ingilizceden Tiirk¢eye yapilan ¢evirilerde kavramlarin birbirinden farkli
oldugu halde birbirinin yerine kullanilmasi kavram karisikligina sebep olmustur.
Engelliligi tanimlamanin zorlugu; terciime kaynakli karisikliklara ek olarak bireyleri
incitmeyecek kelimeleri segme hassasiyeti, yasal olarak ve medikal olarak dogru
siniflandirma yapmak gibi durumlardan kaynaklanmaktadir.

Alan yazma bakildiginda engellilik kavrami yerine daha Onceleri 6ziirli,
sakat gibi kelimelerin kullanildig1 goriilmistir. Giinimiizde “engellilik” kavrami
yetigkinler i¢in yaygin olarak kullanilmakta, ¢ocuklar i¢in ise “6zel gereksinimli”
kavrami tercih edilmektedir. Giiloglu (2022) “Giincel olarak engelli ¢ocuklar i¢in
saglik kurulu raporlarinda, genel olarak da 6zel egitim ve ¢ocuk gelisimi alanlarinda
“0zel gereksinimli bireyler/¢ocuklar” (s.304) kavrami kullanildigini ifade etmektedir.
Bununla birlikte engellilik alt gruplarinin ihtiyaci olan ¢alismalar yapmak i¢in yeti
yitimine yOnelik kavramlar da kullanilmaktadir. Tuygan (2023) ise giiniimiizde
kavram olarak “engellilik, sakatlik ve oziirliiligiin ayn1 oldugu ancak "sakat" ve
"oziirli" kelimeleri incitici oldugundan "engelli" kelimesinin ¢at1 bir terim olarak
kullanilmasi gerektigini “(s.66) belirtmektedir. Engelli kisi, Diinya Saglik Orgiitii’ne
gore “Dogustan veya sonradan herhangi bir nedenle bedensel, zihinsel, ruhsal,
duyusal ve sosyal yeteneklerini gesitli derecelerde kaybetmesi nedeniyle toplumsal

yasama uyum saglama ve giinlilk gereksinimlerini karsilama giicliikleri olan ve
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korunma, bakim, rehabilitasyon, danismanlik ve destek hizmetlerine ihtiya¢ duyan
birey” seklinde tanimlanmaktadir (DSO, 2019).

Engelli kavrami giiniimiizde yaygin olarak kullanilmaktadir ve birgok
arastirmaci tarafindan bu kavramin kullanilmas1 konusunda ortak goriis bildirilmistir.
Engellilik kavrami; kullanilan ve segilen kelimelerdeki farklilik, toplumun engellilere
bakigindaki degisim ile yakindan ilgilidir. Bu degisim engellilik modelleriyle de
dogrudan ilgilidir. Engellik ile ilgili arastirmalara yon veren temel ii¢ engellilik
modeli bulunmaktadir:

e Tibbi Model
e Sosyal Model
e Insan Haklar1 Modeli

Tibbi Model, Medikal Model olarak da bilinmektedir. Bu model engelli
insanlar1 bedenlerindeki eksiklik tizerinden tanimlamaktadir. Goodley’e (2011, s.7
akt. Akogretmen, 2023) goére “Gilintimiizde etkilerini hala hissettiren Medikal
Model’e gore engellilik, kisinin viicut sistemiyle ilgili bireysel bir bozukluk; fiziki ve
biyolojik bir eksikliktir. Bu bozukluk ve eksiklik ancak tibbi miidahale ile
onarilabilir.” (5.136). Berkiin (2013) Medikal Modelin engelliligi “bireyin sonrasinda
normal fonksiyonlarim1 kazanabilecegi ya da bu duruma miimkiin oldugu kadar
yaklasabilecegi, onarilmasi gereken bir durum” (s.22) olarak gordigiini
sOylemektedir. Serdar’a (2023) gore Medikal Model “engelliligin  asirt
tibbilestirilmesini saglayarak sosyal ve yapisal sorunlar yerine birey sorunu
kategorisine indirgenmesi felsefesine dayanmaktaydi.” (s.387). Sonug¢ olarak Tibbi
Modelde engellilere sadece hasta goziiyle bakildigi, engelli bireylerin fiziksel
ozellikleri ve eksiklikleriyle one ¢ikarildigi soylenebilir. Tibbi Model engelli
bireylere sosyal, psikolojik ve diger agilardan yaklagsmadig1 gerekgesiyle
elestirilmistir.

Engellilik modelleri engellerin egitim sekillerini de etkilemistir ve
etkilemektedir. “Tibbi modeldeki tedavi, egitim baglaminda diisiiniildiigiinde ise
genellikle yatili okullarda ya da sadece engelli bireylere ayrilmis Ozel egitim

smiflarinda egitim vermek seklinde ortaya ¢ikmaktadir.” (Simsek, 2021, s.24)
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Tibbi Modelin elestirilmesi, engellilerin birleserek haklarini aramalar1 ve
protestolar1 Sosyal Modelin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamistir. Simsek’e (2021,
s.24) gdre 1950°li yillardan sonra Amerika ve Ingiltere gibi iilkelerde baslayan ve
giderek politiklesen engelli hareketi, uzun stiredir engellilik anlayisinda baskin goriis
olan Tibbi Modeli elestirmeye baslamis ve yeni bir yaklasimin gerekliligini ortaya
koymustur. Kaldik’a (2022) gore “Engelli haklari hareketi, engelli bireylere yonelik
yapilan sosyal dislanma, ayrimcilik ve Otekilestirme noktasindaki toplumsal
bariyerlere ve kiiltiirel kabullere getirilen elestirilerin temsilcisi olmus, engelli
bireylerin deneyimledikleri sorunlar, toplumsal baglam i¢inde degerlendirilmistir.”
(s. 677). Shakespeare (2011, s.55), Sosyal Modeli engellilerin kars1 karsiya geldikleri
sorunlart Medikal Model gibi bireysel eksiklikler olarak gérmek yerine; bunlari
toplumsal baskinin ve diglanmanin sonucu olarak kabul etmektedir.

Sonu¢ olarak engellilerin kendi isteklerini, durumlarini, toplum iginde
kendilerine olan tavirlari kendilerinin yorumlama ve anlatma istegi sosyal modelin
olugmasint saglamistir. Yapilan birgok eylem ve protestoda engelliler kendi
durumlarin1 uzmanlardan daha iyi anlatacaklarmi vurgulamislardir. Sosyal modelde
savunulan diisiince engellilerin toplum tarafindan ihtiyaclariin 6nemsendiginde,
onlarin sartlar1 ve engelleri diisiiniilerek hazirlanmis sehirler, toplumsal alanlar
olusturuldugunda engellenmeyecekleridir.

Amerika ve Avrupa kaynakli ¢aligmalarda yer bulan ana akim engellilik
modelleri, tibbi ve sosyal engellilik modelleri olmakla birlikte BMEHS ’nin 2006’da
imzaya acilmasiyla insan haklar1 modeli/hak temelli model/insan haklar1 modeli

yayginlik kazanmistir (Degener, 2016: S.2).
Sosyal Model ile insan Haklar1 Modeli arasindaki farka bakildiginda ilk olarak, sosyal

model sadece engelliligi agiklarken, insan haklar1 modeli engellilerin insan onurunu kabul eden
engellilik politikasi degerlerini kapsar. Arastirmaci, insan haklariimn bir insanin viicudunun kusursuz

ve eksiksiz olmasiyla ilgilenmedigini; bunun bir gereklilik olmadigmi belirtir ve bu noktadan

hareketle insan haklart modelinin énemini agiklar (Degener, 2014,s. 6).

Hak temelli anlayis, ¢evresel nedensellik kavramini korurken, kisilere sosyal
modelden daha fazla vurgu yapma egilimindedir. Sosyal model, yeti yitimini kabul
eder, engellere odaklanir. Hak temelli model kisilere odaklanir, engellerin varliginm

kabul eder (Waddington ve Priestley, 2021: s.3-4 akt. Camur, 2023, 5.56 ). Insan
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haklar1 modeli, engellilik modelleri arasinda en kapsamli olandir. Engellilere

gercekei bir bakis acistyla bakmakta ve engelli haklarini savunmaktadir.

1.1.1.1.1 Gorme Engellilik
Gorme engelligin bircok tanimi ve tiirii vardir. Diinya Saglik Orgiitii (DSO),
gorme engelli kavramini dort sekilde siiflandirmustir (DSO 2012, s. 1 akt. Yildiz ve
Giirler, 2018, s.243):
e Normal géorme
e Orta diizey gorme yetersizligi (az goren)
e Agir diizey gorme yetersizligi

e Korlik

Ulkemizde gdrme engelligin tanim1 yasal tanim ve egitsel tanim olmak iizere
iki sekilde aciklanmaktadir. Yasal tanim; gorme engellilerin hangi hizmetlerden
yararlanacagi, ne tiir mali destekler alacagi gibi konularda yol gdstermektedir.
Egitsel tanim ise yasal tanimin gormel engellilerin egitiminde eksik kalmasi
sebebiyle ortaya ¢ikmistir.

Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigiiniin yayinladigi
“Gorme Yetersizligi Olan Bireyler Aileler Igin Rehber Kitapgik™ta egitsel
tanimlamalarin gerekliligi ve faydalar1 sOyle anlatilmaktadir (Gorme Yetersizligi

Olan Bireyler Aileler i¢in Rehber Kitapgik, s.9):

Egitsel tamimlamalar 6znel bir yapiya sahiptir ve gdrme yetersizligi olan ¢ocuklar icin
yapilmasi gereken egitsel uyarlamalar, bireysellestirilmis egitim planlari (BEP), ortam, ara¢ gereg ve
materyal diizenlemelerinin yapilmasina olanak saglamaktadir. Bunun yaninda ¢ocuklarin hangi arag

gerecler ile desteklenmeleri gerektigine dair bilgiler de icermektedir.

Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligimin yayinladigi “Aile Egitim Rehberi
Gorme Engelli Cocuklar” kitapciginda kor ve az goren kavramlari yasal olarak soyle
aciklanmistir (Aile Egitim Rehberi Gorme Engelli Cocuklar, 2014 s.21): “Biitiin
diizeltmelere ragmen iyi goren goziindeki gorme keskinligi 20/200 veya daha az,
gorme alani ise 20 dereceden asagi olan bireyler kor olarak tanimlanmaktadir. Yine
az goren bireyler ise; gorme keskinligi 20/70 ile 20/200 arasinda olan bireyler olarak

tanimlanmaktadir.
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Aile ve Sosyal Politikalar Bakanliginin yayinladigi ayni dosyada egitsel
olarak kor ve az goren kavramlart soyle agiklanmistir (Aile Egitim Rehberi Gérme

Engelli Cocuklar, 2014 s.21):

“Egitsel agidan kor, ¢evrenin ve objelerin algilanmasinda dokunma oryantasyonuna cevap
veren, egitimde dokunsal ve isitsel materyallere ihtiyag duyan ve gérme giiciinden yararlanamayan
bireye denir. Egitsel agidan az goren ise; gorme duyusunu kullanan, gérmesini iyilestirmek i¢in optik
arag gereclere ve gevresel diizenlemelere ihtiyag duyabilen bireye denir.”

Gorme yetisi, bilgiyi edinmede ve dis diinyayr tanimada biiyiik bir role
sahiptir. “Ted Cobun’a (akt. Ergin, 2014, s.48) gore Ogrenilen bilgilerin %83’
gorme, %11°i isitme, %3,5’i koklama, %1,5’i dokunma, %]1°i tatma duyulariyla
edinilen yasantilar yoluyla 6grenilmektedir. Kizilaslan ve Sozbilir (2018, s.31),
gorme yetersizliginin diigik zekaya sebep olmadigini sadece biligsel gelisimi
olumsuz etkiledigini belirtmistir. Gérme engellilik bireylerin biligsel ozelliklerini,
akademik basarilarini, sosyal becerilerini etkilemektedir. “Korliigiin ve az gdérmenin
biligsel gelisim tizerindeki etkileri {i¢ alanda 6nemli sinirliliklar gostermektedir:

e Yasantilarin tiiriinde ve diizeyinde sinirliliklar,

e (Cevreden hareket etme yetenegindeki sinirliliklar,

e Ortamdaki etkilesimdeki smirliliklar.” (Turnbull ve digerleri, 2007
akt. Giirsel, 2015, s.252)

Cocuklar, sosyal davranislar1 ve sosyal rolleri gézlem yaparak oOgrenirler.
Gorme engelli ¢ocuklar ise bu konuda dezavantajli konumdadirlar. Gorme engelliler
sohbet ederken insanlarin yiiz ifadelerini géremezler bu nedenle sézel olmayan
ifadeleri anlayamazlar. Gorme eksikligi, gérme engellilerin sosyal davranislarim
gorenler kadar gelistirememelerine yol acar. “Goz kontagi, beden durusu, beden
dilini kullanmada yasanilan problemler gérme yetersizligi olan c¢ocuklarin sosyal
iletisiminde yasanilan sikintilarin temel kaynaklarindan biri olarak 6ne ¢ikmaktadir.”
(Wilson, 2008 akt. Kizilaslan ve Sozbilir, 2018, s.31)

Gorme engellilerin genel oOzellikleri 2014 yilinda gorme engelliler i¢in
hazirlanan Ozel Egitim Mesleki Egitim Merkezi (Okulu) Egitim Programi’nda sdyle

siralanmastir (s.2) :
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Isitsel ve dokunsal duyularmi kullanarak hayatlarina devam ettikleri

icin ayrintilar fark etme yetenekleri geligmistir.

e Miizikle yakindan ilgilenirler.

e Sosyal faaliyetlere ilgi duyarlar.

e Sonradan gorme duyusunu kaybeden bireyler arasinda motor gecikme
goriilmezken dogustan gorme duyusunu kaybetmis bireylerde motor
gecikme gortilebilir.

e Bellekte tutma, hatirlama vb. konular gii¢lii yonleri arasindadir.

e Zayif yonleri arasinda bagimsiz hareket edebilme, soyut diigiinme,

algisal motor ve alana iligkin bilgiler yer almaktadir. Ayrica jest ve

mimikleri takip etme gigliigiinden dolay1r pasif iletisimi tercih

edebilirler.

1.1.1.1.1. Gorme Engellilerin Egitimi

Tiirk tarihine bakildiginda Islamiyet oncesi Tiirk toplumlarinda engelli
bireyleri ifade eden bir¢ok kelime oldugu ve bu kelimelerin Tiirk¢e i¢in Onemli
eserlerde yer aldigi engelli alt basliginda anlatilmigtir. Canak (2020, s.73) zarar
vererek veya kasith bir sekilde, bir bireyi engelli birakmanin agir cezalar1 oldugu
anlatmaktadir. Bu bilgiler engellilere verilen degeri gostermektedir. Ancak Canak’in
(2020) belirttigine gore giiniimiize Islamiyet oncesi Tiirk tarihinde engellilerin
egitimi ile ilgili bir bilgi ulagmamugtir.

Osmanlida igitme engelli ve konugma engellilerin devletin bir¢ok biriminde
gorev aldig1 bilinmektedir. Balci’ya (2020) gore “Osmanli klasik devrinde Farsca
bizeban olarak isimlendirilen dilsizler daha c¢ok Saray ve Harem’de hizmet
gormiislerdir. Dilsizlerin Osmanli Sarayi’nda ne zamandan beri istihdam edildigi
kesin olarak bilinmemektedir.” (s.298) Resat Ekrem Kogu ise Osmanli Sarayi’nda
dilsizlerden yararlanilmasinin daha onceki devletlerde uygulanan bir saltanat
gelenegi oldugunu ifade ederek Osmanlilarin da bu gelenege uyduklarini
belirtmektedir(Balci, 2020, s.299). Devlet gelenegi olarak isitme engelli ve konugma

engellilerin gorigmelerin gizliligi ve bazi sirlarin yayilmasini engellemek amaciyla

23



istihdam edildigi disiiniilmektedir. Sarayda istihdam edilen engellilerin tam olarak
nasil bir egitim aldig1 bilinmemektedir.

Osmanl1 Devleti’nde engelliler i¢in egitim faaliyetleri Avrupa’ya kiyasla daha
ge¢ baslamistir. Gorme engelliler i¢in modern sayilabilecek egitim kurumlar1 Sultan
I1.Abdiilhamid doéneminde agilmistir. Simsek (2022) Grati Efendi’nin istekleri ve
raporlari iizerine Istanbul’da Sagir ve Dilsiz Okulu agildigini, daha sonralar1 bu okula
A’malar Mektebi adiyla gorme engelliler sinifi da eklendigini belirtmistir. Simsek
(2022) engelliler igin agilan okullarin maddi zorluklar sebebiyle sckteye
ugradigindan bahsetmektedir. Bu okulda gorme engellilere agirlikli olarak kabartma
notalar kullanilarak miizik dersleri verilmistir. Gorme engelliler genellikle “calgicilik
ve hafizlik yaparak ge¢imlerini saglamak yoluna gitmislerdir.” (Balci, 2020, s. 314).
En¢’e (1947) gore “On dokuzuncu yiizyil bitmeden yeryliziindeki biiyiik kiiciik

13

biitiin medeni milletler ihtiyaglarin1 karsilayacak kadar kor okullari kurmustur.
(s.27).

Cumbhuriyet Donemi’nde engelli egitimi isitme engelli, konugma engelli ve
gorme engellilerin egitimi alanlarinda agirlikli olarak gergeklesmistir. “Cumhuriyet
Dénemi’nde agilan ilk egitim kurumu izmir Sagir, Dilsiz Kérler Okulu olmakla
birlikte sonraki siirecte sadece sagir ve dilsizler i¢in ayr1 okullar, korler i¢in ayri
okullar da ag¢ilmis; bu okullarin her biri i¢in kendi yonetmelikleri hazirlanmistir.”

(Kandur, 2023, s.20).

Gilinlimiizde gorme engelli 6grenciler icin yatili gérme engelliler ilkokullar
ve ortaokullart bulunmaktadir. “Ortaokul kademesinde ise her bir disiplin alanina
iliskin dersler brang 6gretmenleri tarafindan yiiriitilmektedir. Bunlarin yan1 sira bu
okullarda bagimsiz hareket ve yonelim uzmani, dil konusma terapisti, fizik tedavi
uzmani, i ugrasi terapisti gibi farkli uzmanlar da gorev yapmaktadir.” (Gorme
Yetersizligi Olan Bireyler Aileler igin Rehber Kitapgik, 2021, 5.28). Ozel egitim
smiflar1 ve kaynastirma/ biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamari da gorme
engelliler icin egitim segenekleridir. “Ozel egitim smifi, gérme yetersizligi olan
cocuklar icin normal gelisim gosteren ¢ocuklarin gittikleri okul biinyesinde agilan
siiflardir. Bu smiflar, normal gelisim gosteren akranlari ile gérme yetersizligi olan

cocuklarin etkilesimine ortam hazirlamaktadir.” (Gorme Yetersizligi Olan Bireyler
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Aileler igin Rehber Kitapgik, 2021, $.29). Ozel egitim simiflarinda gérme engelli
ogrenciler farkli siniflarda egitim almakta ancak gérme engelli 6grenciler ile diger
Ogrenciler bazi derslerde ve etkinliklerde bir araya gelebilmektedir.
“Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalari; 6zel egitim ihtiyaci olan
bireylerin her tiir ve kademede diger bireylerle karsilikli etkilesim iginde
bulunmalarini ve egitim amaclarini en {ist diizeyde gerceklestirmelerini saglamak
amaciyla bu bireylere destek egitim hizmetleri de sunularak akranlartyla birlikte
verilen egitim uygulamalaridir.” (Gérme Yetersizligi Olan Bireyler Aileler igin
Rehber Kitapgik, 2021, 5.30). Kaynastirma egitiminin tercih edilme sebepleri ve
faydalar1 géorme engelli 6grencilerin normal gelisim gosteren akranlariyla birlikte
sosyallesmesi, arkadaglik kurmalar1 gibi konulardir.

Gorme engellilere dil 6gretimine bakildiginda, Frampton (1963) “Kabartma
yazinin kullanilmasindan ileri gelen problemler disinda kérler okulunda yabanci dil
Ogretiminin gorenlere mahsus okullarindakinden farkli tarafi yoktur.” (s.99) diyerek
gorme engellilere yabanci dil 6gretiminin tek zorlugunu kabartma yazi kullanimi
olarak Dbelirtmektedir. Frampton (1963) goérme engellilere dil O6gretiminde,
Ogretmenlere resimli materyalleri kullanamayacaklar1 i¢in dil 6gretiminde tasvir,
karsilikli konusma ve kiiciik fikralar kullanmalarini tavsiye etmektedir. Ogretmenlere
kitap secerken basitten karmasiga dogru olan ve ¢ok kullanilan kelimeleri sik sik
tekrar eden ancak biktirict olmayan ustalikla hazirlanmis bir kitap seg¢melerni
onermistir. Gorme engellilere yabanci dil 6gretiminde kabartma ders kitaplarinin
bulunmasini da arzu etmektedir. Ciinkii kabartma ders kitaplariyla 6grenci bireysel
calisma yapabilmektedir.

Frampton (1963), gorme engellilere yabanci dil derslerinde dil bilgisi
Ogretimini “yeni kelimelerin agiklanmasi, sozlii dil bilgisi alistirmalari, en sonra da
ana dilden yabanc1 dile ¢evirmeler” (s.101) olarak ayirmaktadir. Frampton’a (1963)
gore dil bilgisi kitaplar1 yukarida agiklanan sekilde kullanilmalidir. Kelime tiiretme,
birbiriyle ilgili kelimeleri gruplandirma, soruya uygun cevap se¢me gibi alistirmalar
derslerde kullanilmalidir. Yine mizah, radyo ve sesli kitaplar, giinliikk hayattan

canlandirmalar derslerde kullanilmas1 gereken tekniklerdir.
1.1.1.2. Gérme Engellilere Yabanci Dil Ogretiminde Dért Temel Beceri
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Dil 6gretiminin amacini anlamak ve anlatmak olarak agiklamak miimkiindiir.
Anlamaya yonelik beceriler okuma ve dinleme, anlatmaya yonelik beceriler ise
konusma ve yazmadir. Bahsedilen temel dil becerileri ana dili ve yabanci dil
ogretiminde ¢ok Onemlidir. Bu beceriler asagidaki bolimlerde goérme engellilik

baglaminda bagliklar halinde ele alinmistir.

1.1.1.2.1. Okuma Egitimi

Okuma, anlamaya yonelik bir beceridir. Karakus (2002) okumay1 “Beynin
goz ile birlikte gerektiginde ses organlarini da harekete gecirerek ve bir metne
bakarak isaretleri anlamlandirma isi” (s.77) olarak tanimlamaktadir. Aytag’a (2005)
gbre okuma, “bes duyu organinin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin, anlami kavrama
cabasindan meydana gelen karmasik bir faaliyettir.” (5.461). Giindiiz ve Simsek
(2013) okumay1 “sozciikleri, climleleri veya bir yaziyr biitiin unsurlariyla gérme,
algilama, kavrama ve anlamlandirma etkinligi” (s.15) olarak tanimlamaktadir. Giines
(2015) okuma kelimesinin anlaminin yillar gectikce degistigini ifade etmektedir.
Giines’e (2015) gore 6nceden okuma “yazilarin sifresini ¢ozme olarak anlasilmis ve
yiiksek sesle okuma fiizerinde durulmustur.” (S.2). Son yillarda ise yapilandirict
yaklasimin etkisiyle okuma zihinsel beceriler iizerinde yogunlasmistir. “Yapilandirici
yaklasima gore okuma, bireyin 6n bilgileriyle metindeki bilgileri biitiinlestirerek yeni
anlamlar olusturdugu aktif bir siirectir.” (Giines, 2015, s.2). Giines de Aytas gibi
okumanin karmasik bir siire¢ oldugunu ifade etmektedir: “Okuma siireci, gorme,
algilama, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynin ¢esitli
islemlerinden olusan karmasik bir siirectir.” (Giines, 2015, s.2-3)

Okuma amacina gore kullanilan okuma tiirleri vardir: sessiz okuma, sesli
okuma, goz atarak okuma, tahmin ederek okuma vb. Yabanci dil 6gretiminde okuma
egitimi, Ogrencilerin dili hangi amagla o6grendikleri belirlenerek planlanabilir.
Taysi’ye (2017) gore “Egitim amagli dil 6grenenler okuma ve yazma becerisine
agirlik verirken ticari ve sosyal amagla 6grenenler konusma ve dinleme becerilerine
yogunlagirlar.” (5.293).

Ulkemizde goérme engellilere okuma ve yazma egitimi “Braille Yaz

Sistemi”ne gore yapilmaktadir.
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1829 yilinda Louise Braille tarafindan olusturulan bu alfabe kirk alt1 farkli dile uyarlanarak
korlerin egitiminde evrensel bir yazi sistemi olma niteligi kazanmigtir. Braille yazi sistemi, gérme
yetisini kullanarak okuma-yazma eylemini gergeklestiremeyen bireylerin dokunsal olarak okumalarini

ve yazmalarim saglayan bir yazi sistemidir. Iki siitun ve ii¢ satir halinde bir dikdértgen igerisinde

konumlandirilmis alt1 nokta ile altmis tic kombinasyon elde edilebilmektedir. (Unal ve Coskun,

2019, 5.279)

Gorme engelli 6grencilere okuma &gretimiyle ilgili “Gérme Engellilere Okuma ve Yazma
Ogretim Kilavuzu”nda “ses temelli ciimle yontemi”nin kullanilmas1 gerektigi soylenmistir: Gérme
engelli Ogrencilerimiz, metni parmakla okuduklari igin parmak altinda bulunan noktalar
algilamaktadirlar. Bu nedenle, gérme engelli 6grencilerimizde de ses temelli climle yontemini
kullanmaliyiz.” (Gérme Engellilere Okuma ve Yazma Ogretim Kilavuzu, 2015, s.5)

Ses temelli climle yontemi ortaya konulurken, bu siiregte sadece okuma yazma 6gretmek
degil, bunun yaninda Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma, iletisim kurma, problem ¢dzme, karar
verme gibi temel becerilerin de gelistirilmesi amaglanmistir. Ayrica 6grencilerin zihinsel, duygusal ve
sosyal becerilerde onemli degisimleri saglamak amaglanmistir. Bu degisimlerin 6grencinin hayat boyu

kullanacagi anlama, siralama, sorgulama, iliski kurma, tahmin etme gibi zihinsel becerileri de

gelistirecegi diiiiniilmektedir. (Gérme Engellilere Okuma ve Yazma Ogretim Kilavuzu,
2015, s.5)

Ses temelli climle yontemine gore ilk okuma yazma 6gretim siirecinde dikkat
edilecek ilkeler sunlardir (Gérme Engellilere Okuma ve Yazma Ogretim Kilavuzu,
2015, 5.6-7)

1. Ogrencinin 6n bilgilerinden hareket edilmeli.

2. Sentez yapilmali.

3. Oncelikli olarak anlamli heceler elde edilmeli.

4. Olusturulacak hecelerde asagidaki ol¢iitlere dikkat edilmelidir:

a. Kolay okunmasi
b. Dilde kullanim sikligina sahip olmasi
C. Anlaminin agik ve somut olmasi

d. Anlami gorsellestirilebilir olmasi (canlandirilabilir vb.)
e. Islek hece yapisina sahip olmasi

5. Kisa siirede ciimlelere ulasilmalidir.

6. Imkanlar lciisiinde gorsellere ve dokunsallara bagvurulmalidir.
7. Somut 6gelerden yararlanmaya agirlik verilmelidir.
8

Hece tablosu hig¢bir sekilde kullanilmamalidir.
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9. Ogrenilenlerin kalicih@ saglanmalidir. Bu amagla asagidaki etkinlikler
kullanilabilir:
a) Yeni 6grenilenleri 6nceki 6grenilenlerle sekillendirme
b) Ogrenci defterlerine yazma
c) Okuma ve yazilanlari sergileme

d) Caligma kitaplarinda yer alan etkinlikleri yapma

1.1.1.2.2. Yazma Egitimi

Yazma anlatmaya yonelik bir beceridir. Yazma; diisiincelerin, duygularin
yazi ile ifadesi, bilgiyi aktarmanin ve bu aktarimi kalic1 hale getirmenin yollarindan
biridir. Goger’e (2014) gore yazma, “bireylerin bir konudaki duygu, diisiince, hayal,
izlenim veya yasadiklarini dilin temel kurallarina uyarak ve belli bir planlama
cercevesinde anlatma becerisidir.” (5.199). Giines’e (2014) gore yazma, “beyinde
yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi islemidir.” (s.11). Ipek ve Karatay (2022,
s.2), yazmanin bu ¢agda edinilmesi ve gelistirilmesi gereken en temel becerilerden
biri oldugunu belirtmektedir. Yazma diger becerilere gére daha ge¢ 6grenilmektedir.
Dinleme ve konusma 6grencilerin okula gelmeden 6grendigi becerilerdir. Yazma ve
okuma ise okulda 6grenilmektedir. Yazmada birgok farkli teknik kullanilmaktadir.
Not alma, serbest yazma, kontrollii yazma bunlardan birkagidir.

Yabanci dil 6gretiminde yazma, ana dil 6gretiminde yazmaya gore daha zor
ogrenilmektedir. Alfabelerin farkli olmasi bu konuda énemli bir etkendir. Ornegin
yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde Arap 6grenciler ¢,6,4,p gibi Tiirkgede olan ve
Arapcada olmayan harfleri telaffuz etmekte ve ogrenmekte zorlanmaktadirlar. Bu
zorlanma yaziya da yansimakta ¢ogunlukla p yerine b yazilmaktadir. Cetin (2017,
$.395), yabanc1 dil 6gretiminde yazma becerisi kazandirilma siirecinin bes asamada
gerceklestigini sdylemektedir. Bu bes asama sunlardr:

e Alfabe 6gretimi
e Kelime 6gretimi
e Ciimle 6gretimi
e Paragraf 6gretimi

e Metin §gretimi
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Cetin’e (2017) gore yazma becerisi “dilin ses, anlam, dil bilgisi, s6z dizimi
gibi tiim yapilarini i¢inde barindirir.” (S.394). Bu sayede yazma ile 6grenilen dil,
daha iyi kavranmakta, tekrar edilmektedir. Yazma becerisi bu yoniiyle diger temel dil
becerilerinin de gelisimine olumlu etkide bulunmaktadir. Yazma becerisi kelime
bilgisi, ciimle bilgisi, paragraf bilgisi ve metin bilgisi gerektirmektedir. Ogrencilerin
kelimeleri anlamli sekilde kullanabilmesi, climleleri s6z dizime uygun kurabilmesi,
paragraf ve metin olusturabilmesi, bu yapilar tutarli ve anlamli sekilde kurabilmesi
gerekmektedir. Bu yoniiyle yabanci dilde yazma 6grencilerce zor bir beceri olarak
kabul edilmektedir.

Gorme engellilere yazma egitiminde okuma egitiminde oldugu gibi Braille
yazi sistemi kullanilmaktadir. Gérme engelliler yazma materyali olarak ucu sivri
Braille yaz1 kalemi, Braille daktilo, yazi tableti, Braille yazi kagidi kullanabilir.
“Braille yazi1 sisteminde kullanilan iki tip yazi tableti vardir. Bunlar dort satirlik ve
27 satirlik yazi tabletleridir.” (Gorme Engellilere Okuma ve Yazma Ogretim

Kilavuzu, 2015, s.24).

Sekil 1 4 Satirlik yazi tableti. (Gérme Engellilere Okuma ve Yazma Ogretim

Kilavuzu’ndan alinmistir.)

Sekil 2 27 Satirlik yazi tableti. (Gorme Engellilere Okuma ve Yazma Ogretim

Kilavuzu’ndan alinmistir.)
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Aslan ve Cakmak (2020) tarafindan yapilan ¢alismada metin tiirleri agisindan

az goren, gorme engelli ve goren dgrencilerin yazili anlatim becerileri uzunluk, siire,

bagdasiklik, kalite ve tutarlilik degiskenleri agisindan incelenmistir. Arastirmada 111

az goren, 113 gorme engelli ve 120 goren 6grenci yer almistir. Arastirma sonuglarina

gore:

Gorme engelli ve az gdren Ogrencilerin metin tiirlerine gore metin
uzunluk ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Géren
ogrenciler ise bilgilendirici metinleri daha uzun yazmislardir.

Metin tiirlerine gore 6grencilerin yazma siiresi ortalamalarinda anlamli
bir farklilik bulunmamistir. Goérme engelli, az goren ve goren
ogrenciler birbirine yakin siireler kullanmistir.

Gorme engelli 6grencilerin ani, ikna edici ve bilgilendirici metinlere
ait bagdasiklik diizeyi ortalamalarmin birbirine yakin oldugu tespit
edilmistir. Az goren 6grenciler bilgilendirici ve ikna edici metinlere
kiyasla an1 metni yazarken bagdasiklik ogelerine daha ¢ok yer
vermislerdir. Goren 6grenciler ise an1 ve ikna edici metinlere kiyasla,
bilgilendirici metin yazarken bagdasiklik ogelerine daha ¢ok yer
vermislerdir.

Metin tiirleri agisindan gérme engelli ve az goren 6grencilerin metin
kalitelerinin anlamli bir farklili§a sahip olmadig1 bulunmustur. Géren
ogrenciler tarafindan yazilan an1 ve ikna edici metinlere kiyasla,

bilgilendirici metin kalitesinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
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e Metin tlrleri acisindan goérme engelli 6grencilerin metin
tutarliliklariin birbirine benzer seviyede oldugu belirlenmistir. Az
goren Ogrenciler tarafindan yazilan ani metinlerinin diger metinlere
kiyasla daha tutarli oldugu sonucuna ulasilmistir. Goéren 6grenciler

bilgilendirici metinde daha tutarli metinler yazmastir.

Ayni ¢alismada gérme engelli, az goren ve goren 0grencilerin en uzun siireyi
an1 tiiriinde kullandiklar1 tespit edilmistir. Ogrenciler en ¢ok kelimeyi de an tiiriinde
kullanmiglardir. Bu sonuglardan hareketle yazma becerisi egitiminde ani tiiriiniin
kullanimin1 6nermek miimkiindiir. “Kisisel izlenimlerine dayali olarak yasadiklarini
anlatan O0grencilerin yazmaya daha fazla istekli olduklar1 ve kendilerine daha fazla
giivendikleri de diisiiniilmektedir.” (Aslan ve Cakmak, 2020, s.878). Ogrencilerin
yasadiklart durumlar1 anlatmalar1 yazma becerisinde motive olmalar1 agisindan

onemlidir.

1.1.1.2.3. Konusma Egitimi

Konusma, anlatmaya yonelik bir beceridir. Giinliik hayatta en sik kullanilan
becerilerdendir. Ozdemir’e (2014) gore konusma, “duygu ve diisiincelerimizi, goriip
yasadiklarimizi karsimizdakilere sozle iletme isidir.” (s.11). Giindiiz ve Simsek
(2014) konusmay1, “zihinde olusan ve bicimlenen diisiincelerin agiz, dis, dudak,
girtlak, nefes yollar, ses telleri, damak, geniz gibi ses organlar1 yardimiyla anlamh
s0z kalibina doniistiirtilmesi”(s.20) olarak tanimlamaktadir. Konusma i¢ diinyadaki
diistincelerin ve duygularin s6zlii olarak dis diinyaya aktarilmasidir. Konusma giinliik
hayatta ihtiyaglarimizi gidermek igin bir zorunluluktur. Ayni zamanda iyi bir
konusma becerisi meslek fark etmeksizin bireyleri is hayatinda ileriye tasimaktadir.
Akbayir’a (2014, s.4) gore konusmak, bir sanattir. Konusmak da sanat gibi birikim,
yetenek, 6zen ve egitim ister.

Yabanci dil 6gretiminde konusma becerisi en ¢ok talep edilen becerilerdendir.
Yabanci dili 6grenme amact oncelikle iletisim kurmak olan 6grenciler, konusma ve
dinleme becerilerine agirlik vermektedirler. Konusma becerisinin gelistirilmesi
karmagik ve zor bir siiregtir. Konusma becerisinin gelistirilmesi fiziksel, biligsel ve

psikolojik bir¢ok etkene baghdir. Goger’e (2015) gore “Kelime haznesinin zayif
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olmasi, konuyla ilgili yeterli bilgiye sahip olunmamasi, vurguda, telaffuzda hata
yapmak, ses tonunu veya konugma hizini iyi ayarlayamamak konugsmanin basarisini
olumsuz yonde etkiler.” (5.24). Kelime bilgisi, dil bilgisi, dogru telaffuz, vurgu ve
tonlama, Ozgiiven gibi etkenler konugmay1 iyi bir seviyeye tasimak ic¢in oldukca
onemlidir. Cetin’e (2017) gore Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen ve akici
konusma becerisi gelismis bir 6grenciden beklenen (s.365) ;

¢ Dil bilgisi kurallarina uygun,

e Seslere takilmadan,

e Gereksiz sesler ¢ikarmadan,

e Tekrara dismeden,

e Sesleri dogru bogulmayarak

e Heceleri dogru siirede seslendirerek

e Kelimeleri dogru telaffuz ederek

e Dogru yerlerde ve anlam1 bolmeyecek sekilde duraklayarak

e Anlama uygun vurgu ve tonlamalar yaparak konugmadir.

Ogrencileri yabanci dilde konusma becerisinde zorlayan bir diger etken de
kaygidir. Littlewood’a (1984, s.58-59 akt. Sallabas, 2012) gore “Smif ortaminda
Ogrenciler yeni 6grendikleri yabanci dili diizgiin telaffuzla ifade edemezlerse,
Ogretmenleri tarafindan elestirileceklerini, diizeltileceklerini veya arkadaglari
tarafindan alay konusu olabileceklerini diisiinmektedirler.” (5.2202). Ogrenciler
yeterli dil bilgisi kurallarina ve kelime bilgisine sahip oldugu halde, psikolojik olarak
rahat olmadiklar1 icin kaygi sebebiyle dili smif i¢inde ve smif disinda
kullanamayabilirler.

Gorme engelliler farklr bir engel tiiriine daha sahip degillerse konusma ve
dinleme ac¢isindan fiziksel bir engelleri yoktur. Ancak kavrama konusunda bazi
sorunlar yasayabilirler. Karademir (2022, s.60) gorme engellilerin engel durumu
sebebiyle renk, obje, isaret ve sembollerin ne anlam ifade ettigi veya anlamlar ile
fiziksel goriiniisleri arasindaki baglantiyr kurma konusunda herhangi bir fikre sahip
olmadiklarin1 belirtmektedir. Gérme engelliler iletisim konusunda bazi sorunlarla

karsilagmaktadirlar. Gorme engelliler iletisimde ve konusmada da jest ve mimikleri
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gorememeleri, sozel olmayan ipuclarint gérememeleri sebebiyle biraz dezavantajli

olmaktadirlar.

1.1.1.2.4. Dinleme Egitimi

Dinleme, diinyaya gelmeden dnce anne karninda baslayan bir siirectir. Ana
dili ediniminin dinlemeyle basladig1 bilinmektedir. Giines (2010) “Bebeklerin anne
karninda 5.aydan itibaren disaridan gelen sesleri dinledigini” (s.28) belirtmektedir.
Ik 6grenilen beceri dinlemedir. Dinleme anlamaya yénelik bir teknik, bilgileri
almanin ve biriktirmenin bir yoludur. Giindiiz ve Simsek’e (2014) gore dinleme
“duyulanlar/ isitilenler icinden se¢im yapma, bunlar1 algilama ve degerlendirerek
tepki verme eyleminin adidir.” (s.13). Isitme ile dinleme kelimeleri zaman zaman
birbirinin yerine kullanilsa da bu kullanim sekli dogru degildir. Yapilan isitme
eyleminin dinleme olmasi i¢in insanlarin dikkatlerini vermeleri gerekmektedir.
Kurudayioglu ve Kiraz (2020a), “Isitme organmin kapasitesi dogrultusunda biitiin
sesler isitilebilir ancak bir seyin dinleniliyor olmasi i¢in bir odaklanma ve
anlamlandirma stirecinden bahsedebiliyor olmak™ (s.387) gerektigini belirtmektedir.
Isitme ile dinleme ayn1 anlama gelmemektedir ancak isitme dinlemenin ilk sarti, 6n
kosuludur. Isitme olmadan dinlemenin olmas1 imkansizdir.

Dinleme, konusma becerisi gibi {izerinde yetkinlesildigi takdirde insanlari
hem is hem de 6zel hayatlarinda ileriye tasiyacak bir beceridir. Sik kullanildig:
diistiniilen ancak az insan tarafindan dogru kullanilabilen bir beceridir. Dinlemenin
ve dinlenilmenin psikolojik tarafi da insan ve insan iligkileri igin Onemlidir.
Nichols’a (2018) gore “Dinlemek insanlarla aramizdaki harci kuvvetlendirerek
birbirimizle iliskimizi gili¢clendirirken, ayn1 zamanda duygumuzu da destekler. Bizi
anlayarak dinleyen birinin karsisinda kendi duygu ve diislincelerimizi daha net
anlayip daha agikga ifade edebiliriz.” (5.16). Iyi bir dinleyici bulundugunda daha
rahat konusulmaktadir. Aynm1 zamanda dinleme konusma becerisini de
gelistirmektedir. Senyigit ve Okur’a (2019) gore “Dinleme, konusmanin mayalanma
stirecinde 6nemli bir yere sahiptir. Bireyler dinleyerek hedef dilin kelimelerini yazi
olmaksizin tanima, anlamini1 kavrama imkanina kavusurlar.” (5.520).

Dinleme egitimini gelistirmeye yonelik bircok yontem ve teknik

bulunmaktadir. Katilimli dinleme, katilimsiz dinleme, secici dinleme, elestirel
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dinleme bu tekniklerden bazilaridir. Literatiirde dinleme tiirleri yer aldigi gibi
dinleyici tipleri de bulunmaktadir. Goriiniiste dinleyici, tuzak kurucu dinleyici gibi
siniflamalara gidilmistir.

Taysi (2017) dinleme becerisini, “Tiirkgeyi Tiirkiye’de 6grenmek ile ana dili
Tiirk¢e olmayan iilkelerde 6grenmenin farkliliginin en ¢ok goriildiigii beceri olarak™
(s.322) ifade etmektedir. Tiirkgeyi Tiirkiye’de 6grenen bireyler hayatin her alaninda,
sokakta, markette, otobiiste, restoranda, resmi islerde daima Tirk¢eye maruz
kalmakta, dille dogal olarak etkilesim kurmaktadir. Tiirk¢eyi yurt disinda 6grenenler
ise sadece ders sirasinda ve Tiirkge materyaller kullanildiginda dile maruz
kalmaktadirlar. Ogrencilerin ders disinda Tiirkce film veya dizi izlemeleri, Tiirkce
sarki dinlemeleri, Tiirk¢e radyo dinlemeleri, Tiirk arkadaslarla konusmalar1 kendi
tercihlerine ve dile ilgilerine bagli olmaktadir.

Gorme engelliler i¢in dinleme becerisine bakildiginda, gorme engellilerin
dinlemeyi giinlik hayatta, bircok aktivitede ve akademik o&grenmelerde cokga
kullanmakta oldugu goriilmektedir. “Dinleme becerileri, gorme yetersizligi olan
bireylerin akademik dersleri 6grenmesinde, dis diinya hakkinda bilgi toplamasinda,
bagimsiz yasam becerilerini sergilemesinde, sosyal etkilesim becerilerini etkili bir
sekilde kullanmasinda ve bagimsiz bir sekilde hareket etmesinde Gnemli bir yer
tutmaktadir.” (Harley, Truan ve Sanford, 1997 akt. Yalgin ve Arslantekin, 2019, s.
309). Gorme engelliler bebekliklerinden itibaren dinleme becerilerini kullanarak
cevreden bilgi edinmeye baslarlar. “Gorme yetersizligi olan bebekler, besiklerinde
yatarken annelerinin ayak seslerini dinlerler. Bu bebekler, bas, boyun ve viicut
hareketlerini sergiler duruma geldikten sonra da seslere dogru kafalarini gevirirler ve
sesleri dinlerler. Burada kalabalik sesler icerisinden hedefledikleri sesleri ayirt
etmeye calisirlar.” (Harley ve digerler,1997 akt. Yal¢in ve Arslantekin, 2019, s.
309).

Alan yazina bakildiginda gorme engellilere dinleme egimi ile ilgili
uygulamali bir¢cok calisma tespit edilmistir. Tuncer ve Altunay (2006) tarafindan
gorme engelli {niversite Ogrencileriyle yapilan ¢alismada dinledigini anlama
becerilerinin 6gretiminde 6zetlemeye dayali birikimli anlatma stratejisinin etkililigi
arastirtlmistir. Arastirma sonucunda 6zetlemeye dayali birikimli anlatma stratejisinin

ogrencilerin dinledigini anlama becerisi tizerinde yiiksek diizeyde etkili oldugu tespit
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edilmistir. Ogrenciler dinledigini anlama becerilerini yazili cevap vermeye de
genellemislerdir. Senel ve Topuzkanamig (2018) tarafindan yapilan ¢alismada gérme
engellilerin dinleme stratejilerini belirlemek amaglanmistir. Arastirmanin sonucunda
gorme engeli bulunan 6grencilerin dinleme stratejilerini siklikla veya her zaman
kullandig1 sonucuna ulasilmistir. Bahsedilen ¢aligmada gdérme engelli 6grencilerin,
gorme engeli olmayan Ogrencilere gore dinleme stratejilerini daha ¢ok kullandig:
sonucuna ulasilmaktadir. Gérme engelli 6grencilerin en sik kullandiklar1 stratejilerin
dinleme amag¢ ve yontemini belirleme, dikkatini toplamaya calisma, tekrar dinleme,
dokunsal sahne olusturma, ara Ozet yapma ve tartisma oldugu tespit edilmistir.
Yalgin (2020) tarafindan yapilan ¢alismada gorme engelliler okulundaki 10 gorme
engelli 6grenci ile bir aragtirma yiriitiilmiistiir. Arastirmanin sonucunda Uyarlanmis
Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretiminin total diizeyde gérme yetersizligi olan
ortaokul 6grencilerinin dinledigini anlama ve Ozetleme becerileri tizerine etkisinin
olumlu oldugu, 6grencilerin 6grendikleri stratejiyi okudugunu anlama becerilerine
genelleyebildikleri ve deney sonunda yapilan goriismelerde Ogrencilerin biiyiik
cogunlugu uygulanan stratejiye iliskin olumlu goriisler bildirmistir. Yalgin ve
Altunay (2021) tarafindan yapilan ¢alisma total diizeyde gérme yetersizligi bulunan
35 ogrenciyle gerceklestirilmistir. Calismada egitim-6gretim siireglerinde siklikla
dinleme becerisini kullanan total diizeyde gorme yetersizligi olan 6grencilerin bilgi
veren metinlerde dinledigini anlama diizeylerini belirlemek amaglanmistir.
Calismanin sonucunda Ogrencilerin bilgi veren metinlerde dinledigini anlama
performanslarinin  diisiik oldugu yorumuna ulasilmistir. Bahsi ve Sis (2023)
tarafindan dijital hikaye anlatimmin gérme engelli 6grencilerin dinleme becerisine
etkisi test edilmistir. Ogrenciler iki gruba ayrilmis ve 10 farkli hikaye iki yontemle
gruplara anlatilmistir. Arastirmanin sonucunda dijital hikdye anlatiminin gorme
engeli bulunan 6grencilerin dikkatli, etkin, empatik, elestirel, ¢ozlimleyici, yaratici
dinleme becerilerini iizerinde anlamli diizeyde olumlu etkiye sahip oldugu tespit
edilmistir.

Gorme engellilere dinleme egitimi ile ilgili yapilan ¢aligmalara bakildiginda
ogrencilere dinleme becerisine yonelik uygulanan farkli tekniklerin faydali oldugu

sonucuna ulagmak miimkiindiir. Dinledigini anlamaya yonelik etkinlikler dinleme
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becerisini gelistirmek i¢in kullanilmali buna ek olarak derslerde dijital hikayeye de

yer verilmelidir.

1.1.1.3. Gérme Engellilere Dil Ogretiminde Materyal

Materyaller, derslerde 6grencilerin anlama siirecini kolaylastirmak ve
ogrencilerin farkli zeka alanlarina hitap ederek Ogretilmek istenen bilgilerin
kaliciligin1 saglamak amaciyla kullanilan gereglerdir. Tanrikulu ve Celik (2019)
materyali “ders programlarin1 destekleyici sekilde hazirlanmis yazili, sozlii ve gorsel
arac¢ olarak “ (s.64) tanimlamaktadir. Ders materyallerinin tiirii ve hazirlama siireci
materyalin tiirline ve hedef kitleye gore degisebilir. Ancak her tiirli materyalin
gelistirilmesinde goz Oniine alinabilecek temel ilkeler sunlardir (Sahin, Yanpar ve
Yildirim, 1999, s.27-31):

1. Ders materyali basit, sade ve anlasilir olmalidir.

2. Ders materyali, dersin hedef ve amaclarina uygun secilmeli ve
hazirlanmalidir.

3. Ders materyali, dersin konusunu olusturulan biitiin bilgilerle degil,
onemli ve 6zet bilgilerle donatilmalidir.

4. Ders materyalinde kullanilacak gorsel o6zellikler (resim, grafik vb.)
materyalin 6nemli noktalarini vurgulamak amaciyla kullanilmali, asir1
kullanimindan kagiilmalidir.

5. Ders materyalinde kullanilan yazili metinler ve gorsel-isitsel
ozellikler, ogrencinin pedagojik oOzelliklerine uygun olmali ve
ogrencinin gercek hayatiyla tutarlilik gostermelidir.

6. Ders materyali, 68renciye alistirma ve uygulama imkani saglamalidir.

7. Ders materyali her 6grencinin erisimine ve kullanimina agik olmalidir.

8. Ders materyalleri sadece Ogretmenin kullanabilecegi tlirden degil,
ogrencinin de kullanabilecegi kadar basit olmalidir.

9. Zaman iginde tekrar kullanilacak materyaller dayanikli hazirlanmali,
bir defalik kullanimlarda zarar gérmemelidir.

10. Hazirlanan ders materyalleri gerektigi takdirde gelistirilebilir ve

giincellestirilebilir olmalidir.
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Ogretimde temel prensip; bilgi, beceri, tutum kazandirmada &grencilere

zengin bir 6grenme ortami sunulmasidir (Baki, 2012,5.13). Bu zengin &grenme

ortami materyallerle saglanabilir. Baki (2012), 6gretim materyallerinin islevlerini

sOyle siralamistir (s.13-15) :

Coklu 6grenme ortami saglar.

Ogrencilerin farkli 6grenme ihtiyaglarini karsilar.

Dikkat ¢ekmeyi saglar.

Hatirlamay1 kolaylastirir.

Soyut durumlar1 somutlastirir ve igerigi basitlestirir.

Zamandan tasarruf saglar.

Giivenli gézlem yapma olanagi saglar.

Icerigi tutarli sekilde sunma ve materyali yeniden kullanma imkani
sunar.

Ogrencilere eglenerek 6grenme firsati sunar.

Coskun (2017) yabanci dil 6gretimi siirecinde ders ara¢ gereglerinin su

ozelliklere sahip olmasi gerektigini belirtmistir (S. 243):

Ogrenmeyi kolaylastirma.
Algilanabilir olma.

Modiiler bir yapida hazirlanma.
Ogrenme ortamini zenginlestirme.
Hedef kitle odaklilik.

Zengin igerik.

Basit kullanim.

Ergonomik yap1.

Teknolojik altyap1 ve destek.
Bireysel ihtiyaglara cevap verme.
Kalic1 6grenmeye imkan saglama.
Kabul edilebilir 6grenme stireci.
Maliyet acisindan edinilebilirlik.

Sanal ortama ydnlendirme.
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e Dilin iletisim yOniinii 6nceleyen.
e Farkli zeka tiirlerine uygun.

e Yaraticiligr gelistirici.

Temizyiirek ve Binici (2016) yabanci dil 6gretiminde materyalleri otantik ve
otantik olmayan materyal olarak iki sekilde siniflamistir. “Hedef dili 6gretmek
amaciyla bilingli olarak hazirlanmis olan materyaller otantik olmayan materyallerdir.
Hedef dili konusan insanlarin giinliik yasamlarinda kullanmalarina yonelik olarak
hazirlanmis, herhangi bir pedagojik oOzellik tasimayan materyaller de otantik
materyallerdir.” (Temizyiirek ve Binici, 2016, s.55). Ders kitaplar1 yabanci dil
ogretiminde en sik kullanilan otantik olmayan materyaldir. Bunun yaninda dil
Ogretimi i¢in hazirlanan gorseller, afisler, videolar, okuma kitaplari, sozliikler,
oyunlar da otantik olmayan materyaldir. Dil 6gretimi amaciyla hazirlanmayan
sarkilar, filmler, brosiirler, kitaplar, ses kayitlari, videolar, sosyal medya kullanimi,
oyunlar ise otantik materyaldir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e materyali hazirlamada g6z 6niinde bulundurulmasi
gereken temel ilkeleri Coskun (2017) soyle belirtmistir (5.272- 274):

1. Doért temel beceri ilkesi: Dort temel beceri birlikte gelistirilmelidir.

2. Programa uygunluk ilkesi: Materyal ders programina uygun olarak
hazirlanmalidir.

3. Seviyelere uygunluk ilkesi: Hazirlanan materyaller dil 6gretin
yontemlerinde belirlenen  seviyelere (A1-C2) uygun olarak
tasarlanmalidir.

4. Kazammlar: karsilama ilkesi: Hazirlanan materyaller Ogretimi
hedeflenen kazanimla tutarli olmali ve bu kazanimlar iist diizeyde
gerceklestirecek yapida sunulmalidir.

5. Zaman/siire kavramint goz oniinde bulundurma ilkesi: Hazirlanan
materyallerin uygulanmasinda yapilacak etkinliklerin belirlenen

stirede tamamlanabilecek yapida olmasi gerekir.
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6. Uygun ol¢me aracini belirleme ilkesi: Hazirlanan materyallerin
Ogretim  siirecinde  kazanimlart  gerceklestirebilme  derecesini
belirlemeye yonelik uygun 6lgme araclarinin da belirlenmesi gerekir.

7. Planhilik ilkesi: Genel plan, boliim plani1 ve ders plani olarak ii¢ farkl
planlama tiirtinden bahsedilebilir.

8. Gorsel ve isitsel araglart kullanma ilkesi: Gorsel ve isitsel araglar
Ogretimin daha etkili olmasini saglamaktadir.

9. Teknolojiyi kullanma ilkesi: Uygun teknoloji kullanimi etkili bir dil
Ogretim yapilmasina yardim eder. Akilli tahtalar, WEB 2.0 bazli
(sosyal aglar, cep telefonu uygulamalari) yazilimlar vb.

10. Bir seferde tek bir yapiyr sunma ilkesi: Sinif i¢i uygulamalarda her
seferinde bir yap1 6gretilmelidir.

11. Ogrenilenlerin giinliik yasama aktarilmasi ilkesi: Ogrenilen yapilarin
giinliik iletisimde kullanimina 6zendirilecek ¢alismalar yapilmalidir.

12. Ogrencilerin derse etkin katilmalarim saglama ilkesi: Hazirlanan
materyal derse etkin katilima imkén verecek 6zellikte tasarlanmalidir.

13. Bireysel farkhiliklar: dikkate alma ilkesi: Ogretim etkinlikleri cesitli
olmali, sinif i¢inde zengin 6grenme ortami saglanmalidir.

Gorme engelliler i¢in materyal hazirlama, materyal hazirlama ilkelerine ek
olarak gorme engellilerin egitimi ve Ozellikleri hakkinda bilgi sahibi olmay1
gerektirmektedir. Gorme engelliler i¢in materyal hazirlama ilkeleri gérme engelli
ogrencilerin ozellikleri ve ihtiyaglarina gore farklilasmaktadir. Milli Egitim
Bakanlhiginin 2017 yilinda yaymmladigi “Gorme Yetersizligi ve Egitim Plan1”
igerisinde yer alan “Gorme Yetersizligi Olan Bireylerin Ozelliklerine Uygun Arag
Gere¢ Hazirlarken Dikkat Edilmesi Gereken Noktalar” alt bagliginda belirtilen her
tiirli materyalin gelistirilmesinde g6z Oniine alinabilecek temel ilkeler asagida
verilmistir.

e Hazirlanacak ara¢ gere¢ gérme yetersizligi olan ¢ocugun yas ve
gelisimsel 6zelliklerine uygun olmalidir.

e Birden ¢ok duyuya ( isitsel, dokunsal, tat alma vb...) hitap edebilme

ozelligine sahip olmalidir.
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Ogretim materyali, basit, sade ve anlagilabilir olmalidir.

Kavramlarin kolayca dgretilmesini saglayacak nitelikte olmali ayrica
anlama ve konusma becerisini destekleyebilmelidir.

Ogretim materyali, ders programlarin1 destekleyici bicimde dersin
kazanim ve gostergelerine uygun se¢ilmeli ve hazirlanmalidir.
Etkilesim saglayici ve iletisim becerisi gelistirecek 6zellikte olmalidir.
Ogretim materyali, dersin konusunu olusturan biitiin bilgilerle degil,
onemli ve 6zet bilgilerle donatilmalidir.

Ogretim materyalinde kullanilacak gorsel ozellikler (resim, grafik,
vb.) isitsel ve dokunsal ozellik tasiyan tiirden olmali, materyalin
onemli noktalarmi1  vurgulamak amaciyla kullanilmali, asir
kullanimdan kagiilmalidir.

Ogretim materyalinde kullamlan yazili metinler, gorsel, isitsel 6geler,
Ogrencinin pedagojik 6zelliklerine uygun olmali ve 6grencinin gercek
hayatiyla tutarlilik géstermelidir.

Ogretim materyali, Ogrenciye alistirma ve uygulama imkani
saglamalidir.

Ogretim materyalleri miimkiin oldugunca gergek hayat1 yansitmalidr.
Cd’ler ve ses kayit cihazlar1 ¢ocuk i¢in kolay ulasilabilir ve kullanimi
kolay 6zellikte olmalidir.

Ogretim materyali her ogrencinin erisimine ve kullanimina acik
olmalidir.

Materyaller sadece 6gretmenin rahatlikla kullanabildigi tiirden degil,
ogrencilerinde kullanabilecegi diizeyde basit olmalidir.

Zaman icinde tekrar tekrar kullanilacak materyaller dayanikli
hazirlanmali, bir defalik kullanimlarda zarar gérmemelidir.

Hazirlanan Ogretim materyalleri, gerektigi takdirde, kolaylikla
gelistirilebilir ve giincellestirilebilir olmalidir.

Arag geregler saglam, dayanikli ve kullanish olmalidir.

Yapilacak arag gerecler cocugu sikmamali, ¢ok yonlii ve dikkat ¢ekici

olmalidir.

40



Materyal hazirlanirken yakin g¢evreden saglanacak her tiirli yardim

icin ¢aba harcanmalidir.

Yurtay ve digerleri (2017), gébrme engelli bireylerin elektronik ve bilgisayar

destekli platformlar1 kullanirken yasadiklari zorluklar1 arastirmiglardir. Yasanilan

zorluklar sunlardir:

Derslerde kullanilan Office programlarina iliskin 6grenciler genellikle
sesin olmamasi, kullandiklar1 ekran okuyucu programlariyla tam
uyumlu olmamasi sorunlarini yasadiklart dile getirilmektedir. Buna ek
olarak Office programlarin1 kullanirken araylizde ikonlarin ¢ok
olmasindan  dolayr  programlar1  kullanirken  zorlandiklar1
goriilmektedir.

Ogrenciler internet sayfalarinda gezinirken gorsel ogelerde sesli
aciklamalarin olmamasi biiylik sorun teskil etmektedir. Ayrica internet
sayfalarinda bulunan giivenlik kodlar1 igin sesli kullanimin
sunulmamasinin problem oldugu vurgulanmaktadir.

Ekran okuyucu programlar1 tarafindan algilanamayan animasyonlu
ogretim materyallerinin sorun oldugu o&grenciler tarafindan ifade

edilmektedir.

Koélemen (2022), gérme engelli bireylerin dijital 6gretim materyallerine

iliskin deneyimlerini arastirmis ve dijital Ogretim materyallerinin tasarlanma

slirecinde su onerilere dikkat edilmesi gerektigini belirtmistir (S.107):

Video betimlemelerinde dersin kazanimlara uygun sekilde video
betimlemeleri yapilmalidir.

Video betimlemeleri yapilirken videolarin sesleri ile betimlemeler
karismamalidir.

Resim ve sekiller i¢in alternatif metinler eklenmelidir.

Resim ve sekil betimlemeleri sade bir halde yapilmalidir.

Sembol ve formiil igeren derslerde kullanilan dijital 6gretim
materyallerinde matematiksel ifadeler i¢in ses kaydi kullanilmalidir.

Metin tabanli dokiimanlarda standart yazi tipi kullanilmalidir.
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e Ogrencilere materyali anlayabilmeleri adina yeterli siire verilmelidir.
e Icerikler anlasilir olmalidir.
e Internet ortaminda bilgiye ulasmak i¢in kullanilan baglantilara “title”

ozelligi eklenmelidir.

1.1.1.3.1. Evrensel Materyal Tasarimi

Evrensel tasarim ilk olarak mimari alanda ortaya ¢cikmistir. Evrensel tasarim;

binalarin, yollarin ve her tiirlii mimar1 yapinin kullaniminda saglikli insanlarla

birlikte engellilerin de zorlukla karsilagsmayacagi sekilde bu alanlarin tasarlanmasi

olarak tanimlanabilir. Gérme engelliler i¢in kullanilan sar1 ¢izgiler ve kabartmali

levhalar, bedensel engelliler i¢in yapilan rampalar giinliik hayatta en sik karsilagilan

evrensel tasarim Ornekleridir.

Evrensel Tasarim Merkezi (The Center for Universal Design) tarafindan

binalarin ve iriinlerin tasarlanmasinda g6z Oniinde bulundurulacak olan evrensel

tasarim ilkeleri su sekilde belirlenmistir (Connell, et al., 1997 akt. Arslan, 2017,
5.330-331):

1.

Esit Kullanim: Bu ilke ortaya konulan tasarimin farkli yeteneklere sahip olan
insanlar i¢in faydali ve pazarlanabilir olmasini ifade etmektedir.

Kullanimda Esneklik: Tasarimin farkli tercihlere ve yeteneklere sahip
bireyleri kapsayacak sekilde olmasidir.

Basit ve Sezgisel Kullanim: Tasarimin kullanicilarin yasantilarina, bilgilerine,
dil becerilerine ve o andaki konsantrasyon seviyelerine bakmaksizin anlagilir
olmasi ve herkes tarafindan kolayca kullanilabilmesidir.

Algilanabilir Bilgi: Tasarmmin kullanicinin  ¢evre kosullar1 ve duyusal
yeteneklerine bakmaksizin gerekli olan bilgiyr etkili bir sekilde
iletebilmesidir.

Hatay1 Tolere Edebilme: Tasarimin istenmeyen veya rastgele gelisen
durumlarin olumsuz ve tehlikeli sonuglarm1 en aza indirecek sekilde
tasarlanmasidir.

Diisiik Fiziksel Caba: Tasarimin etkili, rahat ve en az ¢aba gerektirecek

sekilde kullanilmasidir.
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7. Kullamm Ig¢in Uygun Genislik ve Alan: Tasarimm kullanicinin beden
genisligi, yapis1 ve hareketlerine bakmaksizin herkes i¢in uygun kullanim ve

hareket alanin1 saglamasidir.

Evrensel tasarim ilkeleri daha sonralar1 egitime de uyarlanmaya baslanmistir.

Bu uyarlamaya Uygulamal1 Ozel Teknoloji Merkezi (CAST) dnciiliik etmistir.

Uygulamali 6zel teknoloji merkezi olan CAST (Center for Applied Special Technology)
énciiliigiinde bir egitim yaklasimi olarak Ogrenim i¢in Evrensel Tasarim ortaya konulmustur.
Bu yaklagim esnek, destekleyici 6grenme ortamlarinin gelistirilmesi yoluyla yiiksek
standartlardan 6diin vermeden daha fazla 6grenciye ulagmak igin ¢ ilkeli (igerigin birden
cok tiirde ve ortamda sunulmasi; materyal kullanimi ve 6grenci etkilesimi icin gesitli

secenekler sunulmasi; 6grencilerin ilgi ve motivasyonunu arttirmak ic¢in birden ¢ok yol

kullanilmast) bir plan sunar (CAST, 2011:4-5 akt. Yurttabir, 2019, 5.98).

Arslan (2017), evrensel olarak tasarlanmis egitim programlarina bakildiginda
su ilkeler ile karsilasildigini belirtmektedir:
1. Ogrenci merkezlilik.
2. Ogrenme engellerinin ortadan kaldirilmasi ve tiim 6grencilerin
O0grenmeye erisiminin saglanmasi.
3. Esnek ve ihtiyaca cevap verici program.

4. Bireysel farkliliklara gore alternatifler sunmak.

Senel ve digerleri (2019, s.74) evrensel tasarimin her tiirlii aragta ve egitimde

kullanilmasi gerektigini sOyle agiklamaktadir:

Degisen dinamiklerden ve gelismelerden kaynaklanan insan hareketliligi; kiiltiir, dil, deneyim
ve egitim gibi agilardan karmasik topluluklarin olugsmasina neden olmaktadir. Bu degisimin ve insan
haklarindaki gelismelerin bir sonucu olarak, basta yagam alanlar1 olmak {izere toplumun kullandig:
tim ortamlarin ve nesnelerin tasarimlarmin, farkli O6zelliklerdeki bireylerin ihtiyaclarini
karsilayabilmesi daha da énem kazanmigtir. Bu nedenle parklardan toplu tasima araclarina, egitim
ortamlarindan derslerde kullanilan bilgisayarlara kadar tiim tasarimlarda evrenselligin temel alinmasi
gerekmektedir.

Ar1 (2019) evrensel tasarimi s6yle agiklamaktadir (S.37):
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“Evrensel Tasarim” kisaca her seyin miimkiin olan en genis kitlenin erisimine uygun olarak
tasarlanmasinin felsefesi ve uygulamasidir. Evrensel tasarim ilkeleri uygulanirken erisimin hedef
kitlesinin engelli ya da dezavantajli olmasina gerek yoktur. Kavramim dogasi geregi, iriinler
dezavantajli ve engelli insanlarin erisimine de uygun olmalidir.

Evrensel tasarim ilkelerinin 6gretimde kullanilmasinin, engelli 6grenciler igin &zel
diizenleme ihtiyacimi ortadan kaldirmadigini unutulmamalidir. Ornegin, gérmeyen bir 6grenci igin
evrensel tasarlanmig ders malzemesi ¢ok fayda saglamayacaktir ya da isitme duyusunu kaybetmis olan
bir 6grenci i¢in bir isaret dili tercimani saglanmasi gerekebilir; Bununla birlikte, evrensel tasarim
kavramlarint ders planlamada uygulamak, cofu Ogrenci icin igerige tam erisim saglar ve ozel
konaklama gereksinimini en aza indirir. Ornegin, Web kaynaklarinin erisilebilir bicimde erisilebilir
formatlarda tasarlanmasi, gérme engelli bir O6grencinin bu derse kaydolmasi durumunda ek
iyilestirmenin gerekli olmadig1 anlamina gelir.

Evrensel tasarim, bir sehrin planlanmasinda, bir yol yapiminda, bir 6gretim
durumunda veya egitim materyallerinin olusturulmasinda ortaya ¢ikacak iriiniin
miimkiin olan en fazla sayida insanin erigimine gore tasarlanmasini hedeflemektedir.
Ortaya ¢ikan iiriin ¢ok fazla sayida insanin kullanimina hitap etse dahi yine de bazi
engel gruplarn icin ekstra diizenlemeler yapmak gerekebilir. Egitimde evrensel

tasarim anlayisinin benimsenmesi halinde bunun faydasi sadece engelli 6grenciler

icin biitiin 6grenciler i¢in olacaktir.
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IKINCi BOLUM

2. ILGILI ARASTIRMALAR

Alan yazina bakildiginda gérme engellilere dil 6gretimi alaninda az sayida
calisma oldugu belirlenmistir. Bu boliimde ‘gérme engellilere dil 6gretimi” alaninda
yapilmis doktora tezleri, yiiksek lisans tezleri ve alan yazindaki dnemli aragtirmalar

sunulmustur.

2.1. DOKTORA TEZLERI

Tugba Kamali Arslantag (2017), “The Design and Implementation Of A
Web-Based English Vocabulary Drill Program For Visually Impaired Students”
(Gorme Engelli Ogrencilere Yonelik Web Tabanli Ingilizce Kelime Alistirma
Programinin Tasarim Ve Uygulamasi) adli doktora tezinde sekizinci sinif
ogrencilerine yonelik web tabanl Ingilizce kelime alistirma programi tasarlamis,
gelistirmis  ve egitsel etkililigini test etmistir. Caligma gorme engelliler
ogretmenlerine yonelik 6nemli bulgular igermektedir.

Halil Ibrahim Cmarbas (2022), “Language Teacher Cognition And
Professional Teacher Identity Of Formation Of Teachers Of Students With Visual
Impairments: A Case Study” (Gérme Engelli Ogrencilerin Dil Ogretmenlerinin
Bilisselligi Ve Profesyonel Mesleki Kimlik Edinimi: Bir Vaka Calismasi) adli
doktora tezinde gorme engelli 6grencilerin dgretmenlerinin dil 6gretmeni kimligi ve
biligselligi deneyimlerini arastirmistir. Calismada miilakat, gézlem ve saha notlari
yoluyla arastirma verileri toplanmistir.Calisma, engel grubu 6grencileriyle ¢alisan
ogretmenlerin mesleki kimlik ve 6gretmen bilisselligi konularinda teorik ve pratik

Oneriler sunmaktadir.

2.2. YUKSEK LISANS TEZLERI
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Firat Agikgoz (2006), “Teaching English As A Foreign Laguage To The
Visually Impaired Young Learners In Turkey” (Tiirkiye’de Gorme Engelli Genglere
Ingilizceyi Yabanci Dil Olarak Ogretme) adl yiiksek lisans tezinde gorme engellilere
dil 6gretiminde karsilagilan zorluklar1 ele almaktadir. Calismada gorme engelli
Ogrencilerle 5 hafta siiren bir uygulama yapilmis, gézlemler sonucunda tavsiyeler
verilmigtir.

Ceylin Oziinlii (2013), “Vocabulary Learning And Teaching Processes In The
English Classes In Some Schools For Visually Impaired Students And The Views Of
The Visually Impaired Students And The Teachers On These Processes” (Gorme
Engelli Ogrenciler i¢in Baz1 Okullardaki Ingilizce Derslerinde Kelime Ogrenme Ve
Ogretme Siiregleri Ile ilgili Ve Bu Siireglere Iliskin Gérme Engelli Ogrencilerin Ve
Ogretmenlerin  Goriigleri) adli tezinde goérme engelliler okullarindaki Ingilizce
siiflarinda kelime 6gretimine yonelik 6gretmen ve d6grenci goriiglerini incelemistir.

Zeynep Zengin Temirbek Uulu (2019), “Visually Impaired Can Watch Films,
Too: Assessing The Effects Of Audio Description Via Film Narrations” (Gorme
Engelliler De Film Izleyebilir: Sesli Betimlemenin Etkilerinin Hikdye Anlatim1 Ile
Incelenmesi) adli yiiksek lisans tezinde gdrme engelli kisilerin canli veya
kaydedilmis gosterileri izlerken bir ara¢ olan sesli betimlemenin etkililigini
degerlendirmistir.

[rem Damla Simgek (2021), “Gérme Engelli Universite Ogrencilerinin
Ingilizce Materyalleri Kullanirken Karsilastiklar1 Sorunlar” adli yiiksek lisans
tezinde gdérme engelli dgrenciler ile Ingilizce materyalleri kullanirken karsilastiklari
sorunlar konusunda goriisme gergeklestirmistir. Calismada sorunlar ve tavsiyeler yer
almaktadir.

Ayse Nur Erdogan Basaran (2022), “Goérme Engelli Ogrenciler Igin Tiirk
Dili Ve Edebiyati Derslerinde Kullanilan Materyallere Yonelik Ogretmen Ve
Ogrenci Gériislerinin Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinde liselerde egitim
alan gorme engelli 9 6grenci ve Tiirk dili ve edebiyatt mezunu 9 &gretmen ile
goriisme gerceklestirilmis, bu goriismelerde O6grenci ve Ogretmenlerin edebiyat

derslerinde kullanilan materyallere dair goriisleri alinmistir.
2.3. DIGER ARASTIRMALAR
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Ozge Kara’nin devam etmekte olan doktora tezinde gorme engelli
Ogrencilerin yabanci dil 6greniminde karsilastig1 zorluklar arastirilmaktadir. Kara ve
Tas (2024) doktora tezi devam etmekte oldugu i¢in arastirmanin verilerini
kisitlayarak bir c¢alisma yayimlamiglardir. Arastirmada gorme engelli 6grencilere
egitim siireglerinde yabanci dil derslerinde hangi uygulamalar yapildigi, yabanci dil
O0greniminde hangi zorluklarla karsilastiklart ve yabanci dil Ogretiminde
beklentilerinin neler oldugu sorulmustur. Universitelerde egitim gdren 30 dgrenci ile
goriisiilmiistiir. Arastirmada gérme engelli 6grencilerle en sik yapilan uygulamanin,
dil 6gretiminde kendilerine 6zel sistematik bire bir dersler oldugu tespit edilmistir.
Diger en sik yapilan uygulama ise dgretmenlerin tahtaya yazilanlar1 gérme engelli
ogrenciler i¢in seslendirmesi ve agiklamasidir. Gérme engelli 6grencilerin en sik
karsilastig1 zorluk ise materyaller ile ilgilidir. Ogrenciler erisilebilirlik ve bagimsiz
O0grenme konusunda bu sebeple sorun yasamaktadirlar. Diger en sik karsilagilan
zorluk yazim ile ilgilidir. Ugiincii en sik karsilasilan zorluk ise simif i¢i uyarlamalarin
yapilmamasidir.  Gorme engellilerin dil 6gretiminden beklentileri ise en sik
erisilebilir kaynaklar,ikinci olarak yabanci dil 6gretmenlerinin egitimi, liglincili olarak
ise iletisim olmustur. Yabanci dil Ogretmenlerinin egitimi ile goérme engelli
ogrencilerin 6grenme Ozelliklerinin 6gretilmesi ve nasil uyarlamalarin yapilmasi
gerektigi gibi konularda bilgiler verilmesi ¢ikarimi yapilabilir iletisim ile anlatilmak
istenen 6grencilerin 6gretmenlere ihtiyaglarini anlatabilmesi ve siirecin biraz da bu
thtiyaglara gore sekillenebilmesidir.

Giil, Kamali Arslantag, Yasan, Yurdagiil ve Yildirnrm 2018 yilinda gérme
engelli bireylerin yabanci dil kelime bilgilerinin gelistirilmesiyle ilgili bir ¢alisma
yaymlamislardir. Bahsedilen ¢alisma TUBITAK 1001 proje kapsaminda 1 yillik
destek almistir. Arastirmada gdrme engelli bireylerin Ingilizce kelimelerin dogru
yaziliglarin1  68renmeleri igin erisilebilir web ve mobil Ogrenme ortami
gelistirilmistir. On bir yetigkin gorme engelli Ogrenci ile goriisiilerek bu
uygulamanin etkilligi test edilmistir. Calismanin sonunda erisilebilirlik problemi
olmadiginda gérme engellilerin 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin yiliksek oldugu

tespit edilmistir.
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Tokinan (2014), gorme engelli ¢ocuklarda orff-schulwerk ile dil egitimi
konusunda bir arastirma yiiriitmiistiir. 2012 yilinda Izmir’de Avrupa Birligi Genglik
Projesi kapsaminda “DreamDram-Drum” baslikli bir proje gergeklestirilmistir.
Izmir’de bulunan bir gérme engelliler ilkokulunda 8grenim géren 3., 4. ve 5. smif
ogrencileri ile Orff-Schulwerk Miizik ve Hareket Egitimi kullanilarak ingilizce
egitimi yapilmistir. Okulun Ingilizce 6gretmeni tarafindan belirlenen konulari igeren
Ingilizce tekerleme ve sarkilar &gretilmis, danslar ve ritmik-melodik Orff ¢algilari
dogaclamalar yapmak icin kullanilmistir. Arastirmaya 14 6grenci diizenli katilim
gostermistir. Arastirma Ontest-sontest modeli kullanilmis ve aragtirmanin sonucunda
ogrencilerin Ingilizce sinav puanlarinda anlamli diizeyde artis tespit edilmistir.

Alan yazindaki calismalara bakildiginda gérme engellilere dil 6gretimi ile
ilgili calismalarin dil 6gretiminde yasanilan sorunlara ve materyal gelistirmeye
yonelik oldugu goriilmektedir. Miizik ve teknoloji tabanli materyallerin 6grencilerin

yabanci dil 6greniminde etkili olup olmadigi da birkag ¢aligmada Slglilmiistiir.

48



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

3.1. ARASTIRMANIN DESENI

Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden olan durum calismast deseni ile
gerceklestirilmistir. "Nitel arastirma, gozlem, goriisme, dokiiman analizi gibi nitel
veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei
ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
aragtirma olarak tanimlanabilir." (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 41). Ozeng’e (2022)
gore “durum caligmasi, egitim orgiitlerinde karsilasilan durumlarin veya uygulanmasi
planlanan programlarin ele alinmasinda arastirmacilar tarafindan tercih edilen bir
arastirma deseni”(s.57) olarak agiklanmaktadir. Subasi ve Okumus (2017) durum
caligmasini “tek bir durum ya da olayin derinlemesine boylamsal olarak incelendigi,
verilerin sistematik bir sekilde toplandig1 ve gercek ortamda neler olduguna bakildigi
bir yontem” (S.420) olarak tanimlamaktadir. Aragtirilan durum goérme engelliler
okullarinda Tirkce dersi veren 6gretmenlerin yasadiklart zorluklardir.

Gorme engelliler okullarinda calisan Tiirkge ve smif 6gretmenlerinin
yasadiklar1 zorluklar ve bu zorluklarina yonelik ¢6ziim onerileri okuma, dinleme,
konusma, yazma, dil bilgisi, kelime o6gretimi ve 6lgme ve degerlendirme konu
alanlar1 temel alinarak ihtiyag analizi yapilmasi tasarlanmistir. Thtiyag analizi, “Belli
bir grup 6grencinin 6grenme ihtiyaglarin karsilayacak bir miifredatin hazirlanmasina
temel teskil edecek gerekli bilgilerin toplanmas: siireci” (Brown, 1995, s.35 akt.
Simsek, 2021, s.48) olarak tanimlanmaktadir.

Arastirmanin verileri yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmustir.
Yari yapilandirilmis goriisme sorulari i¢in 2 adet uzmandan goriis alinmis ve sorular
uzman goriiglerine gore sekillendirilmistir. Veriler 68retmenlerden tercihlerine gore

form veya ses kaydi seklinde toplanmistir. Toplanan veriler yazili hale getirilmis ve
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Excel programi kullanilarak kodlanmistir. Kodlama, cesitli kagitlar ve renkli
kalemler, bir Excel tablosu veya bilgisayar destekli nitel veri analizi yazilimi
kullanilarak gergeklestirilebilir (Tracy, 2013 akt. Celik ve digerleri, 2020, s.385).
Veriler, tema ve alt temalar olusturularak analiz edilmistir. Kategoriler (temalar)
ortak fikirlerden olusan bir¢ok kodu igeren genis bilgi {initeleridir. Bunlar, aragtirma
sorularia cevap olarak ortaya ¢ikan temel Oriintii, bulgu veya soyutlama olarak
diistiniilebilir (Corbin ve Strauss, 2008; Merriam, 2009 akt. Celik ve digerleri, 2020,
5.395).

3.2. EVREN VE ORNEKLEM
Arastirmanin evrenini gérme engelliler okullarinda ¢alisan Tiirk¢e ve sinif
ogretmenleri olusturmaktadir. Orneklem arastirmacinin ulasabildigi Istanbul’daki
gorme engelliler okullarinda c¢alisan toplam 14 ogretmenden olusmaktadir.

Ogretmenlerin 5°i Tiirkce 6gretmeni ve 9’u siif dgretmenidir.

3.3. VERI TOPLAMA SURECI
Gorme engelliler okullarina gidilmis ve O6gretmenler arastirmadan haberdar
edilerek goniillilik esasina gore katilimlart saglanmistir. Veriler toplanirken
Ogretmenlerin tercihleri onemsenmistir. Bazi 6gretmenlerden ses kaydi alinmis, bazi

ogretmenler goriisme formunu kendileri doldurmustur.

3.4. VERI TOPLAMA ARACLARI
Arastirmada gorme engelliler okullarinda ¢alisan Tiirkgce dersi veren sinif
ogretmeni ve Tirkce 6gretmenlerinden, sinif 0gretmeni veya Tiirk¢ce Ogretmeni
secenegini isaretlemeleri istenmistir. Yar1 yapilandirilmig 14 soru iceren goriigme

formu ile veriler toplanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari sunlardir:

1. Tirkce oOgretiminde okuma becerisine yonelik karsilastiginiz sorunlar
nelerdir?

2. Tiirk¢e 6gretiminde okuma becerisine yonelik karsilastiginiz sorunlara ¢6ziim
Onerileriniz nelerdir?

3. Tiirk¢e oOgretiminde dinleme becerisine yonelik karsilastiginiz sorunlar
nelerdir?

4. Tirk¢e oOgretiminde dinleme becerisine yonelik karsilastiginiz sorunlara
¢Ozlim Onerileriniz nelerdir?
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5. Tirkce Ogretiminde yazma becerisine yoOnelik karsilastifiniz sorunlar
nelerdir?

6. Tiirk¢e 0gretiminde yazma becerisine yonelik karsilastiginiz sorunlara ¢oziim
oOnerileriniz nelerdir?

7. Tiirkge ogretiminde konugsma becerisine yonelik karsilastiginiz sorunlar
nelerdir?

8. Tiirkge Ogretiminde konusma becerisine yonelik karsilastiginiz sorunlara
¢Ozlim Onerileriniz nelerdir?

9. Tirkce ogretiminde kelime Ogretimine yonelik karsilastiginiz sorunlar
nelerdir?

10. Tirk¢e oOgretiminde kelime oOgretimine yonelik karsilastiginiz sorunlara
¢Ozlim Onerileriniz nelerdir?

11. Tirkge Ogretiminde dil bilgisi 6gretimine yonelik karsilasti§iniz sorunlar
nelerdir?

12. Tirkge Ogretiminde dil bilgisi 6gretimine yonelik karsilastiginiz sorunlara
¢Ozlim Onerileriniz nelerdir?

13. Tirkge oOgretiminde Olgme ve degerlendirmeye yonelik karsilastiginiz
sorunlar nelerdir?

14. Tirk¢e Ogretiminde Olgme ve degerlendirmeye yonelik karsilastiginiz
sorunlara ¢oziim Onerileriniz nelerdir?

3.5. VERILERIN ANALIZI
Goriisme ile toplanan veriler yazili hale getirilmistir. Yazili hale getirilen
veriler kodlanmis, Excel programi kullanilarak temalar ve alt temalar

olusturulmustur. Ortaya ¢ikan bulgular yorumlanmuigtir.

3.6. ARASTIRMA ETIGi
Arastirmanin etik olarak uygunlugunun degerlendirilmesi i¢in etik kurul
iznine bagvurulmustur. Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Bilimsel Arastirma

ve Yayin Etigi Kurulu’ndan etik kurul onay1 alinmigtir. Etik kurul onay1 i¢in bakiniz
Ek.1
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

Bu bolimde goriismelerden elde edilen veriler analiz edilmistir. Veriler
kodlanmig, temalara ve alt temalara ayrilmigtir. Ogretmenlerin goriislerinden
dogrudan  alintilar  verilmistir.  Ogretmenler O1, 02...,014  seklinde

isimlendirilmistir. Ortaya ¢ikan veriler yorumlanmustir.

4.1. ARASTIRMAYA KATILAN OGRETMENLERIN BILGILER]
Arastirmaya katilan Ogretmenler 2023-2024 egitim Ogretim yilinda goérme
engelliler okullarinda galismakta olan Tiirkge ve sinif 6gretmenleridir. Ogretmenlerin

bilgileri Tablo 1.‘de verilmistir.

Tablo 1 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Bilgileri

Ogretmen Sayisi Brans
5 Tiirkce
9 Simif
Toplam 14

Tablo 1‘e bakildiginda gorme engelliler okullarinda c¢alisan toplam 14
O0gretmenin arastirmaya katildigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin

5’1 Tiirkge, 9’u siif 6gretmenidir.

4.2. GORME ENGELLILER OKULLARINDA CALISAN TURKCE VE SINIF
OGRETMENLERININ TURKCE OGRETIMINDE OKUMA
BECERISINE YONELIK KARSILASTIKLARI SORUNLARA ILISKIN
BULGULAR

52



Ogretmenlerin Tiirkge dersinde okuma becerisine yonelik karsilastiklarl
sorunlara iliskin 6 tema, 29 alt tema tespit edilmistir. Ogretmenlerin Tiirk¢e dersinde
okuma becerisine yonelik karsilastiklar1 sorunlara iliskin temalar Tablo 2’de

gosterilmistir.

Tablo 2 Ogretmenlerin Tiirkce Ogretiminde Okuma Becerisine Yonelik

Karsilastiklar: Sorunlara Iliskin Temalar

Ogretmenlerin  Tiirkge Ogretiminde Okuma f

Becerisine Yonelik Karsilastiklart Sorunlar

Ogrencilerle ilgili sorunlar 10
Braille materyal ile ilgili sorunlar 6
Okuma materyalleri ile ilgili sorunlar 4
Sembollerle ilgili sorunlar 3
Zamanla ilgili sorunlar 2
Aile ile ilgili sorunlar 2

Tablo 2’ye bakildiginda 6gretmenlerin Tiirkge dgretiminde okuma becerisine
yonelik karsilastiklar1 sorunlarin 6 temada toplandigi gériilmektedir. Ogretmenler en
¢ok Ogrencilerle ilgili sorun (f=10) yasamaktadirlar. Coktan aza dogru Braille
materyallerle (f=6), okuma materyalleriyle ilgili (f=4), sembollerle (f=3) ilgili
sorunlar yasamaktadirlar. Bu sorunlar1 zamanla (f=2) ve aile ile ilgili sorunlar (f=2)
takip etmektedir.

Ogretmenler Tiirkge 6gretiminde okuma becerisine yonelik, 6grencilerle ilgili
ogrencilerin dokunsal becerilerinin zayif olmasi, 6grencilerin parmak hassasiyetlerini
yiikseltmenin zor olmasi, Ogrencilerin yavas okumalari, yavas okuma sebebiyle
okuduklarini anlamakta zorlanmalari, 6grencilerin sesleri ¢ikarmakta zorlanmalari,
Ogrencilerin ara donemde okula gelmeleri gibi sorunlar yasamaktadirlar.

Ogretmenler Tiirkge ogretiminde okuma becerisine yonelik, Braille

materyaller ile ilgili 6grencilerin Braille yaziy1 yavas okumalari, Braille okumanin
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zor olmasi, Braille ile biitiinliik saglamanin zor olmasi, Braille materyalin kullanish
olmamasi, kabartma yazida parmak hassasiyeti konusu gibi sorunlar yagamaktadirlar.

Ogretmenler Tiirkge &gretiminde okuma becerisine yonelik, okuma
materyalleriyle ilgili okuma metinlerindeki 6rneklerin 6grenciye gore soyut kalmasi,
okuma materyali hazirlamani ugrastirict olmasi, okuma materyalinin az olmasi,
okuma materyali bulmanin zor olmasi gibi sorunlar yasamaktadirlar.

Ogretmenler Tiirk¢e dgretiminde okuma becerisine yonelik, sembollerle ilgili
sembollerin zor 6grenilmesi, Braille yazidaki kisaltmalarin zor olmasi, 6grencilerin
Braille yazidaki kisaltmalari okumakta zorlanmalar1 gibi sorunlar yasamaktadirlar.

Ogretmenler Tiirkce dgretiminde okuma becerisine ydnelik, zamanla ilgili
okuma Ggretiminin ¢ok uzun bir silire¢ gerektirmesiyle ilgili sorunlar
yasamaktadirlar.

Ogretmenler Tiirkce dgretiminde okuma becerisine yonelik, ailelerle ilgili
ailenin egitim diizeyinin diisiik olmasinin 6grencinin basarisini etkilemesi, ailelerin
bilgisizligi ve umursamazIigi ile ilgili sorunlar yasamaktadirlar.

Tablo 2’de gosterilen 6gretmenlerin okuma becerisine yonelik karsilastiklar
sorunlara iligkin temalarla ilgili 6gretmenlerin ifadeleri sdyledir:

En biiyiik problemimiz okuma becerisinin 6gretiminin ¢ok uzun zaman altyor
olmasi. Birinci swnifi bitiren goren ¢ocuklar ortalama olarak goren yetiskinlerin
bildigi bircok sembolii biliyor, fakat gorme engelli bir ¢cocuk tiim okuma sembollerini
ogrenene degin en az ti¢ buguk yila ihtiya¢ duyuyor. Bunun temel sebebi, Braille
vazida kullanilan hece, kelime parcast ve sozciik kisaltma sembolleridir. Ayrica
cocuklar dokunsal beceriler yoniinden yeterli hazir bulunusluga sahip olmadan
okula  baslyorlar,  aileler  ¢ocuklarinin  dokunsal  becerilerini  nasil
giiclendireceklerini bilmiyor, ya da umursamiyor.(O1)

Osrencilerimizin -~ pek  ¢ogu  Braille  yaziyr  yavas  okuyorlar.
Dolayisiyla da uzun metinler basta olmak iizere okuduklarini anlama konusunda
stkint yagiyorlar.(O3)

Ogrencilerimiz ¢ok yavas okuyor.(06)

Braille okumak zor bir beceri oldugundan parmak hassasiyetini yiikseltmek
zorluyor. (07)

Braille ile okuma becerisi kazandirmak daha uzun siirmekte. (O9)
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Anne baba okur-yazar degilse dgrencide basar: diisiik olabiliyor.(O10)

En temelde okuma materyali hazirlama i¢in ekstra ugras gerektirmesi. Goren
cocuk icin her alanda karsisina ¢ikan yazilar kitaplar firsatken bizim icin yalnizda
kabartma yazi olmasi gerekmekte. (O11)

Parmak hassasiyeti ile ilgili sorunlar yasiyoruz. Bu da sundan kaynakli
kabartma harflerin nokta yiikseltileri genelde standart boyda oluyor ve baska bir
fonda kabartma yazi bulmak ¢ok zor. Elle, kalemle yapmak gerekiyor. Satir takibiyle
ilgili sorunlar oluyor. En fazla bir satir bosluk birakip yazabiliyoruz. Genelde sablon
ustiine oldugu icin Latin harfleriyle oldugu gibi istedigimiz boyda, istedigimiz satir
araliginda yazilar yazamiyoruz. Bununla ilgili materyal bulmak ¢ok zor. Cocuklar

satir araligina alistirmak ilk basta zor oluyor. (O14)

4.3. GORME ENGELLILER OKULLARINDA CALISAN TURKCE VE SINIF
OGRETMENLERININ TURKCE OGRETIMINDE OKUMA
BECERISINE YONELIiK KARSILASTIKLARI SORUNLARA COzUM
ONERILERINE ILISKiN BULGULAR

Ogretmenlerin Tiirkge dersinde okuma becerisine yonelik karsilastiklari
sorunlara ¢Oziim Onerilerine iliskin 4 tema, 21 alt tema tespit edilmistir.
Ogretmenlerin Tiirkce dersinde okuma becerisine yonelik karsilastiklar1 sorunlara

¢ozlim Onerilerine iliskin temalar Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3 Ogretmenlerin Tiirkce Ogretiminde Okuma Becerisine Yonelik

Karsilastiklar: Sorunlara Coziim Onerilerine Iliskin Temalar

Ogretmenlerin  Tiirkge Ogretiminde Okuma f
Becerisine Yonelik Karsilastiklart Sorunlara

Coziim Onerileri

Bol pratik yapilmal 6
Aile egitime destek olmali 4
Okuma bilinci ve sevgisi gelistirilmeli 2
Ogrencilerin dokunsal becerileri gelistirilmeli 2
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Tablo 3’e bakildiginda 6gretmenlerin Tirkge dgretiminde okuma becerisine
yonelik  karsilastiklart  sorunlara ¢oziim Onerilerinin 4 temada toplandigi
goriilmektedir. Ogretmenler ¢6ziim olarak en fazla bol pratik yapilmasmi (f=6)
onermislerdir. Bu Oneriyi ailelerin egitime destek olmasi (f=4) takip etmektedir.
Okuma bilincinin ve sevgisinin gelistirilmesi (f=2) ile &grencilerin dokunsal
becerilerinin gelistirilmesi (f=2) esit frekansta 6nerilmistir.

Ogretmenler Tiirkce 6gretiminde okuma becerisine yonelik karsilastiklari
sorunlara ¢oziim onerisi olarak bol pratik yapilmasini onermislerdir. Ogretmenler
ayirt etme calismalari yapilmasini, okuma tekrarlar1 yapilmasini, okuma etkinlikleri
yapilmasini, kitap okunmasini ve bol tekrart 6nermislerdir.

Ogretmenler Tiirkce Ogretiminde okuma becerisine ydnelik karsilastiklari
sorunlara ¢O0zlim Onerisi olarak ailelerin egitime destek olmalarin1 Onermistir.
Ogretmenler aile desteginin okuma becerisini kolaylastirdigmi, okulda yapilan
etkinliklerin evde desteklemesinin faydali olacagini sdylemislerdir.

Ogretmenler Tiirkce Ogretiminde okuma becerisine yonelik karsilastiklary
sorunlara ¢oziim Onerisi olarak okuma bilinci ve sevgisinin gelistirilmesini
onermislerdir. Ogretmenler ¢ocuklari okumaya tesvik etmenin ve erken yastan
itibaren okuma bilinci olusturmanin 6nemli oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmenler Tiirkce Ogretiminde okuma becerisine yonelik karsilastiklari
sorunlara ¢6ziim Onerisi olarak 6grencilerin dokunsal becerilerinin gelistirilmesini
onermislerdir. Ogretmenler gdrme engelli cocuklarm bebekliklerinden itibaren
dokunsal becerilerinin gelistirilmesinin faydali olacagini, Ogrencilerde parmak
hassasiyetinin yiikseltilmesinin ¢dziim olacagini sdylemislerdir.

Tablo 3’te gostertilen Ogretmenlerin Tiirkge dersinde okuma becerisine
yonelik karsilastiklart sorunlara ¢6ziim Onerilerine iliskin temalarla ilgili 6gretmen
gortsleri soyledir:

Kisaltma sembolleri kesinlikle kaldiriimalidir ayrica bebeklik doneminden
itibaren profesyonel destek esliginde ailelere dokunsal becerileri gelistirilmesi
hususunda destek olunmali. Bir¢ok ¢ocugun kitaba dair bilgi ve yasantist ¢ok simirli,
daha fazla kitaplarla icli disli olmalari icin ailelerin ¢ocukta erken farkindalik
gelistirmeleri saglanmali. (O1)
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Aile egitimiyle Braille 6gretimi yapip evde bolca pratikle sinif ¢calismalarinin
desteklenmesi. Okumaya yonelik ayirt etme ¢alismalart yapilmasi. (02)

Sesli kitaplar da dahil miimkiin oldugunca kitap okumaya tesvik ediyorum.
(03)

Cok okumak, ¢ok yazmak ve en onemlisi siirekli takip edilmeleri gerekiyor.
Ilkokulda okuma-yazma isi tamamlanmis olunca miifredat konularimizda ilerlemek
daha hizli ve kolay gerceklesiyor.(O6)

Farkli dokulara dokundurarak parmak hassasiyetini kuvvetlendirmek. (O7)

Aile destegi dgrencilerimiz i¢in okuma becerisini kazanmada kolaylastirict

olabiliyor. (09)

4.4. GORME ENGELLILER OKULLARINDA CALISAN TURKCE VE SINIF
OGRETMENLERININ  TURKCE  OGRETIMINDE  DINLEME
BECERISINE YONELIK KARSILASTIKLARI SORUNLARA ILISKIN
BULGULAR

Ogretmenlerin Tiirkge 6gretiminde dinleme becerisine yonelik karsilastiklari
sorunlara iliskin 2 tema, 14 alt tema tespit edilmistir. Ogretmenlerin Tiirkce
Ogretiminde dinleme becerisine yonelik karsilastiklart sorunlarla ilgili goriislere

iligkin temalar Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4 Ogretmenlerin Tiirk¢e Ogretiminde Dinleme Becerisine Yonelik

Karsilastiklar: Sorunlara Iliskin Temalar

Ogretmenlerin Tiirkge Ogretiminde Dinleme f

Becerisine Yonelik Karsilastiklar1 Sorunlar

Ogrencilerle ilgili sorunlar 9

Dinleme materyalleri ile ilgili sorunlar 2

Tablo 4’e bakildiginda 6gretmenlerin Tirk¢e 6gretiminde dinleme becerisine
yonelik karsilastiklart sorunlarin 2 temada toplandigi goriilmektedir. Ogretmenler en
¢ok Ogrencilerle ilgili sorunlar (f=9) yasamaktadirlar. Diger sorun ise dinleme

materyalleri ile (f=2) ilgilidir.
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Ogretmenler Tiirkce Ogretiminde dinleme becerisine yonelik &grencilerle
ilgili, 6grencilerin kavram bilgilerinin yeterli olmamasi, 6grencilerin dinledigini
anlamada zorlanmalari, Ogrencilerin dinlerken not almamalari, &grencilerin
dinlediklerini sorgulamamalari, Ogrencilerin dikkat siirelerinin kisa olmasi, bazi
ogrencilerde dikkat daginiklig1 olmasi, 6grencilerin dinleme becerisi geligsmis oldugu
icin en ufak bir sesi bile iyi algilamalar1 ve dinlemenin olumsuz etkilenmesi, gérme
engeline bagli olarak goz temas: kuramamaktan kaynakli 6grencinin dinleyip
dinlemedigini kontrol edememek gibi sorunlarla karsilasmaktadirlar.

Ogretmenler Tiirkce ogretiminde dinleme becerisine yonelik dinleme
materyalleriyle ilgili yeterli yardimci materyal olmamasi ve mevcut dinleme
materyallerinin kalitesiyle ilgili sorunlar yasamaktadirlar.

Dinleme becerisinde karsilasilan sorunlarla ilgili 6gretmenlerin sahip oldugu
iki farkli goriis dikkat ¢ekmektedir. Bazi 6gretmenler gérme engelli 6grencilerin
engelleri sebebiyle ¢ok iyi birer dinleyici olduklarini, dinlemede higbir sorunla
karsilagsmadiklarin1 belirtirken bazi O0gretmenler ise gorme engelli 6grencilerin
dogustan cok iyi dinleme becerisine sahip olduklar1 diisiincesinin bir hata oldugunu
belirtmektedir. Ug adet 6gretmen dinleme becerisiyle ilgili sorun yasamadigini
belirtmistir.

Tablo 4’te gosterilen 6gretmenlerin Tiirkge 6gretiminde dinleme becerisine
yonelik karsilastiklar1 sorunlara iliskin ifadeleri soyledir:

Cocuklarda kavram bilgisi yeterli degil ayrica dinleme becerilerini
gelistirecek yeterince yardimct materyal yok. Zannedildigi gibi kor c¢ocuklar
dinledigini anlama konusunda dogustan yetenekli degiller. Sozciiklerin yasamdaki
karsiliklart hususunda daha dar bir alanda bilgi sahibi olmalari, okuduklarini
anlama becerilerini kisitliyor. (O1)

Dinledigini anlama problemi. (04)

Dinledigini anlamada zorluk. (03)

Dinlerken not almiyorlar. Dinlediklerini sorgulamiyorlar. (O6)

Gorme engelli ogrencilerimiz diinyayt isiterek ve dokunarak algiladiklar igin
en kiiciik bir ses ¢ocuklarin 6grenmesini etkileyip geriye atabiliyor. (09)

Dikkat eksikligi olan ¢ocuklar dinleyemiyor. Ilgilerini ¢eken konu olunca

dinliyorlar. EBA dan yararlaniyorum.(O12)
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Goz temast imkani yok. Cocuk o an dinliyor mu, diisiiniiyor mu, hayal mi
kuruyor ogle yemegini mi diigiiniiyor bunu beden dilinden anlamak miimkiin degil.
Kafasint masaya koyuyor érnegin uyuyor mu yoksa biitiin duyularint kapatti da beni
mi dinliyor. Béyle seyleri ayirt etmek ¢ok zor oluyor dinleme konusunda. Seni
dinliyor mu takip etmesi ¢ok zor. Bizim dinleme materyallerimiz genellikle
goniilliiliik esasina gore tiretilmis seyler. Ciddi bir iiretim saglamast yoniiyle iyi bir
sey bu ama goniillii okuyucularin kendi ortamlarinda yaptiklar: kayitlart inanilmaz
dikkat dagitict seylerle dolu. Ozellikle cocuklar icin. Arasindaki farki storytell
kullanmaya baslayinca fark ettim. Cocukken Tiirkce ogretmenin bize temin ettigi
kayitlarda kedi sesi, arkadan gelen sohbet sesi gibi seyler olurdu. Ben bir noktada
okuyandan kopup arkadaki kedi sesi ya da icerideki odadaki muhabbeti ¢ozmeye
calisirdim. Profesyonel kayitlarda daha az dikkat dagitict seyler oluyor. Materyalde
zorlandigimiz noktalar bunlar. Kayit ¢cok kotii oluyor, okuyucu yorulup kekelemeye
basliyor ama kaydi kapatmiyor. Okuyucular goniillii oldugu icin insanlar haywr oyle

yapamazsin béyle yap demek istemiyorlar. (014)

4.5. GORME ENGELLILER OKULLARINDA CALISAN TURKCE VE SINIF
OGRETMENLERININ ~ TURKCE  OGRETIMINDE  DINLEME
BECERISINE YONELIK KARSILASTIKLARI SORUNLARA COzUM
ONERILERINE ILiSKiN BULGULAR

Ogretmenlerin Tiirkce dersinde dinleme becerisine yonelik karsilastiklari
sorunlara ¢Oziim Onerilerine iliskin 4 tema, 22 alt tema tespit edilmistir.
Ogretmenlerin Tiirkce dersinde dinleme becerisine yonelik karsilastiklarr sorunlara

¢ozlim Onerilerine iliskin temalar Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5 Ogretmenlerin Tiirkce Ogretiminde Dinleme Becerisine Yonelik

Karsilastiklar: Sorunlara Coziim Onerilerine Iliskin Temalar

Ogretmenlerin Tiirkge Ogretiminde Dinleme Becerisine f

Yonelik Karsilastiklar1 Sorunlara Coziim Onerileri

Dinleme materyalleri gelistirilmeli 4

Dinleme metinleri iyi seslendirilmeli 4
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Derslerde dinleme teknikleri kullanilmali 3

Ogrencilerle dikkat artiric1 calismalar yapilmali 2

Tablo 5’e bakildiginda 6gretmenlerin Tiirk¢e dersinde dinleme becerisine
yonelik  karsilagtiklar1  sorunlara ¢oziim Onerilerinin 4 temada toplandigi
goriilmektedir. Ogretmenler dinleme becerisine yonelik karsilastiklar1 sorunlara
¢ozim Onerisi olarak en ¢ok dinleme materyallerinin gelistirilmesini (f=4) ve
dinleme metinlerinin iyi seslendirilmesini (f=4) onermislerdir. Daha sonra en ¢ok
derslerde dinleme teknikleri kullanilmasimi (f=3) ve Ogrencilerle dikkat artirict
caligmalar yapilmasini (f=2) dneri olarak sunmuslardir.

Ogretmenler dinleme becerisine ydnelik karsilastiklar1 sorunlara ¢oziim
onerisi olarak dinleme materyalleri gelistirmesini onermislerdir. Ogretmenler gérme
engelli ¢ocuklar i¢in erken ¢ocukluk doneminden itibaren kullanilabilecek, her yas
grubu i¢in olusturulmus dinleme materyallerinin gelistirilmesini istemektedirler.
Dinleme metinlerinin ilgi ¢ekici olmasi gerektigini de belirtmislerdir.

Ogretmenler dinleme becerisine yonelik karsilastiklar1 sorunlara ¢oziim
onerisi olarak dinleme metinlerinin iyi seslendirilmesini énermislerdir. Ogretmenler
dinleme metinlerini seslendiren kisilerin diksiyonlarinin iyi olmasini istemektedirler.
Iyi seslendirilmis kaynaklarn artmasi ve onlara ulagsmanin kolaylasmasi
gerekmektedir. Seslendirilen kitaplar daha profesyonel ortamlarda seslendirilmeli,
seslendiren kisilere egitimler verilmeli. Her seslendirilen dinleme materyalinin kabul
edilmemesi, bir degerlendirmeye tabi tutulmasi da 6gretmenlerin 6nerilerindendir.

Ogretmenler dinleme becerisine yonelik karsilastiklari sorunlara ¢oziim
Onerisi olarak derslerde dinleme tekniklerinin kullanilmasin1  Onermislerdir.
Ogrencilere farkli tiirlerde dinleme becerileri kazandirilmali, dinledigini yorumlamak
ogrencilerde aligkanlik haline getirilmelidir. Dinledigini anlama ¢alismalari
yapilmasini onermislerdir.

Ogretmenler dinleme becerisine yonelik karsilastiklar1 sorunlara ¢oziim
onerisi olarak Ogrencilerle dikkat artirici ¢aligmalar yapilmasini Onermislerdir.
Ogretmenler dgrencilerle dikkat siiresini artirma etkinlikleri yapilmasi gerektigini

belirtmiglerdir.
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Tablo 5°’te gosteriler 6gretmenlerin Tiirk¢e dersinde dinleme becerine yonelik
karsilastiklar sorunlara ¢6zliim Onerilerine iliskin temalarla ilgili ifadeleri soyledir:

Iki yas seviyesinden itibaren ¢ocuklar icin anlama sorulari iceren dinleme
metni materyalleri gelistirilmeli, bu metinleri nasil kullanacaklart ve onemi basta
ailelere ve ogretmenlere ogretilmeli. Cocuklarin somut, soyut kavramlar ve dilin
zenginliklerine iliskin donatilmas: gerekli. Ozellikle ezbere geri bildirim yerine sonug
cikarict ve yargt iiretici bir calisma sistemi benimsenmeli. (O1)

Metni okurken ses tonunu iyi kullanmak, diksiyona énem vermek. (02)

Bulabildigim olgiide iyi seslendirilmis kitap ve kaynaklardan faydalanarak
dinleme becerisini arttirict calismalar yapiyorum. (0O3)

Not alabilecekleri arag-gereglerin ulasilabilir olmasi. Elestirel bakis agisiyla
dinleme, yorumlama aliskanhginin kazandirilmas: gerekir. (06)

Dikkat siiresini arttirmaya yonelik etkinlikler yapmak, arada kisa molalar
vermek. (07)

Daha ilgi cekici dinleme materyalleri olmali. Kelimeler daha anlasilir
olmali.(O12)

Oésrenciye teknolojik materyaller sunulmali.(O13)

Her gelisim grubunu géz oniinde bulundurularak c¢ok c¢esitli kitaplar
profesyonel ortamlarda okunmali. Seslendiren kisilere daha kapsamli egitim
verilebilir. Dinleme materyali icin hepsi kabul edilmeyebilir, daha siki
elenebilir.(014)

4.6. GORME ENGELLILER OKULLARINDA CALISAN TURKCE VE SINIF
OGRETMENLERININ TURKCE OGRETIMINDE YAZMA BECERISINE
YONELIK KARSILASTIKLARI SORUNLARA ILISKiN BULGULAR

Ogretmenlerin Tiirkge dgretiminde yazma becerisine yonelik karsilastiklart
sorunlara iliskin 3 tema, 23 alt tema tespit edilmistir. Ogretmenlerin Tiirkge
Ogretiminde yazma becerisine yonelik karsilastiklar1 sorunlarla ilgili goriislere iligskin

temalar Tablo 6°da gosterilmistir.

Tablo 6 Ogretmenlerin Tiirk¢e Ogretiminde Yazma Becerisine Yonelik

Karsilastiklar: Sorunlara Iliskin Temalar
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Ogretmenlerin Tiirkce Ogretiminde Yazma f

Becerisine Yonelik Karsilastiklar1 Sorunlar

Kabartma yaziyla ilgili sorunlar 12
Ogrencilerle ilgili sorunlar 6
Kisaltma sembolleriyle ilgili sorunlar 2

Tablo 6’ya bakildiginda 6gretmenlerin Tiirkge 6gretiminde yazma becerisine
yonelik en ¢ok karsilastigi sorunun kabartma yaziyla ilgili sorunlar (f=12) oldugu
goriilmektedir. Daha sonra en ¢ok ogrencilerle ilgili sorunlar (f=5) ve kisaltma
sembolleriyle ilgili sorunlarla (f=2) karsilagiimaktadir.

Ogretmenler Tiirkge dgretiminde yazma becerisine yonelik kabartma yaziyla
ilgili kabartma yazi kullaniminin zor olmasi, kabartma yazida satir takibinin zor
olmasi, kabartma yazinin kas giicli gerektirmesi, kabartma yazinin yorucu olmasi,
kabartma yazinin 6grencilerin motivasyonunu olumsuz etkilemesi gibi sorunlarla
karsilasmaktadirlar.

Ogretmenler Tiirkge 6gretiminde yazma becerisine yonelik dgrencilerle ilgili
ogrencilerin kotli yazmalari, imla kurallarina uymamalari, yavas yazmalari,
ogrencilerin  kiigiik kaslarinda yeterli gelisim olmamast gibi sorunlarla
karsilagsmaktadirlar.

Ogretmenler Tiirkge oOgretiminde yazma becerisine yonelik kisaltma
sembolleriyle ilgili kisaltma sembollerinin yazmay:1 giiclestirmesi, Ogrencilerin
kisaltmalar1 6grenememeleri gibi sorunlarla karsilagsmaktadirlar.

Tablo 6°da gosterilen 6gretmenlerin Tiirkge 6gretiminde yazma becerisine
yonelik karsilastiklar sorunlara iliskin ifadeleri soyledir:

Kabartma yazi, yazimi ¢ok zor ve kas giicii gerektiren bir yazi bi¢imi bu
sebeple ¢ocuklarda motivasyon sorunlart ¢ikmakta ayrica kisaltma sembolleri de
yazma etkinligini giiclestirmekte. (O1)

Kiiciik kas becerilerinden dolayr ¢ivi kalemi tutma ve satwr takibinde

zorlanma. (02)
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Braille kalem ile yazmak fazla gii¢ gerektirdigi icin ¢ocuklar daha ¢abuk
yoruluyor. (O7)

Gorme engelli ogrencilerimiz yazma egitimini yazi tabletleri ve kabartma
daktilosu ile 6grendigi icin ¢ok yavas ilerliyor ve kisa siirede yorulmalar oluyor.(09)

Bazi sessiz harfleri seslilerle birlikte yazamuyorlar. Sesli harfleri yazilista
unutuyorlar. Braille tablet ile yazmalar: zor oluyor.(012)

Braille yazma cocuklart yoruyor, ¢ocuklar ogrenilmis caresizlige diistiyor.
Kabartma yazi ¢ok yer kaplayan, ciddi kol giicii gerektiren, parmak agritan bir
sistem. Elleri yoruldugu icin yazmak istemiyorlar. Kalemler ¢ivi u¢lu, kagitlar bir tik
kalin yazilan yazi kalici olmasi i¢in. Kalemler ¢ok sivri oldugu zaman kagid: deliyor,
kagitta giizel bir iz birakmiyor. Kalemlerin ucu biraz kiit oldugu zaman bu sefer
ozellikle kiiciik cocuklar ilkokul diizeyindeki ¢cocuklarin giicii yetmiyor ona bastirmak
icin. Hatta gorme engelli ¢ocuklarin isaret parmaginin ilk bogumunda hep bir nasir
olur. Bende de vardi. Ciinkii kalemler de ¢ok ergonomik tasarlanmiyor genelde.
Birazcik az yer kaplamast igin, dayanikli olmast igin tasarlaniyor. Parmak yapisini

bozuyor. Fizyolojini bile degistirecek kadar efor sarf etmen gereken bir yazi.(0O14)

4.7. GORME ENGELLILER OKULLARINDA CALISAN TURKCE VE SINIF
OGRETMENLERININ TURKCE OGRETIMINDE YAZMA BECERISINE
YONELIK KARSILASTIKLARI SORUNLARA COZUM ONERILERINE
ILISKIN BULGULAR

Ogretmenlerin Tiirkge dersinde yazma becerisine yonelik karsilastiklari
sorunlara ¢6ziim Onerilerine iliskin 4 tema, 16 alt tema tespit edilmistir.
Ogretmenlerin Tiirkge dersinde yazma becerisine yonelik karsilastiklari sorunlara

¢Ozlim Onerilerine iligkin temalar Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7 Ogretmenlerin Tiirk¢e Ogretiminde Yazma Becerisine Yonelik

Karsilastiklar: Sorunlara Céziim Onerilerine Iliskin Temalar

Ogretmenlerin Tiirkge Ogretiminde Yazma Becerisine f

Yoénelik Karsilastiklar1 Sorunlara Coziim Onerileri

Yazmada teknolojik materyaller kullanilmali 4
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Ogrencilere bol yazi calismasi yaptirilmali 4
Ogrencilerin kiigiik kas ¢alismalar1 yaptiriimali 2

Ogrencilerin erken yaslardan itibaren kii¢iik kas 2

becerileri gelistirilmeli

Tablo 7’ye bakildiginda 6gretmenlerin Tiirkge dersinde yazma becerisine
yonelik karsilastiklar1  sorunlara ¢6ziim Onerilerinin 4 temada toplandigi
goriilmektedir. Ogretmenler yazma becerisine yonelik karsilastiklari sorunlara ¢oziim
Onerisi olarak en ¢ok yazmada teknolojik materyaller kullanilmasimi (f=4) ve
ogrencilere bol yaz1 ¢alismasi yaptirtlmasini (f=4) 6nermislerdir. Daha sonra 6neri
olarak ogrencilere kiigiik kas ¢alismalari yaptirilmasini (f=2) ve 6grencilerin erken
yaslardan itibaren kii¢iik kas becerilerinin gelistirilmesini (f=2) sunmuslardir.

Ogretmenler yazma becerisine yonelik karsilastiklar sorunlara ¢dziim Onerisi
olarak yazmada teknolojik materyaller kullanilmasini dnermektedirler. Ogretmenler
dijital materyaller kullanilmasin1 istemekte, Braille ile okuma yazma egitimine 6nem
verilmesi gerektigini ve bu alanda teknolojik ilerlemeler olmasi gerektigini
onermektedirler.

Ogretmenler yazma becerisine yonelik karsilastiklar1 sorunlara ¢dziim dnerisi
olarak dgrencilere bol yazi ¢alismasi yaptirilmasimi 6nermektedirler. Ogrencilere
cok tekrar yaptirilmasi, yazmaya agirlik verilmesi 6nerilmektedir.

Ogretmenler yazma becerisine yonelik Kkarsilastiklart sorunlara ¢oziim
onerisi olarak ogrencilerin kiigiik kas becerilerinin gelistirilmesini 6nermektedirler.
Baz1 6gretmenler 68rencilerin kiicilik kas becerilerinin gelistirilmesini 6nerirken bazi
Ogretmenler gérme engelli Ogrencilerin kiigiik kas becerilerinin erken g¢ocukluk
doneminden itibaren gelistirilmesini 6nermektedirler.

Tablo 7’de gosterilen Ogretmenlerin Tiirkge dersinde yazma becerisine
yonelik karsilastiklart  sorunlara ¢6ziim  Onerilerine iliskin temalarla ilgili
ogretmenlerin ifadeleri soyledir:

Braille yaziyr klasik yazma arag geregleriyle degil modern elektronik
araglarla ogretmeliyiz. Cocuklarin kiiciik kas becerilerini bebeklikten itibaren

artrmaliyiz. (O1)
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Dijital materyaller kullanmak. (O4)

Bol bol yazi ¢calismalar: yapmalar: gerekiyor.(06)

Buna yénelik ince motor becerileri ¢calismalari. (O8)

Erken cocukluk doneminde cocuklarin kiiciik kas becerilerinin tizerinde daha
yogun durulmasi. (O11)

Daha ince daha kolay sekil alan, sekli daha zor bozulan kagitlar
kullanilabilir. Materyal inceldik¢ce yukaridan verilmesi gereken basing diisebilir.
Kabartma yazi tabletlerinin kutucuklarmin tasarimi degisebilir. Braille yazi okuma
yazma teknolojisi ilerlemeli, egitimine verilen agirlik artiriimali. Daha sessiz

mekanikten cok elektronik daktilolarn kullanimi yayginlastirilabilir. (O14)

4.8. GORME ENGELLILER OKULLARINDA CALISAN TURKCE VE SINIF
OGRETMENLERININ  TURKCE  OGRETIMINDE KONUSMA
BECERISINE YONELIK KARSILASTIKLARI SORUNLARA ILISKIN
BULGULAR

Ogretmenlerin Tiirkce dgretiminde konusma becerisine yonelik karsilastiklar:
sorunlara iliskin 2 tema, 17 alt tema tespit edilmistir. Ogretmenlerin Tiirkce
ogretiminde konugsma becerisine yonelik karsilastiklar1 sorunlarla ilgili goriislere

iliskin temalar Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8 Ogretmenlerin Tiirkce Ogretiminde Konusma Becerisine Yonelik

Karsilastiklar: Sorunlara Iliskin Temalar

Ogretmenlerin Tiirkge Ogretiminde Konusma f

Becerisine Yonelik Karsilastiklar1 Sorunlar

Ogrencilerle ilgili sorunlar 12

Aile ile ilgili sorunlar 4
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Tablo 8’e bakildiginda 6gretmenlerin Tiirkge 6gretiminde konusma becerisine
yonelik en ¢ok karsilastigt sorunun ogrencilerle ilgili sorunlar (f=12) oldugu
goriilmektedir. Daha sonra ise aile ile ilgili sorunlar (f=4) ile karsilasilmaktadir.

Ogretmenler Tiirkce &gretiminde konusma becerisine yonelik &grencilerle
ilgili yetigkinleri taklit etme, anlamsiz konusma, baglama uygun konugsmama,
kendini ifade etmekte zorlanma, kendini ifade etmede ¢ekingenlik, kelime
hazinesinin yetersiz olmasi, diizgiin ciimle kuramama ve akran baskis1 gibi sorunlar
yasamaktadirlar. Bazi1 6grencilerin ise dudak tembelligine yatkin olmasi sorundur.

Ogretmenler Tiirkge 6gretiminde konusma becerisine yonelik aileler ile ilgili
cocuklarin konusmalarinin ¢ok iyi olmamasina ragmen aileler tarafindan abartili
sekilde desteklenmesi, ailelerin ¢ocuklarin adina konusmasi, ¢ocuklar adina her isin
aileler tarafindan yapilmasi sebebiyle cocuklarin konusmada geri kalmasi, ailelerin
cocuklara sadece gorme engelli olduklart halde zihinsel engelliymis gibi davranmasi,
ailelerin  g¢ocuklarin  konusmalarina  diizeltme vermemesi gibi  sorunlar
yasamaktadirlar.

Tablo 8’de gosterilen dgretmenlerin Tiirkge 6gretiminde konusma becerisine
yonelik karsilastiklar1 sorunlara iligkin ifadeleri soyledir:

Anlamlandirmadan taklit etmeleri. Aileleri ve Jgretmenleri tarafindan
abartilarak desteklenen ¢ocuklar, baglamsiz ve yetigkinler gibi konusmay: aligkanlik
haline getiriyorlar. Ozellikle kavramlara iliskin yanls kullanimlar ¢ocugun mantikl
konusma becerisi gelistirmesini engelliyor. (O1)

Okuma yazma becerilerine bagh olarak kelime hazinesi yeterli diizeyde
olmayan 6grencilerimiz kendilerini yeterince ifade etmekte zorlanmaktadirlar. (O3)

Kelime dagarciginin az olmast. (O4)

Diisiincelerini diizgiin ciimleler kurarak ifade edemeyisleri.(O6)

Asirt hayalperest ve anlamsiz konugsmalar. (O8)

Gorme engelli bireylerin kendini ifade etme araclarindan en temeli
konusmadir. Aileler ise zihinsel engelli bireymis gibi algilayip konusma da geride
birakiyor ¢ocuklari. Her seyi aile kendisi yaparak ya da ¢ocuk adina konusup karar
verdigi icin konusmada geri kalryor égrencilerimiz. (09)

Gorme engeline ek dikkat daginikligi varsa sikinti oluyor. Géren ¢ocuklar

hem duyuyor hem de yiiziiniize bakiyor dudak hareketlerinizi, agiz hareketlerinizi
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goriiyor. Ama bizim ¢ocuklarda genelde dudak tembelligine yatkinlik oluyor. Ust
dudagr hi¢ kipirdamadan konusan c¢ocuklar var. Konusurken size yonelmeyen
cocuklar var. Ben bunun biraz gorme yetersizligiyle beraber dikkat eksikliginden
kaynaklandigini diistintiyorum. Ciinkii kimi ¢ocukta da yok yani. Daha kiiciik yas
gruplarinda bizim istedigimiz sey ¢ocuklarin konusmalarint diizeltmektir ama gérme
engelli ¢cocuklara sahip aileler yapsin da nasil yaparsa yapsin gibi baktigi icin bir de
her kiigiik seyi kocaman basart olarak gordiikleri icin ¢ocuklara uygun doniitleri
vermeyebiliyorlar. Cocugun konusmasi gelismemis olabiliyor. Mesela ¢ocuk geliyor
hi¢hbir zihinsel problemi yok yedi yasinda ¢ocuk ama hala 2 3 yasinda gibi

konugsabiliyor. Ciinkii aile ona siikretmis ve dahasini aramamus oluyor. (O14)

4.9. GORME ENGELLILER OKULLARINDA CALISAN TURKCE VE SINIF
OGRETMENLERININ  TURKCE  OGRETIMINDE = KONUSMA
BECERISINE YONELIK KARSILASTIKLARI SORUNLARA COzUM
ONERILERINE ILiSKiN BULGULAR

Ogretmenlerin Tiirkge dersinde konusma becerisine yonelik karsilastiklari
sorunlara ¢Oziim Onerilerine iliskin 3 tema, 11 alt tema tespit edilmistir.
Ogretmenlerin Tiirkge dersinde konusma becerisine yonelik karsilastiklar1 sorunlara

¢Oziim Onerilerine iligkin temalar Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9 Ogretmenlerin Tiirkce Ogretiminde Konusma Becerisine Yonelik

Karsilastiklar: Sorunlara Coziim Onerilerine Iliskin Temalar

Ogretmenlerin Tiirkge Ogretiminde Konusma Becerisine f

Yonelik Karsilastiklar1 Sorunlara Coziim Onerileri

Ogrencilere konusma etkinlikleri yaptiriimali 4
Ogrenciler bol kitap okumali 4
Ogrenciler toplum 6niinde konusmaya tesvik edilmeli 2

Tablo 9’a bakildiginda 6gretmenlerin Tiirkge 6gretiminde konusma becerisine
yonelik karsilastiklar1 sorunlara ¢6ziim Onerileri olarak en ¢ok 6grencilere konusma

etkinlikleri yaptirilmasini (f=4) ve dgrencilerin bol kitap okumasini (f=4) 6nerdikleri
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goriilmektedir. Daha sonra Ogrencilerin toplum Oniinde konugsmaya tesvik edilmesi
(f=2) onerilmektedir.

Ogretmenler Tiirkge 6gretiminde konusma becerisine yonelik karsilastiklari
sorunlara ¢6ziim olarak konusma etkinlikleri yapilmasini  Onermektedirler.
Ogrencilere konusma firsatlari sunulmasini istemekte ama bu yapilirken disiplinin de
saglanmast gerektigini belirtmektedirler. Bazi 6gretmenler yasam durumlarina
yonelik diyalog calismalar1 yapmayi, baz1 Ogretmenler okuldaki etkinliklerde
cocuklara konusma gorevleri verilmesini onermislerdir.

Ogretmenler Tiirkge dgretiminde konusma becerisine yonelik karsilastiklar:
sorunlara ¢0ziim olarak Ogrencilerin bol kitap okumasimi Onermektedirler.
Ogretmenler kitap okumanin konusmay1 giiglendirecegini ifade etmekte, iyi
konusmanin ¢ok okumaktan gectigini belirtmektedirler.

Ogretmenler Tiirkge dgretiminde konusma becerisine yonelik karsilastiklar:
sorunlara ¢6ziim olarak 6grencilerin toplum Oniinde konusmaya tesvik edilmesini
onermektedirler. Topluluk 6niinde kendini ifade eden 6grencilerin basariy1 tattigini,
Ozglivenlerinin  gelistigini ve  bunlarin  konusmaytr olumlu etkiledigini
sOylemektedirler.

Tablo 9’da gosterilen 6gretmenlerin Tiirk¢e 6gretiminde konugsma becerisine
yonelik  karsilagtiklart  sorunlara ¢O0ziim Onerilerine iliskin temalarla 1lgili
ogretmenlerin ifadeleri soyledir:

Soylem ve eylem birlikteligi saglamak. Yasantisal eksikliklere yonelik
sinwrlarin belirlenmesi ve ortaya ¢ikan sonuglara yonelik diyaloglar planlamak. Eger
miimkiinse konusulan konu baglaminda ¢ocuga dokunsal ve gorsel destek vermek bu
onerilerden bazilari olabilir. (O1)

Bol bol kitap okumali ve toplum karsisinda konusmak icin gayret
gostermeleri. (06)

Gorme engelli bireyin kendini ifade etmesi isin gerekli sartlar olusturulmali
ve buna firsat verilmelidir. Firsat tamnirsa ogrencilerimiz konusma becerisinde
rahathikla ilerler.(09)

Disiplini birakmadan kendilerini ézgiirce ifade etme firsati taninmali. (O10)

Okumaya tesvik edilmeliler. Cocuk bazen bir ciimle kuruyor nerde basliyor

nerde bitivor belli degil. Derdini bir sekilde anlatiyor ama korkung ydnlerden
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anlatiyor. Her sey i¢ ice ya. Dinleme materyallerinin gii¢lendirilmesi onemli,
kabartma materyaller temin edilmesi énemli. Ciinkii iyi konusmak demek biraz da

okumaktan da gegiyor. (014)

4.10. GORME ENGELLILER OKULLARINDA CALISAN TURKCE VE SINIF
OGRETMENLERININ TURKCE OGRETIMINDE KELIME
OGRETIMINE YONELIK KARSILASTIKLARI SORUNLARA ILISKIN
BULGULAR

Ogretmenlerin Tiirkce dgretiminde kelime dgretimine yonelik karsilastiklari
sorunlara iliskin 2 tema, 14 alt tema tespit edilmistir. Ogretmenlerin Tiirkce
Ogretiminde kelime ogretimine yonelik karsilastiklart sorunlarla ilgili goriislere

iliskin temalar Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10 Ogretmenlerin Tiirk¢e Ogretiminde Kelime Ogretimine Yonelik

Karsilastiklar: Sorunlara Iliskin Temalar

Ogretmenlerin  Tiirkce Dersinde Kelime f

Ogretimine Yonelik Karsilastiklar1 Sorunlar

Ogrencilerle ilgili sorunlar 8

Materyallerle ilgili sorunlar 4

Tablo 10’a bakildiginda 6gretmenlerin - kelime ogretiminde en ¢ok
ogrencilerle ilgili sorunlarla (f=8) karsilastigi goriilmektedir. Daha sonra ise
materyaller ile ilgili sorunlarla (f=4) karsilasilmaktadir.

Ogretmenler Tiirkge 6gretiminde kelime dgretimine ydnelik dgrencilerle ilgili
kelime hazinelerinin az olmasi, az sayida kelime ile kendilerini ifade etmeye
caligmalari, gorme engellerinden dolay1 kelimeler telaffuz edilirken goremedikleri
icin kelimeleri yanlis telaffuz etmeleri, benzer seslerin telaffuzunda zorlanmalari,
sozlik kullanmiyor olmalari ve bazi1 kelimeleri anlamlandiramama gibi sorunlar
yasamaktadirlar.

Ogretmenler Tiirkge dgretiminde kelime ogretimine yonelik materyallerle

ilgili gérme engelleri bulunan 6grenciler icin erisilebilir ve teknolojik sozliiklerin
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bulunmamasi, 6grencilerin Braille basili olarak sozliik, atasézii ve deyimler sozIigii
gibi kaynaklar1 bulamamalari, 6gretilmek istenen kelimelerin dokunsal materyallerle
pekistirilememesi, ¢ok fazla dokunsal materyal olmamasi, dokunsal materyallerin
maliyetli olmasi gibi sorunlar yagsamaktadirlar.

Tablo 10°da gosterilen 6gretmenlerin Tirkge dgretiminde kelime 6gretimine yonelik
karsilastiklari sorunlara iligkin ifadeleri soyledir:

Bence en biiyiik problem kér ve az goren ¢ocuklara yonelik erisilebilir ve
teknolojik sozliiklerin bulunmayist ayrica soyut kelimeler ve gérme eylemini iceren
kelimeler ¢cocugun ¢evresi tarafindan bilerek tercih edilmiyor bu da ¢ocugu yasamsal
baglamda kisitlyor. (O1)

Ogrencilerimizin ulasabilecekleri sozliik, imla kilavuzu, atasozleri ve
deyimler sézliigii gibi kaynaklar Braille olarak bulunmamaktadir. (O3)

Cok az kelime ile diisiincelerini ifade etmeye ¢alismalari.(O6)

Soylediklerimizin havada kalmasi, dokunabilecekleri bir materyal sart. (O8)

Soyut kelimeleri anlatirken yetersiz kaltyorum. Materyaller ¢ok maliyetli.
Ornegin dag kelimesi nasil anlatilacak. (012)

Bazi kelimeleri anlamlandiramiyorlar.(O13)

Bazi ¢ocuklarin okumayr ve yazmay bilmedigi ¢cok kelime oluyor. (014)

4.11. GORME ENGELLILER OKULLARINDA CALISAN TURKCE VE SINIF
OGRETMENLERININ TURKCE OGRETIMINDE KELIME
OGRETIMINE YONELIK KARSILASTIKLARI SORUNLARA COZUM
ONERILERINE iLISKIN BULGULAR

Ogretmenlerin Tiirkge dersinde kelime oOgretimine ydnelik karsilastiklari
sorunlara ¢6ziim Onerilerine iliskin 4 tema, 11 alt tema tespit edilmistir.
Ogretmenlerin Tiirkge dersinde kelime dgretimine ydnelik karsilastiklarr sorunlara

¢ozlim Onerilerine iligkin temalar Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11 Ogretmenlerin Tiirkce Ogretiminde Kelime Ogretimine Yonelik

Karsilastiklar: Sorunlara Céziim Onerilerine Iliskin Temalar

Ogretmenlerin Tiirkge Ogretiminde Kelime Ogretimine f

Yoénelik Karsilastiklar: Sorunlara Coziim Onerileri
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Kelime 6gretme etkinlikleri yapilmasi )

Ogrencilerin okuma yapmalari 2
Materyaller tasarlanmasi 2
Kelimelerin giinliik hayatla iligkilendirilmesi 2

Tablo 11’e bakildiginda 6gretmenlerin Tiirkge 6gretiminde kelime dgretimine
yonelik karsilastiklart sorunlara ¢6ziim Onerileri olarak en ¢ok kelime &gretme
etkinlikleri yapilmasimi (f=5) Onerdikleri goériilmektedir. Daha sonra &grencilerin
okuma yapmalari (f=2), materyaller tasarlanmasi1 (f=2) ve kelimelerin giinliik hayatla
iliskilendirilmesi (f=2) esit olarak onerilmistir.

Ogretmenler Tiirkge dgretiminde kelime Ogretimine yénelik karsilastiklar:
sorunlara ¢oziim olarak kelime Ogretme etkinlikleri yapilmasini onermektedirler.
Ogretmenler ¢ocuklarm kendi sozliiklerini olusturmak igin tesvik edilmesini, anlami
bilinmeyen kelimeler iizerine etkinlikler yapilmasini, kelimeler ogretilirken
zorlanilmas1 durumunda harf harf hece hece Ogretilebilecegini ve kelimelerin
kullaniminin climle diizeyinde gosterilmesini 6nermektedirler.

Ogretmenler Tiirkce 6gretiminde kelime Ogretimine yonelik karsilastiklari
sorunlara ¢6ziim olarak kelimelerin giinliik hayatla iliskilendirilmesini 6nermislerdir.
Ogretmenler 6grenilen kelimelerle cocuklarin  hayatlarin1  icerecek metinler
olusturulmasin1 ve kelimelerin giinliik hayatla baglantisinin kurulabilecek sekilde
ogretilmesini dnermektedirler.

Ogretmenler Tiirkce 6gretiminde kelime Ogretimine yonelik karsilastiklari
sorunlara ¢6ziim olarak materyaller tasarlanmasin1 ve dgretmenlere ulastirilmasini
onermektedirler.

Ogretmenler Tiirkge 6gretiminde kelime 6gretimine yonelik karsilastiklar:
sorunlara ¢oziim olarak dgrencilerin okuma yapmalarin1 6nermektedirler.

Tablo 11°’de gosterilen 6gretmenlerin Tiirkge dersinde kelime Ogretimine
yonelik karsilagtiklart  sorunlara ¢O6ziim Onerilerine iliskin temalarla ilgili

ogretmenlerin ifadeleri soyledir:
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Oésrenilen her yeni kelimeyi kullanarak cocugun yasantisini iceren metinler
kurgulanabilir. Cocuklar:, kendi kisisel sozliiklerini olusturmalar: icin tesvik
edebiliriz. (O1)

Kelime ve kavramlart miimkiin oldugu dlgiide giinliik  hayatlariyla
iliskilendirecek sekilde ogretmeye calistyorum.
Sozliik ihtiyaclarimiz icin de TDK giincel Tiirk¢e sozliik mobil uygulamasindan
yararlaniyorum. (O3)

Okuma yapmak. (0O4)

Okuma ve yazma ¢alismalarina agirlik vermek. (O5)

Anlamini bilmedigimiz kelimeler iizerine daha ¢ok etkinlik yapmak. (06)

Materyal tasarimi. (O8)

Konusma becerisinde ses bazinda karistirmalar varsa ses diizeyinde
calismalar ilerleyen zamanlarda hece, sozciik ve ciimle diizeyinde ¢alismalar
yapilabilir. (09)

Ogretmenlere materyaller génderilmeli. Alti nokta vakfimn gonderdigi
materyaller faydali oldu. (O12)

4.12. GORME ENGELLILER OKULLARINDA CALISAN TURKCE VE SINIF
OGRETMENLERININ TURKCE OGRETIMINDE DiL BILGISI
OGRETIMINE YONELIK KARSILASTIKLARI SORUNLARA ILISKIN
BULGULAR

Ogretmenlerin ~ Tiirkge gretiminde dil bilgisi 6gretimine  yodnelik
karsilastiklar1 sorunlara iliskin 3 tema, 12 alt tema tespit edilmistir. Ogretmenlerin
Tirkge Ogretiminde dil bilgisi 6gretimine yonelik karsilastiklar1 sorunlarla ilgili

goriislere iligkin temalar Tablo 12°de gosterilmistir.

Tablo 12 Ogretmenlerin Tiirk¢e Ogretiminde Dil Bilgisi Ogretimine Yonelik

Karsilastiklar: Sorunlara Iliskin Temalar

Ogretmenlerin Tiirkge Dersinde Dil Bilgisi f

Ogretimine Yonelik Karsilastiklar: Sorunlar

Ogrencilerle ilgili sorunlar 4
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Dil bilgisi konulart ile ilgili sorunlar 4

Materyallerle ilgili sorunlar 3

Tablo 12‘ye bakildiginda 6gretmenlerin Tiirkge 6gretiminde dil bilgisi 6gretimine
yonelik en ¢ok 6grencilerle ilgili sorunlarla (f=4) ve dil bilgisi konular ile ilgili
sorunlarla (f=4) karsilastigin1 gostermektedir. Daha sonra ise materyallerle ilgili
sorunlarla (f=3) karsilasilmaktadir.

Ogretmenler Tiirkce dgretiminde dil bilgisi 6gretimine yonelik dgrencilerle
ilgili dil bilgisi konularin1 unutmalari, konular birbiriyle baglantili ilerledigi i¢in bu
unutmanin yeni 0grenilecek konulari olumsuz etkilemesi, konular1 anlamlandirmakta
zorlanmalart ve dil bilgisinin mantigim1  kavrayamamalar1 gibi  sorunlar
yasamaktadirlar.

Ogretmenler Tiirkce 6gretiminde dil bilgisi dgretimine yonelik dil bilgisi
konulart ile ilgili konularin giincel hayatta islevsel olmamasi ve konular1 soyut
kalmas1 gibi sorunlar yagamaktadirlar.

Ogretmenler Tiirkce dgretiminde dil bilgisi 6gretimine yonelik materyallerle
ilgili Braille kitaplarda dil bilgisi konularmin temelsiz ve eglenceden uzak
alistirmalarla sunulmasi, 6grencilerin genel olarak Tiirkge Ogretiminde materyal
eksikligi ile kars1 karsiya oldugu i¢in dil bilgisi konularina da ilgileri olmamas1 ve
Ogrencilere dil bilgisi konular1 anlatilirken isaretleme, ok ¢ikarma vs. imkéanlari
olmamas1 gibi sorunlar yasamaktadirlar.

Tablo 12’de gosterilen Ogretmenlerin  Tiirkge Ogretiminde dil bilgisi
ogretimine yonelik karsilastiklart sorunlara iligkin ifadeleri soyledir:

Zaten yeterince kelime dagarcigi biriktiremeyen, yeterli okuma materyaline
ulasamayan, elinde hazir sozliigii olmayan ¢ocuk igin dil bilgisi ilgi ¢ekici bir alan
degildir ayrica normal akranlarimin ders kitaplarinda yer alan dil bilgisi ¢alisma
alisttrmalart Braille kitaplarda oldukca temelsiz, basit ve eglenceden yoksun
planlanmaktadir. Bu da ¢ocukta dil bilgisi ¢calismaya yonelik ilgi azligi meydana
getirmektedir. (O1)

Dil  bilgisi  konularimin  anlasilmasinda  sorunlar  yasanabiliyor.

Ogrenilen bir konu zamanla unutulabiliyor.
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Konular birbiriyle baglantili ilerlediginden eski konularin unutulmasi yeni konularin
ogrenimini zorlastirabiliyor. (O3)

Konularn giincel hayatta islevsel olmamasi. (O4)

Gramer bilgilerinin ¢ok soyut kalmasi. (O5)

Dil bilgisi mantigim kavrayamiyorlar. (O6)

Dil bilgisi 6gretiminde ¢alismalar basit diizeyde kalmaktadir maalesef.
Cocuklar goremedikleri icin ciimle diizeyindeki biitiinliiklerin dil bilgisi ayrintilarini
yeteri diizeyde kazanamiyorlar.(O8)

Dil bilgisi su an soyut kaliyor. Ek-kok, es anlam, zit anlam, noktalama
isaretleri zor. (O11)

Dil bilgisi dersinde goren 6grencilere ogretildigi gibi ek kok aywrirken oklar
ctkarma, farkl seyler yapma imkanimiz yok. Cok gorsellestiremedigimiz igin dil
bilgisi kurallarimi 6gretmek daha zahmetli, daha uzun siirtiyor ya da mesela bir
ogretmen bir tablo yapip es anlamli kelimeleri yan yana yazarak ogretebiliyor. Ama
bizde ¢ok miimkiin olmuyor boyle seyler. Her seyi sozellestirerek olabildigince yani
somutta kalmaya c¢alisarak bu ¢ok miimkiin olmuyor tabii boyle ogretmeye
calisiyoruz. Isi yavaslatan bir sey biraz da zorlastiran bir sey ama yine de

yapilmayacak bir sey degil. (O14)

4.13. GORME ENGELLILER OKULLARINDA CALISAN TURKCE VE SINIF
OGRETMENLERININ TURKCE OGRETIMINDE DIiL BILGISI
OGRETIMINE YONELIK KARSILASTIKLARI SORUNLARA COZUM
ONERILERINE iLISKIN BULGULAR

Ogretmenlerin Tiirkge dersinde dil bilgisi 6gretimine yonelik karsilastiklari
sorunlara ¢6ziim Onerilerine iliskin 2 tema, 12 alt tema tespit edilmistir.
Ogretmenlerin Tiirkge dersinde dil bilgisi 6gretimine y&nelik karsilastiklar1 sorunlara

¢ozlim Onerilerine iligkin temalar Tablo 13°de gosterilmistir.

Tablo 13 Ogretmenlerin Tiirkce Ogretiminde Dil Bilgisi Ogretimine Yonelik

Karsilastiklar: Sorunlara Céziim Onerilerine Iliskin Temalar

Ogretmenlerin Tiirkge Dersinde Dil Bilgisi f

Ogretimine Y&nelik Sorunlara Coziim Onerileri
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Yazma caligmalar1 yapilmali 3

Dil bilgisi oyunlastirma ile 6gretilmeli 2

Tablo 13’¢ bakildiginda ogretmenlerin dil bilgisi 6gretimine yonelik
karsilagtiklar1 sorunlara ¢oziim Onerisi olarak en ¢ok yazi calismalar1 yapilmasini
(f=3) Onerdikleri gorilmektedir. Daha sonra ise ¢0ziim olarak dil bilgisinin
oyunlastirma ile 6gretilmesini (f=2) 6nermislerdir.

Tablo 13’te gosterilen 6gretmenlerin Tiirkge dersinde dil bilgisi 6gretimine
yonelik  karsilagtiklart  sorunlara ¢O0ziim Onerilerine iliskin temalarla ilgili
ogretmenlerin ifadeleri soyledir:

Gramer, noktalama isaretleri ve yazim kurallarina iligkin bulmaca temelli
oyunlar planlanabilir. Ozellikle kurgulanan oyunlarda, ¢ocugun hatali olam veya
fark ettigi yanlist bulmasi saglanirsa motivasyonu ve dogru bi¢imi daha ¢abuk
kavrayacaktir.(O1)

Yazma ¢alismalar: yapmak. (O4)

Yazma ¢alismasi, dikte calismasi yaptirmak. (O5)

4.14. GORME ENGELLILER OKULLARINDA CALISAN TURKCE VE SINIF
OGRETMENLERININ TURKCE OGRETIMINDE OLCME VE
DEGERLENDIRMEYE YONELIK KARSILASTIKLARI SORUNLARA
ILISKIN BULGULAR

Ogretmenlerin  Tiirkge 6gretiminde olgme ve degerlendirmeye ydnelik
karsilastiklar1 sorunlara iliskin 3 tema, 12 alt tema tespit edilmistir. Ogretmenlerin
Tirkge 6gretiminde 6lgme ve degerlendirmeye yonelik karsilastiklari sorunlarla ilgili

goriislere iligkin temalar Tablo 14’de gdsterilmistir.

Tablo 14 Ogretmenlerin Tiirk¢e Ogretiminde Ol¢me ve Degerlendirmeye Yonelik

Karsilastiklar: Sorunlara Iiskin Temalar

Ogretmenlerin Tiirkce Ogretiminde olgme ve f

degerlendirmeye yonelik karsilastiklar1 sorunlar

Ogrencilerle ilgili sorunlar 7
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Sinavlarla ilgili sorunlar 5)

Tablo 14‘¢ bakildiginda Ogretmenlerin Tiirkge Ogretiminde olgme ve
degerlendirmeye yonelik en ¢ok oOgrencilerle ilgili sorunlarla (f=7) karsilastiklari
goriilmektedir. Daha sonra ise sinavlarla ilgili sorunlarla (f=5) karsilasilmaktadir.

Ogretmenler Tiirkce Ogretiminde &6lgme ve degerlendirmeye y&nelik
ogrencilerle ilgili Ogrencilerin yazilarinin okunakli olmamasi, kaygili olmalari,
okudugunu anlama ve yazma becerileri gelismemis 6grencilerin sinavda daha ¢ok
zorlanmasi, 0grencilerin eksiklerinin farkinda olmamasi ve Ogrencilerin kelimeleri
tanimas1 ama anlamlarin1 bilmemeleri gibi sorunlarla karsilasmaktadirlar.

Ogretmenler Tiirkge oOgretiminde &6lgme ve degerlendirmeye y&nelik
sinavlarla ilgili smnavlarin uzun siirmesi sonucu dikkat kaybi yasanmasi, yeni nesil
sorularin ¢ok uzun olmasi, Braille ile sinav hazirlamanin ve degerlendirmenin zor
olmasi, degerlendirme materyallerini Ogretmenin hazirlamast ve sinavda
yonergelerin tek basamakli olamamasi gibi sorunlar yasamaktadirlar.

Tablo 14’te gosterilen Ogretmenlerin  Tirk¢e dersinde Olgme  ve
degerlendirmeye yonelik karsilastiklar1  sorunlara iligkin  temalarla 1lgili
Ogretmenlerin ifadeleri soyledir:

Gerek az goren, gerekse total gérme engelli cocuklarda okuma-yazmanin geg
ogrenilmesi, hata oranini artirmaktadir ayrica odev yetistirme kaygisi bu ¢cocuklarda
daha yiiksektir. Dersi notlandirirken bu zorluklar: goz oniine almak gerekir.(O1)

Degerlendirmenin ¢ok zaman almasi sonucu dikkat kaybr yasamalari.(02)

Yeni nesil sorularin olduk¢a uzun olusu ozellikle miifredatin gerisinde kalan
ogrencileri simavlarda zorlayabiliyor.
Okudugunu, dinledigini anlamada sorun yasayan, okuma yazma becerileri yeterli
diizeyde olmayan ogrenciler sinavlarda zorlanabiliyorlar.(O3)

Stnav  hazirlamak, uygulamak, ogrencilerin dogru okuyup cevaplamasi
Braille kullanmildiginda daha zor olabiliyor, ayrica her 6grenciye uygun ayri sinav
olusturmak zorlayici olabiliyor. (O7)

Olcme  degerlendirme yaparken Ogrencinin  eksik ve hatali  yazimi
degerlendirme siirecini olumsuz etkilemektedir. (09)

Materyali tamamen kendimizin hazirliyor olmasi. (O11)
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Osrencilerin yazilart okunakli olmuyor. Okumaya yazmaya merakl bir
ogrenci profilimiz de yok. Hemen yoruluyorlar. Mesela iste gorme engelli olmayan
bir ¢ocuga atiyorum kelimeyi, kelimenin kokiinii buldurmak istediginde yapman
gereken tek sey kelimeyi oniine koymak ve atiyorum iste kokiinii yuvarlak icine
aldirmak ya da kokle ek arasina bir ¢izgi ¢ektirmek ya da kokiin altini ¢izdirmek.
Ama bizde séyle oluyor kelimeyi veriyorsun iste diyorsun ki kékiinii bul ve kokiinii
vaz. Aslinda bu sundan otiirii ¢ok ciddi bir sorun hi¢bir kisa donemli amacn igine iki
tane hedef koyamazsin. Bul ve yaz olmaz. Ya kokiinii bulacaksin hani kokiinii
soyleyeceksin o da sozel degerlendirmeye kaymak zorunda kalvyorsun ya da kisa
donemli amaclarimin birazcik ozel egitim literatiiriiniin disina ¢ekmen gerekiyor.

Hichir zaman tek basamakli sekilde yapamiyoruz degerlendirmeleri. (O14)

4.15. GORME ENGELLILER OKULLARINDA CALISAN TURKCE VE SINIF
OGRETMENLERININ TURKCE OGRETIMINDE OLCME VE
DEGERLENDIRMEYE YONELIK KARSILASTIKLARI SORUNLARA
COZUM ONERILERINE ILiSKiN BULGULAR

Ogretmenlerin  Tiirke dersinde olgme ve degerlendirmeye y&nelik
karsilastiklar1 sorunlara ¢6ziim Onerilerine iliskin 1 tema, 10 alt tema tespit
edilmistir. Ogretmenlerin Tiirkge 6gretiminde 6lgme ve degerlendirmeye yonelik

karsilastiklar1 sorunlara ¢6ziim Onerilerine iligkin temalar Tablo 15°te gosterilmistir.

Tablo 15 Ogretmenlerin Tiirkce Ogretiminde Ol¢me ve Degerlendirmeye Yonelik

Karsilastiklar: Sorunlara Coziim Onerilerine Iliskin Temalar

Ogretmenlerin Tiirkge Dersinde Olgme Ve Degerlendirmeye f

Yonelik Karsilastiklar1 Sorunlara Coziim Onerileri

Ogrenciler igin daha fazla materyal olmali 1

Tablo 15’e¢ bakildigina Ogretmenlerin Tiirkge Ogretiminde O6lgme ve
degerlendirmeye yoOnelik sorunlara ¢6ziim Onerisi olarak Ogrenciler i¢in daha fazla
materyal olmasini (f=1) onerdikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin Tiirkge Ogretiminde olgme ve degerlendirmeye ydnelik

sorunlara ¢0zlim Onerisi olarak farkli cevaplar vermislerdir ve bu durum ortak
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kategoride bulusmay1 zorlastirmistir. Bir 6gretmen sinavlardan once Ogrencilerin
fiziksel ihtiyaglarinin giderilmesini Onermistir, baska bir Ogretmen sadece
ogretebildiklerimiz iizerinden sorular sormaliyiz demistir. Baska bir 6gretmen
ogrencilerin ¢ok fazla sinavla degerlendirilmesini Onerirken diger 6gretmen tablet
kalem inadindan vazgegilmesini teknolojik degerlendirme yapilmasini savunmustur.
Ortak bulusulan tema 6grenciler i¢cin daha fazla materyal olmali temasi olmustur.

Tablo 15’te gosterilen Ogretmenlerin  Tirk¢e dersinde Olgme ve
degerlendirmeye yonelik karsilagtiklar1 sorunlara ¢6ziim Onerilerine iligkin temalarla
ilgili 6gretmenlerin ifadeleri soyledir:

Yine materyal noktasinda kaliyoruz. (O8)

Daha fazla kaynak ¢ikarilmasi. (O11)

4.16. SINIFLARINDA YABANCI OGRENCI BULUNAN OGRETMENLERIN
KARSILASTIKLARI ZORLUKLAR

Arastirmaya katilmay1 kabul eden dgretmenlere siniflarinda yabanci 6grenci
olup olmadigi ve ne tiir zorluklarla karsilastiklar1 sorulmustur. Arastirmaya katilim
goniilliiliik esasina gore oldugu icin gérme engelliler okullarinda ne kadar yabanci
gorme engelli 6grenci oldugunu tespit etmek ve siniflarinda gérme engelli 6grenci
olan biitiin 6gretmenlerle goriisme yapmak miimkiin olmamistir. Bu konuda dort
ogretmenle goriistilmiis ve 6gretmenlerim cevaplari su sekilde olmustur:

Cok zorlanmiyorum. Bazi Arap¢a kelimeleri de 6gretiyorum. (O1)

Cok zor. Hem kér hem sagir 6grenci gibiler. (O4)

Benim yapabilecegim ¢ok bir sey yok. Akranlarindan konusmalarindan falan
ogrensinler. (07)

Ben zorlanmiyorum Arapga bildigim icin. (O12)

Ogretmenlerin cevaplarindan hareketle gérme engelli dgrencilerin ana dilini
bilen ya da 6grenciyle ortak bir dil konusabilen 6gretmenlerin daha az zorlandig:
sOylenebilir. Bazi 0Ogretmenlerin ise ne yapacagii bilemedigi sdylenebilir.
Arastirmaya katilan bir 6gretmen de su an sinifinda yabanci 6grenci olmadigini ama
alt smiflarda oldugu i¢in muhtemelen kendisine de gelecegini ve dilini bildigi

Ogrencilere yardimci olabilecegini sdylemistir.
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BESINCi BOLUM
5.TARTISMA

Gelisen teknolojik imkanlar ve tasarlanan uygulamalar gorme engelli
bireylerin herhangi bir derse ve dil Ogretim materyaline ulasmasini siiphesiz
kolaylastirmaktadir. Danielson ve Madsen’e (2019, akt. Ari, 2019) gore
“Multimedya, Ogrencilerin derslere katiliminda kullanisli olmasina ragmen eger
esnek tasarlanmadiysa engelli 6grenciler i¢in yeni engeller olustur. Ders igerikleri
erisilebilir bigimde hazirlansa bile teknoloji yine de sorunsal olabilir.” (5.42-43).
Ancak gorme engelli 6grencilerin dil 6grenme konusundaki sorunlarin1 tamamen
giderememektedir.

Mori ve digerleri (2011 akt. Ar, 2019, s.54), teknolojik imkéanlarin
eksikliklerini su sekilde belirtmektedir:

Genel olarak 6grenme araglari ve ortak c¢aligma araglari, her zaman; yardimci teknolojiler,
ekran okuyucu, vokal bir sentezleyici ve yalnizca klavye kullanarak etkilesime giren kor kullanicilar
tarafindan etkin bir sekilde kullanilmak {izere tasarlanmamustir. Ornegin, asagidaki durumlar soz
konusu ise kor kullanicilara agisindan belgelerin birlikte diizenlenmesi; ¢ok zor olabilir ve hatta
miimkiin olmayabilir:

1) Diger kullanicilarin degisikliklerinden habersizdirler;

2) Bigimlendirme ara¢ gubuklari ve meniiler gibi diger etkilesimli 6gelere erisilmeleri zor
veya imkansizdir;

3) Belgelerin listesi hizlt bir sekilde bulunamaz.

Teknolojik geligsmelerin gérme engellilerin dil 6gretimindeki ihtiyaglarini
tamamen giderememesine ek olarak gorme engellilere dil 6gretimi alanindaki
caligmalar giincel olarak smirli ve sayica az durumdadir. Normal gelisim gdsteren
ogrencilere dil oOgretimi caligmalar1 ile kiyaslandiginda alan yazindaki gorme
engellilere dil 6gretimi ¢alismalarin az oldugu belirlenmistir. Bu sebeple gdrme
engellilere dil 6gretimi alaninda yapilan ¢aligmalar kaynak olma agisindan 6nem arz
etmektedir.

Gorme engellilere Ingilizce dgretimi konusunda ¢alismada bahsedildigi gibi

yapilan aragtirmalar bulunmaktadir. Akademik c¢alismalara ek olarak dil 6greten
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kurumlar da engelleri bulunan &grenciler igin ¢alismalar ve diizenlemeler
yapmaktadir. British English Dil Okullar1 gibi ingilizce 6greten kurumlar gérme
engellilere Ingilizce 6gretme konusunda projeler yiiriitmekte, Brititsh Council IELTS
sinav merkezlerinde gérme, isitme veya Ogrenme gilicliigli yasayan dgrenciler igin
diizenlemeler yapmaktadir. Bu diizenlemelerin yapilabilmesi i¢in smava girecek
Ogrencilerin gereken ihtiyaclart sinav merkezlerine iic ay onceden bildirmelerini
istemistir. British Council resmi sayfasinda “Ozel Diizenlemeleri” su sekilde
aciklamustir (britishcouncil.org.tr):
Ozel diizenlemeler nelerdir?

« Braille alfabesiyle (kabartma baski) hazirlanmis sinav kagitlar

e Gerekli durdurma ve duraklatma olanaklarini sunan 6zel Dinleme CD'si

e Dinleme sinavinin dudak okuma versiyonu

e Konugsma gorev kartlarinin biliyiitiilmiis baskisi veya Braille alfabesiyle

(kabartma baski) hazirlanmis versiyonu.

Ne tiir bir yardim alabilirim?
Gorme bozuklugunuz varsa su olanaklar1 saglayabiliriz:
o Biiyiitiilmiis baski
 Braille alfabesiyle (kabartma baski) hazirlanmig sinav kagitlart
e Yamitlarinizi sizin yerinize yazacak bir yazman.
Isitme giicliigii yasiyorsaniz su olanaklari sunabiliriz:
o Ozel ses yiikseltme ekipmani

e Dinleme modiiliiniin dudak okuma versiyonu.

Disleksiniz varsa su olanaklar1 saglayabiliriz:

e Okuma ve Yazma sinavlari i¢in ekstra siire.

British Council farkli engel tiirlerine gore sinavlarda diizenleme yaptig1 gibi
gorme engelliler i¢in az gorenler ve total diizeyde gérme engelliler olmak iizere iKi
ayr diizenleme yapmustir. Sinavlarda ihtiyaca gore biiylitiilmiis baski veya kabartma

baski materyali kullanilabilmektedir.
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TURGOK (Tiirkiye Gérme Oxziirliller Kitapligl) ve Dokunsal Anneler
Toplulugu is birliginde gérme engelli dgrencilere uzaktan Ingilizce dgretimi kursu
sunulmustur. Ilkokul ve ortaokul &grencilerine yonelik olan bu kursa katilanlara
kabartma Ingilizce kitaplart TURGOK tarafindan ulastirilmistir. (turgok.org)

Gorme engellilere Ingilizce 6gretiminde gelinen nokta yeterli olmamakla
birlikte dil 6greten kurumlarin, Ingilizce egitimi alanindaki akademik galismalarimn ve
gorme engelliler i¢in kurulmus derneklerin vasitasiyla ilerledigi goriilmektedir.

Gorme engellilere Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimi konusu ise Ingilizce
Ogretimine kiyasla ¢cok daha yeni kalmaktadir. Problem durumda Tiirkgenin yabanci
dil olarak ogretiminde engellilere yonelik yapilan caligmalarin toplamda 7 adet
oldugu sdylenmistir. Bu sebeple Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde engelliler
ile ilgili ve gérme engelliler ile ilgili yapilacak ¢alismalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Frampton’un (1963) gérme engellilerin egitimi ile ilgili yillar Oncesinde
sOyledigi fikirleri bugiin hala gegerlidir. Frampton gérme engellilere dil 6gretimi ile
gorenlere dil Ogretimi arasindaki tek farkli kabartma yazinin kullanimi olarak
belirtmektedir. Frampton (1963) goérme engellilere dil ogretiminde, resimli
materyalleri kullanilamayacagi i¢in 6gretmenlere tasvir, karsilikli konugma ve kiigiik
fikralar kullanmalarini  &nermektedir. Ogretmenlere kitap segiminde basitten
karmasiga dogru olan ve ¢ok kullanilan kelimeleri sik sik tekrar eden ancak biktirici
olmayan bir kitap se¢melerini tavsiye etmistir. Gorme engellilere yabanci dil
Ogretiminde kabartma ders kitaplarmin bulunmasin1 da istemektedir. Ciinki
kabartma ders kitaplariyla 6grenci bireysel calisma yapabilmektedir. Frampton’un
onerileri bugiin kullanilan betimlemeler ve bagimsiz kullanim ile ilgilidir. Resimler
icin betimleme yapilan ekran okuma programlar1 gérme engelliler igin
gelistirilmistir. Yine dil 6gretiminde materyaller gelistirilirken 6grencilerin bagimsiz
kullanimlar1 s6z konusu olmaktadir. Frampton’un kabartma yazi kullaniminin
zorlugunu belirtmesi ile yapilan bu tezde 6gretmenlerin kabartma yazi kullaniminin
zorluklarini sorun olarak gormeleri ortiismektedir.

Calismada elde edilen verilere gore gorme engelliler okullarinda g¢alisan
ogretmenler Tirk¢e Ogretiminde okuma becerisine yonelik olarak asagidaki
sorunlarla karsilasmaktadir.

e Ogrencilerle ilgili sorunlar (f=10)
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o Braille materyallerle ilgili sorunlar (f=6)

e Okuma materyalleriyle ilgili sorunlar (f=4),
e Sembollerle ilgili sorunlar (f=3)

e Zamanla ilgili sorunlar (f=2)

e Aile ile ilgili sorunlar (f=2)

Ogretmenlerin Tiirkge ogretiminde okuma becerisine yonelik sorunlara
¢Ozlim Onerileri de sunlardir:
e Bol pratik yapilmasi (f=6)
e Ailelerin egitime destek olmasi (f=4)
e Okuma bilincinin ve sevgisinin gelistirilmesi (f=2)

e Ogrencilerin dokunsal becerilerinin gelistirilmesi (f=2)

Ogretmenlerin en sik karsilastiklar: sorun dgrencilerle ilgili sorunlardir. Bu
sorunlar Ggrencilerin dokunsal becerilerinin zayif olmasi, 6grencilerin parmak
hassasiyetlerini yiikseltmenin zor olmasi, 6grencilerin yavas okumalari, yavag okuma
sebebiyle okuduklarin1 anlamakta zorlanmalar1 ve &grencilerin sesleri ¢ikarmada
zorlanmalar1 konularinda toplanan sorunlardir.

Gorme engelliler okullarinda Tiirk¢e 6gretiminde okuma kabartma kitaplar ile
gerceklesmektedir. Kabartma yazi gorme engelli 68rencilere bagimsiz okuma ve
yazma imkani vermesi ve giinliik hayatta da okuma ve yazmalarini saglayarak
bagimsiz hareket etme olanagi sunmasi agisindan degerlidir. Ancak 6gretimde
Braille baski kitaplarin baz1 sebeplerden dolayr kullaniminda zorluklar
yasanmaktadir. Ogrencilerin dokunsal becerileri zayif oldugunda kabartma noktalar
algilanamadig1 i¢in okuma siiregleri de istenildigi diizeyde gerceklesmemektedir.
Ogrencilerin okuma becerisi kazanmalar1 igin &ncelikle dokunsal becerilerinin
gelismesi, parmak hassasiyetlerinin yiikseltilmesi gerekmektedir. Ogretmenler bu
konuda zorlanmaktadirlar. Coziim Onerileri olarak ise okul 6ncesi doneminden hatta
daha kiiciik yaslardan itibaren oOgrencilerin dokunsal becerilerinin gelistirilmesi
sunulmustur. Calismaya katilan gérme engelli dgretmenlerden olan O1 bu konudaki

fikirlerini soyle belirtmistir. “Cocuklar dokunsal beceriler yoniinden yeterli hazir
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bulunusluga sahip olmadan okula baslyorlar, aileler ¢ocuklarinin dokunsal
becerilerini nasil gii¢clendireceklerini bilmiyor, ya da wumursamiyor.” Okuma
becerisine yonelik parmak hassasiyeti konusundaki sorunlar1 kendisi de gdérme
engelli 6gretmen olan O14 sdyle aciklamaktadir “Parmak hassasiveti ile ilgili
sorunlar yasityoruz. Bu da sundan kaynakli kabartma harflerin nokta yiikseltileri
genelde standart boyda oluyor ve baska bir fonda kabartma yazi bulmak ¢ok zor.
Elle, kalemle yapmak gerekiyor. Satir takibiyle ilgili sorunlar oluyor. En fazla bir
satir bosluk biwrakip yazabiliyoruz. Genelde sablon iistiine oldugu icin Latin
harfleriyle oldugu gibi istedigimiz boyda, istedigimiz satir araliginda yazilar
yvazamiyoruz. Bununla ilgili materyal bulmak ¢ok zor. Cocuklari satir araligina
alistirmak ilk basta zor oluyor.”

Kabartma yazinin Ogrenciler tarafindan yavas okunmasi ve bu sebeple
ogrencilerin okudugunu anlamada zorlanmalari da O6gretmenler tarafindan okuma
becerisine yonelik bir sorun olarak goriilmiistir. O3 bunu soyle belirtmektedir:
“Ogrencilerimizin pek cogu Braille yaziyi yavag okuyorlar.
Dolayisiyla da uzun metinler basta olmak iizere okuduklarini anlama konusunda
stkinti  yagiyorlar.”  Bir  diger ogretmen OS5 de  “Yavas  okuma
Braille yazida bulunan kisaltmalarin zorlugu” diyerek iki farkli soruna dikkat
cekmistir.

Ogretmenler Braille materyaller ve okuma materyalleri ile ilgili Braille
yazinin yavas okunmasi ve Braille okumanin zor olmasi ve Braille ile biitlinliik
saglamanin zor olmasi gibi sorunlar yagamaktadirlar. Okuma materyalleri ile ilgili ise
okuma metinlerindeki orneklerin 6grenciye ¢ok soyut kalmasi, mevcut okuma
materyallerinin az olmas1 ve materyal bulmanin zor olmasi, materyal hazirlamanin
ugrastirici olmasi1 gibi sorunlar yasamaktadirlar. O11 bu sorunu sdyle belirtmistir
“En temelde okuma materyali hazirlama icin ekstra ugrag gerektirmesi. Goren ¢ocuk
icin her alanda karsisina ¢ikan yazilar kitaplar firsatken bizim icin yalnizda
kabartma yazi olmasi gerekmekte.”

Okuma becerisine yonelik karsilagilan zamanla ve sembollerle ilgili sorunlar
da bulunmaktadir. O1 bu durumu sdyle aciklamaktadir: “En biiyiik problemimiz
okuma becerisinin ogretiminin ¢ok uzun zaman aliyor olmasi. Birinci sinifi bitiren

goren ¢ocuklar ortalama olarak géren yetigkinlerin bildigi bir¢ok sembolii biliyor,
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fakat goérme engelli bir ¢ocuk tiim okuma sembollerini 6grenene degin en az ii¢
buguk yila ihtiya¢ duyuyor. Bunun temel sebebi, Braille yazida kullanilan hece,
kelime pargasi ve sozciik kisaltma sembolleridir.” Hong ve Erin’e (2004, akt.
Kasapoglu ve Tuncer, 2023) gore kisaltma sistemi “okuma hizinin yavas olmasi
nedeniyle kor ogrencilerin Braille okuma hizlarimi artirmak ve yerden tasarruf
saglamak i¢in” (S.66) olusturulmustur. 1986 yilinda olusturulmus olan Braille
danisma kurulu tarafindan hazirlanan Braille kabartma yazi kilavuzunda Braille
alfabesi ile okumay1 6grenen ¢ocuklarin ilkdgretimin {i¢iincli sinifina kadar toplam
222 kisaltmay1 kullanmayr da 6grenmek durumunda oldugu belirtilmistir. Birinci
sinifta, bir harfli kisaltmalar ve iki harfli kisaltmalarin, ikinci simifta hece
kisaltmalarinin, tiglincii smifta kelime kokii kisaltmalar1 ile kelime pargasi

kisaltmalarinin 6gretilmesi seklinde sirayla 6gretilmesi istenmistir. (MEB, 1991).

Cok fazla sayida kisaltmayi1 6grenmenin giicliiklerinin yani sira, gorme yetersizligi olan
ogrenciler 6grendikleri kisaltmalar1 okuma ve yazma sirasinda dogru kullanilabilmek i¢in yirmiden
fazla kisaltma kullamm kuralmi da &grenmek ve hatirlamak durumundadirlar. Ogrencilerin
kisaltmalar1 Ogrenirken bu kurallara son derece dikkat etmesi gerekmektedir. Kurallar yanlis
kullamldiginda kelimelerin anlam degisebilmektedir. Ormegin; ekonomik kelimesini yazarken

ekonomi kelimesi i¢in bir harfli kisaltmalardan “e” harfi yazilir, yanina 3. nokta konulur ve “k” harfi

yazilir. 3. nokta unutulursa yazilan kelime “ekonomik” yerine “ek” olarak okunur (Kasapoglu ve
Tuncer, 2023, s.66).

Kasapoglu ve Tuncer (2023) tarafindan kabartma yazi ile okuyan goérme
engelli 6grencilerin kurgusal metinleri kisaltmali ve kisaltmasiz okuma hizlarinin ve
okuduklarini anlama diizeylerinin belirlenmesine yonelik bir ¢aligma yiiriitiilmiistiir.
Arastirma gorme engelliler ilkokullarina devam eden 139 &grenci ile yapilmistir.
Arastirma sonucunda, gérme engelliler okullarinda okuyan Ogrencilerin kisaltmali
yazilmig metinleri kisaltmasiz yazilmis metinlere oranla daha hizli okuduklar: tespit
edilmistir. Bunun yami sira kisaltmali ve kisaltmasiz metinlerdeki yanlis okunan
kelime sayilar1 karsilastirildiginda kisaltmali metinlerde kisaltmasiz metinlere oranla
daha c¢ok hata yaptiklar1 goriilmiistiir. Arastirma sonuglarina gore kisaltmali
metinlerde en c¢ok hata yapilan kisaltmalarin hece kisaltmalar1 ve kelime pargasi
kisaltmalar1 oldugu goriilmektedir. Gorme engelli 6grencilerin okuduklarini anlama
diizeyleri karsilagtirildiginda tiim Ogrencilerin kisaltmasiz metinlerdeki anlama

sorularina (%66,8), kisaltmali metinlerdeki anlama sorularina (%60) gore daha fazla
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dogru cevap verdikleri goriilmiistiir. Arastirmanin sonucuna gore kisaltma
sembollerinin kullanilmasinin daha hizli okumay1 sagladigr sonucuna ulasilmistir.
Ancak yapilan hatalar sebebiyle kisaltma sembollerinin gozden gegirilmesi ve
okudugunu anlama ¢alismalar1 yapilmasi onerilmektedir.

Okuma becerisine yonelik yasanan sorunlardan bir digeri aileler ile ilgili
sorunlardir. Ailelerin bilgisizligi veya umursamazligi ayn1 zamanda egitime destek
olmayislar1 okuma becerisine yonelik sorun olarak goriilmiistiir.

Ogretmenler tarafindan okuma becerisine yonelik karsilasilan sorunlara
¢ozlim Onerileri olarak bol pratik yapilmasi, ailelerin egitime destek olmasi, okuma
bilinci ve sevgisinin gelistirilmesi ile dokunsal becerilerin gelistirilmesi
onerilmektedir. O 14 ise materyallerle ilgili s6yle bir istekte bulunmustur "Kabartma
daktilo ya da tabletlerin satir araliginin ve noktalarimin ayarlanabilir olmasi.
Daktilolarin ve tabletlerin word gibi ¢caliymasini isterim.”

Ailelere dokunsal becerilerin gelistirilmesi ve egitime destek olmalar
amaglartyla bilgi verici kitapgiklar dagitilabilir ya da kisa egitimler diizenlenebilir.
Veliler icin bilgilendirici videolar ¢ekilebilir ve bunlar bircok platformda
yayinlanabilir. Gorme engelli 6grencilerin okuma materyallerine erisebilecekleri ve
okuma bilinci kazanmalarin1 hedefleyen projeler gelistirilebilir.

Bu bilgiler gérme engellilere Tiirkgenin yabanci dil olarak o6gretimine
uyarlandiginda gérme engellilere Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde okuma
yazma becerisine yonelik kabartma yazi kullanimi zorunlu olmamasi gerektigini
sOylemek miimkiindiir. Kabartma yazi kullanmak ana dili 6gretiminde de
ogrencilerin zorlandig1 ve 6gretmenlerin kullaniminin kullanigh olmadigin belirttigi
bir yazidir. Arastirmada Ogrencilerin kabartma yazida zorlanmasi yaslarinin kiiciik
olmas1 sebebiyle de olabilir. Kabartma yazi kas giicii gerektiren bir yazidir.
Simsek’in (2021) gérme engelli dgrencilerle yaptigi calismada Ingilizce 6gretiminde
okuma ortamina yonelik Ogrencilerin en ¢ok dijital formati tercih ettigi tespit
edilmigtir. Simsek (2021) yaptigr ayni ¢aligmada Ogrenciler en ¢ok bilgisayarda
yazmay1 tercih etmislerdir. Ayni1 ¢alismada bazi 6grenciler Braille materyaller ile
ilgili “kolaylik ve fayda sagladigi”ni belirtirken bazilar1 ise tercih etmediklerini
sOylemistir. Baz1 dgrenciler Braille materyal basmanin ve muhafaza etmenin zor

oldugunu soylemislerdir. Baz1 6grenciler ise Braille dil 6gretim setleri olmasini
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istemektedirler. Okuma ve yazma becerisine yonelik dijital materyaller 6nerilmekle
birlikte 0Ogrenciye materyal g¢esitliligi sunulmasi, 6grencinin tercihlerinin
onemsenmesi dil 6gretimini olumlu yonde etkileyecektir. Dogustan degil, sonradan
gorme yetersizligi yasayan kisilerin Braille bilmemesi de ihtimal dahilindedir.
Gorme engelli 6grencilerin dil 6grenme amacina gore okuma ve yazma becerisine
agirlik verilip verilmeyecegi ve Braille materyal kullanma tercihine goére egitim
stirecinde Braille materyale yer verilip verilmeyecegi planlanabilir. Yabanci dil
olarak Tiirk¢e dgretiminde siklikla kullanilan Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler
Icin Tiirkge, Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge ve Yedi iklim Tiirkce seti gibi ders
kitaplar1 Braille olarak basilabilir ve bu kitaplarin z kitap halleri betimlenebilir.
Kitaplar betimlenirken sadece gorseller betimlenmemeli, etkinliklerde bulunan kiigiik
gorsel kutucuklar, isaretleme yerleri gibi gorsel simgeler de goérme engelli
ogrencilerin algilayabilecegi ve ¢ozebilecegi sekilde uyarlanmalidir.

Calismada elde edilen verilere gore gorme engelliler okullarinda calisan
ogretmenler Tirkge ogretiminde dinleme becerisine yonelik olarak asagidaki
sorunlarla karsilasmaktadir.

e Ogrencilerle ilgili sorunlar (f=9)

e Dinleme materyalleri ile ilgili sorunlar (f=2)

Ogretmenlerin Tiirkge &gretiminde dinleme becerisine yonelik sorunlara
¢Ozlim Onerileri de sunlardir:
¢ Dinleme materyallerinin gelistirilmesi (f=4)
e Dinleme metinlerinin iyi seslendirilmesi (f=4)
e Derslerde dinleme teknikleri kullanilmas1 (f=3)

e Ogrencilerle dikkat artiric1 galismalar yapilmas: (f=2)

Ogretmenler en sik olarak ogrencilerle ilgili sorunlar yasamaktadir.
Ogrencilerle ilgili, 6grencilerin kavram bilgilerinin yeterli olmamasi, dgrencilerin
dinledigini anlamada zorlanmalari, &grencilerin dinlerken not almamalari,
ogrencilerin dinlediklerini sorgulamamalari, Ogrencilerin dikkat siirelerinin kisa

olmasi, bazi 6grencilerde dikkat dagmikligi olmasi, 6grencilerin dinleme becerisi
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gelismis oldugu icin en ufak bir sesi bile iyi algilamalar1 ve dinlemenin olumsuz
etkilenmesi, gorme engeline bagli olarak g6z temasit kuramamaktan kaynakli
Ogrencinin  dinleyip  dinlemedigini  kontrol edememek gibi  sorunlarla
karsilasmaktadirlar.

Dinleme becerisine yonelik dgretmenler birbirine zit sayilabilecek goriisler
ortaya koymuslardir. O1 “Zannedildigi gibi kér c¢ocuklar dinledigini anlama
konusunda dogustan yetenekli degiller. Sozciiklerin yasamdaki karsiliklart
hususunda daha dar bir alanda bilgi sahibi olmalar, okuduklarini anlama

2

becerilerini kisitlyor.” diyerek gorme engelli cocuklarin dinledigini anlama
konusunda dogustan yetenekli oldugunu bir zan, yanilma olarak ifade etmektedir. O2
ise “Herhangi bir sorunla karsilasmadim. Tam aksi ¢ocuklarin isitsel dikkatleri ¢cok
giiclii. Ses tonuna dikkat ederek okunan bir metni sonuna kadar dinleyip metinle

)

ilgili sorulara dogru yamitlar veriyorlar.” goriisiiyle gorme engelli 6grencilerin
dinledigini anlama konusunda iyi olduklarmi belirtmektedir. O3 “Ogrencilerimizin
hayatlarinda dinleme biiyiik bir yer tuttugundan ortaokul seviyesinde dinleme
becerisiyle ilgili sorun yasamiyorum.”, O10 “Pek sorun yasamadim.” 011
“Dinleme becerisine yonelik bir sorunla karsilasmadim.” demislerdir ve toplam 4
ogretmen dinleme becerisine yoOnelik bir sorun yasamadigi konusunda goriis
bildirmistir.

Ogretmenler ikinci olarak ise dinleme materyalleriyle ilgili yeterli yardimei
materyal olmamasi ve mevcut dinleme materyallerinin kalitesiyle ilgili sorunlar
yasamaktadirlar.

Ogretmenler dinleme becerisine yonelik karsilastiklar1 sorunlara
¢oziim Onerisi olarak dinleme materyalleri gelistirmesini onermislerdir. Ogretmenler
gorme engelli ¢ocuklar icin erken ¢ocukluk doneminden itibaren kullanilabilecek,
her yas grubu i¢in olusturulmus dinleme materyallerinin gelistirilmesini
istemektedirler. ~ Ogretmenler  dinleme metinlerinin  iyi  seslendirilmesini
onermislerdir. Ogretmenler dinleme metinlerini seslendiren Kisilerin diksiyonlarmin
iyi olmasini istemektedirler. Iyi seslendirilmis kaynaklarn artmasi ve onlara
ulagsmanin kolaylasmasi1 gerekmektedir. Seslendirilen kitaplar daha profesyonel
ortamlarda seslendirilmeli, seslendiren kisilere egitimler verilmeli. Her seslendirilen

dinleme materyalinin kabul edilmemesi, bir degerlendirmeye tabi tutulmasi da
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ogretmenlerin &nerilerindendir. Nitekim O14 bu konuda sdyle goriis bildirmistir
“Bizim dinleme materyallerimiz genellikle goniilliiliik esasina gore tiretilmis seyler.
Ciddi bir iiretim saglamas: yéniiyle iyi bir sey bu ama goniillii okuyucularin kendi
ortamlarinda yaptiklar: kayitlar: inanilmaz dikkat dagitict seylerle dolu. Ozellikle
cocuklar igin. Arasindaki fark: storytell kullanmaya baslayinca fark ettim. Cocukken
Tiirk¢e ogretmeni bize temin ettigi kayitlarda kedi sesi, arkadan gelen sohbet sesi
gibi seyler olurdu. Ben bir noktada okuyandan kopup arkadaki kedi sesi ya da
icerideki odadaki muhabbeti ¢ozmeye calisirdim. Profesyonel kayitlarda daha az
dikkat dagitici seyler oluyor. Materyalde zorlandigimiz noktalar bunlar. Kayit ¢ok
kotii  oluyor, okuyucu yorulup kekelemeye basliyyor ama kaydi kapatmuyor.
Okuyucular goniillii oldugu icin insanlar hayiwr éyle yapamazsin boyle yap demek
istemiyorlar.”

Ogretmenler ¢oziim Onerisi olarak derslerde dinleme tekniklerinin
kullanilmasmi  &nermislerdir. Ogrencilere farkli tiirlerde dinleme becerileri
kazandirilmali, dinledigini yorumlamak 6grencilerde aligkanlik haline getirilmelidir.
Dinledigini anlama galismalar1 yapilmasmi 6nermislerdir. Ogretmenler dgrencilerle
dikkat artiric1 ¢aligmalar yapilmasini 6nermisler, 6grencilerle dikkat siiresini artirma
etkinlikleri yapilmasi gerektigini belirtmislerdir.

Bu bilgiler gorme engellilere Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimine
uyarlandiginda dinleme becerisi agirlikli olarak kullanilmasi gerektigini sdylemek
miimkiindiir. Dinleme metinleri seviyelere uygun, ilgi cekici ve profesyonel
ortamlarda seslendirilmis olmalidir. Dinleme metinleri ¢ok ¢esitli olmalidir.
Halihazirda birgok seviye i¢in var olan yabanci dil olarak Tiirk¢ce okuma kitaplar1 ve
seviyelere uygun olarak metin degistirimi yapilan metinler profesyonel sekilde
seslendirilip gérme engelli 6grencilerin kullanimina sunulabilir. Dijital hikayeler de
mutlaka kullanilmalidir. Dijital hikayeler, metinleri, sesleri ve miizikleri bir araya

getiren bir yontemdir.

Dijital hikaye anlattiminda karakterler ve olaym gectigi ortam gorseller ve seslerle
desteklenmektedir. Bu siiregte dgrencilere ilgi ¢ekici ve birden fazla uyaran sunulmaktadir. Dijital
hikayelerin dinleyicilere ilgi ¢ekici ve birden fazla uyaran sunmas: dinleyicinin dinleme siiresini
artirmaktadir. Dijital hikdye anlatimi geleneksel hikdye anlatimindan farkli olarak bireyi sadece

dinleyici konumunda tutmayarak dinleyicinin hikdyeyi sekillendirmesini ve hikayeyle etkilesim
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kurmasini saglamaktadir (DOrner, Grimm ve Abawi, 2002 akt. Bahsi ve Sis, 2023, s.
215).

Ogrencilere dinleme yontem ve tekniklerinin Ogretilmesi de &nemlidir.
Yapilan arastirmalarda gorme engelli 6grencilerle dinledigini anlamaya ydnelik
calismalarin Ogrencilerin dinledigini anlama becerilerini artirdig1r goriilmiistiir.
(Tuncer ve Altunay, 2006).

Calismada elde edilen verilere gore gorme engelliler okullarinda c¢alisan
ogretmenler Tirkgce Ogretiminde Yyazma becerisine yonelik olarak asagidaki
sorunlarla karsilagsmaktadir.

e Kabartma yaziyla ilgili sorunlar (f=12)
e Ogrencilerle ilgili sorunlar (f=5)

e Kisaltma sembolleriyle ilgili sorunlar (f=2)

Ogretmenlerin Tiirkge 6gretiminde yazma becerisine yonelik sorunlara ¢oziim
Onerileri de sunlardir:
e Teknolojik materyaller kullanilmasi (f=4)
e Ogrencilere bol yazi calismasi yaptiriimasi (f=4)
e Ogrencilere kiigiik kas ¢alismalar1 yaptirilmas (f=2)
e Opgrencilerin erken yaslardan itibaren kiiciikk kas becerilerinin

gelistirilmesi (f=2)

Ogretmenlerin yazma becerisine yonelik karsilastiklart sorunlar ve ¢dziim
Onerileri okuma becerisinde karsilastiklar1 sorunlar ve ¢6ziim Onerileriyle kabartma
yazi1 kullanimu, kiigiik kas becerilerinin gelistirilmesi ve kisaltma sembolleri ile ilgili
konularda birbirine benzemektedir. Kabartma yaziyla ilgili kabartma yazi
kullaniminin zor olmasi, kabartma yazida satir takibinin zor olmasi, kabartma
yazinin kas giicli gerektirmesi, kabartma yazinin yorucu olmasi, kabartma yazinin
Ogrencilerin motivasyonunu olumsuz etkilemesi gibi sorunlarla karsilagsmaktadirlar.
Ogretmenler o6grencilerle ilgili ogrencilerin kotii  yazmalari, imla kurallarina
uymamalari, yavas yazmalari, Ogrencilerin kii¢iik kaslarinda yeterli gelisim

olmamasi gibi sorunlarla karsilasmaktadirlar. Ogretmenler kisaltma sembolleriyle
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ilgili kisaltma sembollerinin yazmay1 giiclestirmesi, Ogrencilerin kisaltmalar
ogrenememeleri gibi sorunlarla karsilasmaktadirlar.

Ogretmenler yazma becerisine yonelik karsilastiklar1 sorunlara ¢dziim onerisi
olarak yazmada teknolojik materyaller kullanilmasin1 dnermektedirler. Ogretmenler
dijital materyaller kullanilmasini istemekte, Braille ile okuma yazma egitimine 6nem
verilmesi gerektigini ve bu alanda teknolojik ilerlemeler olmasi gerektigini
onermektedirler. Ogretmenler yazma becerisine yonelik karsilastiklar1 sorunlara
¢Ozlim Onerisi olarak 6grencilere bol yazi ¢alismasi yaptirilmasini dnermektedirler.
Ogrencilere ¢ok tekrar yaptirilmasi, yazmaya agirlik verilmesi onerilmektedir.
Ogretmenler yazma becerisine yonelik karsilastiklar1 sorunlara ¢dziim &nerisi olarak
ogrencilerin  kiiclik kas becerilerinin  gelistirilmesini  6nermektedirler. Bazi
Ogretmenler Ogrencilerin kiiclik kas becerilerinin gelistirilmesini Onerirken bazi
Ogretmenler gérme engelli 6grencilerin kiigiik kas becerilerinin erken g¢ocukluk
doneminden itibaren gelistirilmesini 6nermektedirler.

Calismada elde edilen verilere gore gorme engelliler okullarinda caligsan
Ogretmenler Tirkce Ogretiminde konusma becerisine yonelik olarak asagidaki
sorunlarla karsilagsmaktadir.

e Ogrencilerle ilgili sorunlar (f=12)

o Aileile ilgili sorunlar (f=4)

Ogretmenlerin Tiirkce 6gretiminde konusma becerisine yonelik sorunlara
¢Oziim Onerileri de sunlardir:
e Ogrencilere konusma etkinlikleri yaptirilmas: (f=4)
e Ogrencilerin bol kitap okumasi (f=4)
e Ogrencilerin toplum &niinde konusmaya tesvik edilmesi (f=2)
Ogretmenler Tiirkce 6gretiminde konusma becerisine yodnelik 6grencilerle
ilgili yetigkinleri taklit etme, anlamsiz konusma, baglama uygun konusmama,
kendini ifade etmekte zorlanma, kendini ifade etmede c¢ekingenlik, kelime
hazinesinin yetersiz olmasi, diizgiin climle kuramama ve akran baskis1 gibi sorunlar
yasamaktadirlar. Baz1 6grencilerin ise dudak tembelligine yatkin olmasi sorundur.

Ogretmenler aileler ile ilgili ¢ocuklarin konusmalarinin ¢ok iyi olmamasina ragmen
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aileler tarafindan abartili sekilde desteklenmesi, ailelerin ¢ocuklarin adina
konusmasi, ¢ocuklar adina her isin aileler tarafindan yapilmasi sebebiyle ¢cocuklarin
konusmada geri kalmasi, ailelerin gocuklara sadece gorme engelli olduklar1 halde
zihinsel engelliymis gibi davranmasi, ailelerin ¢ocuklarin konugmalarina diizeltme
vermemesi gibi sorunlar yasamaktadirlar.

Ogretmenler konusma becerisine yonelik karsilastiklar1 sorunlara ¢oziim
olarak konusma etkinlikleri yapilmasin1 &nermektedirler. Ogrencilere konusma
firsatlart sunulmasmi istemekte ama bu yapilirken disiplinin de saglanmasi
gerektigini belirtmektedirler. Bazi 6gretmenler yasam durumlarina yonelik diyalog
caligmalar1 yapmayi, bazi 6gretmenler okuldaki etkinliklerde ¢ocuklara konusma
gorevleri verilmesini énermislerdir. Ogretmenler ¢6ziim olarak dgrencilerin bol kitap
okumasii  O6nermektedirler.  Ogretmenler  kitap  okumanin  konusmay1
giiclendirecegini ifade etmekte, iyi konusmanin ¢ok okumaktan gectigini
belirtmektedirler. Ogretmenler ¢6ziim olarak dgrencilerin toplum &niinde konusmaya
tesvik edilmesini 6nermektedirler. Topluluk dniinde kendini ifade eden 6grencilerin
basariyr tattigini, Ozgiivenlerinin gelistigini ve bunlarin  konusmayt olumlu
etkiledigini sdylemektedirler.

Bu bilgiler gérme engellilere Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine
uyarlandiginda, gérme engellilere Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde konusma
becerisinin gelistirilmesi i¢in dinlemenin etkin kullanilmas1 gerektigi sdylenebilir.
Gorme engelli 6grenciler dudak hareketlerini goremedikleri i¢in ses kayitlar1 harfler
noktasinda ¢ok net ve anlasilir olmalidir. Her harfin seslendirilmesi bol tekrarli
olmaldir. Ozellikle Al seviyesi igin harf kelime harf kelime seklinde dinleme
kayitlar1 olabilir. Tiirk¢e icin en sik kullanilan kelimeler harfli sozliik olarak
seviyelere gdre kategorize dilerek &grencilerin kullanimma sunulabilir. Ornegin A
harfi ile baglayan A1 seviyesinde en sik kullanilan ilk 300 kelimenin telaffuzu ve
kelimelerin iginde gectigi yine Al seviyesine uygun ig¢inde Al dis1 gramer kural
bulundurmayan ciimlelerin oldugu ses kayitlar1 veya bir mobil uygulama
tasarlanabilir. Bahsedilen 6rnek biitiin seviyeler igin yapilmalidir. Cimleler ve
kelimeler i¢in yabanci dil destegi olmali, ciimlede secilen kelimeleri tekrar etme ve
yabanci dildeki karsiligin1 dinleme imkéani olmalidir. Bu tarz bir uygulama hem

gdrme engelli 6grenciler i¢in hem de goren dgrenciler i¢in oldukca faydali olacaktir.
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Yine 0grencilere kendi seslerini kayit etme ddevleri verilerek kendi seslerini dinleme
ve kontrol etme etkinlikleri yaptirilabilir.

Calismada elde edilen verilere gore gorme engelliler okullarinda g¢alisan
ogretmenler Tiirkge Ogretiminde kelime Ogretimine yonelik olarak asagidaki
sorunlarla karsilagsmaktadir.

e Ogrencilerle ilgili sorunlar (f=8)

e Materyaller ile ilgili sorunlar (f=4)

Ogretmenlerin Tiirkge Ogretiminde kelime oOgretimine yonelik sorunlara
¢Ozlim Onerileri de sunlardir:
e Kelime 6gretme etkinlikleri yapilmasi (f=5)
e Ogrencilerin okuma yapmalar1 (f=2)
e Materyaller tasarlanmasi (f=2)
e Kelimelerin giinliik hayatla iligkilendirilmesi (f=2)

Ogretmenler kelime ogretimine yonelik Ogrencilerle ilgili  kelime
hazinelerinin az olmasi, az sayida kelime ile kendilerini ifade etmeye caligsmalari,
gorme engellerinden dolay1 kelimeler telaffuz edilirken géremedikleri i¢in kelimeleri
yanlis telaffuz etmeleri, benzer seslerin telaffuzunda zorlanmalari, sozliikk
kullanmiyor olmalar1 ve baz1 kelimeleri anlamlandiramama gibi sorunlar
yasamaktadirlar. Ogretmenler materyallerle ilgili gorme engelleri bulunan 6grenciler
icin erigilebilir ve teknolojik sozliiklerin bulunmamasi, 6grencilerin Braille basili
olarak sozliik, atasozii ve deyimler sozliigii gibi kaynaklari bulamamalari, 6gretilmek
istenen kelimelerin dokunsal materyallerle pekistirilememesi, ¢ok fazla dokunsal
materyal olmamasi, dokunsal materyallerin maliyetli olmast gibi sorunlar
yasamaktadirlar.

Ogretmenler kelime dgretimine yonelik karsilastiklar1 sorunlara ¢dziim olarak
kelime ogretme etkinlikleri yapilmasini dnermektedirler. Ogretmenler cocuklarin
kendi sozliiklerini olusturmak icin tesvik edilmesini, anlami bilinmeyen kelimeler
tizerine etkinlikler yapilmasini, kelimeler dgretilirken zorlanilmasi durumunda harf
harf hece hece Ogretilebilecegini ve kelimelerin kullanimmnin ciimle diizeyinde

gosterilmesini Onermektedirler. Ogretmenler ¢6ziim olarak kelimelerin giinliik
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hayatla iliskilendirilmesini onermislerdir. Ogretmenler ogrenilen kelimelerle
cocuklarin hayatlarin1 igerecek metinler olusturulmasini ve kelimelerin giinliik
hayatla baglantisinin  kurulabilecek sekilde &gretilmesini  Onermektedirler.
Ogretmenler materyaller tasarlanmasim1  ve  Ogretmenlere  ulastirilmasini
onermektedirler. Ogrencilerin okuma yapmalarmi da kelime &gretiminde faydali
olacagi i¢in 6nermislerdir.

Bu bilgiler gorme engellilere Tiirkcenin yabanci dil olarak Ogretimine
uyarlandiginda, goérme engellilere Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kelime
Ogretimi icin dokunsal materyaller, sesli betimlemeler, ger¢ek yasam durumlari
kullanilabilir. Gorme disindaki diger duyularin etkili kullanimi kavramlarin, zihinde
imgelenmesi, daha iyi hatirlanmasi ve iceriginin daha iyi 6grenimi agisindan oldukga
onemlidir (Arditi, Holtzman ve Kosslyn, 1988; Bertolo, 2005 akt. Kizilaslan ve
Sozbilir, 2018, s.32). Giirsel’e (2015) gore “Gorme yetersizliginden etkilenen her
birey, gorme yetenegini farkli olarak kullanabilmektedir. Bu nedenle az goren ve kor
olan dgrencilerin 6gretim siirecinde duyularin etkin kullanimi 6nemlidir.” (s.247).
Gorme duyusu disindaki duyularin kullanimi 6grencilerin kelimeleri 6grenmelerini
ve hatirlamalarin1 kolaylastiracaktir. Ornegin sehir, cadde, ev, okul, sinema, yol,
karsi, yan gibi kelimeler i¢cin dokunsal bir materyal gelistirilebilir ve tizerlerine
Braille yazilar yapistirilabilir. Ayni materyal dinleme etkinligi de igererek, her
Ogretilmek istenen kismina numara verilerek ve seslendirilerek kullanilabilir.
Boylelikle birden ¢ok duyuya hitap ederek hem 0&grenmenin kalict olmasi
saglanabilir hem de o6gretilmek istenen konu daha eglenceli bir sekilde sunulmus
olur. Ana dili 6gretiminde de 6gretmenler dokunsal materyallerin 6grenciler igin
faydali oldugunu belirtmislerdir. Yapilan c¢aligmalarda gdrme yetisini tamamen
kaybetmis bireylerin zihinsel imgeleme yani duyu kanalari vasitasiyla topladig:
verilere dayal1 zihinde bir resim olusturabildiklerine dair giiclii deliller elde edilmistir
(Cornoldi, Cortesi ve Preti, 1991; Jonides, Kahn ve Rozin, 1975 akt. Kizilaslan ve
Sozbilir, 2018, 5.32).

Calismada elde edilen verilere gore gorme engelliler okullarinda g¢alisan
ogretmenler Tiirkce Ogretiminde dil bilgisi 6gretimine yonelik olarak asagidaki
sorunlarla karsilasmaktadir.

e Ogrencilerle ilgili sorunlar (f=4)
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e Dil bilgisi konulari ile ilgili sorunlar (f=4)

e Materyallerle ilgili sorunlar (f=3)

Ogretmenlerin Tiirkge dgretiminde dil bilgisi dgretimine ydnelik sorunlara
¢Oziim Onerileri de sunlardir:
e Yazi ¢alismalari yapilmasi (f=3)

e Dil bilgisinin oyunlastirma ile 6gretilmesi (f=2)

Ogretmenler dil bilgisi dgretimine yonelik ogrencilerle ilgili dil bilgisi
konularini unutmalari, konular birbiriyle baglantili ilerledigi i¢in bu unutmanin yeni
Ogrenilecek konular1 olumsuz etkilemesi, konular1 anlamlandirmakta zorlanmalar1 ve
dil bilgisinin mantigim kavrayamamalar1 gibi sorunlar yasamaktadirlar. Ogretmenler
dil bilgisi konular ile ilgili konularin giincel hayatta islevsel olmamasi ve konularin
soyut kalmasi gibi sorunlar yasamaktadirlar. Ogretmenler materyallerle ilgili Braille
kitaplarda dil bilgisi konularinin temelsiz ve eglenceden uzak alistirmalarla
sunulmasi, 0grencilerin genel olarak Tiirk¢e 6gretiminde materyal eksikligi ile kars1
karsiya olundugu igin dil bilgisi konularina da ilgileri olmamasi ve 6grencilere dil
bilgisi konular1 anlatilirken isaretleme, ok ¢ikarma vs. imkanlari olmamasi gibi
sorunlar yasamaktadirlar.

Diger goriigme sorunlarindaki ¢6ziim onerilerine bakildiginda, 6gretmenlerin
dil bilgisi 0gretimine yonelik ¢Oziim Onerisi sunmada daha az goriis bildirdigi
goriilmektedir. Ug dgretmen dil bilgisi 6gretiminde karsilasilan sorunlara ¢dziim
Onerilerine yonelik bir cevap vermemistir.

Bu bilgiler gérme engellilere Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine
uyarlandiginda, goérme engellilere Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde dil
bilgisi Ogretimi i¢in materyaller ilgi cekici, oyunlastirilmis ve tekrara yoOnelik
olmalidir. Dil bilgisi etkinliklerinde de dijital hikaye kullanilabilir.

Calismada elde edilen verilere gore gorme engelliler okullarinda g¢alisan
ogretmenler Tiirk¢e 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme yonelik olarak asagidaki
sorunlarla karsilasmaktadir.

e Ogrencilerle ilgili sorunlar (f=7)
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e Sinavlarla ilgili sorunlar (f =5)

Ogretmenlerin Tiirkge Ogretiminde olgme ve degerlendirmeye ydnelik
sorunlara ¢6ziim Onerileri de sunlardir:

e Opgrenciler i¢in daha fazla materyal olmasi (f=1)

Ogretmenler Tiirkge oOgretiminde olgme ve degerlendirmeye yonelik
ogrencilerle ilgili 6grencilerin yazilarinin okunakli olmamasi, kaygili olmalari,
okudugunu anlama ve yazma becerileri gelismemis Ogrencilerin sinavda daha ¢ok
zorlanmasi, 0grencilerin eksiklerinin farkinda olmamasi1 ve 6grencilerin kelimeleri
tanimast ama anlamlarin1  bilmemeleri gibi sorunlarla karsilasmaktadirlar.
Ogretmenler Tiirkge 6gretiminde 6lgme ve degerlendirmeye yonelik sinavlarla ilgili
smavlarin uzun slirmesi sonucu dikkat kaybi1 yasanmasi, yeni nesil sorularin ¢ok
uzun olmasi, Braille ile sinav hazirlamanin ve degerlendirmenin zor olmasi,
degerlendirme materyallerini 6gretmenin hazirlamas1 ve smavda yonergelerin tek
basamakli olamamasi1 gibi sorunlar yasamaktadirlar.

Ogretmenler 6lgme ve degerlendirmeye yonelik yasadiklar1 sorunlara
birbirinden ¢ok farkli oneriler vermislerdir. O1 “Bu alanda Ogretebildiklerimiz
tizerinden degerlendirme yaparsak ol¢me-degerlendirme ile ilgili sorunlar
cogunlukla ¢ozmiis oluruz” diyerek 6gretilenler iizerinden siav yapilirsa sorunlarin
cogunlukla ¢oziileceginden bahsetmistir. O2 “Degerlendirme igin yorgunluk uyku
aclik 1s1 gibi ihtiyaglara dikkat edilmelidir.” seklinde goriis belirterek degerlendirme
icin 6grencinin fiziksel ihtiyaclarinin giderilmesine dikkat ¢ekmistir. O14 “Tablet,
kalem inadindan vazgec¢ip daha teknolojik imkanlara yonelebiliriz herkesin parmak
ve kulak saglhgr igin.” diyerek ¢6ziim olarak teknolojik imkanlarla sinavlar
yapilmasini énermistir. O13 “Farkli soru tiirleri kullanilmali. Bosluk doldurma, test
vs. gibi. Bence en dogrusu su an yaptigimiz sinav sekli.” demis ve su an yapilan
smav seklinin dogru oldugunu belirtmistir. Dil bilgisi 6gretimine yonelik onerilerde
oldugu gibi 6lgme ve degerlendirmeye yonelik onerilerde de 3 6gretmen herhangi bir
gOorls sunmamistir.

Bu bilgiler gérme engellilere Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretimine
uyarlandiginda, gérme engellilere Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde 6lgme
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ve degerlendirme i¢in sinav tiirleri ¢esitlendirilmelidir. British Council’in yaptigi
simav uygulamalar1 gérme engelliler i¢in olumlu goriinmektedir. Gorme engellilere
Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde sinav, total diizeyde géorme engelliler i¢in
kabartma yazili olarak ve az gdrenler icin biiylitme yapilarak uygulanabilir. Dort
temel beceri Ol¢iiliirken dinleme sinavinda duraklatma segenegi, yazma sinavinda
Braille yazma imkani, konusma smavinda Braille baskili konusma kartlart
kullanilabilir. Yapilan sinavlarda 6grencilere géren Ogrencilerden daha fazla siire
verilmelidir. ”Sinavlarda 6grencilere gérme yetersizliginden kaynakli durumlar goz
onlinde bulundurularak yeterli zamanin verileceginin belirtilmesi bu gibi duygu
durum bozuklarini en aza indirerek 6grencilerde motivasyon arttirabilir.” (Mbugua
ve K’Okul, 2013 akt. Kizilaslan ve Sozbilir, 2018, s.38).

Arastirmaya katilmay1 kabul eden 6gretmenlere siniflarinda yabanci 6grenci
olup olmadigi ve ne tiir zorluklarla karsilastiklar1 sorulmustur. Arastirmaya katilim
goniilliliik esasina gore oldugu icin géorme engelliler okullarinda ne kadar yabanci
gorme engelli 6grenci oldugunu tespit etmek ve siniflarinda gérme engelli 6grenci
olan biitiin 6gretmenlerle goriisme yapmak miimkiin olmamistir. Bu konuda dort
Ogretmenle goriisiilmiistiir.

Ogretmenlerin cevaplarindan hareketle gérme engelli 6grencilerin ana dilini
bilen ya da 6grenciyle ortak bir dil konusabilen 6gretmenlerin daha az zorlandigini
sOylemek bazi 6gretmenlerin ise ne yapacagini bilemedigini sdylemek miimkiindiir.
Arastirmaya katilan bir 6gretmen de su an siifinda yabanci 6grenci olmadigini ama
alt smiflarda oldugu icin muhtemelen kendisine de gelecegini ve dilini bildigi
ogrencilere yardimcei olabilecegini sdylemistir.

Bu bilgiler gérme engellilere Tiirkgenin yabanci dil olarak o6gretimine
uyarlandiginda, gérme engelli 6grencilerin ana dilini bilmenin egitim siirecine katki
saglayacagi ve kolaylastiracagi diisiiniilebilir. Ancak her 6grencinin ana dilini bilmek
miimkiin degildir. Bununla birlikte yabanci dil 6gretiminde hedef dil dgrenilirken

araci dil kullanmak da tartismali bir konudur.
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SONUC

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi i¢in bir¢ok calisma yapilmakta, Tiirk
kiiltiiriiniin tanitim1 i¢in projeler yiiriitiilmektedir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretimi yayginlastikca, dil 6grenen kitle de farklilasmakta ve kendine has ihtiyaglar
iiretmektedir. Uretilen bu ihtiyaclara cevap vermek igin bilimsel ¢alismalara ihtiyag
duyulmaktadir.

Calismanin problem durumunda ayrintili agiklandig1 gibi Tiirkgenin yabanci
dil olarak ogretiminde farkli engel tilirleri igin yapilan calismalar yetersiz
kalmaktadir. Tiirkce 6grenmeyi talep eden farkli engel tiirlerine sahip yabancilar
bulunmakta ayni1 zamanda yurt disinda yasayan Tiirk ailelerin g¢ocuklar1 bazi
yetersizliklere sahip olup Tiirkge 6grenmek istemektedirler. Gerek yabanci dil olarak
Tiirkge Ogretiminde gerek iki dilli Tiirk ¢ocuklarina Tiirkce Ogretiminde ozel
gereksinimli ¢ocuklar konusu yeterince ele alinmamaktadir. Giiniimiizde mimari
tasarimdaki etkisi sebebiyle fark edilen evrensel tasarimin etkisini egitimde
gormemek miimkiin degildir. Engelleri bulunan yetiskin bireylerin ve o6zel
gereksinimli ¢ocuklar i¢in giinliik hayatlarini1 kolaylastirici, engellerini agsmalarini
saglayacak gelismeler egitimde de olmalidir. Insan haklari modeline gére herhangi
bir engeli bulunan insanlar egitim alma hakkina sahiptir.

Bu caligmada gérme engellilere Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi igin
ihtiyag analizi yapilmustir. Ihtiyac analizinde Ogretici faktorii dikkate alinmis ve
gorme engelliler okullarinda c¢alisan Tiirkce dersleri veren Tiirkce ve smif
Ogretmenleri ile goriisme gerceklestirilmistir. Gorme engellilere ana dili olarak
Tirkge Ogretiminde karsilasilan sorunlarin, gérme engellilere yabanci dil olarak
Tirkce ogretiminde de karsilagabilecek sorunlar oldugu varsayilmistir. Gorme
engellilere Tiirkce dersi veren sinif ve Tiirkce 6gretmenleri bu sebeple se¢ilmistir.
Calismada goniilliiliikk esas alinmis, 9 smif 6gretmeni ve 5 Tiirkgce Ogretmeni ile

goriisme gerceklestirilmistir. Gorlismelerde uzman goriisii alinmig 14 yan
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yapilandirilmig soru kullanilmistir. Bu sorular Tiirkge dersinin temelini olusturan
okuma, yazma, dinleme, konusma, kelime Ogretimi, dil bilgisi, Olgme ve
degerlendirme konu alanlarinda karsilasilan sorunlar ve bu sorunlara ¢oziim onerileri
ile alakalidir. Ogretmenlerin verdigi cevaplar nitel veri analiziyle analiz edilmis ve su
sonuclara ulagilmistir:

Ogretmenlerin Tiirkge dgretiminde okuma becerisine yonelik karsilastiklar:
sorunlar 6 temada toplanmistir. Ogretmenler en gok dgrencilerle ilgili sorun (f=10)
yasamaktadirlar. Coktan aza dogru Braille materyallerle(f=6), okuma materyalleriyle
ilgili (f=4), sembollerle (f=3) ilgili sorunlar yasamaktadirlar. Bu sorunlari
zamanla(f=2) ve aile ile ilgili sorunlar (f=2) takip etmektedir.

Ogretmenlerin Tiirkge dgretiminde okuma becerisine yonelik karsilastiklar:
sorunlara ¢dziim &nerileri 4 temada toplanmistir. Ogretmenler ¢oziim olarak en fazla
bol pratik yapilmasini (f=6) 6nermislerdir. Bu Oneriyi ailelerin egitime destek olmasi
(f=4) takip etmektedir. Okuma bilincinin ve sevgisinin gelistirilmesi (f=2) ile
ogrencilerin dokunsal becerilerinin gelistirilmesi (f=2) esit frekansta 6nerilmistir.

Ogretmenlerin Tiirkge 6gretiminde dinleme becerisine yonelik karsilastiklari
sorunlar 2 temada toplanmistir. Ogretmenler en ¢ok dgrencilerle ilgili sorunlar (f=9)
yasamaktadirlar. Diger sorun ise dinleme materyalleri ile (f=2) ilgilidir.

Ogretmenlerin Tiirkge dgretiminde dinleme becerisine yonelik karsilastiklari
sorunlara ¢dziim Onerileri 4 temada toplanmistir. Ogretmenler dinleme becerisine
yonelik karsilastiklar sorunlara ¢oziim Onerisi olarak en ¢ok dinleme materyallerinin
gelistirilmesini  (f=4) ve dinleme metinlerinin iyi seslendirilmesini (f=4)
onermislerdir. Daha sonra en ¢ok derslerde dinleme teknikleri kullanilmasini (f=3) ve
ogrencilerle dikkat artirici galismalar yapilmasini (f=2) 6neri olarak sunmuslardir.

Ogretmenlerin Tiirkge ogretiminde yazma becerisine yonelik karsilastigi
sorunlar 3 temada toplanmistir. Ogretmenlerin Tiirkge dgretiminde yazma becerisine
yonelik en ¢ok karsilastigi sorunun kabartma yaziyla ilgili sorunlar (f=12) oldugu
tespit edilmistir. Daha sonra en ¢ok Ogrencilerle ilgili sorunlar (f=5) ve kisaltma
sembolleriyle ilgili sorunlarla (f=2) karsilasilmaktadir.

Ogretmenlerin Tiirkce dgretiminde yazma becerisine yonelik karsilastiklari
sorunlara ¢dziim onerileri 4 temada toplanmistir. Ogretmenler yazma becerisine

yonelik karsilastiklart sorunlara ¢oziim Onerisi olarak en ¢ok yazmada teknolojik
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materyaller kullanilmasini (f=4) ve Ogrencilere bol yazi caligmasi yaptirilmasini
(f=4) onermislerdir. Daha sonra Oneri olarak G6grencilere kiiclik kas g¢alismalari
yaptirilmasini (f=2) ve 6grencilerin erken yaslardan itibaren kiigiik kas becerilerinin
gelistirilmesini (f=2) sunmuslardir.

Ogretmenlerin Tiirk¢e 6gretiminde konusma becerisine yonelik karsilastiklar:
sorunlar 2 temada toplanmustir. Ogretmenlerin Tiirkce oOgretiminde konusma
becerisine yonelik en ¢ok karsilastigi sorunun Ogrencilerle ilgili sorunlar (f=12)
oldugu tespit edilmistir. Daha sonra ise aile ile ilgili sorunlar (f=4) ile
karsilagilmaktadir.

Ogretmenlerin Tiirk¢e 6gretiminde konusma becerisine yonelik karsilastiklar:
sorunlara ¢oziim Onerileri 3 temada toplanmistir. Ogretmenlerin Tiirk¢e 6gretiminde
konusma becerisine yonelik karsilagtiklar1 sorunlara ¢dziim oOnerileri olarak en ¢ok
ogrencilere konusma etkinlikleri yaptirilmasii (f=4) ve Ogrencilerin bol kitap
okumasini (f=4) onerdikleri tespit edilmistir. Daha sonra 6grencilerin toplum 6niinde
konusmaya tesvik edilmesi (f=2) 6nerilmektedir.

Ogretmenlerin Tiirkce 6gretiminde kelime dgretimine yonelik karsilastiklari
sorunlar 2 temada toplanmustir. Ogretmenlerin kelime o6gretiminde en c¢ok
ogrencilerle ilgili sorunlarla (f=8) Kkarsilastigi belirlenmistir. Daha sonra ise
materyaller ile ilgili sorunlarla (f=4) karsilasilmaktadir.

Ogretmenlerin Tiirkge dgretiminde kelime dgretimine yonelik karsilastiklari
sorunlara ¢dziim onerileri 4 temada toplanmistir. Ogretmenlerin Tiirk¢e 6gretiminde
kelime Ogretimine yonelik karsilastiklar1 sorunlara ¢oziim Onerileri olarak en ¢ok
kelime Ogretme etkinlikleri yapilmasini (f=5) oOnerdikleri tespit edilmistir. Daha
sonra Ogrencilerin okuma yapmalar1 (f=2), materyaller tasarlanmasi (f=2) ve
kelimelerin giinliik hayatla iliskilendirilmesi (f=2) esit olarak 6nerilmistir.

Ogretmenlerin  Tiirkge Ogretiminde dil bilgisi dgretimine y&nelik
karsilastiklar1 sorunlar 3 temada toplanmistir. Ogretmenlerin Tiirkce 6gretiminde dil
bilgisi 6gretimine yonelik en ¢ok &grencilerle ilgili sorunlarla (f=4) ve dil bilgisi
konular ile ilgili sorunlarla (f=4) karsilastigi tespit edilmistir. Daha sonra ise
materyallerle ilgili sorunlarla (f=3) karsilagilmaktadir.

Ogretmenlerin  Tiirkge gretiminde dil bilgisi 6gretimine  yodnelik
karsilastiklar1 sorunlara ¢dziim onerileri 2 temada toplanmistir. Ogretmenler dil
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bilgisi 6gretimine yonelik karsilastiklart sorunlara ¢6ziim onerisi olarak en ¢ok yazi
caligmalar1 yapilmasini (f=3) Onermislerdir. Daha sonra ise ¢6ziim olarak dil
bilgisinin oyunlastirma ile 6gretilmesini (f=2) 6nermislerdir.

Ogretmenlerin Tiitkge ogretiminde o6lgme ve degerlendirmeye yonelik
karsilastiklar1 sorunlar 2 temada toplanmigtir. Ogretmenler Tiirkce Ogretiminde
Olgme ve degerlendirmeye yonelik en ¢ok Ogrencilerle ilgili sorunlarla (f=7)
karsilagsmaktadirlar. Daha sonra ise sinavlarla ilgili sorunlarla (f=5)
karsilasilmaktadir.

Ogretmenlerin Tiirkge 0Ogretiminde olgme ve degerlendirmeye y&nelik
karsilastiklar1 sorunlara ¢oziim &nerileri 1 temada toplanmustir. Ogretmenlerin ¢oziim
Onerisi olarak c¢ok farkli goriisler Onermeleri ortak temalarda bulusmay1
zorlastirmigtir. Ogretmenler Tiirkge 6gretiminde 6lgme ve degerlendirmeye yonelik
sorunlara ¢oziim Onerisi olarak Ogrenciler i¢in daha fazla materyal olmasin (f=1)
Onermislerdir.

Arastirmaya katilmay1 kabul eden 6gretmenlere siniflarinda yabanci 6grenci
olup olmadig1 ve ne tiir zorluklarla karsilastiklar1 sorulmustur. Arastirmaya katilim
goniilliliik esasina gore oldugu icin gorme engelliler okullarinda ne kadar yabanci
gorme engelli 6grenci oldugunu tespit etmek ve smiflarinda gérme engelli 6grenci
olan biitlin 6gretmenlerle goriisme yapmak miimkiin olmamistir. Bu konuda dort
Ogretmenle goriisiilmiistiir.

Ogretmenlerin cevaplarindan hareketle gérme engelli 6grencilerin ana dilini
bilen ya da 6grenciyle ortak bir dil konusabilen 6gretmenlerin daha az zorlandig:
sOylenebilir. Bazi 0Ogretmenlerin ise ne yapacagini bilemedigi soylenebilir.
Arastirmaya katilan bir 6gretmen de su an sinifinda yabanci 6grenci olmadigini ama
alt smiflarda oldugu icin muhtemelen kendisine de gelecegini ve dilini bildigi
ogrencilere yardimci olabilecegini sdylemistir.

Ana dili 6gretiminde 6gretmenlerin karsilastiklar1 zorluklar ve bu zorluklarina
¢ozlim Onerileri gbz Oniine alinarak gérme engellilere Tiirk¢enin yabanci dil olarak

Ogretiminde materyal tasarimi 6nerisinde bulunulmustur.
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Gorme Engellilere Tiirkcenin Yabanci dil olarak Ogretiminde Materyal

Tasarimi Onerileri

Gorme engelli ogrencilere Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde fayda

saglayacagi diisliniilen materyal tasarim onerileri sunlardir:

Tiirkge &gretiminde siklikla kullamlan Yeni Istanbul Uluslararas
Ogrenciler icin Tiirkge, Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce ve Yedi
Iklim Tiirkge seti gibi ders kitaplarmnin Braille olarak basilmast.
Tiirkge 6gretiminde siklikla kullamlan Yeni Istanbul Uluslararast
Ogrenciler icin Tiirkge, Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce ve Yedi
Iklim Tiirkce seti gibi ders kitaplarimin z kitap hallerinin
betimlenmesi. Bu kitaplarin etkinliklerinin de gorme engelli
ogrencilerin kullanabilecegi sekilde uyarlanmasi.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e okuma kitaplarinin ve seviyelere uygun
olarak metin degistirimi yapilan metinlerin profesyonel sekilde
seslendirilerek sesli kiitiiphane olusturulmasi.

Tiirkcede en sik kullanilan kelimelerden sozliik seklinde mobil
uygulama yapilmasi. En sik kullanilan kelimelerin seviyelere uygun
sekilde ciimleler i¢inde kullanilmasi ve yabanci dil ¢evirilerinin
olmasi.

Tirkgenin yabanct dil olarak &gretiminde dijital hikayelerin
kullanilmasi.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretim setleriyle uyumlu, kullanigh, ¢abuk

yipranmayacak dokunsal materyallerin olusturulmasi.
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EK. 2 Goriisme Formu

Evegle: Tamih we Sayes 11.01.2024-410 Far- 3aaie B4

Tez- Gorlsme sorulari
Dederli Kablimer,

Bu calisma Dr. Demet Bocyidit dangmankdinds yunsalmekledin, (ahsma, Yabanodars
Tiitkpe Ofmlins Tazh ¥ikeek Lizans program fjrencisi Mebsa Cabkodlu tarahindan
vaptlmakiadr.

Calhigmamn amac giirme sngelilers Torkpe dersi veren Tikkgedsnf Gfjretmenlennin
karpiashklan zarluklen ve Turkpe!simf Sfrebmenlesinin bu zorluslars panelk cozim
anenlen hakkincaki goroslennd bebrl=nektin

{ahisma hakkynda daha fazla bilgi almak igin Mel=sa Cabkoglu'ra dasabilrsmniz.
c-posta: melisa caliksghdishs fsmoedu

¥ Feennby aoeisy halietie

1. Gorme engollilere ders veren bir Tdioge Of retmeniyim. * 0 pus

Faduzoa biv sikk isaretiesn.

-~

L ._.-I E'I'E‘l

\

() Hayr

2. Gorme angellilere ders visan bir 2inlf Bgralmerninm, *

Yalurea bir gikk isaretisyin.
) Ewet
) Hamr

3.1 Torkge Ofretrminde okurme Becarisine phnalk kargilagtiniz somnlsar melesdies? =
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Evegh: Tagib we Sayesi: 11.01.2024-410 -

4. 2. Turkge dfretiminde okuma becerisine yinelik karsilagtifiniz sornlara géeim *
dnerikiniz nakerdir?

5. 3 Tidrkge afreminde dinlerme becsrigine yanalk Karsilaghifiniz samnae -
nelerdir?

G. 4. Thkga Ofrefiminde dinlerne becaridne winalk Kargilaghifiniz soninlans ‘
Gizdm drerlenniz nelandir?

¥ 5 Turge Gfredminde yazma becedising yonelik karslagigine sorunlar nalardir?
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Evrak, Lasiby e Sayesic 11.01.2024-410 -

g B Torkge ofresminde yazma becensine yonelik karsdagiginle sorunlara gizim *
drerilainiz nelerdir?

Q. 7. Tirkge ofrefminde konusma becerisine yonelik karsilasifinz sorunlar -
nalardir?

10, & Tirkge Gdratininde konusma becarisine yonalk kargilashifiniz soninlara N
Ghziim Gnesileriniz relerdr?

11, 8. Torkge Sgratimende kelime dgretimine yonelik kersilasiiginz sorunlar ‘
gl endir'?
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Evrgh: Tagiby e Sayesic 11.01.2024-410 -

12 1l Tarege Gfretiminde kelme Sgretimine yanelk kargilastijiniz sonnlaa
cazim onerileriniz nelerdir?

13, 11, Tirkge dgreliminde dil bilgsi ofretmine yonelik karulasigimz sorunlar
nelerdr?

14, A2 Tirkga Gfrefminde dil bikgisi &gralimine winelk Karsilastifinz sounlara
cziim Gnesileriniz melerdir?

15 13 Torkgs Ggretiminds Glzme ve dededendirmaye winalik kargilasiifinz
sofunlar nielardir?

118



Evigh; Fagiby e Sayrsi: 11.01.2024-410 -
16. 14, Tarkge ojresminde dkme ve dejerlendirmaye yGnalix kargilagtiginiz

sarunlara géeim dnerlanniz nelendir?

Bea i ik Gy w lalrdas ohug laubmsm g wep crendamamia

Google Formlar
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