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ETIiK BILDIRIM

Bu tezin yazilmasinda bilimsel ahlak kurallarina uyuldugunu, baskalarinin
eserlerinden yararlanilmasi durumunda bilimsel normlara uygun olarak atifta
bulunuldugunu, kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapilmadigini, tezin herhangi
bir kisminin bagli oldugum iiniversite veya bir baska iiniversitedeki baska bir ¢alisma

olarak sunulmadigini beyan ederim.

Ozlem Abali



TURKCENIN YABACI DiL OLARAK OGRETIMINDE
YAZMA BECERISINE YONELiIiK WEB TABANLI
UYGULAMALAR iLE iLGIiLi OGRENCi GORUSLERI
Ozlem Abah

OZET

Yabancilara Tiirkge 6gretiminde kazandirilmak istenen dort temel beceriden
biri olan yazma becerisi, 6greticiler ve 6grenciler i¢in zorlanilan bir beceri olmaktadir.
Ozellikle son yillarda yazma aliskanliklarimizin degismesi ve teknoloji kullanimin
hayatimizda genis bir yer kaplamasiyla birlikte teknoloji ile yazma becerisinin
birbirine entegre edilmesi 6nem arz etmektedir. Yeni binyilda 6grenci profili de
degismekte bu nedenle bu yeni profildeki 6grencinin ihtiyaclarina yonelik bir 6gretim
sistemi benimsenmesi gerekmektedir. Web tabanli uygulamalar, Tiirk¢e 6gretiminde
yazma becerilerinin gelisiminde Ogreticiler tarafindan rahatlikla kullanilabilecek
araglardan olup bu caligsmada bu araglarin 6grencilerin yazma becerisine olan katkis1
degerlendirilerek bu baglamda 6grenci goriislerine yer verilecektir.

Bu calismada, yazma becerisinin kazandirilmasi noktasinda secili baz1 web
araglarinin yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenenlerin yazma becerisi kazanimi
baglaminda akademik basarisina olumlu bir etki yapip yapmadigi incelenmistir.
Calismanin basinda genis bir alan olarak yabancilara Tiirk¢ce 6gretimi hakkinda bilgi
verilmig, kullanillan web araclari tamitilmig, 2022-2023 egitim Ogretim yilinda
Siileyman Demirel Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde
B2 seviyesinde egitim alamaya devam eden 34 yabanci 68renciyle 6 hafta i¢cinde
gerceklestirilen arastirma ile “yabancilara Tiirkce Ogretiminde Web2.0 araclarinin,
ogrencilerin yazili anlatim becerisine etkisi baglaminda Ogrenci goriislerine yer
verilmistir. Egitim bilimleri alanina dair yapilan arastirmalarda en yaygin bigimde
kullanilan yontem olan 6n test- son test kontrol gruplu a¢imlayict siralt karma desen

kullanilmistir. Arastirmanin  ¢alisma grubunda Siileyman Demirel Universitesi



biinyesinde bulunan Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde B2
seviyesinde 0grenim goren 34 6grenci yer almaktadir. Calismada yer alan deney ve
kontrol grubu olarak ayrilan iki farkli siiftaki O6grencilerin yazma becerisi
Olclilmiistiir. Bu calismada Ogrencilerle yapilan uygulamalarin nicel analizleri
XLSTAT programi kullanilarak yapilmistir. On test ve son test dl¢iimii neticesinde
ortaya ¢ikan degerlerinin normal dagilima uygunlugu incelenmis 6rnek hacminin
disiikliigii sebebiyle ShapiroWilk testi istatistikler sonuglar1 esas alinmistir. Bu
calisma neticesinde deney gurubu bakimindan her ne kadar istatistiki olarak anlamli
bir farklilik olusmasa da web araglarin yeni binyil 6grencilerin yazma aligkanliklartyla
uyumlu oldugu ve yazma becerisine olumlu katki sagladigi gozlemlenmistir. Ote
yandan bu nicel veriler 1518inda yapilan nitel degerlendirme ile de deney grubu
ogrencilerinin goriislerine bagvurulmustur. Ogrencilerin gériislerinin degerlendirmesi
baglaminda icerik analizi MAXQDA programi kullanilarak yapilmistir. Bu analiz
neticesinde de web araglarinin yazma becerisine olumlu katkisi bulundugu tespit
edilmistir.

Anahtar kelimeler: Yazma Becerisi, Web Araclari, Yabancilara Tiirkce

Ogretim



STUDENT OPINIONS ABOUT WEB-BASED APPLICATIONS
FOR WRITING SKILLS IN TEACHING TURKISH AS A
FOREIGN LANGUAGE
Ozlem Abah

ABSTRACT

Writing skill, which is one of the four basic skills that are desired to be acquired
in teaching Turkish to foreigners, is a difficult skill for instructors and students.
Especially in recent years, as our writing habits have changed and the use of
technology has taken up a large place in our lives, it is important to integrate
technology and writing skills. The student profile is also changing in the new
millennium, so an education system that meets the needs of the student in this new
profile must be adopted. Web-based applications are tools that can be easily used by
instructors in the development of writing skills in teaching Turkish, and in this study,
the contribution of these tools to students’ writing skills will be evaluated and student
opinions will be included in this context.

In this study, it was examined whether some selected web tools had a positive
impact on the academic success of students learning Turkish as a foreign language in
terms of gaining writing skills. At the beginning of the study, information was given
about teaching Turkish to foreigners as a broad field, the web tools used were
introduced, and the research carried out within 6 weeks with 34 foreign students who
continued to receive education at the B2 level at Siileyman Demirel University Turkish
Teaching Application and Research Center in the 2022-2023 academic year. Student
opinions are included in the context of the effect of Web2.0 tools in Turkish Language
Teaching on students' written expression skills. Exploratory sequential mixed design
with pretest-posttest control group, which is the most widely used method in research
in the field of educational sciences, was used. The study group of the research includes
34 students studying at B2 level at the Turkish Language Teaching Application and

Vi



Research Center within Stileyman Demirel University. The writing skills of students
in two different classes, divided into experimental and control groups, were measured
in the study. In this study, quantitative analyzes of the applications made with students
were made using the XLSTAT program. The suitability of the values resulting from
the pre-test and post-test measurements to normal distribution was examined, and due
to the low sample volume, ShapiroWilk test statistics results were taken as basis. As a
result of this study, although there was no statistically significant difference in the
experimental group, it was observed that web tools were compatible with the writing
habits of new millennium students and contributed positively to their writing skills.
On the other hand, the opinions of the experimental group students were consulted
with the qualitative evaluation made in the light of these quantitative data. In the
context of evaluating students' opinions, content analysis was carried out using the
MAXQDA program. As a result of this analysis, it was determined that web tools had
a positive contribution to writing skills.

Key words: Writing Skills, Web Tools, Teaching Turkish to Foreigners
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ONSOZ

Bir dilin 6gretiminde esas alinan dort temel beceri dinleme, konusma, okuma,
yazma olarak belirlenmistir. Bu becerilerden yazma becerisi diger ii¢ beceriye nazaran
daha zor elde edilen bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu becerinin
edinilmesinde gelisen teknolojiye kosut olarak yazma aligkanliginin degismesi de
eklenince Web araclarinin bu becerinin ediniminde O6nemi ortaya c¢ikmaktadir.
Ozellikle teknoloji ile hayatia baslayan ve teknoloji ile yasamin siirdiiren 6grencilere
bu beceriyi kazandirmak adina Web araglarinin kullanimi biiyiik 6nem arz etmektedir.
Ayni nedenle bu Ogrencilere ulasmak durumunda olan Ogreticilerin de Web2.0
araglarii etkin, etkili ve verimli kullanabilmeleri bu araglar derslere entegre ederek
Ogrencilerin ilgilerini yakalayabilmeleri boylece teknolojiyi igsellestiren yeni binyilin
ogrencilerine dil becerilerini kazandirabilmeleri bir gereklilik halini de almaktadir.

Calismada Web2.0 araglarinin 6grencilerin yazma becerisini kazandirmadaki
etkileri nicel veriler 15181nda degerlendirilmis ve bu hususta 6grenci goriigleri ele
alinarak nitel verilerle de Web2.0 araglarimin yazma becerisini kazandirmadaki
etkinligi ol¢iilmiistiir.

Calismanin basindan sonuna dek bana yardimci olan danismanim Sayin Prof.
Dr. Saban SAGLIK’a, akademik yol gostericiligi, 6zverili yonlendirmeleri, samimi

elestirileriyle ~desteklerini esirgemeyen Sayin Dog. Dr.Merve MULDUR’e
tesekkiirlerimi sunarim..

Eyliil,2023 Ozlem Abali
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GIRIS

Iletisim kurmak insanoglunun en temel ihtiyaclarindan biridir. Insanlar bu
ihtiyac1 karsilamak igin tarih boyunca pek c¢ok farkli yolla iletisim araglar
gelistirmistir. Teknolojinin hayatimiza girmesi ve akabinde giiclii bigimde gelismesi
insanlarin ihtiyag¢ duydugu iletisim araglarinin da ¢esitlenmesini saglamistir.

Gliniimiizde yeryiiziinde farkli topluluklarin kullandigr binlerce dil
bulunmasina ragmen, teknolojinin gelismesiyle giinden giline artan ve yakinlasan
uluslararasi iliskiler ve buna bagli olarak iletisim siireci, uluslarin yalnizca kendi
anadilleriyle iletisim saglamalarinda yetersizlik kalmaktadir. Iletisim sinirlarimizi
genisletmek, diinyanin ritmini yakalayabilmek dahasi bilimsel gelismeleri de takip
edebilmek adina en az bir yabanci dil bilme gerekliligi ortaya ¢cikmaktadir.

21. ylizyilda hem Ogrenen hem de Ogretenlerin dijital becerileri ve dijital
okuryazarliklar1 6n plana ¢ikmistir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelismesi, dil
Ogretimi yontemlerini de degistirmis temel dil becerilerinin geleneksel yontemlerin
disina ¢ikarak 6gretilmesi s6z konusu olmustur. Temel dil becerilerinden olan yazma
becerisinin, yabancilara Tiirk¢e 6gretimde teknolojinin kullanimiyla dil becerilerinin
Ogretimi bu ¢alismanin konusunu olusturmaktadir. Yabancilara Tiirkge 6gretimde
yazma becerisinin 6grenilmesinin zorlugu diistiniildiigiinde yazma becerisinin web
araglarinin kullanimiyla kazandirilmasinda 6greten ve 6grenenler i¢in dijital becerileri
de gelistirmeyi ve yazma becerisinin kazandirilmasina bu dijital materyalleri
eklemleyebilmeyi beraberinde getirmektedir.

Agimlayict sirali karma desen metoduyla hazirlanan bu calismada yazma
becerisinin dijital diinyaya entegre edilmesindeki zorluklar g6z Oniine alinarak, bu
egitim modelinde yazma becerisinin gelisimi i¢in yapilabilecek yontemler ele
alinacaktir. Bu baglamda 6zellikle yazma becerisinin kazandirilmasi esnasinda bilgi
ve iletisim teknolojilerinin kullanilarak yazma becerisinin gelistirilmesinde bu
araglarin Ogrenenlerin gelisimine katkilarinin olup olmadigi 6grenci goriisleriyle

ortaya konulacaktir.



BIiRINCI BOLUM

1. ARASTIRMANIN KAPSAMI

1.1. PROBLEM DURUMU

Insanlar bulunduklar1 topluma ve ¢evreye uyum saglayabilmek igin tarihin her
doneminde bir iletisim yoluna ihtiya¢ duymuslardir. iletisim kurma ve iletisimde olma
gereksinimleri siire¢ i¢inde iletisim becerilerinin sekillenmesine ve ¢esitlenmesine
olanak saglamistir. Bu gelisimle yazi icat edilmistir. insanoglunun yaziy1 icat etmesi
toplumsal hayata iligkin pek ¢ok yeniligi ve kolayligi beraberinde getirmistir. Bu
yenilikler 1s181inda siire¢ i¢inde teknoloji insan hayatinda yer edinmeye baslamis ve
teknolojik gelismeler hiz kazanmustir. Ozellikle de bilgisayarm ve internet
teknolojisinin gelisimi toplum ve birey yasaminda yeni sekillenmelerin olusmasina
olanak saglamistir. Internetin varligi bilginin hizini ulagilabilirligini ve gesitliligini
artirmigtir. Bu baglamda nitelikli bilginin 6nemi artmistir. Teknolojinin gelisimi,
sosyal ve toplumsal pek ¢ok ¢aligma alanini yenilige ve degisime mecbur birakmustir.
Cagin gerekliklerine uygun olarak yenilige ve degisime ugramak zorunda olan
alanlardan birisi de egitim sistemleri alanidir. Egitim alanindaki temel basamaklardan
biri de dil 6gretimidir. Dil becerileri de teknolojinin egitim sistemlerinin iginde dahil
olup kullanilmasiyla birlikte gelistirilmesi hedeflenen hususlardandir.

Dil, iilkeler ve toplumlar arasinda etkilesimin olusmasini saglayan en 6nemli
ara¢ konumundadir. Giinlimiizde degisen, gelisen ve doniisen ¢agin kosullarina uyum
saglayabilmek icin bir yabanci dil 6grenmek zorunlu bir ihtiyag¢ haline gelmistir. Bu
ithtiyact karsilamak ic¢in arastirmacilar tarafindan siirekli olarak cesitli dil 6gretim
yontem ve teknikleri gelistirilmistir (Aksan, 2015: 34).

Gelinen noktada Tiirkiye’nin gerek cografi konumu, siyasal ve sosyal yapisi,
toplumsal hayatta yasanan degisimi ve gelismeleri, yurt disinda Tirkgenin farkh
cografyalarda farkli kiiltiirlerde ilgi duyulan merak edilen bir dil olmasina sebep
olmustur. Bu dogrultuda yurt i¢inde ve yurt disinda ¢esitli kurumlarda Yabancilar i¢in

Tiirk¢ce 6gretimi faaliyetleri baglamistir.



Diinya iizerinde konusulan pek ¢ok farkli dil bulunmaktadir ve bu dillerin
bir¢cogu yap1 ve sekil yoniinden birbirinden farklidir. Bu farklilik 6grenenlerin hedef
dili o6grenimi etkilemekte ve zaman zaman zorluklar yasanmasina sebebiyet
vermektedir. Dil 6gretimi dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak tizere temel dort
beceriden olusur Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretilirken de bu temel dil becerilerinin
her birine esit oranda Onem vermek gerekir. Dil Ogretim siirecinin basariya
ulagabilmesi anlama ve anlatma becerilerinin yeterli diizeye ulasmasiyla miimkiin
olur. Ogrenenlerin dil yapilarindaki cesitlilikler ve farkliliklar hedef dile ait bu
becerilerden herhangi birinin edinimini gii¢lestirebilmektedir. Hedef dili Tiirk¢e olan
Ogrenenler i¢in ise 6grenimi ve gelisimi digerlerine gore daha gec ve daha gii¢ sekilde
gerceklesen beceri yazmadir. (Cakar, 2010: 165,).

Yazma 6gretimin problemler yasanan zorlu bir siire¢ olmasina iliskin pek ¢ok
sebepten s6z etmek miimkiindiir. Dil egitiminin, tiim becerilerin birbirini etkiledigi bir
biitlin oldugu gerceginden yola cikilirsa bir beceriye ait yetersizligin diger
alanlarindaki yetersizlige etkisi oldugu goriiliir. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilerde, yazma becerisinin gelisimini etkileyen sebeplerden biri dil yapilarindaki
farkliliklar olabilecegi gibi dili 6grenen kisinin kendi anadiline ait bilgi ve becerilerin
yetersizligi de olabilir.

Yabanct dil Ogretiminde yazili anlatim becerisinin  gelistirilmeye
calisilmasindaki amag¢ dili 6grenen kisinin Ogrendiklerini uygulayabilmesi, dil
yapilarina asina olmasi ve yazili iletisim kurabilir hale gelmesidir (Giizel ve Barn,
2013:283).

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Ogrenciler yazma becerisine yonelik
etkinliklere kars1 olumsuz tutum gostermektedir. Bu olumsuz tutuma iligkin yukarida
belirtilen etmenler disinda ele alinmasi gereken diger bir husus yazma calismalarinin
yapilma seklidir. Egitim sistemimiz her ne kadar teknolojinin sundugu imkéanlarla
cagin 0grencilerinin ihtiyaglarini karsilamaya ¢aligsa da ne yazik ki geleneksel egitim
ortamlar1 terk edilememektedir. Yapilan aragtirmalara gore oOzellikle de yazma
becerisine yonelik ¢alismalarin dili 6grenenlerin zevk alabilecegi, birikimlerini yazili
anlatimla ifade edebilecekleri bir etkinlik siireci olmasina olanak veren yontemlerin
gerektigi  sonucuna ortaya ¢ikmaktadir. Egitim  siireglerinin  geleneksel

uygulamalardan uzaklagmas1 ihtiyacina Web tabanli uygulamalarin hedef kitleye
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uygunluk, verimlilik, ekonomik olma gibi 6zellikleri karsilik verebilmektedir. Web
2.0 uygulamalar1 kullananlarin siiregte aktif olarak bulunduklari, diger kullananlarla
iletisim ve etkilesim halinde olduklari, ekip c¢alismalarimin yapilmasina olanak
saglayan ortamlar seklinde ifade edilmistir (Franklin, Harmelen, 2007, aktaran
Goksun, Filiz ve Kurt, 2018). Web 2.0 araglarinin derslerin amacina ve kazandirilmak
istenen beceriye uygun olmasi bu belirtilen ihtiyaclar1 karsilar nitelikte oldugunu
gosterir.

Web 2.0 araglart Tiirkce Ogretiminde yazma becerilerinin gelisiminde
Ogreticiler tarafindan rahatlikla kullanilabilecek araglardir. Bu g¢aligmada Web 2.0
araglarinin yazma becerisinin gelisine etkisinin olup olmadigi ve 6grencilerin Web 2.0

araglarina iligkin goriislerinin ne oldugu incelenecektir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu calismada Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin dil 6grenme
stireglerinde kullanilan web uygulamalarinin yazma becerisinin gelisimi iizerinde bir
etkisi olup olmadiginin tespit edilmesi amac¢lanmistir.

Bu amag¢ dogrultusunda arastirmadaki temel problem ciimlesi “Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan Web2.0 araglarinin 6grenenlerin yazma
becerisinin gelisimini hangi yonde ve nasil etkiledigine dair goriislerinin neler
oldugu?” seklindedir. Bu baglamda ¢alisma kapsamina gore su alt sorulara cevap
aranmistir.

. Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin yazili
anlatim becerisine yonelik On test- son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

. Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin yazil
anlatim beceri sinine yonelik son test sonuglari arasinda anlamli bir fark var midir?

. Deney ve kontrol gruplarinin yazili anlatim becerisine yonelik 6n test
sonuclar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

. Calismaya katilan 6grencilerin, yazma becerisinin gelisimine yonelik

kullanilan Web 2.0 araglarina iligkin goriisleri nelerdir ?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI



Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin yazma becerilerinin gelisiminde diger
becerilere oranla daha ¢ok zorluk yasandig1 goriilmiistiir. Yazma becerisinin bireylerin
yalnizca kendi birikimlerine dayal1 bir iiretim siireci olmasi bireyler tarafindan hem
kendilerini korkutan hem de sikici olan bir etkinlik olarak goriilmesine sebep olmustur.
Bu cikarimdan hareketle egitim siireglerinde geleneksel uygulamalardan uzaklasilip
teknolojiyle desteklenen, 6grenenlerin birbirleriyle ve egitimcileriyle etkilesimde
bulunabildikleri zenginlestirilmis dijital ders materyallerine ihtiya¢ vardir diisiincesi
savunulabilir.

Yazma egitimin dijital ortamlarda icra edilmesi ve farkli web araglar
kullanilarak desteklenmesiyle yazma becerisinin gelisine olumlu ydnde katki
saglanabilecegi kanaati olusmaktadir. Bu ¢calisma da kullanilan web araclarinin yazma

becerisinin gelisime olan katkisini ortaya koymasi bakimindan énem tasimaktadir.

1.3.1. Varsayimlar
. Bu calismada arastirmaci tarafindan uygulama siirecinde tarafli bir
tutumda bulunulmamustir.
. Deney ve kontrol gruplarindan testler kullanilarak elde edilen veriler
yazma becerilerine ait gergek durumlarii gostermektedir.

. Her iki grup da cevresel etkilerden esit diizeyde etkilenmistir.

1.3.2. Sinirhliklar

Bu ¢alisma;

. 2022-2023 egitim Ogretim yilinda Siileyman Demirel Universitesi
Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde B2 seviyesinde egitim alamaya
devam eden 34 yabanci 6grenciyle,

. Temel dil becerilerinden yazma becerisiyle,

. Elde edilen wveriler uygulamayr yapan Ogretmen tarafindan
gerceklestirilen uygulamalarla,

. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6lgme araclari ve bunlardan
elde edilen verilerle

. Kapsaminda elde edilen nitel bulgular deney gurubundaki 6grenci

gortsleri ile



Sinirl tutulmustur.



IKINCi BOLUM

2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. YABANCILARA TURKCE OGRETIMININ GENEL CERCEVESI

Dil, insanoglunun ihtiya¢ duydugu her alanda bagkalariyla iletisim kurmak i¢in
O0grenmesi gereken bir aragtir. Bu aracin kim tarafindan, ne zaman, nerede, nasil ve
neden kullanilacagini bilmek de bilingli bir tutum ve farkindalik gerektirir. Bu durum
her dil i¢in gegerli olmaktadir. Tiirk¢e de bir dil olarak hem anadil hem de yabanci dil
biciminde 6grenilmektedir. Tiirkgenin farkli yas ve diizeylerdeki hedef kitlelere hem
anadili hem de yabanci dil olarak 6gretildigi gézlemlenmektedir. Yakin zamana kadar
diinyanin birgok {iilkesinde oldugu gibi Tiirkiye'de de dil 6gretiminin geleneksel
yontemlerle yapilmaktadir. Ancak son yillarda iilkeler arasinda ekonomik, siyasi,
askeri, sosyal ve kiiltiirel alanlardaki gelismelerle beraber dil egitimi alaninda da
gelismeler yasanmakta; bu gelismeler dil Ogretimi alaninda ortak strateji ve
standartlarin belirlenmesi yolunu agmaktadir. Gergekten de dil yeterliligi, zekanin
diizeyi, yasi, cinsiyeti, 6grenme stili, kiiltiirli, kaygisi, motivasyonu ve Ogrenenin
tutumu, 6grenme siirecinde kullanilan dilleri 6grenme stratejilerinin se¢imini de
etkilemektedir (Griffiths, 2003; Skehan, 1991)

Diinya milletlerinin birbirinden etkilendigi ve iletisim i¢ine girmek zorunda
oldugu bir halde, Tiirk¢e de bu gelismelerden olumlu etkilenmis ve yabanci dil olarak
daha ¢ok talep gérmeye baslamistir. Bir dilin diger milletler tarafindan 6grenilmesi,
hi¢ kuskusuz, bu dili anadili olarak konusan iilkenin ekonomik, siyasi ve askeri
durumuyla baglantilidir. Bir iilkenin ekonomisi giiglityse ve diinya siyasetinde etkin
bir konuma sahipse, o iilkenin dili diger uluslar tarafindan Ogrenilir. Ekonomik
gelismelerin yani sira diger iilkelerle ¢esitli alanlarda gelisen iliskiler de dil egitimine
hiz kazandiran bir etkendir. Tiirkiye bakimindan Asya ve Afrika kitasindaki ticari ve
kiiltiirel 1iligkilerin son donemlerde hiz kazanmasi ile Avrupa Birligi (AB)
kurumlarinin etki alanlarinin genislemesi ve iilkeler arasindaki iliskilerin giiglenmesi

beraber degerlendirildiginde egitim ve bilim ig birligi her gecen y1l yogunlagmaktadir.
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Tiirkiye Cumbhuriyeti heniiz AB'ye tam tiye olmasa da AB iilkeleriyle bilimsel alanda
ortak caligmalar artmaktadir. Erasmus programi kapsaminda 6gretmen ve Ogrenci
degisim programlar1 Tiirk egitim ¢evrelerine farkli bir hareketlilik kazandirmistir.
Ozellikle Tiirk iiniversitelerini tercih ederek Tiirkiye'ye gelen dgrencilerin Tiirkce
ogrenme ihtiyaglari bir¢ok tiniversitede yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimini giindeme
getirmistir. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi bir¢ok kurum igin ¢ok yeni bir

konudur.” (Yagmur, 2013:181).

2.2. YABANCILARA TURKCE OGRETIMI TARIHI

Dil 6gretimi ylizyillardir gerek siyasi, gerek ticari, gerekse kiiltiirel nedenlerle
bir zorunluluk haline gelmistir. Tiirklerin eski ¢aglardan beri baska milletlerle de
etkilesim icinde olmalari, Tiirk¢enin baska toplumlar tarafindan 6grenilmesine zemin
hazirlamistir. Tiirkgenin uzun zaman Once baska milletler tarafindan 6grenildigini
gosteren akademik c¢aligsmalar bulunmaktadir. Tirklerin dilsel anlamda diger
toplumlarla etkilesime girdigine dair en eski kanit Siimer dilinde tespit edilen Tiirkce
sOzciiklerin varligidir.

Tiirk¢enin yabanci bir dil olarak 6gretilmesine iliskin yapilan ilk ¢alisma 1077
yilinda Kasgarli Mahmud tarafindan yazilan Divan-u Liigat’it Tiirk isimli eser olarak
kabul edilir. Bu eser Karahanl Tiirkgesiyle ve Araplara Tiirk¢ge 6gretmek, Tiirkgenin
yayginligimi gostermek i¢in yazilmistir. Tiirk¢enin Ogretiminin kolaylastirilmaya
calisilmast i¢in kelimelerin kokenlerine de yer verilmistir. Késgarli Mahmud bu
eserinde Tiirkge dgretiminin yan1 sira Tiirk kiiltlirline ait atasozlerine, deyimlere ve
etimolojik aciklamalara yer vermektedir. Bu yoniiyle eserde Tiirk kiiltiirtine Tiirk
yasayisina dair bilgiler alabilmek miimkiin olmustur. Akalin (2008:47) Kasgarh
Mahmud eserde Tiirk¢e Ogretimi konusunda birgok farkli yontem izlemistir. Bu
yontemleri su sekilde siralamak miimkiindiir. Ilk olarak Kasgarli Mahmud eski
ogretim yontemlerinde goriilen her durumda ve Oncelikle kural verme teknigini
benimsemekten ziyade uygun 6rnegi once gostermis sonrasinda kurali vermistir. Daha
sonrasinda yabancilara yalnizca Tiirk¢e 6gretmekle yetinmemis bunun yaninda dil ile
beraber kiiltiiriin aktarilip 6gretilmesine de ¢aligmistir. Dil 6gretimi konusunda dil
kuralinin yaninda mutlaka konuyla ilgili 6rneklere yer vermistir. En son olarak da dil

Ogretiminin temel 6gelerinden olan tekrarlarin 6nemli oldugu hususunu kavratmistir



Buna istinaden eger daha 6nceden verilmis bir kural tekrar gegmisse soz edilen kurali
tekrar etmekten kagimamustir (Akyiiz, 1989:45-46).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten bir baska eser ise Ali Sir Nevai tarafinda 15.
Yiizyilda yazilmis olan Muhakemetii'l -Lugateyn isimli eserdir. Bu eser Tiirk¢eye "Iki
dilin karsilastirilmasi" olarak ¢evrilebilmektedir. Bu eserde Ali Sir Nevai, Farsca ve
Tiirkgeyi karsilagtirnpp her iki dilin sdzvarligindan hareket ederek Tiirkgenin
Ustiinligiinii ortaya koymaya c¢alismistir. Ayrica Aksan (1978:43), bu iinlii eserin
Tirkgedeki ilk isimlendirme ve anlambilim eseri olarak da ele alinabilecegi tespitinde
bulunmustur.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi konusunda ilk ¢alismalardan biri olarak kabul
edilen diger bir diger eser ise Batililarin yazdig1 Codex Cumanicus'tur. Eser, konusma
dili acisindan da biiyiik énem tasimaktadir. Eser, Italyanlar ve Almanlar tarafindan
Latin harfleriyle yazilmis iki boélimden olusmaktadir. Eserdeki en Onemli
ozelliklerden biri Tiirkgeye ait sesleri gdstermede yetersiz kalmis olan Arap alfabesi
yerine Latin harflerinin kullanilmas1 ve sesbilgisi agisindan karsilastirmali bilgelere
yer vermesidir. (Akar, 2010:226) Bu eser Kipgak Tirkgesini Ogretmek ve
Hiristiyanhigi  Kipcak Tirklerine yaymak amaciyla yazilmistir. Misyonerler
Kipgaklara Hristiyanligi 6gretmek i¢in Kipcak Tiirkcesini 6grenme ihtiyaci hissettiler.
Eserde Tiirkge Almanca ve Italyanca sdzliiklerin yam sira Hiristiyanlarin kutsal kitab
olan Incil'in baz1 boliimlerinin Tiirkce ¢evirileri de yer almaktadir. Eserde Kipgak dili
ve kiiltiiri unsurlarinin yani sira birden fazla dilde s6zliigiin bulunmasi dil 6gretimi ve
tarihi acisindan 6nemli bir unsurdur. Ayrica eserde Incil parcalarmin ve Kipgak
Tiirkgesinin s6z ve kiiltiir varliklarinin da yer almasi dil 6gretim yontemleri agisindan
giincel olaylara 151k tutmaktadir. (Biger, 2012:118-119).Kipcak alaninda yazilmis
Tirkge Ogretim kitaplari, Tlrk¢enin yabanci dil olarak Ogretilmesine biiylik katki
saglamis ve bu kitaplarda kullanilan dilsel yontemlerle birlikte, gliniimiizde kullanilan
temel teknik ve yontemler acisindan Tiirkgenin Ogretiminde yol gosterici islevi
gormustur.

Bir diger onemli Tiirkge Ogretimi calismasi ise eski Anadolu Tiirkcesi
donemine ait Hilyetii "I-Man ve Heybetii"l-Lisan (Ibn-ilbnii'l-Lugati) eseridir. Cemal
el-din Ibn-ilanna tarafindan kaleme alman bu eser, iran cografyasinda Tiirk dilinin

lehgelerini ele almustir. Sozlik, Tiirk kiiltiirine ve tarihine 151k tutmak ic¢in ¢ok
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onemlidir. “Endiiktif yontem sozliikkte kullanilir. Tiirkge sozliik, yalnizca Tirkceyi
giinliik hayatla ilgili kelimeler bakimindan pratik amaglar i¢in degil bununla birlikte
pek cok sanatsal terimin esere dahil edilmesiyle Tiirk¢genin edebi 6gretiminde etkili
olmay1 hedeflemistir. Dil 6gretim yontemi olarak da dil bilgisel ¢eviri yontemi esas
alimmustir. (Erdem, 2009:898).

Yukarida sozii edilen eserler Doguda yazilmis eserlerdir. Bati'da Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6gretmeyi amaglayan eserler de bulunmaktadir. Bu eserlerden biri
de Mehmed Hevai Uskufi'nin Makbul-i Arif adli eseridir. Bu Tiirk¢e-Bosnakca sozliik,
Bosnakga-Tiirk¢e dilinin en popiiler sozliiklerinden olusan bir koleksiyondur. Bu
sozliik hakkindaki bilgiler Anadolu'da yazilan ve siir s6zIligii geleneginin devami olan
bu Tiirk¢e-Bosnakea siir sozliigii, Balkanlar'da tanian ve bilinen tek ve ilk Tiirkge-
Bosnakea sozliik oldugudur.(Okumus, 2009:823).

Tiirkgenin yabanci dil olarak o6gretilmesi konusunda yiizyillardir bir¢ok
calisma yapilmis, bircok c¢alisma ortaya ¢ikmistir. Tlirk¢enin 6gretilmesi bir¢ok farkli
cografyada gerekli olmustur ve arastirmacilar gilinlimiizde kullanilan dilbilim
yontemlerini kullanarak bu konuda calismalar yazmislardir. Bu eserlerin bir¢ogu
Tiirk¢enin bagka bir dille karsilastirilmasiyla olusturulmus ve belirli bir hedef kitleye
yonelik eserlerdir. Bu nedenle bu g¢alismalar sadece Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretilmesine degil, karsilagtirmali dillerin ait oldugu toplumun tarihine, kiiltiiriine ve
giinliik yagamina da 151k tutmaktadir.

Milattan dort bin y1l kadar 6nceye uzanan koklii bir gegmisi olan Tiirk¢e Ural-
Altay grubunda olup eklemeli bir dildir. Tiirk¢e giiniimiizde diinya iizerinde 220
milyondan daha fazla konusuru olmasiyla Hintce, Cince, Ingilizce, Fransizca, Rusca
ve Ispanyolcadan sonra en fazla konusulani olan yedinci dil durumundadir. Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretimi acilan Yunus Emre Enstitiisii ile bu kuruma bagl kiiltiir
merkezleri ve {niversitelerin biinyesinde kurulan Tiirkce 06gretim merkezleri
vasitasiyla yayginlik kazanmistir. Son yillarda Tiirkiye’de gdzlemlenen ekonomik ve
siyasi gelismelerle birlikte diinyada Tiirk¢eye olan ilgi de artis gostermistir. Bu durum
beraberinde Tiirk¢eyi 6grenmek isteyenlerin sayisini arttirmistir (Cakmak, 2014;167).

Bugiin itibartyla yabancilara Tiirk¢eyi daha sistemli ve dogru bir sekilde
ogretmek icin Tiirkiye'de ve diinyanin gesitli iilkelerinde resmi ve 6zel kuruluglar

faaliyet gostermeye baslamustir. Universitelerimizde yer alan TOMER ve agirlikli
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olarak yurtdiginda faaliyet gosteren Yunus Emre Enstitiileri bu alanda en bilinen

kurumlardir.

2.3. DIL OGRENIMINDE TEMEL DiL BECERILERI

Dil, bir toplumun kiiltiirel birikiminin aktarilmasinda ve bir milletin fertlerinin
duygu ve diisiince bakimindan bir araya gelmesinde biiyiik rol oynar. Dil 6gretimi,
ylizyillar boyunca ¢esitli egitim kurumlarinda veya ortamlarinda gerceklestirilmistir.
Kiiresellesen diinyamizda yabanci bir dil bilmenin 6nemi ve gerekliligi giderek
artmaktadir. Ulkeler arasi giidiilen politikalar sosyolojik ekonomik ve Kkiiltiirel
degisimler yabanci dil bilmenin gerekligini 6n plana ¢ikarmaktadir. Teknolojinin
geligsmesiyle iletisim yayginlagsmis ve tiim bireyler cesitli farkli kaynaklara kolayca
ulagabilir hale gelmistir, bu durumla yabanci dil 6grenmek kolaylagsmistir.

Yabanci dil 6grenme siireciyle kisinin ait oldugunu ana dili edinim siireci ayni
stirecler olmamasima karsin elde edilmesi beklenen sonu¢ aynidir. Dili 6grenme
siirecinde olan kisi 6grendigi dili kendi anadilini kullanma becerisindeki gibi
anlayabiliyor ve anlatabiliyorsa hedef dili 6grendigi kabul edilir. Buradaki 6grenme
kavrami, anlatma ve anlama becerileriyle bagdastirildiginda yabanci dil 6gretiminin
planli, beceri odakli, belli yontemleri, teknikleri materyalleri ve ilkeleri olan
ogretilebilir bir slireci oldugu anlagilmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde temel dort
beceriyi kazandirmak esastir Mete (2015, s. 15). Dil 6gretiminde temel beceriler genel
basliklar altinda; dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerden ileri gelmektedir.
Bu becerileri anlatma ve anlama becerileri olarak da ifade etmek miimkiindiir. Anlatma
becerileri, kisinin kendi duygu ve diistincelerini s6zlii veya yazili olarak ifade etmesi
olarak tanimlanabilir. Anlama becerisi ise bir konugmaciy1 veya yazili bir ifadeyi
anlayabilmektir. Bagkalarinin duygu ve diisiincelerini isiterek veya okuyarak anlama
becerisi, anlama becerilerinin temelini olusturur. Konusma ve yazma becerileri
anlatim giiciine yonelik beceriler oldugundan verici dil olarak adlandirilir. Okuma ve
dinleme becerileri ise anlama giicline yonelik beceriler oldugundan ve alic1 dil olarak
da adlandirilir Yavuz (2010)

Bireylerin iletisimsel yeterliligi bahsi gecen dil becerilerin birbirleriyle
baglantili bicimde gelisimiyle iliskili durumdadir ¢iinkii bir becerinin gelisimi diger

becerinin gelisimini etkilemektedir. Hagevik (1999), kisilerin vakitlerinin %40’ 1
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dinlemeye, %35’ini konusmaya,%16’sin1 okumaya, %9’unu yazmaya ayirdigin

belirtmistir (Akt. Cihangir, 2004).

2.3.1. TEMEL DiL BECERILERINDEN DiNLEME BECERISi

"Tiirkge 6grenme; Anlama, yorumlama ve iletisim becerilerini gelistirmeyi
amaglayan dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma temel dil becerileri ve
dilbilgisinden olusur. Bireyin yasam siirecinde kazandigi ilk ve yasaminin geri
kalaninda da en ¢ok kullandig1 dil becerisi dinlemedir. Dinleme literatiiriinde bir¢ok
farkli tanimlama bulunmaktadir. Ozbay'a (2005) gére dinleme, mesaji gdnderen
kisinin ilettigi mesajlar1 dogru algilama etkinligidir. Ozbay, dinlerken mesajin dogru
algilanmasina vurgu yaparken, Umagan (2007: 149) dinlemeyi "karsi tarafa pasif bir
sekilde bakma degil, iletisimin tam olarak gerceklesmesi i¢in mesaj1 alip yorumlama
cabas1" olarak tanimlar. Dilin dort islevi arasinda en ¢ok kullanilandir. Dinleme ayni
zamanda bir iletisim aracidir... Dinleme, 6grenilmesi ve belirli bir amag¢ igin
uygulanmas1 gereken bir beceridir. Dinleme, kisinin isteyerek ve isteyerek algiladigi
bir dizi sestir, tercihe gore segicilik vardir (Aktas ve Glindiiz 2004: 247).

Yukaridaki tanimda belirtildigi gibi, dinleme aktif bir alma siirecidir. Bu
anlamda dinleme kisilerarasi iletisimi de igerir. "Dinleme, kisilerarasi iligkilere anlam
ve anlam kazandiran bir nitelige sahip olabilir ve konusmacinin sodyledikleriyle
ilgilendigi, sorununun duyuldugu ve anlasildigi, yardim etmeye hazir oldugu
izlenimini vermek miimkiindiir." (Yoncalik ve Cimen, 2006: 136).

Dilin dort temel islevinden biri olan dinleme, insanlar arasindaki iletisimin
vazgecilmez bir pargasi, anlaticidan gelen mesajlart anlama ve yorumlama g¢abasidir;
isitmeyi igeren kapsamli, karmasik ve aktif bir siirec; cok boyutlu bir fenomen, Insan
beyninin biligsel siireglerini kasith bir davranig olarak gerektiren ve segme
Ozglirliigliniin bir yansimasi olan zihinsel bir faaliyettir.

Cihangir (2004), dinlemenin egitimle gelistirilebilecegini belirterek, bu alanda
yapilmis caligmalarin eksikligine dikkat ¢cekmekte ve ¢cok boyutlu ¢calismalarla etkili
dinleme becerisinin gelistirilmesi gerektigini savunmaktadir. Dogan (2008) da
ogrencilere verilecek etkinlik temelli egitimin dinleme becerilerini artirdigin

savunmaktadir.
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Dinleme becerisinin gelistirilmesinde, metni okumadan Once bir hedef
belirlemek ve metinle ilgili sorular sormak da onemlidir. Metinden 6nce sorulan
sorularin metni isleme sirasinda dinledigini anlama diizeyi iizerindeki etkisi, metni
dinledikten sonra sorulan sorulardan daha fazladir ve sorulari metni dinlemeden 6nce
bilmek secici ve diislinerek dinlemeye katki saglar. Baska bir deyisle, odaklanmis
dinleme, dinleme becerilerini gelistirir ve dinleme aktivitelerinden once hedefler
belirlemek, dinleme becerileri egitimini olumlu yonde etkiler (Temur, 2010).

Dogan (2007) da dinleme becerisinin gelistirilebilir bir beceri oldugunu
savunmaktadir. Maden ve Durukan (2011) da dinleyicileri pasif, katilimci, tarafsiz ve
aktif dinleyiciler olarak siniflandirmis ve olumlu dinleme bigimlerinin kullaniminin

artmasinin dinleme becerilerini gelistirdigini belirtmektedir

2.4. TEMEL DIL BECERILERINDEN OKUMA BECERISI

Yazili sembollerden anlam ¢ikarma siireci olarak tanimlanan okuma,
okuyucularin yazili metinlerdeki kelimeleri uygun imla, fonolojik ve morfolojik bilgi
ve becerilerini kullanarak ¢oziimlemeleri ve incelenen sozciiklerle iliskilendirerek
anlam tiiretmeleri siirecidir. Var olan s6z varlig1 ile incelenip ve yorumladiktan sonra
olusan sozciiklerden climleleri sozdizimsel Ozellikleri baglaminda incelenip
bahsedilir. Istenilen mesaja ulasilan zor bir gérevdir (Giildenoglu, Kargin ve Miller,
2015). Bununla birlikte literatiire bakildiginda okumanin; bir anlam olusturma, sirali
veya helezonlu bir kod ¢dzme siiresi olarak tanimlandigi goriliir (Akyol, 2006).
Okuma eylemi zihinsel bir ¢caba sonucu anlama ulagsma siirecidir. Okumaya iliskin
yapilan tanimlamalarin oldukca ¢esitli olma sebebi, okumanin pek ¢ok duyusal ve
biligsel siireci igermesinden kaynaklanir. Ancak tanimlamalarin ¢ogu da okuma
edimini; hafizanin sistematik ve hizli bir sekilde anlam olusturma siireci olarak kabul
eder.

Okumay1 mekanik bir siire¢ olarak gormek yerine bir siire¢ olarak ele
aldigimizda bu siirecin temellerinin erken c¢ocukluk donemindeki dil becerilerine
dayandigin1 gorebiliriz. Erken cocukluk déneminde akademik bir 6grenme bigimi
olmayan sozel dil becerileri, 6rglin okul donemine giriste genel olarak akademik
becerilerin, 6zelde ise okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi

stirecinde 6nemli bir gelisim alanidir (Dogan, 2011). Buradan hareketle literatiirde dil
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becerilerinden biri olarak kabul edilen okumanin sozli dilin yaziya dontstiiriilmesi
olarak tanimlandigini gérmekteyiz (Gunning, 2003; Gough ve Tunmer, 1986; Tunmer,
2008). Bu tanimdan da anlasilacagi iizere okuma, yalnizca mekanik bir ¢éziimleme
siireci degil, ayn1 zamanda dile dayali siire¢ler sonucunda analiz edilerek sozlii dile
dondistiiriilen yazili bilgiyi anlama stirecidir (Giildenoglu vd., 2015). Bu siireg ise dil
temelli dort temel adimi igermektedir. Bunlar; kelime analizi, analiz edilen kelimelerin
anlami, kelimelerin olusturdugu ciimlenin sézdizimsel analizi, metindeki diisiinceler
arasinda bag kurarak metnin anlami bi¢imindedir (Cain, 2006; Dogan, 2011;
Gildenoglu vd., 2015).

Tiim agamalarin basarili bir sekilde ilerleyebilmesi i¢in 6ncelikle okuyucularin
saglikli/yeterli dil gelisiminin olmasi gerektigi aciktir. Dil gelisiminin okuma
tizerindeki etkileri g6z Oniline alindiginda, bazi dil becerilerinin okuma siirecinin
merkezinde yer almasi dikkat ¢ekicidir. Bunlar; fonolojik farkindalik, morfoloji,
s0zdizimi, kelime bilgisi ve sozel dili anlama/sozlii anlama, bu becerilerin senkronize
bir sekilde kullanilmasini gerektirir. Bu becerilerden bazilar1 dogrudan ¢éziimleme
asamasina, bazilar1 anlama agamasina, bazilari ise ¢oziimleme ve okudugunu anlama
asamalarina dogrudan katki saglamaktadir (Giildenoglu, Kargin ve Ergiil, 2016).
Gelisim siireci acisindan bakildiginda bahsedilen becerilerin temellerinin erken
cocukluk doneminde atildig1 ve bu donemde hizla sekillendigi goriilmektedir. Buradan
hareketle, okudugunu ve okudugunu anlamanin temellerinin aslinda ilkokul 6ncesi
cocukluk donemine kadar dayandigini ve bu donemin saglikli bir okuma gelisimi i¢in
onemli bir hazirlik siireci oldugunu sdylemek gerekir. Bu durum okul 6ncesi ve okul
egitimi alaninda ¢alisan uygulamaci ve Ogretmenlerin dil ve okuma arasindaki
iligkileri ne dl¢iide taniy1p destekledikleri sorusunu giindeme getirmektedir. Bilindigi
gibi, okuma alanina bir uygulama yapabilmek i¢in oncelikle dil ve okuma arasindaki
iliskileri bilmek, ardindan bireysel okuyucu ihtiyaglarina gore her iki alanmi1 da

destekleyen uygun miidahaleleri olusturmak ve uygulamak énemlidir.

2.5. TEMEL DIL BECERILERINDEN KONUSMA BECERISI
Dil 6gretiminde konusma ihtiyact her zaman var olmugstur. S6zel yeterlilik her
bireyin yasaminda dnemli bir role sahiptir. S6zlii becerilerin gelisimi ile ilgilenen

dilbilimciler, akademisyenler ve arastirmacilar, ¢ogunlukla "konusma" kavraminin
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anlamini vurgulayarak sozlii becerileri agiklamaya calisirlar. Sozli yeterlikte amag
dildeki sesleri ¢ikarmak mi yoksa bir yabanciyla karsilagildiginda sdylenenleri
algilay1p sorulara cevap vermek mi? Siiphesiz hedef dilde iletisimin kurulmasidir.
Chastain'in (1976) isaret ettigi gibi, bir¢ok dilbilimci ve akademisyen dili sGylem
olarak goriir. Cogu 6grenci dili bir iletisim araci olarak da goriir. Arastirmacilar sozli
becerilere agirlik vererek erek dil c¢alismalarindaki uygulamalar1 sorgular ve
nedenlerini arastirirlar (Onder, 1992).

Yabanci dil 6gretiminin genel amaglarindan biri, belki de en Onemlisi,
ogrencilerin 6grendikleri dili anlasilir bir sekilde konusabilmeleridir (Widdowson,
1983). Sozlii becerilerin kazanilabilmesi i¢in dilin kurallarinin yani gramer, sozli
anlatim ve kelime bilgisinin bilinmesi gerekmektedir (Bygate, 1987). Bu nedenle dil
Ogreniminin bir boliimii de bu amaca yoneliktir (Barin, 2000: 2). Demirel (2013) bir
yabanci dili 6grenmenin en énemli nedenlerinden birinin hedef dili akici, dogru ve
anlasilir kullanmak oldugunu savunmaktadir. Pek ¢ok ¢alismada dil 6greniminin temel
nedeninin iletisim becerileri oldugu, iletisimin temelinin ise s6zli iletisim becerileri
olan dinleme ve konugma becerileri oldugu belirtilmektedir (Akdemir, 2016; Takkag
& Akdemir, 2015).

Giliniimiizde iletisim araclarinin cogalmasina ragmen, dilde iletisimin konusma
yoluyla yapildig1 herkes tarafindan bilinmektedir. Isisag ve Demirel (2010), iletisim
kurmak i¢in dil 6greniminin dil 6grenimine dayandiini ve bu baglamda sozlii
becerilerin gelistirilmesinin 6zellikle 6nemli oldugunu iddia etmektedir. Gergekten de,
konusma dogal olarak insanlar tarafindan ihtiyaglarini ifade etmek i¢in kullanilir. Bir
dili bilmek ¢ogu zaman o dili konusmak demektir. Ote yandan diinyada milyonlarca
insan giinlik ihtiyaclari1 konusarak karsilamalarina ragmen okuma yazma
bilmemektedir. Nitekim 6nce anlama yani dinlemenin, sonra iiretim yani konusmanin
gelismesi de insan beyninin dili 6grenme siirecindeki islevsel bir 6zelligidir ve bu
diizenin olmamasi elzemdir (Tager, 1996).

Ister iiniversitelerin dil boliimlerinde, ister kendi kendilerine ister 6zel dil
kurslart araciligiyla dil 6grenmek isteyenlerin temel amaci hedef dilde konusma
becerisini kazanmaktir. Iletisimsel gerilimi azaltmak ve ogrencilerin konusma
becerilerini gelistirmek i¢in genellikle 6gretmenin en Onemli gorevi, dgrencilerin

kendilerini evlerinde, rahat ve giivende hissedebilecekleri sicak ve samimi bir sinif
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ortam1 yaratmak olmalidir. Hatalar1 diizeltmek i¢in ¢ok fazla miidahale 6grencilerin
cesaretini kirar ve cesareti kirillan Ogrenciler arttk konusma etkinliklerine
katilmayabilir. Giiven ve etkilesim duygusuna sahip 6grencilerin daha verimli, aktif
ve konuskan olduklar1 gérilmiistiir.

Sozel becerilerin istenilen diizeye gelmemesi, dil kaynaklarmnin yetersiz
kullanilmasi, iletisimde dilin yetersiz olmast veya olmamasi, Ogrenmeyi
gerektirmeyen davranislar ve yetenek eksikligi gibi durumlarda 6grencilerin ¢ok iyi
performans gostermedigi sdylenebilir (Onder, 1993: 23).

Sozli yeterlilikten bahsedildiginde bu yeterlilik, bir dili kelime dagarcig,

konusma ve gramer kurallarini kullanarak konugma becerisi olarak tanimlanabilir.

2.5.1. TEMEL DiL BECERILERINDEN YAZMA BECERISi

Yazma becerisi anlatmaya dayali bir alanidir ve dogustan gelen veya dogal
ortamdaki siireclerde kendiliginden gelisebilen bir beceri degildir. Barin’a gore
(2009), yazma becerisi iki boyutlu ele alinabilir. Bunlardan birincisi psikomotor boyut
ikincisi ise bilgiye dayali olan boyuttur ve bireyin yazma siirecini tamamlay1ip ortaya
bir iirlin konulabilmesi i¢in hem psikomotor hem de zihinsel olgunluk seviyesine
ulasmis olmasi gereklidir. Yazma, diisinceyi ornek sunma kanit gosterme gibi
verilerle aciklayan standart bir dilin sahip oldugu dil bilgisi kurallarin1 kullanarak
ortaya yazili bir Uriin ¢ikarilmasmi saglayan beceridir (Durmus, 2013b, s.200).
Yapilan tamimlamalarda yazinin duygulari, diisiinceleri, duyulanlar1 ve planlananlari
belli semboller ve isaretler vasitasiyla bagkalarmma anlatma araci oldugu ifade
edilmektedir. Tiim bunlarla birlikte yazi, kendimizi ifade etmenin ve iletisim kurmanin
da aracidir (Ozkara, 2007, s.19). Yazma sozlerin kaliciliginin saglanmasi nesiler arasi
aktarima yardimci olmasi yoniiyle de birey ve toplum hayatinin en 6nemli ifade
aracidir ( Temizkan ve Yal¢inkaya, 2013: 81).

Yazma oOgretiminin etkili bir sekilde yiiriitiilebilmesi ve 0Ogrencilerin bu
beceride istenilen diizeye gelebilmesi i¢cin Oncelikle dinleme, konusma ve okuma
siireclerinin dogru planlanmasi ve uygulanmasi gerekmektedir (llter, 2002). Demirel
(1999) yazma becerisini mekanik bir siireg olarak degil, elestirel diisiinmeyi gelistiren
yaratici bir siire¢ olarak tanimlamaktadir ve yazma becerisinin etkili olmamasinin en

onemli nedenlerinden birinin bu becerinin bir 6dev olarak ve zaman asimi olarak
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planlanmis olmasidir. Yazma etkinliginin keyifli bir siire¢ olabilmesi i¢in yazma
oncesi etkinliklerin dikkatle planlanmasi ve sunulmasi gerekir. Yabanci dil 6gretimine
farkli bir bakis agis1 getiren yapilandirmaci yaklasim Tirkiye'de 2000'li yillarda
yayginlasmaya baglamistir ve bu yaklasimda kullanilan ilkeler yazma becerisinin
gelistirilmesinde de kullanilmaktadir. Yapilandirmaci yaklagimda da 6nemli goriilen
analiz, problem ¢6zme, elestirel bakis acis1 ve sentez gelistirme gibi beceriler yazma
becerisini daha eglenceli hale getirmistir.

Yazma Oncesi asamada yapilan etkinlikler yazma siirecini olumlu yonde
etkiler. Yazma ogretiminde O0grenci motive edilerek yazma siirecine hazirlanmali,
yazilacak konu Ogrencilerin yas ve ilgilerine gore belirlenmeli, konuya uygun taslak
olusturulmal1 ve gerekli bilgiler toplanmalidir. yazmak icin (Tribble, 1997). Yazma
becerisinin gelismesinde yazma 6ncesi etkinliklerin cok 6nemli olduguna dikkat ceken
flter'e (2002) gére 6grenci yazmaya baslamadan dnce hedefini belirlemeli, ne hakkinda
yazacagindan, kime yazacagindan emin olmalidir. Yazdiklarin1 ve hangi noktalarda
1srar edecegini aktaracak. Byrne,1979 yazma etkinliklerinden 6nce dgrencilerin metni
nasil organize edecekleri konusunda iyi bilgilendirilmeleri ve yardim almalar
gerektigine dikkat ceker.

Hem anadilde hem de ikinci dil 6gretiminde yazili anlatim becerisinin
kazandirilmasi son derece onemlidir. Yazma becerisi dogal siirecte diger becerilere
gére en gec ve en son kazanilan beceri olarak kabul edilir ancak hem ogretim
programlarinda hem de ikinci dil 6gretim kitaplarinda temel dort dil becerisinin bir
biitiin olarak gelistirilmesi gerektigi savunulmaktadir (Hengirmen, 1997).

Yazma becerisinin sonradan Ogrenilen bir dilde etkili ve dogru bicimde
kullanilmas1 oldukga zordur. Bu becerinin etkili sekilde kullanilmasi hedef dilin dil
bilgisi yapilarina hakim olmayi, dilin tiim 6zelliklerinin 6grenilmesini yani 6nemli bir
biligsel asamay1 gerektirir. Yazmanin ana dilinde yapilmasiyla ikinci dilde yapilmasi
arasinda bazi ortak noktalar olsa dahi temelde pek ¢ok farklilar1 bulunmaktadir (Tok,
2012). Bu sebeple de ikinci dil 6gretimine yonelik yazma ¢aligmalar1 ve uygulamalari
hazirlanirken hedef kitlenin bireysel, kiiltiirel ve dil farkliliklar1 g6z 6niine alinmalidir
(Hyland, 2003). Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi siirecinde de yazma egitimi

verilirken bu hususlar dikkate alinmalidir.
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2.6. YABANCI DIL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE YAZMA BECERISI

Yabanci dil 6gretiminde esas amac¢ hedef dilde dil becerilerinin temelini
olusturan dort beceriyi kazandirmaktir. Yazma becerisinin gelistirilmesi, 6grenilen
yabanci dilde diisiincelerin ve duygularin yazili bigimde ifade edilebilmesi dilin
kurallarina uygun sekilde kullanilabilmesini saglamasi ag¢isindan gereklidir. Tiirk¢enin
yabanci dil olarak dgretimimde de yazili anlatim becerisinin gelistirilmesine yonelik
egitimde dikkat edilmesi gereken husular su sekildedir:

. Hedef kitlenin, ana dili, yasi, kiiltiir yapis1 gibi 6zellikleri mutlaka goz
ontinde bulundurulmalidir.

. Egitim siirecini yoneten kisi dili 6grenen grubu tanimali ve siireg i¢inde
gelisebilecek olasi olumsuz aktarimlarin 6niine gegmelidir.

. Dili 6grenen kisilerin ana dillerinin ciimle yapilar1 dikkate alinmalidir.

. Egitim siirecini yoOneten kisi yazma etkinliklerinde her asamada
bulunmali ve rehberlik etmelidir, bununla birlikte devamli ve planli calismalar
yapmalidir. (Way, Joiner&Seaman, 2000: 172).

Yazma egitiminde dgreticinin rolii dnemlidir bu sebeple eksikliklerin somut bir
sekide belirlenmesi ve o6grencilere dogru doniit verilmesi gerekmektedir. Yazma
becerisi 6grencilerin seviyelerinin belirlenmesi, 6grenme siirecinin kontrol edilmesi,
Ogretilen dil bilgisi yapilarmin pekistirilmesinin saglanmasi, dil yanhslarmm fark
edilebilmesi, noktalama isaretlerinin Ogretilmesi, diger becerilerin daha etkin
Ogrenilmesi, dil yeteneginin gelismesi hedeflerinin elde edilmesini saglar (Cakir,
2010, s. 167). Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde yazma egitimi veren
ogreticinin dil bilgisi yeterliligine, iletisim kiiltlirel yeterlilige ve iletisim becerilerine
sahip olmasi1 gerekmektedir.

Ikinci dilde yazma becerisinin gelisini hedefleyen egitim siireciyle ilgili
Hyland(2004), temelde dil yapisina énem vermekle beraber dort asamaya dikkat
cekmistir. Hyland’in 6nem verdigi dort asamali yazma siireci; alistirma, kontrollii
yazma, giidiimlii ve serbest yazma seklindedir.

Alistirma: Ogrencilere, kelimelerin ve belirli dil bilgisi kurallarmnin bir metin
tizerinden 6gretilmesidir.

Kontrollii Yazma: Bu agsamada amag sozciiklerin ve climle yapilarinin ve kalip

ifadelerin Tiirkge dil bilgisi kurallarma uygun bigimde yazilmasidir (Ozbay, 2007:
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129). Yabanci dil Ogretiminde yazma egitimi esnasinda takip edilecek egitim
siralamast sozciik, climle ve paragraf diizeyinde olmalidir. Kontrollii yazma
asamasinda Ogrencilerden verile kelimeleri ve climle yapilarmi aymi sekilde veya
istedikleri sekilde degisiklik yaparak yazmalari istenebilir. Bu ¢aligmalar araciliiyla
hedef dile ait kelimeleri ve yapilart dogru bigimde yazma imkani olusur(Demirel,
2004:110).

Gidiimlii  Yazma: Giidiimlii yazmayla ogrencilerin bir konuya iliskin
bilgilerini, duygu ve disiincelerini etkin bir bi¢gimde anlatma becerilerinin
gelistirilmesi hedeflenir. (Ozbay, 2007: 130). Bu yontemde dgrencilerden dgrenilen
kelimeleri, climle yapilarin1 kontrollii olarak kullanmalar1 ve anlam biitiinligi olan
paragraflar olusturmalar1 istenir. (Demirel, 2004). Bu amaci gerceklestirmek icin
Ogrencilere bir metin dinletilip bu metinle ilgili dikte yapilmasi istenebilir.

Serbest Yazma: Serbest yazma yaklasiminda temel ilke Ogrencilerin
olabildigince ¢ok yaz1 yazmasinin tesvik edilmesi saglamaktir. Bu yaklasimda amag
Ogrencileri yaz1 yazmaya karsi cesaretlendirmektir bu sebeple yazilarin niteliginden

cok niceligi 6n plandadir (Temizkan, 2010: 627).

2.6.1. TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK OGRETIMDE YAZMA
EGITIMININ ASAMALARI

Yazma eyleminde faaliyete gegilebilmesi i¢in yazma siirecinde olan kisinin
oncesinde pek cok temel bilgiye hdkim olmasi gerekmektedir. Hedeflenen metin
ortaya ¢ikarilabilmesi icin anlatilacak diisiinceyi veya duyguyu ifade etmekte yeterli
olabilecek sozciik dagarcigina sahip olunmasi gerekmektedir. Belli bir seviyeye gelen
ogrenci kelime bilgisi ve temel dil bilgisi kurallar1 yardimiyla ctimleler olusturabilir.
Paragraf ortaya c¢ikarmak i¢in de ciimleleri birbirine baglayarak anlamda biitiinliik
saglayabilir (Hamaratli, s. 70). Tim bu asamalarin ortaya ¢ikabilmesi ve kelime
dagarcigiin gelistirilmesi i¢in Once alfabenin dogru bi¢cimde Ogrenilmesi, seslerin
dogru anlasilmasi ve seslerin telaffuzunun dogru yapilmasi gerekir. Yazma egitiminin
asamalar1 su sekilde belirtilebilir:

Alfabe Ogretimi: Alfabe 6gretimi gdrsel ve sembollerle gergeklestirilebilir,
ogretmen hedef kitlenin sahip oldugu ana dilin alfabesini bilirse Tiirk alfabesinin

ogretimini kolaylastirabilir. Bu sayede alfabeleri benzerlik ve farkliliklarina gore
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karsilastirip harflerin yazimini ve sesletimini saglayabilir. Ozellikle de hedef dil ve
anadildeki alfabelerin birbirlerinden farkli oldugu durumlarda bu ¢aligmaya daha fazla
Onem verilmesi gerekir.

Kelime Ogretimi: Ciimle olusturmanin en temel unsuru kelimelerdir, bu
sebeple kelime 6gretimi dil 6gretiminde Oncelikli onem verilmesi gereken hususlardan
biridir. Kelime 6gretimi i¢in 6gretmenler tarafindan hedef kitlenin yapisina gore farkl
yontem ve teknikler secilebilir. Ogrencilerin kelime dagarcifinin zengin olmasi
yazilan yazilarin da niteligini etkiler. Bu baglamda kelime 6gretiminin daha basarili
olmasi i¢in baslangi¢ seviyelerinde somut kavramlar kullanmak daha egitimin daha
etkili olmasini saglamaktadir. Demirel’e gore (2004) yabanci dil 6gretiminde, kelime
Ogretim calismalar1 bir baglam icinde 6gretilmelidir. Kelime 6gretimi planlanirken
hedef kitlenin ihtiyaclar1 ve seviyeleri belirlenmeli ve buna uygun ders igerigi
hazirlanmalidir. Ogrencilerin yapmis oldugu yazma etkinliklerinde yapilan kelime
hatalar1 tespit edilip daha sonra yapilacak etkinliklerde ayni hatalarin tekrar
edilmemesine 6zen gosterilmelidir (Karadag ve Maden, 2013, s. 276).

Temel s6z varligr belirlenirken oncelik olarak organ ve akraba isimlerinin,
sayilarin, giinliik hayatta siklikla kullanilan isimler ve fiiller ile bunlarla iligkisi olan
kelimelerin sik kullanilan deyimler ve atasozleriyle birlikte kaliplagmis s6zlerin de ele
alinmasi gerekir (Barin, 2003 s.311)

Yabancilara Tiirkge 6gretiminde de oncelikli olarak somut ve giinliik hayatta
karsilagilan kavramlara oncelik verilmeli seviyeler ilerledik¢e soyut ve bilimsel,
kiltiirel 6gelerin bulundugu unsurlara yer verilmelidir (Cangal, 2020, s.84)

Ciimle Ogretimi: Yazili anlatim siireci kelimelerle baslayip bunlarm ciimle
icinde dogru sekilde kullanimiyla devam etmektedir. Yazinin amaci bir diisiinceyi
ifade etmektir bu amacin gergeklesebilmesi icin dogru kelimelerle dogru climleler
kurmayla miimkiin olur. Ger¢cek manada bir climle yapisinin olusmasi i¢in kullanilan
kelimelerin arasinda anlamsal yonden bir baglant1 olmasi ve dil bilgisi yapilarinin da
dogru kullanilmasi gerekir. (Temizkan, 2003, s. 21).

Cimle anlami sadece ciimleyi olusturan kelimelerin manalariyla siirh
degildir. Bir ciimle icin secilen kelimeler dil bilgisi kurallarma gore farkli
siralandiginda farkli anlamlar olusturabilirler (Karadag ve Maden, 2013, s. 276). Bu

sebeple Yabancilara Tiirkce Ogretilirken ciimle kurma c¢alismalarinda s6z dizimi
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kurallariin dogru bi¢imde kavratilmasi gerekir. Kelimelerin manalarini ve s6z dizimi
kurallarim1 tam olarak kavrayamayan Ogrenciler genellikle climle olusturmada hata
yaparlar. Coskun’a gde (2011b) Ciimle egitimi almas1 gereken kisilerin siklikla yaptigi
hatalar su sekildedir:

. Ciimlelerin pek ¢ogunu yarim birakma ve bir ciimleyi tamamlayamadan

digerine gegme,

. Sik sik anlatim bozuklugu yapma,
. Kelimelerin yanlis tercih edilmesi
. Tekrara diisme

Bu diizeyde olan bir 6grencinin hatasiz ciimleler olusturmasi miimkiin degildir,
bu sebeple ciimle 6gretimi esnasinda soz dizimi kurallar1 6gretilmelidir. Ciimle
diizeyinde yazma becerisi gelistirmek i¢in ¢esitli tekniklerden de faydalanilmalidir
(Tiryaki, 2013, s. 40-41).

Paragraf Ogretimi: Paragraf diizyaz1 seklinde olusturulan metin tiirlerinde bir
konunun bir yoniinii ele alan, gelistiren, kendi arasinda bir biitiinliik olusturan climleler
toplugudur. Paragraf, birden fazla ciimleden olusturulabilecegi gibi yalnizca bir
climleden de ibaret olabilir. Paragraf olusturmada esas olan ciimlenin uzunlugundan
ziyade biitlinliik niteligi tasimasidir. (Coskun, 2011, s. 54).

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Ogrenciler metin olustururken zorluk
yasamakta yazdiklar1 paragraflarda climleler birbirlerinden baglantisiz olabilmektedir.
Bunun sebebi 6grencilerin diisiincelerini ifade edememesi metni zenginlestirmeye
calisip baglamdan uzak ciimleler olusturmasidir. Ozellikle de belirli bir kelime
siirlamas1 konulan yazma etkinliklerinde 6grenci belirtilen hedefe ulagmak igin
paragrafin  biitlinliiglinii climleler arast1 uyumu dikkate almadan yazmaya
caligmaktadir. Paragraf yazilirken kompozisyon metinlerinde oldugu gibi
paragraflarin da kendi iclerinde bir plan1 olmali ve giris, gelisme, sonu¢ boliimleri
planlanmalidir (Bagc1, 2011, s. 114).

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde paragraf olusturma calismalarinda
ogrenicilerden karigik diyalog ciimlelerini anlamli bir biitiin haline getirmesi
istenebilir. Tabiat ve sehir resimleri gibi gesitli resimler verilerek 6grencilerden
gordiiklerini anlatip yaziya dokmeleri istenmelidir (Tiryaki, 2013, s. 41). Paragraf

yazabilme etkinligi olarak dgretmenler tarafindan baslanilan bir metninin 6grenciler
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tarafindan tamamlanmasi1 istenebilir. Hazir metinlerin segilip iclerindeki
paragraflardan bazi ciimlelerin ¢ikarilmasi ve 6grencilerin dogru ciimleyi bulup
paragrafa dogru sekilde yerlestirmesi de paragraf calismalarinda kullanilmaya 6rnek
olabilir (Cangal, 2020 s.87)

Metin Ogretimi: Metin, herhangi bir konu hakkinda iletisimde oldugumuz
hedef kitleyle diisiinceyi yazili olarak aktardigimiz tiimceler biitiiniidiir. Giinay (2007:
44)a gore, dilsel yonden metin, birbirini takip eden, sirali ve anlamli biitlinler
olusturan climleler dizisidir. Metni olusturan ciimleler, konudaki baglama uygun
sekilde yazar tarafindan belli bir mantik siralamasina gore dizilir. (Harmer, 2007: 112).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin bu dili 6grenme nedenleri arasinda
lisans, yiiksek lisans ve ya doktora diizeyinde egitim alma istegi vardir ve bu kisilerin
egitim hayatlarim1 Tiirkiye’de siirdiirebilmeleri i¢in akademik diizeyde yazma
yetkinligine sahip olmalar1 gereklidir. Olusturulan metinlerin basarili kabul edilmesi,
konu biitlinligi, tutarlilik ve siralama gibi konularda egitim alinmasiyla miimkiin
olabilir. Ogrencilere yiiksekdgrenim goérecekleri branslarda kullanilan terimlere, dil

ozelliklerine ve konularin kapsamlarina iligkin bilgiler verilmelidir (Erol, 2016, s.194).

2.6.2. YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRENEN OGRENCILER
ICIN YAZMA SURECI

Yazma eyleminin gergeklesebilmesi i¢in hazirlik yapma, taslak olusturma,
diizenleyip yazma, diizeltme ve yazma gibi siireclerden gecmesi gerekir. Yazma
eyleminden Once tiim bu agamalar 6grencilere kavratilmalidir (Tiryaki, 2013, s.41-42).
Yazma egitiminde genel olarak kullanilan iki tiir vardir bunlar siire¢ odakli ve iiriin
odakli yazma yaklasimlaridir.

Uriin odakli yaklasimda ortaya ¢ikan yazili metnin ne sekilde olustugu, hangi
asamalardan gectigi, ne tiir sorunlarla karsilasildigi bu sorunlarin ¢oziimii igin
gelistirilen Onerilerin neler oldugu 6nemli degildir. Siire¢ odakli yaklasimda ise
yazmanin her asamasinda farkli becerilerin kazanilmasi bu kazanilan becerilerin
yapilan sonraki yazma c¢aligmalarini daha nitelikli hale getirmesi dnemli goriilmiistiir

(Temizkan ve Yalginkaya, 2013). Uriin merkezli yazma yaklasiminda yazilan yazi
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fikirlerin kaydedilmesi ve kagida aktarilmasi olarak kabul edilir. Bu yaklagima gore
yazmadan Once ihtiya¢ duyulan bilgiler toplanir sonrasinda neden sonug iligkisine
gore, karsilastirmalar, ispatlamalar yoluyla kagida gegirilir. Uriin odakli yaklasimda
bilgiler 5nemlidir dolayisiyla da 6gretenin ve dgrenenin rolleri bu yoénde gelisir. Uriinii
oraya koyan kisi 6grencidir 6gretmen ise degerlendiren konumundadir. Degerlendirme
yapilirken esas olan dilbilgisi kullanim1 kelime tercihi gibi teknik Olciitlerdir (Oral,
2008 s.24).

Siire¢ merkezli yazma yaklasiminda diisiincelerin ve dilin kesfedilmesi ve
yenilenmesi 6n plandadir. Bu yaklagimda yazma siirecinde yazma Oncesi ve sonrasi
ortaya ¢ikan farkli alt becerilere ait siirecler lizerinde durulur ve stratejiler iiretilir. Dil
Ogreticisinin gorevi Ogrenene rehberlik etmek ve destek vermektir, yazmanin nasil
yapilacagini anlatmak diginda model de olmas1 gerekir (Maltepe, 2006).

Tiryaki’ye (2013, s. 38) gore yabanci dil olarak Tiirk¢ce dgretiminde yazma
stirecini olusturan basamaklar;

e motivasyon ve 0n bilgilendirme,
e Ornek metin inceleme,

e hazirlik

e taslak olusturma,

e diizenleyerek yazma

e diizeltme

e yayimlama seklindedir.

2.6.2.1. Motivasyon ve On Bilgilendirme Asamasi
Dili dgreten kisinin yazilacak metnin yazma siireciyle ilgili bilgi vermesi
gerekir. Dili 6grenen kisilerin yazmaya dair motivasyonlariin olusmasi i¢in basarili
olacaklarina inandirilmalar1 da bir ihtiyactir. Basarinin saglanmasi i¢in en temel

kosullardan biri kisilerin 6z giivenlerinin yiiksek olmasidir (Giindiiz ve Simsek, 2019

s.31).

2.6.2.2.  Ornek Metin Inceleme Asamasi
Yazma etkinliklerinde 6grencilere 6gretmen tarafindan yazilmasi beklenen

metnin tiiriine dair bilgi verilmeli. Ogrencilerin zihinlerinde yazma konusuna iligkin
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herhangi bir belirsizlik kalmamalidir bu noktada yapilmasi gereken en 6nemli etkinlik
ogrencilerle birlikte konuya iligkin 6rnek metinleri incelemektir (Cangal, 2020, s. 90-
91). Ogretmenler konuya iliskin secilen sozciikleri, hangi dil yapismin ne sekilde
kullanildigin1 ve ciimleler arasi iliskileri sectikleri Ornek metinden hareketler
aciklayabilirler. “Siz olsaniz bu konuyla ilgili bu metni nasil yazardiniz?” seklinde

soru sorarak 6grencilerin beceri ve bilgi seviyelerini dlgebilirler (Tiryaki, 2013, s. 42).

2.6.2.3. Hazirlik Asamasi

Bu asamada yazmanin amaci1 belirlenmelidir ve bu amag¢ okuyucuya ve konuya
gore degisebilmektedir. Hazirlik asamasinda 6gretmen dili 6grenme siirecinde olan
kisileri beyin firtinas1 yapmaya sevk eder. Ogreten ve 6grenen isbirligiyle anlatim tiirii
ve sekil oOzellikleri belirlenir boylelikle yazma konusunda sinirlandirma yapilir.
Oncelikle bir konu belirlenir, dgrencilerin konuya iliskin ifadeleri kisaca tahtaya
yazilir, 6grencilerin birbirlerinin diisiincelerinden yola ¢ikarak tirettigi yeni fikirler bir
araya getirilerek diisiince kiimeleri olusturulur. En son olarak da dersi ydneten
O0gretmen bu diisiinceleri birbirine baglayarak ogrencilerden yeni bir metin
olusturmalarini isteyebilir (Karatay, 2011, s. 29-31). Hazirlik asamasinda yapilan
calismalar, kavram ag1 olusturma, konuyla ilgili arastirma yapma, beyin firtinasi
yapma, gorsel araglardan yararlanma gibi pek ¢ok farkli yolla yapilabilir (Coskun,
2009).

2.6.2.4. Taslak Olusturma Asamasi
Taslak olusturmada konuyla ilgili ana ve alt bagliklara karar verilir. Ogrencinin
sectigi basligin metnin genelini ve konuyu yansitmasi beklenir dolayisiyla da segilen
bashigin icirikle uyumlu olmasi gerekir. Ogrenciler belirlenen konu hakkinda akillarina
gelen fikirleri not edip bu notlardan se¢im yapma suretiyle yazma metninin taslagini
olusturur. Ogrenciler yazacaklar1 metinle ilgili boliimleri segme isine kendileri karar

verir boylelikle metnin akisini ve anlam biitiinliiglinii saglamis olurlar (Karatay, 2011,
s. 33).

2.6.2.5. Diizenleyerek Yazma Asamasi
Bu asama 6grenciye yeni diisiinceyi kesfetme ve anmi diisiincelerin tutarlilikla

asamal1 bir bicimde yapilandirilmasina olanak saglar. Yazilan yazinin tutarli olmasi
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icin zihinde iiretilen metnin yazma eylemine doniismesi noktasinda diisiinceler ve
tiimceler arasindaki iliskilerin diizenli sekilde yapilandiriimasi gerekir (Ulper, 2019, s.
81). Ogrencinin bu noktada yetersiz kalmas1 olagandir bdyle bir durumda 6gretmen
siirece dahil olarak metnin tamamlanmasina yardimci olmalidir. Ogretmen yazinin
taslagiyla ilgili 6grencilerle goriismeli, taslagin daha anlasilir, diizenli ve planh sekle
gelmesi igin sorular sorarak rehberlik etmelidir. Ogrenciye bu asamada yéneltilen

sorular siirecin daha bilingli ilerlemesini saglar (Karatay, 2011, s. 36).

2.6.2.6. Diizeltme ve Yayimmlama Agsamasi

Diizeltme yazili anlatimdaki en énemli unsurlardan biri olarak kabul edilir.
Ogrenciler tarafindan hazirlanan yazilar gretmen tarafindan incelenip diizeltilmeli ve
ogrenciye geribildirim verilmelidir. Ogretmenlerin sinif iginde dgrencilerin katilimiyla
ve ya yazma sonrast kendisinin yaptigi degerlendirme ve diizeltmelere yonelik
caligmalar oldukca 6nemlidir. Bu geribildirimlerle siire¢ icimde 6grencilerin yazdigi
yazilarin niteligi artabilmektedir ¢linkii 6grenciler yaptiklar1 hatalar1 géreceginden bir
sonraki yazma ¢alismalarinda ayni hatalart yapmamaya dikkat edecektir (Goger, 2011,
s. 213). Diizeltme asamasinda yazilan climle ve paragraflardaki siralamalarin
dogruluguna, diisiinceyi gelistirme yollarindan faydalanilip faydalanilmadigma ve
metinin anlamsal bir biitiinliigliniin olup olmadigina bakilir. Yazilan yazilar sinifta
okutulur ve gelen doniitlere gore diizeltmeler yapilir. Diizeltme siirecinin son
asamasinda yazim ve noktalama hatalarina bakilir eger anlatim bozuklugu varsa
diizeltmeler yapilir ve yazi sekil ozellikleri bakimindan incelenir. Bu incelemeden
sonra  Ogrencilert gruplara ayrilarak  birbirlerinin  yazdiklari  metinlerin
degerlendirilmesi istenir, Akran ve 6gretmen goriislerinden sonra ¢aligma tamamlanir

(Karatay, 2011, s. 37)

2.6.2.7. Yayimlama Asamasi
Yaymlama asamasi yazma siirecindeki son asamadir. Yayimla yapilan
yazmanin gazeteler, dergiler, internet sayfalar1 araciligiyla baska kisiler tarafindan
paylasilmasidir. Yayimlama siireci kisilerin motivasyonlarinin ve o6zgiivenlerinin

artirmasi bakimindan degerli ve dnemli olarak goriiliir.
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Yazma siireci i¢in belirtilen bu asamalara siire¢ odakli yazmada ve planh
yazmada dikkat edilmektedir. Yazma siireclerini takip eden d6gretmenler, 6grencilerin
yazma fiilini ger¢eklestirirken diislincelerini ne sekilde diizenleyip ne sekilde plana
dontstiirdiiklerini, kelimeleri ve ifadeleri yerinde ve dogru bi¢imde kullanip
kullanmadiklarini, yazim kurallarin1 dogru uygulayip uygulamadiklarini stireg
boyunca takip ederler ve ihtiya¢ halinde gerekli yonlendirmeleri yaparlar (Durmus,
2013b, s. 212).

Bireylerin 6grendikleri yabanci bir dille yazdiklar1i metinlerin kusursuz olmasi
beklenemez, yazilan metinlerin hatalari, eksiklikleri ile kelime yanligliklari, dil bilgisi
ve ciimle yapilarindaki bozukluklar belirli seviyelere kadar kabul edilebilir. Bu
baglamada yabanci dil 6grenen bireylerden dili her kosulda dogru kullanmasi
beklenemez. Dil Ogretimi silirecinde her seviyeye ve beceriye gore belirlenmis
“yeterlilik tanimlar1” seklinde adlandirilan hedefler mevcuttur. Yeterlilik tanimlari,
kelime bilgisini, dil bilgisini, climle ve metin yapisi konularmi igermektedir.
Yeterliligin tanimlar1 Avrupa Konseyi tarafindan tiim dil becerileri i¢in detayl bir
sekilde hazirlanip “Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi” adiyla
yaymlanmistir(Yildirim, 2018, s. 22).

2.7. DILLER ICIN AVRUPA ORTAK ONERILER CERCEVESI’NE GORE
(AOOC) YAZMA BECERISI

Avrupa Konseyince bir yabanci dil 6gretenlere, 6grenenlere ve degerlendirme
yapanlara rehberlik etmek, seviyelerini adlandirmak, ortaklik saglamak, ve biitiin
seviyelere ait yeterlik tanimlamalarini belirlemeye yonelik ¢aligmalar yapilmis ve bu
calismalar “Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi” (AOOC) seklinde
yaymlanmistir. Bu calismada amag¢ Avrupa iilkeleri arasinda dil 6gretimi icin bir
standart olusturmaktir.

AOOC metninde alt1 dil seviyesi belirtilmistir, bu seviyeler Al, A2, B1, B2,
C1 ve C2 seklindedir. Sistematik ilerleme goriiniimiinde olan bu seviyelerde her seviye
icin 0grenme ve 0gretme siireleriyle ilgili farkliliklar vardir. Temel seviye Al- A2’ye
ulagma siiresi diger seviyelere gore daha kisadir. Ancak Al ve A2 seviyelerinin de

o0grenme siireleri esit degildir. Baslangic seviyesi olan A1, bir dili kullanmak i¢in en
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fazla gereksinim duyulabilecek becerileri kapsamaktadir dolayisiyla da A2’ye kiyasla
daha zamanda ulagilabilmektedir (Yildirim, 2018, s. 46-47).. Seviyelere gore
degiskenlik gosterme durumu tiim seviyeler i¢in gecerlidir, her seviyeye ait
yetkinlikler siireleri de etkilemektedir.

AOOC’de yazma becerisi iki boliimde ele alinmistir. Bu béliimler yazili
etkilesim ve yazili tiretim bagliklar altinda verilmistir. Yazili tiretim boliimiinde, yazili
anlatim, yaratict yazma, deneme, makale, rapor yazma bulunurken yazili etkilesim
boliimiinde, yazisma, yazili etkilesim, formlar, not ve ileti olmak {izere ii¢ boliim
bulunur (Avrupa Konseyi, 2013, s. 64, 84).

Asagidaki tabloda yazma becerisinin A1, A2, B1, B2, C1 ve C2 diizeylerindeki

yeterlik tanimlar1 verilmistir

Tablo 1. AOOC Yazili Anlatim Yeterlilik Olgiitleri

Seviye Yeterlilik

Kisa ve basit timeelerle Kartpostal yazabilirim. Ornegin; Tatil kartpostaliyla selam géndermek.

Al

Kisisel bilgi igeren formlari doldurabilirim.

A2
Kisa, basit notlar ve iletiler yazabilirim. Tegekkiir mektubu gibi ¢ok kisa kigisel mektuplari
yazabilirim

Bl

Bildik ya da ilgi alamima giren konularla baglantili bir metin yazabilirim. Deneyim ve
izlenimlerimi betimleyen kisisel mektuplar yazabilirim

B2 lgi alanima giren gok cesitli konularda anlagthir, ayrmtih metinler yazabilirim. Belirli bir

bakis agisina destek vererek ya da karst ¢ikarak bilgi sunan ve nedenler ileri siiren bir
kompozisyon ya da rapor yazabilirim. Olaylarin ve deneyimlerin benim igin tagidiklari Gnemi
on plana cikaran mektuplar yazabilirim

Cl Gorislerimi ayrintih bir bicimde, agik ve iyi yapilandirilmig metinlerle ifade edebilirim. Bir

mektup kompozisyon ya da rapor yazabilirim. Onemli oldugunu diisiindiigiim konulari 6n plana
cikararak karmagik konularda yazabilirim.
Hedef belirledigim okuyucu kitlesine uygun bir islup segebilirim.

C2 Uygun bir iislup agik, akict metinler yazabilirim. Okuyucunun 6nemli noktalari ayirt edip
ammsamasina yardimeiolacak etkili, mantiksal bir yapilandirmayla bir durum ortaya koyan
karmagik mektuplar, raporlar ya da makaleler yazabilirim. Mesleki ya da edebi yapit 6zetleri
ve elegtirileri yazabilirim.

Kaynak: Diller Igin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi’nin Telc (2013) ve MEB (2009) tarafindan yapilan gevirilerinden almmistir
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UCUNCU BOLUM

3. WEB TABANLI UYGULAMALARIN YABANCILARA
TURKCE OGRETIMINDE KULLANIMI

3.1. DIL OGRETIMINDE TEKNOLOJi KULLANIMI)

Giliniimilizde giic kavramini bilgiye ulasma ve bilgiyi kavrama iizerinden
tanimlamak miimkiindiir. Bu noktadan hareketle insanlar arasi iletisim, ulasabilen
bilginin hacmi, insanlarin ¢alisma yerleri, ¢alisma sekilleri aligveris, birikim yapma ve
serbest zaman degerlendirme aligkanliklari, fiber optik devrim ile hizli bir bigimde
yeniden sekillenmektedir. Iste bu teknoloji insanlara daha da yakinlastikca, kisilerin
evine, ¢alisma alanlarina girdikge, kisaca etkilesim arttikca degisimi hizlanmaktir.
Devlet kurumlari, sirketler gibi biiylik organizasyonlar bu sekilde hizli ve giivenli bir
bicimde haberlesme aglar1 olusturabilmektedir. Bu devrim ile insanlar karar verme
mekanizmalarinda genis bir bilgi ve veri setinden yararlanmakta dolayisiyla da daha
hizlhi ve daha az hata ile karar verebilmekte, etkili bir sekilde iletisim
kurabilmektedirler (Okuyucu,2006:58).

Fiber optik devrimin getirdigi teknoloji takip edilmesi ¢ok zor bir siiratle
ilerlemekte ve giin gectik¢e yasamimizin ayrilamaz bir parcasi haline gelmektedir.
Saglik hizmetlerinden finans sektoriine bankaciliga dek hemen hemen her alanda
teknolojik degisimlerden ciddi etkilenmeler gozlemlenmektedir. Boyle bir degisim
riizgariin oldugu yerde egitimin de teknolojik gelismelerden etkilenmemesi miimkiin
degildir. Gergekten de diinyanin pek ¢ok yerinde devletler teknolojinin egitim-6gretim
alaninda kullanilmasina dair ciddi yatirnmlar yapmaktadirlar. (Hepp, Hinostroza,
Laval, & Rehbein, 2004; Macaro, Handley, & Walter, 2012) Bu baglamda yapilan
arastirmalardan Hepp ve arkadaslarinin yaptig1 arastirmada (2004) teknolojiye yatirim
yapilmas1 gerektigini temelde ili¢ ana nenede baglamistir: bu nedenlerden birincisi;
yeni bir toplumun yeni becerilere ihtiyag duyacagi arglimanidir. Teknolojinin
hayatimiza son derece entegre olmasi nedeniyle her tiirli bilginin islenmesi

teknolojinin kullanilmasi araciligiyla yapilmaktadir. Bu ortamda yasayan yeni
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jenerasyonlarin teknolojiyi dogru ve etkin bir bi¢imde kullanmay1 6grenmesi ve bu
konuda ihtiya¢ duyulan becerilere sahip olabilmeleri 6nem arz etmektedir. Bu nedenle
egitimleri devam ettigi siirece bilgisayarlar ve bilgi aglarina erigimleri ciddi bir
gerekliliktir. (Okur, 2012). ikinci olarak verimliligin arttirilmasi hususu gelmektedir.
Egitimin her diizeyinde bilgiyi saklama ve yonetme hususunda kullanilan teknolojik
cihazlar daha hizli ve daha giivenli bilgi isleme imkanlar1 sunduklar1 i¢in kullanilmasi
zorunlu temel araglar olarak ortaya ¢ikmaktadirlar. Nihayet tigiincii olarak

egitimin kaliteli olmas1 arayis1 gelmektedir. Ogrenenlere etkin ve kaliteli bir
egitim sunabilmek adina egitim otoritelerinin daima mevcut egitim ve &gretim
uygulamalarin1  yenilemeleri ve gelistirmeleri gereklidir. Teknolojinin bunu
saglamadaki potansiyeli yiiksek olup bu nedenle hemen her 6grenme ortaminda
teknolojik araglarin bulunmasi gerekmektedir (Bosstancioglu,2017:92).

Kevin Jarrett giinlimiiz 6grenme ortamini; “T-E-C-H (teknoloji) olmadan T-E-
A-CH (0gretmek)’ten sd6z edemeyecegimiz bir zamanin igindeyiz” ifadeleriyle
tanimlamaktadir. Bu baglamda teknoloji kullaniminin dil &gretimi  siirecine
entegrasyonunu bir olay olarak degil bir siire¢ olarak degerlendirmek gerekmektedir.
Bu nedenle, teknolojik siire¢, dinamik bir sistemi olugturmaktadir. Esasen, gelistirilen
teknolojiler yabanci dil 6grenimi siireglerine ¢cok cabuk entegre olmakta (Tanir, 2017)
ve boylece teknolojilerin vasita olma siirecinden yontemin kendisine dogru evirildigi
kabul gormektedir (Basaran,2017:22).

OECD tarafindan gerceklestirilen egitim amagh bir projede “yeni binyilin
ogrencileri” kavrami kullanilmigtir. Yeni binyilin 6grencileri tanimi; 1982 yilindan
sonra dogmus, ¢evresini kusatan dijital teknolojilerle biiyliyen bu nedenle de dijital
teknolojileri yasaminin ayrilmaz bir yonii olarak kabul eden nesildir. Yeni binyilin
ogrencileri icin “dijital araclarin dilini kesfederek, yaparak, yasayarak 6grenen, ayni
anda c¢oklu islemler yapabilen, dikkat siireleri kisa, zihni siirekli konudan konuya
atlayan, iletisimde ve iligkilerde sabirsiz, aninda geri bildirim isteyen, oyun merkezli
yasayan ve oyun merkezli 6grenen, hayal diinyas1 gelismis, fiziksel olarak ¢ogunlukla
yalmiz ancak dijital olarak sosyal ¢evresi olan, grafik 6gelerini metin 6gelerine tercih
eden, kagida basili araglar yerine dijital araglari tercih eden, egitimden beklentileri
yiiksek,” bireyler tanimi yapilabilmektedir (Prensky, 2001; Cameron, 2005; Pedro,
2006). Ogrenme ozellikleri bu sekilde gelisen dgrencilerin hayatlarmin gerektirdigi
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kosullar, dogal olarak onlarin 6grenme tercihlerini de degistirmektedir. Bu sebeple
egitim sistemlerinin de bu ihtiyaca entegre olmasi gerekmektedir. Bu degisikligi
saglayamayan egitim sistemlerinde birtakim bazi aksakliklarin da olusmasi kaginilmaz
olarak goriilmektedir. Gergekten de bu gruba mensup oOgrencilerin bilissel
Ozelliklerinin farklilastigi  gozlemlenmektedir. Mesela bu Ogrencilerin  basili
kaynaklardan ziyade dijital kaynaklari tercih etmeleri, diizyazidan daha ¢ok gorsel
materyallere, animasyonlara, sese 6nem vermeleri, ayn1 zamanda es anli islemleri
kolayca yapabilmeleri ve dogrusal olmayan verilerle bilgi edinmeleri bu siirecteki
sorunlarin bir kismini olusturmaktadir.

Bunlarla beraber 06gretme-6grenme siireclerinde kullanilan yazilimlarin
cesitliligi, mobil cihazlarin tiirleri, kullanim sikliklari, bu araclarin ¢oklu ortam ve
etkilesim bakimindan neler sagladiklar1 6nemli birer faktor olmaktadir. Bu baglamda
etkinlik ¢esitliliginin saglanmasiyla beraber isbirligi icinde birlikte calisabilme ve
sosyal ag olusturma imkanlar1 bu 6grencilerin 6gretme-6grenme siireclerinden olan

beklentilerinin degisimine yol agmistir. (OECD, 2008).

3.2. WEB 2.0 TEKNOLOJISI

Teknoloji, hayatin her yoniine etki etmis durumdadir. Teknolojiyi, bilimsel
arastirmalar yapmak, sosyal ve kiiltiirel etkinlikler diizenlemek, bilgisayar ve konsol
oyunlar1 oynamak gibi pek ¢cok maksatla uzun siiredir kullana gelmekteyiz. Ozellikle
bu teknolojik gelismelerin ortaya ¢ikardigi en 6nemli gelismelerden biri olan internet,
hayatimizin her noktasina sirayet etmis durumdadir.

Internet olarak kullanim dilimizde bulunan World Wide Web, olarak
adlandirilan ve “www” koduyla kisaltilan Diinya Capindaki Ag (kisaca WWW veya
Web), Internet iizerinde yayimlanan ve birbirleriyle baglantis1 bulunan hiper-metin
belgeleriyle olusan bir bilgi sistemi olarak tanimlanmaktadir. (World Wide Web,
wikipedia 2021). World Wide Web, bilinen ag sistemi belgelerin ve aglarin
hipermetinler vasitasiyla dijital teknolojiler {iizerinden birbirine baglanmasiyla
olugmaktadir. Hipermetin, grafik, metin ve her ¢esit arsivi/belgeyi belirtmektedir. Web
ile internet birbirinden farkli kavramlari ifade etmektedir. internet biitiin bilgilerin ve
verilerin 6zellikle de egitim kurumlar i¢in acik erisimde olan bilginin de yer aldig

tiim aglarin birlesimini ifade eder. Web ise bir tarayici araciligiyla veri akisi saglayan,
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internetin alt bileseni olarak ifade edilmektedir. E-postalar gibi; twitter, facebook,
youtube, wikiler, bloglar, oyunlar da internetten birer parcadir. Bunlar Web’e dahil
degildir. Web i¢in “yasayan bir organizmadir” ifadesi kullanilmaktadir. Yasayan biitiin
organizmalar gibi degisim ve donlisim gec¢irmektedir. 1966°da ilk defa Arpanet ile
ortaya ¢ikisindan beri, bildigimiz internet haline gelene dek degismeye ve
mitkemmellesmeye devam etmektedir. (Yilmaz 2021)

Ag ortaminin ilk versiyonu seklinde adlandirabilecegimiz Web 1.0 ortamindir.
Bu ag ortaminda ag1 kullananlar edilgen bir konumda olup yalnizca alic1 rolii ile aga
katilmaktadirlar. (Batibay, 2019). flerleyen teknoloji ile beraber kullanicilarin konumu
degismektedir. Kullanicilar artik salt alici roliinden ayrisarak verici rolii ve konumu da
listlenmeye baslamistir. Iste bu siirec, Web 2.0 olarak adlandirilan terimi ortaya
cikarmustir.

Web 2.0 kavrami ilk defa 2004 yilinda, O’Reilly ve MediaLive International
tarafindan organize edilmis olan Web konferansinda, Web alanindaki teknolojik
gelismeler ile Web diinyasinin gelecegi konusu iizerinde yasanan tartigmalar sirasinda
ortaya ¢cikmistir. (Geng 2010) Bu konferansin katilimcilari arasinda; Yahoo, Google,
Amazon, Msn, Ebay gibi Web diinyasinin o6nemli sirketleri bulundugu
diisliniildiiglinde Web 2.0 taniminin son derece Onemli bir tanim oldugu
sdylenebilecektir (Ozipek, 2019). Web 2.0’in hedefi internet ortaminda kullanilan
uygulamalar1 kullanicist i¢in daha fonksiyonel héle getirerek ve kullanimini
kolaylastirmak oldugu ifade edilebilir (Giindogdu, 2017). Web 2.0 araglarinin
teknolojik bakimdan devrimsel yonii kullanicilarin bu araglarla igerik tiretebilir
olmalaridir. Béylece Web

2.0 uygulamalariyla beraber bilgi liretimi ve bilgi aktarimi siiregleri degismistir
(Karaman, Yildirim ve Kaban, 2008).

Web 2.0 uygulamalarinin en 6nemli 6zelliklerinden biri de bu uygulamalarla
hazirlanan igerikler kolay bagka kullanicilarla paylasilabilir bir nitelikte oldugundan
kolaylikla da ulagilabilirler. Bu durum haliyle Web 2.0 uygulamalarinin
yayginlasmasina imkan vermistir. (O“Reilly ve Battelle (2009) aktaran, Ozipek,
2017). Ozetle eger bir web sayfas1 sadece bilgiyi gostermekle sinirli ve etkilesime

kapali ise o sayfa, web 1.0’1n parcasi olarak nitelendirilebilir. Bunun aksine, etkilesime
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imkan tantyan ve kullanici katkilariyla sekillenen bir web sitesi s6z konusu ise bu site
web 2.0 olarak adlandirilmaktadir. (Yilmaz 2021)

Farkl1 bir diisiiniis stilini benimseyerek ortaya ¢ikan Web 2.0, bir yazilim ya da
programlama dili olarak tanimlanmamaktadir. Web 2.0 ile amaglanan degisik
tekniklerin uygulanarak farkli uygulamalarin kullanilmasi hedeflenmektedir. (Aslan
2007)

Web 1.0 araglarinin interaktif olarak yetersiz kalmasi noktasinda Web 2.0
araclarina ihtiya¢ duyulmustur. Gergekten de Web 2.0 araglari, internet ve ag
kullanimini farklr bir noktaya tagimig boylece kullanicilar ag tizerinden iletisim kurma
ve paylasim yapabilme olanagina kavusmuslardir. Web 2.0, kullanicilara aktif bigimde
icerik olusturabilme imkani sunmus, bu durum da kullanicilar arasindaki iletisimin
stirekli hale gelmesi sonucunu dogurmustur. (Kolcubas1 2023)

Web 1.0 ile 2.0 arasindaki farklilara baktigimizda ise bunun sadece sundugu
hizmetlerdeki teknoloji farklilig1 olmadigi goriilmektedir. Yeni binyilin basinda her
seyden Gte; webin son hali, web de yer alan nesneler, kullanicilarin beklentileri ile
aldig1 big¢imler ve erisebildikleri bilgiler sessiz ve derinden ciddi bir degisime
ugramistir. Web 1.0 araglar1 ile Web 2.0 araglari arasindaki farklar oldukea fazladir.
(Y1lmaz 2021) Web 2.0 uygulamalarimin sagladigi kullanim kolayligi, bu araglarla
olusturulan igeriklerin farkli ortamlarda paylasilabilmesi, farkli yazilimlara
entegrasyonlart dikkat ¢eken noktalar olarak siralanabilir. (Batibay 2019) Web 1.0
ortamlar1 hazir bilgi lizerinden kurgulanmistir bu ortamda kullanicilar, pasif bigimde
bilgiye ulasir, sayfalar duragandir. Web 2.0 ortamlarinda ise hareketlilik ve
kullanicilar aras1 etkilesim esastir. Kullanicilar, Web2.0 ortamlarinda kendileri igerik

olusturarak paylasabilmektedirler. (Kolcubas1 2023)

Tablo 2 Web1.0 ve WeDb2.0 Araclarimin Ozellikleri

Web1.0 Web2.0

Duragan igerik vardir. Odak noktasi Dlnam.lk 19er1k vardir. Odak noktast
.o etkilesimdir.

iceriktir.

E-posta yoluyla mesaj iletilir. Bilgi RSS yoluyla
Eszamansizetkilesim vardir. baglantilandirilir. Eszamanli ve

eszamansiz etkilesim vardir.
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Igerik iiretilir ve ilkelere uygun
olarakdiizenlenir.

Giinliikler, wikiler ve diger
katiliml1 sitelerden iligkilendirilen
icerik kullanilir.

Teknoloji kontroliinde bilgi
teknolojileriempoze edilir.

Yeni teknolojilerin bireysel
kullanimi veigerigin olusturulmasi
s6z konusudur.

Bilginin aranmasi ve g6z atilmasi s6z
konusudur.

Bilgi yaymlanir ve yapilandirilir.

Akisin takip edildigi yani
transaksiyonel biretkilesim s6z
konusudur.

Karsilikli iligkilerin bulundugu
etkilesimlermevcuttur.

Orgiitsel taksonomi séz konusudur.

Folksonomi yer almaktadir.

Herkes i¢in tek bir uygulama sz
konusudur.

Bireysel ve sohbet odalari
uygulamalari s6z

konusudur.

Kaynak: Horzum 2010 sf. 606

Web 2.0 araglarini kullanim i¢in ileri diizeyde bir bilgisayar okur-yazarligina
ihtiyag duyulmamaktadir. Kullanicilar Web 2.0 araglariyla ileri diizeyde bilgisayar
bilgisine ihtiya¢c duymaksizin igerik {retebilmektedirler. Web 2.0 araglariyla,
bilgisayar1 en temel diizeyde dahi kullanabilenler icerik olusturup olusturdugu
igerikleri genis kitleyle paylasabilme olanagina sahiptirler. Giinimiizdeki teknolojik
imkanlardan olan sosyal medya mecralari da bu igeriklerin paylasilip genis alanlara
yayilmasina imkan saglamaktadir. (Kolcubasi 2023)

Web 2.0 ile birlikte kullanicilar yalnizca Web okuru olmaktan ¢ikarak Web
okuryazar1 konumuna doniismeye baslamislardir. Web 2.0 araglar1 incelendiginde
hizli ve tcretsiz bir bigim zengin icerikler olusturma olanagiin bulundugu
sOylenebilir. Web 2.0 araglarinin sagladigi faydalar arasinda icerik {ireten
kullanicilarin, trettikleri bilgiyi hizlica cok genis kitlelere yayabilmeleri bununla
beraber diger kullanicilarla etkilesimli olarak web ortaminda bu bilgi ve icerikleri
paylagabilmeleri almaktadir. (Horzum 2010). Web 2.0 arag¢larinin pratikligi g6z dniine
alindiginda giliniimiizde birgok alanda kullanildig1 goriilmektedir. Bundaki en biiytik
etkenin kullanicilarin gereksinimlerini hizlica ve basit¢ce karsilayabilmesi oldugu

sOylenebilecektir. Web 2.0 araclarmin hizli ve pratik yapisi sebebiyle egitimde de

kullanilmast miimkiin goriilmektedir. (Deperlioglu ve Kose, 2010). Zira gelisen
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iletisim teknolojileri, Web 2.0’in hiz1 ile pratikligi, zaman ve mekan farki
gbzetmeksizin 6grenmenin gergeklesmesine imkan saglamaktadir. (Bishop ve Ellen
(2014) aktaran Ozipek, 2017).

Web 2.0 teknolojilerinin avantajlar1 bu teknolojilerin yaygin kullanimini
beraberinde getirmistir. Web 2.0 teknolojilerinin pek c¢ok avantaji bulunmaktadir.
Bunlar; kullanicilarin igerigi olusturma ve yonetme 6zgiirliigiiniin bulunmasi, bu
igerikleri farkli kullanicilarla paylasabilmeleri, igbirlikli 6grenmeyi destekleyen bir
yapiya sahip olmasi, 6grenme ortamlarinda kullanilabilen zengin igerikler sunmasi
olarak siralanabilir. Web 2.0 araglarina bakildiginda kullanicilarin kolay bir bigimde
uygulamalari kullanmasinin hedeflendigi bu nedenle de ara yiizlerin basit bir bigimde
tasarlandig1 goriilmektedir. Yine Web 2.0 araglarini kullanmak isteyen kullanicilar i¢in
pek cok gorsel video bulunmaktadir. Tabidir ki bu olumlu yonlerin kullanilmasi i¢in
bir takim alt yapisal zorunluluklar bulunmaktadir. Web 2.0 teknolojilerinden gergek
manada faydalanabilmek i¢in hem egiticilerin hem de 6grencilerin yeterli diizeyde
bilgisayar kullanmay1 bilmesi, 6grenme ortaminda da webe baglantisinin bulunmasi
gerekmektedir. Elbette yalnizca avantaj agisindan degil dezavantajlar1 yoniiyle de Web

2.0 araglarin1 degerlendirmek gerekmektedir. (Kolcubasi 2023)

Tablo 3 Web2.0 Araglarimin Avantaj ve Dezavantajlar

Avantajlan Dezavantajlari

Bilgiye kolay ve hizli erigme imkéni Internet baglantist gerektirmesi

saglamasi

Deneyimleri ve kaynaklari Ucretli teknolojiler igermesi

paylasabilmek

Ogrenme ortamlarma uygun olmasi Cesitliligin ¢ok olmasi sebebiyle segilecek uygulamanin zorlagmast

Zengin igerikler sunmasi Giivenlik zafiyetlerinin olmasi

Zamandan tasarruf saglamasi Zararh igeriklerin yer almasi ve bu igeriklere 6grencilerin
kolaylikla ulasabilmesi

Is birligine imkan saglamasi Ko6ti amagli gruplarin olugmasina imkan tanimasi

Kullaniminin kolay olmasi Bilinmeyen yapilara sinirsiz 6zgiir alan sunmast

Ogrenme ortamlarinda dikkat Bilgi kirliligin fazla olmasi

cekiciligi artirmasi

Kaynak: Grosseck 2009 Kolcubag1 2023

3.3. WEB 2.0 ARACLARININ EGITIMDE KULLANILMASI
Teknolojik gelismeler pek c¢ok alani etkiledigi gibi egitim alanimi da
etkilemektedir. Dolayisiyla egitim i¢in kullanilan materyaller de bu teknolojiye ayak
uydurmakta ve degismektedir. Teknolojide bugilin gelinen noktada Web 2.0 aracglari
egitimde de kullanim amaciyla ¢ok fazla segenek sunmaktadir. Ogrencilerin internet

araglarindan yararlanma durumlarini inceleyen bir ¢alismada podcast, blog, Facebook
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gibi sosyal medya uygulamalartyla, medya paylasim sitelerinden yararlandiklar tespit
edilmistir (Geng, 2010). Teknolojinin egitimde kullanimiyla beraber bu web sitelerinin
Otesinde 6grenciler i¢in ¢ok daha zengin igeriklerin bulundugu, 6grencilerin 6grenme
siireclerine interaktif katilabilecegi farkli araglara gereksinim duyulmustur (Kolcubasi

2023).

Web 2.0 uygulamalarinin ilk degistirdigi uygulamalar iletisim uygulamalari
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu doniisim sosyal medya ortamlarinda
gozlemlenmistir. Ancak Web

2.0 araglar1 sosyal medya araclarindan ayrigsmaktadir. Web 2.0’da farkl
alanlarda gelistirilebilen araglar bulunmakta olup bu ortamlarda iletisim 6zelligi
korunmaktadir (Batibay, 2019). Ogrenegin Web 2.0 araglariyla tasarlanan bir
uygulama sosyal medya araciligi ile yayginlasabilmektedir. Boylelikle tasarlanan
icerige ¢ok sayida kullanicinin ulagmasi saglanmis olmaktadir. Sosyal medya ise
kullanict deneyimleri hususunda igerik tasarlayiciya doniit verebilir (Kolcubasi 2023).

Egitim kurumlarinin sosyal medya araglarin1 daha genis kitlelere ulasabilmek
maksadiyla kullandig1 ifade edilebilir. (Bozkurt, 2013). Boylelikle sosyal medya
araclar ile aktif katilim, yaraticilik ve igbirlikli 6grenme desteklenmektedir (Gtilbahar,
Kalelioglu ve Madran, 2020). Sosyal medya ortamlar1 binlerce insanin bilgi ve
tecriibesini paylastig1 ortamlardir. Bu bilgiye ve tecriibeye erisen kullanicilar da kendi
ogrenmelerini gerceklestirmektedir. Gergekten sosyal medyadaki igerikler araciligiyla
kullanicilar diger kullanicilarin deneyim, diisiince ve davranmiglarini gorebilirler.
Boylelikle kendi 6grenme, kendi bakis agisini gelistirme deneyimine ulasabilirler
(Durusoy, 2011). Hem birey hem de toplum tizerindeki ciddi bir tesiri bulunan sosyal
medya araglarinin, egitim ortamlarina fonksiyonel bir bigimde entegre edilmesi ¢agdas
bir gereklilik olarak karsimiza cikmaktadir. Bu nedenle egitimcilerin bu etkiyi
yadsimalart miimkiin degildir (Sarsar, Basbay ve Basbay, 2015).

Iletisim teknolojisinin bu denli ilerlemesi egitim ortamlarinda da bir doniisiim
olusturmaktadir. Yontem ve tekniklerin, kullanilan materyallerin, gelisen bu
teknolojiye  ayak  uydurmasi  gerekmektedir. = Teknolojik  imkéanlardan
yararlanilmaksizin yapilan egitimin toplumun beklentilerine cevap verebilmesi

miimkiin goriilmemektedir (Sahin, Ciftci ve Basbayrak, 2020). Egitimde kullanilan

35



teknolojilerin ¢agdas degisimleri yakalamasi beklenmektedir (Karasar, 2004). Bilgi ve
iletisim teknolojileri, toplumun ihtiyaclar1 gozetilerek zengin ve kaliteli iceriklerle
desteklenmek suretiyle egitim ortamlarinda yenilik¢i bir bigimde kullanilabilir
(Kesim, 2009). Egitim odakli olarak hazirlanan ve Kkaliteli igerikler sunabilen
teknolojik gorsel ve isitsel 6grenme materyalleri ders kitaplarina gore daha dikkat
cekici olup akilda kaliciligr da yiiksektir. Teknolojik araglar, gorsel ve isitsel yonden
gelistikge kisiler arasindaki etkilesim hizlanmistir. Bu durum dijital platformlar
olusturmaya baglamistir. Olusan bu dijital platformlar 6grenme ortamlarina da girmeyi
basarmistir. Web 2.0 teknolojileri olarak bilinen bu tiir dijital platformlar 6grenme
ortamlarini gesitlendirmis boylece egitime olumlu yansimalar kazandirilmistir.
Kullanicilarin  sosyal medya aracilifiyla bilgilerini, tecriibelerini baska
kullanicilara aktarabilmesi bilgiye ulasma yontemlerini ge¢mis donemlere gore
cesitlendirmistir. Bu gesitlilik dogal olarak egitim ortamlarina da yansimaktadir. Ayni
anda ortaya ¢ikan farkli fikirlerin ve bu fikirlere ¢ok hizli bir bigimde ulasilmasi
kolayligi, is birligi iceren faaliyetlerin kisa siirede teknoloji vasitasiyla yapilabilmesi
O0grenme siireclerini de interaktif bir sekle doniistiirmiistiir. Bu interaktif 6grenme
ortamlari yaraticiligin da ortaya ¢ikmasina imkan saglamaktadir. (Kolcubasi 2023)
Ogrenciler artik yeni bin yilin dgrencileri olarak farkliliklara ve yeniliklere
daha agik oldugundan gelismis teknolojilere kars1 hem ilgileri bulunmakta hem de bu
teknolojileri kullanmaya daha fazla isteklidirler. Ozellikle Z kusag 6grenciler sosyal
medya platformlarinda ve bilgisayarda ¢ok fazla zaman harcamaktadir. (Prensky
2001) Internet ve web ortami ilk basta egitim alaninda yapilan arastirmalarda
kaynaklara ulasma acgisindan fayda saglayan bir ortam olarak algilanirken bugiin ise
egitimin dogrudan verildigi bir ortam olarak ifade edilmektedir (Sahin, Ciftci ve
Basbayrak, 2020). Covid-19 salgini ile egitim hayatimizda genis bir yer kaplayan
uzaktan egitim modeli bu durum bakimindan 6rnek teskil etmektedir. Fiziksel sinirlar
ortadan kaldiran uzaktan egitim, isteyen herkese, yas, mekan zaman kist1 olmaksizin
istedigi ortami kullanmak suretiyle 6grenme olanagir sunmaktadir. Mesafe, zaman,
mekan, yas, sosyo-ekonomik durum, fiziki engeli bulunma vs. gibi durumlar uzaktan
egitimi kimi zaman zorunlu, kimi zaman da bir alternatif olarak ortaya ¢ikartmaktadir.
Uzaktan egitim bu yoOniiyle geleneksel egitimden farklilagmaktadir. (Usun, 2006:16-

17). Bu farkliliklar; 6greten ve 6grenenlerin ayni mekanda olmamasi, egitim ortaminin

36



Ogrenen ve Ogreteni birlestirerek ders igeriginin iletilmesini saglamasi, egitim
faaliyetinin zaman ve mekandan bagimsiz olmasi, egitim ortaminin 6grenen ve 6greten
arasinda iki yonlii iletisimi saglamasi, O0grenenin Ogreten etkisinde olmaksizin
O0grenime katilmasi, ders siirelerinin 6grenene gore esnek olmasi, egitimin es anli ya
da es ansiz olarak alinabilmesi, hayat boyu 6grenme firsat1 sunan etkili bir ara¢ olmasi
seklinde siralanabilir (Oznur,2021:33). Buradan hareketle uzaktan egitimin geleneksel
egitime gore o6grenenlere kendi kendine 6grenme olanagi sagladigini ve daha esnek
kisisellestirilebilir bir Ogretim yontemi oldugu soOylenebilir (Akytirek,2020:5).
Uzaktan ogretimin yukarida sayilan faydalarinin yaninda bazi sinirliliklart da
bulunmaktadir. Bu simrhiliklar: yiiz yiize egitimdeki iletisimin saglanamamasi,
Ogrenenlerin sosyallesme sorunlari, kendi kendine 6grenme aligkanligi bulunmayan
Ogrencilere yeteri kadar yardim saglayamama, c¢alisan Ogrencilerin dinlenme
zamanlarimi alma, uygulama derslerinden yeteri kadar faydalanamama, beceri ve
tutuma yoOnelik davraniglarin  gergeklestirilmesinde basarili olamama, ulasim
olanaklar1 ilebilisim teknolojilerine bagimli olma olarak siralanabilir (Kaya,2020:22)
Internet ortaminda verilen egitimin daha verimli ve kaliteli olmas1 amaciyla farkli
uygulamalardan yararlanilmasi gerekmektedir. Bu nedenle 6grencilerin ekran baginda
bulunduklar1 egitim siiresince ve ayni sekilde yiiz yiize egitimde de egiticilerin Web
2.0 araglarini kullanmak suretiyle ders igeriklerini zenginlestirmeleri gerekmektedir.
(Kolcubag1 2023) Ancak bu araglar egitim ortamlarinda kullanilirken sinifin diizeyi,
dersin ama¢ ve kazanimlarinin dikkate alinmasi gerekmektedir. (Elmas ve Geban
2012)

Yapilandirmaci egitim felsefesini ve sosyal yapilandirmaci 6grenme kuramlari,
Web 2.0 araglar1 kullanimini desteklemektedir. Ogrenciler 6grenme siirecinde aktif
hale geldikleri, kendi igeriklerini olusturabildikleri arkadaslarinin igeriklerine yorum
yapabildikleri i¢in Web 2.0 araglar1 egitimde rahatlikla kullanilabilir. Bu baglamda
ogrenciler sosyal, sorgulayan, grup caligmasma uyumlu, elestirilere acik bireyler
olarak yetisebilirler (Conole ve Alevizou, 2010).

Cagdas egitim-6gretim siireclerini destekleyecek Web 2.0 araglarinin hem
sayist hem de niteligi artmaktadir. Gergekten de derslerin her boliimiinde, farkli
kazanimlara yonelik araglar mevcuttur. (Karakus Taysi 2018). Twitter, Facebook,

Youtube gibi sosyal medya platformlariyla beraber kullanilan bu uygulamalar
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cevrimici olarak kullanicilarin  kendi igeriklerini olusturarak genis kitlelerle
paylasabilmesine imkan veren baska uygulamalar1 da kapsamaktadir. Bu uygulamalar
vasitastyla dil 6grenimi, web sitesi tasarlama, kisisel gelisim gibi pek cok alanda
egitim verilmektedir. (O’Reilly 2007) Covid-19 salginiyla beraber yogunlasarak artan
ve hemen her alandaki egitimler bu uygulamalar {izerinden kullanicilarla bulugsmustur.
Gilintimiizde bir konu hakkinda bilgi sahibi olmak isteyenler arama motorlarina birkag
anahtar kelime yazmak suretiyle merak edilen konu hakkinda bilgi sahibi
olabilmektedirler. Bu bilgi edinimini  Web 2.0 araglarim1  kullanarak
gerceklestirmektedirler. Bu durum Web 2.0 araglariyla 6grenmeye bir 6rnek teskil
etmektedir (Bozkurt, 2013).

Web 2.0 ortamlarinin 6nemli goriilen o6zelliklerinden birisi de is  birligi
icerisinde etkinliklerin yiiriitiilmesidir. Web 2.0 ortamlar1 kullanicit sayisim
yiikseltebilme, bilginin paylasilma siirecinin  yOnetilebilmesi gibi  hususlari
icermektedir. Bu hususlar Web 2.0 ortamlarinin farklarimi gostermektedir (Sendell,
Ceccucci ve Peslak 2008 aktaran Gilindogdu, 2017). Web 2.0 araglarinin yukarida
sayilan kolayliklari, egitim ortamlarinda bu araglar1 kullanma bakimindan ciddi bir
elveriglilik olusturmaktadir. Bu 6zellikler sayesinde Ogretim ortamlarinda Web 2.0
araclarinin kullanimi yayginlasmaya baslamistir. (Benzer, 2017). Bu dogrultuda
Ogreticilerin egitimde teknoloji kullanim sikliklar1 ve Ogrencilerin de dersten
beklentileri gii¢lii bir degisime ugramistir. Mesela klasik olarak simif ortaminda
gerceklesmeyen, uzaktan ogretimde pek ¢cok Web 2.0 uygulamalar1 kullanilmasi
suretiyle 6grenme gerceklesebilir (Baxter, vd., 2011). Sadece uzaktan 6gretimde degil
yiz yize oOgretimde de Web 2.0 araglart simif igi Ogretimi ve Ogrenmeyi
kolaylagtirmaktadir. Bu araglarin igerdigi teknolojilerin kullanim kolaylig1 igermesi,
ogrenme ortamlarinda esneklik olusturmasi, sosyal ve isbirlikli 6grenme yontemine
uygun olmasi ve pek cok licretsiz uygulamay1 da icermesi gibi pozitif 6zellikleri
bulunmaktadir.

Web 2.0 teknolojilerinin sayesinde Ogrenciler dgrenme siirecine aktif bir
bicimde katilabilmektedir (Borich 2017 aktaran Batibay, 2019). Web 2.0 araclarinin,
egitimde kullaniminin yayginlagmasiyla beraber egitim-6gretim faaliyetlerine yonelik
degisik iceriklerin tiretilmesi ve paylasilmasi siireci olusmustur. Boylelikle 6grenme

ortamlar1 bakimindan 6gretmenlerin ve dgrencilerin ulasabilecegi bir¢ok zengin icerik
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ortaya ¢ikmistir. Farkli 6gretim yontemleri kullanilarak dikkat ¢ekici pek ¢ok igerik
tasarlanmistir. Bu acidan bakildiginda Web

2.0 teknolojilerinin, 6grencilerin egitim-6gretim siireglerinde etkili bir bicimde
yer almasi, is birligi ile faaliyet yiirtitmelerine, edindikleri tecriibeleri ve bilgileri hizli
ve etkin bigimde paylagmalarina imkan tanidigi ifade edilmektedir (Grosseck, 2009).

Web 2.0 araglari, egitimin desteklenmesi amaciyla kullanilabildigi gibi
O0grenme ortamlarinin tasarlanmasinda da kullanilabilir.(Albion, 2008). Sosyal medya
aglarinin egitim maksadina yonelik kullanilmasi bu araglarin egitim i¢in uyumlu hale
getirilmesine Ornek olarak verilebilir. Dersleri eglenceli bi¢ime sokan oyunlastirma
uygulamalari, c¢evrimi¢i esanli dlgme ve degerlendirme uygulamalar1 ile gorsel
bakimindan zengin olan sunum araglar1 ise egitim i¢in tasarlanan Web 2.0
uygulamalarina ornektir. Bu araclarin 6grenme ortamlara pozitif etkisi dikkate
alindiginda tasarlanacak ve uygulanacak olan Web 2.0 uygulamalarinin amaglara
yonelik gelistirilmesi gerekmektedir (Elmas ve Geban, 2012). Web 2.0 araglarinin
egitim- dgretim siireclerine yansimalar1 esas alindiginda egitim ortamlarina yaptigi

katkilar g6z ardi1 edilmemelidir (Kolcubas1 2023).

Tablo 4 Web 2.0 Teknolojilerinin Egitim Ortamlarina Katkilar:

Web 2.0 Teknolojilerinin Egitim Arastirmacilar
Ortamlarina Katkilari

Adcock ve Bolick (2011); Ajjan ve Hartshorne

Grup calismast aliskanhig: (birlikte (2008); Cifuentes ve digerleri (2010); Coutinho

dgrenme) .
(2008), Grant ve Mims (2009); Karaman, Yildirim
ve Kaban; Murphy ve Lebans (2007); Thomas ve Li
(2008)
Ajjan ve Hartshorne (2008); Cifuentes ve digerleri
Etkili Ogrenme (2010); Coutinho

(2008), Grant ve Mims (2009); Karaman, Yildirim
ve Kaban (2008);Lin ve Ward (2010); Murphy ve
Lebans (2007)

Adcock ve Bolick (2011); Ajjan ve Hartshorne
Ust diizey diisiinme becerileri (2008); Grant ve Mims (2009); Karaman, Yildirim
ve Kaban (2008); Lin ve Ward

(2010); Murphy ve Lebans (2007); Thomas ve Li
(2008)

Bilgi okur-yazarlig Karaman, Yildirim ve Kaban (2008

. Adcock ve Bolick (2011); Ajjan ve Hartshorne
Yapilandirmaci 6grenme (2008); Grant ve

Mims (2009)

Ogrenciye uygunluk (ilgi cekme) ﬁ{ajggnv&goag;?horne (2008); Karaman, Yildirim ve
Murphy ve Lebans (2007)

Ajjan ve Hartshorne (2008); Grant ve Mims (2009);
Karaman,

Yildirim ve Kaban (2008); Thomas ve Li (2008)

Bireysel gelisim
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Sorumluluk alma Adcock ve Bolick (2011); Grant ve Mims (2009);
Karaman, Yildirirmve Kaban (2008); Lin ve Ward
(2010); Murphy ve Lebans (2007)

o . . Adcock ve Bolick (2011); Cifuentes ve digerleri
Ogrenci merkezli 6grenme (2010); Thomas ve

Li (2008)

Ahrens ve Zascerinska (2011); Ajjan ve Hartshorne
(2008); Cifuentesve digerleri (2010); Grant ve Mims
(2009); Lin ve Ward (2010); Murphy ve Lebans
(2007); Roskinson- Szapkiw, Dunn ve Holder
(2011); Thomas ve Li (2008)

Aktif katilim Eyyam, Menevis ve Dogruer (2011); Thomas ve Li
(2008)

Kaynak: Yiikseltirk ve Top, 2020, s.555-560; Batibay, 2019, 5.21-22.

Sosyal 6grenme

Yukaridaki tabloda da goriilecegi lizere, Web 2.0 araglarinin egitim-6gretim
stireglerine entegre edilmesi, 0grencilerin derse katilimini artirmasi, is birliginin
desteklemesi gibi sagladigi imkanlar nedeniyle egitim bakimindan 6nemli bir yere
sahiptir (Kolcubasi 2023). Web 2.0 araglarinin kullanim 6zelliklerine bakildiginda bu
tiir teknolojik araglarin yapilandirict egitim yaklasima uygun oldugu goriilmektedir
(Batibay, 2019).

Web 2.0 araglarin yapilandirici yaklasima uyumlulugu, egitim ortamlarina
sagladig: katkilar dikkate alindiginda bu araglarin Tiirk¢e derslerinde; 6zellikle dil
becerilerinin gelisiminde ve dil d6gretiminde zengin igerikler olusturulmak suretiyle

kullanilmast miimkiin goriilmektedir (Kolcubagi1 2023).

3.4. WEB 2.0 ARACLARI VE TURKCE EGITIMI

Tiirkge, 6grenenlerin bu dili kullanabilmesi i¢in gerekli olan dil becerilerinin
gelisimini saglayan sadece akademik degil giinliik yasaminda bir parcasi olan bir
derstir. Bazi bireylerin anadili olan bazilarinin ise yabanci dil olarak 6grendigi Tiirkge,
sinif ortamlarinda sistematik bir sekilde gelistirilen bir dildir. (Ozipek, 2017). Egitim-
Ogretim ortamlarinda dil becerileri, bir program ¢ercevesinde dgretilmektedir. Her bir
dil becerisine yonelik yapilan farkli faaliyetlerle dil 6grenenlerin kendilerini sosyal
cevrelerinde agik ve anlasilir bir bigimde ifade edebilmelerine katki saglanmaktadir.
(Topguoglu Unal ve Kése, 2014).

Tiirkce Ogretim programinda amaglanan Ogrencilerin konusma, dinleme,
yazma, okuma becerilerinin gelistirilmesidir. Bu amaglar1 gerceklestirebilmek icin

cesitli materyaller, zengin igerikler kullanilmasi gerekmektedir. Bu nedenle 6grenme

40



ortamlari, yalnizca bilginin Ogretilmesi ve Ogretilen bilgilerin  beceriye
doniistiiriilebilmesi maksadiyla geleneksel 6gretim yaklagimi yerini ¢oklu dgrenme
ortamlarinin bulundugu her tiirlii ara¢ ve gerecin siirece dahil edildigi yeni bir anlayisa
birakmustir (Yazar, 2019).

Glinlimiizde teknoloji hayatin her alaninda kendine yer bulmaktadir.
Dolayistyla dil 6grenimin ve ogretiminde de teknoloji kullanimi s6z konusu
olmaktadir. Bu nedenle Tiirk¢eyi 6gretenlerin teknolojiden yogun bir bigimde istifade
etmesi, ¢ag1 yakalamasi gerekmektedir.

Tiirkge 6gretiminde, klasik yontemlerin 6tesinde dijital araglarin da 6gretme ve
O0grenme siirecine dahil edildigi cagdas yoOntemlerin kullanilmasi gerektigi ifade
edilmektedir (Sengiil ve Yalg¢in, 2003). 2017 yilinda yayimlanan bir arastirmada dijital
teknolojilerin egitimde kullanilmasimin yayginlagsmasiyla beraber dil 6gretiminde
yararlanilan dijital igerige sahip materyallerin arttig1 gdzlemlenmistir (Ozdemir 2017).
Buna karsin Tiirkce egitimi yoniinden bakildiginda ise teknolojik igeriklerin ve
uygulamalarin yeterli diizeyde kullanilmadig ifade edilmektedir.

Tiirk¢e 6gretiminde dersler okuma-dinleme-konusma-yazma olmak tizere dort
temel dil becerisinin gelistirilmesi ve dil bilgisi (gramer) egitimi temelli olarak
verilmektedir. Bu dort temel dil becerisinin ayn1 anda ve ayni diizeyde kazandirilmasi
oldukca zordur. Bu zorluklar1 agabilmek adina i¢inde bulundugumuz ¢agin teknolojik
imkanlarindan faydalanilmasi gerekmektedir (Ak¢ay ve Sahin, 2012). Farkh
materyaller, ¢esitli yontem ve teknikler kullanilmak suretiyle bu becerilerin gelisimi
saglanabilmektedir. Yukarida bahsedilen dort temel dil becerisinin gelistirilmesi
esasina dayanan ve ayni zamanda uygulamaya da elverisgli olarak kabul edilen Tiirkce
ogretiminde teknolojik imkanlardan faydalanmamak, klasik anlayigla salt ders
kitaplarina bagli kalarak dili 6gretmeye calismak dogu bir yaklasim olarak
degerlendirilmemektedir. (Sahin, Cift¢i, ve Bagbayrak, 2020).

Dijital yetkinlik seklinde ifade edilen husus bilgisayarlar araciligi ile ¢esitli
kaynaklardan farkli formatlarda sunulan verileri anlama ve kullanabilme yetkinligidir
(Lankshear ve Knobel, 2008). Tiirk¢e Ogretiminde de esas olan bu yetkinligin
ogrenenlere teknolojik araclar kullanilmak vasitasiyla kazandirilmasi gerekmektedir.
Bunun neticesinde Web 2.0 araglarinin kullanimi hem dijital yetkinlik hem de

Tiirk¢enin 6grenilmesi kazanimlar1 baglaminda 6nemli rol oynamaktadir.
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Dijital yetkinlik ile bilgi ve iletisim teknolojileri gilivenli bir bi¢imde
kullanilmaktadir (Geggel, Kana ve Eren, 2020). Yeni binyilin 6grencileri, adeta dijital
ortamin i¢ine dogmakta ve hayatlar1 boyunca da her tiirlii ihtiyaglarinda dijital
ortamdan beslenmektedirler. Bu 6grencilerin telefon, bilgisayar, tablet gibi teknolojik
araglart kullanma stireleri son derece fazladir. Teknolojik araglarla gegirilen bu siire
Web 2.0 uygulamalarina kanalize edilerek egitim siireci esas alinmak yoluyla daha
fonksiyonel hale getirilebilir. Tiirkge Ogretiminde dort temel dil becerisinin
gelistirilmesi dogrultusunda ¢esitli ve zengin igerikler iiretilerek dijital ortamda Web
2.0 uygulamalar kullanilarak 6grenenlerle bulusturulabilir. Yeni binyilin 6grencileri
ozellikle sosyal medyada ciddi siireler gegirmektedir. Bunun sebebi sosyal medyanin
farkli icerikleri olusturma serbestisi taniyan bir platform olusudur. Kendi
olusturduklari igerikleri bu platformlara yiikleyen kullanicilari, 6grenenlerin izlemesi
ve bu kullanicilarin popiilaritelerini arttirmalari bu platformlara tevessiil edilmesinin
nedenleri arasindadir. Bu durum, Tiirk¢eyi Ogrenenlerin temel dil becerilerini
gelistirmelerine yonelik bir etkinliklerde kullanilabilir. Ornegin yazma becerisinin
gelistirilmesi agisindan klasik yazma teknikleriyle beraber 6grencilerden kendilerine
ait bir blog sayfasi olusturmalari, belirli bir konu hakkinda bu blog sayfasina igerik
olusturmalar istenebilir. Baska bir uygulama iizerinden ise yine Web 2.0 araglar
kullanilmak suretiyle &grencilerin dijital platformda bir hikdye olusturmasi
saglanabilir. Boyle bir ¢aligsma neticesinde 6grenci hem teknolojiyle i¢ ige olacak hem
de yazma becerisinin gelisimi saglanacaktir. (Kolcubas1 2023). Kald1 ki yapilan bu
calismada da asagida ifade edilecegi iizere buna benzer uygulamalar bulunmaktadir.

Gergekten de Web 2.0 araglar1 Tiirkce egitiminde dilin dort temel beceri
alanmin gelistirilmesinde kullanilabilecek zengin bir icerige sahip araglardir. Bu
sebeple hem Ogretmenlerin hem de 6grencilerin Web 2.0 uygulamalarini Tiirkce
ogreniminde kullanmalarina yonelik gerekli ¢aligmalar yapilmali ve egitim
ortamlarinin teknolojik alt yapilar ile donanimlari iyilestirilmeli ve iist seviyeye
cikarilmalidir (Geggel, Kana, ve Eren, 2020).

Web 2.0 araclart Tiirkge Ogretiminde yazma becerilerinin gelisiminde
Ogreticiler tarafindan rahatlikla kullanilabilecek araglardir. Bu calismada Web 2.0
araclarinin yazma becerilerine etkisi incelenmektedir bu becerilerin gelisiminde

kullanilabilecek 6rnek niteliginde bazi Web 2.0 araglarina asagida yer verilmistir.
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3.41.1. Padlet

Web 2.0 uygulamalarindan olan Padlet uygulamasi bir pano olusturma aracidir.
Padlet, sinif ortaminda olusturulabilen pano uygulamalarinin sanal bigimi olarak ifade
edilebilir. (Weller (2013) aktaran Ozdemir, 2017). Padlet, hem ders ortaminda hem de
ders dis1 ortamlarda kullanilabilen ¢ok yonlii bir uygulamadir. Padlet ile dijital panolar
olusturularak gorsel yonden etkileyici sunumlar yapabilmektedir. Boylece bu sunular
lizerinden tartisma ortamlar1 kurulabilir. Padlet uygulamasiyla derse kaynaklik eden
materyaller de paylasilabilmektedir. (Ozipek, 2017).

Padlet, erisim kolaylig1 sunan bir uygulama olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Sanal olarak olusturulmus olan panoya giris egitici tarafindan verilen bir linkle
saglanmaktadir. Padlet ile 6grenciler, olusturduklar1 igerikleri uygulama iizerinden
paylasabilir ve herbir igerigi begenip yorum yapma imkanina sahiptirler. Boylelikle
iceriklere doniit de alabilir. Ayrica yine bu uygulamay: kullananlar, egiticinin
verdigi oOdevleri bu uygulama iizerinden kolaylikla gergeklestirebilirler.
(Kolcubas1,2023) Kullanim kolaylig1 sunan ve is birlikli ¢aligmay1 miimkiin kilan bu
uygulama hem smif ortamima hem de baska 6grenme ortamlarina uygun olarak
tasarlanmistir. (Williams, Scoot ve Simone (2015) aktaran Ozdemir, 2017). Bu
baglamda Padlet takim calismasi yapmay1 saglayan, birlikte 6§renmeyi destekleyen
niteligi bulunan uygulama olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Baskaya ve Tursunovic,
2017).

Padlet, geleneksel panolar yerine dgrencilere dijital ortamda pano hazirlama
imkanm1  saglamaktadir (Fuchs, 2014). Bu o6zelligi sayesinde uygulama;
zenginlestirilebilen, renkli duvar kagidi gorselleriyle 6grenciler tarafindan tamamen
kisisellestirilebilen bir pano olusturulmasina olanak saglamaktadir. Bu gorsel dijital
materyal ile 68rencilerin derse kars1 olan ilgileri olumlu yonde etkilenmektedir.

Padlet, 6greticiye derste kullanilacak tiim kaynaklar1 bir arada 6grencilerle
paylasabilecegi sanal bir ortam saglamaktadir. Yine bu uygulama dort temel dil
becerisinin gelisimi baglaminda ¢aligmalar yapma imkan1 sunarken farkli araglar1 da
beraber kullanmaya da olanak vermektedir (Ozipek, 2017). Bu nedenle Tiirkge
derslerinde Ggreticilerin rahatlikla yararlanabilecegi bir uygulamadir. Bu uygulama
farklr dil 6gretim teknikleriyle beraber hem smif ortaminda hem de siif disinda

kullanilma 6zelligine sahiptir. Bununla beraber eszamanli (senkron) ve eszamanl
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olmayan (asenkron) bi¢cimde de kullanom imkan1 sunmaktadir (Baskaya ve
Tursunovic, 2017).

Padlet uygulamasi giivenlik ve gizlilik agisindan da simifta kullanimi
baglaminda da engel olusturmayan bir uygulamadir. Gizlilik ayarlarinin degisimi
yalnizca kullanicinin davetiye gonderdigi kisiler yoniinden degistirilebilir. Ayrica
dijital panoyu ortaya ¢ikaran kullanici, panoda igerik paylasmasi, yorum yapilmasi
izinlerini de ayarlayabilir. Padlet uygulamasi i¢in, kullanim ve erisim kolayligi
saglayan, ¢esitli etkinliklerin yapilmasina imkan veren, is birlikli ¢alismaya olanak
sunan ve farkli kaynaklarin birlikte kullaniminit miimkiin kilmasi1 nedeniyle 6greticiler
ve Ogrenciler bakimindan derslerin keyifli ve verimli hale gelmesini saglayan bir
uygulama olarak nitelendirilebilir. Padlet uygulamasi, Tiirk¢e dersleri icin
Ogretmenlerin  ve  Ogrencilerin  kolaylikla  kullanabilecekleri Web 2.0
uygulamalarindandir. Bu uygulama sayesinde Tiirk¢e derslerinde kullanilabilecek
materyalleri, 6gretici hazirladig: dijital duvar tizerinden 6grencilerine sunabilir. Dort
temel dil becerisini gelistirme amaci tastyan faaliyetlerde ve dil bilgisi etkinliklerinde
rahatlikla Padlet {izerinden cesitli ¢alismalar olusturulabilir. Ornegin Padlet
uygulamasi kullanicilara dijital panoya video ekleme 6zelligi sundugu goz Oniine
alindiginda bir dinleme/izleme metni Ogretici tarafindan dijital panoya eklenerek,
uygulamayi kullanan 6grencilerin videoyu izlemesi istenip, sonrasinda bu dijital pano
tizerinden videoyu esas alarak dinledigini/izledigini anlama faaliyetleri olusturulabilir.

(Kolcubas1,2023)

3.4.1.2. Canva

Canva, profesyonel bir tasarimciya gereksinim duymaksizin etkili grafikler
hazirlanmasina yardimer olmay1 amaglayan bir programdir. Bu ama¢ dogrultusunda;
afis, logo, el ilani, kartvizit, brosiir, infografik ve 6zge¢cmis gibi cesitli icerikleri
barindirmaktadir. 10 milyonu askin kullaniciyla olduk¢a genis bir kullaniciya hitap
eden Canva programinin hikayesi 2012 yilinda baglamistir. Melanie Perkins tarafindan
gelistirilen programin hareket noktasi, grafik tasarim programlarini 6grenen tiniversite
ogrencilerinin temel bilgileri 6grenmekte dahi zorlanmasi olmustur. Cliff Obrecht ile
beraber ¢alisarak 6gretmen ve dgrencilerin kendi yilliklarini kolayca olusturmalarina

yardim etmek tizere gelistirdikleri ¢cevrimi¢i tasarim araci olan Fusion Books'u hizmete

44



sunmuslardir. ikili kisa bir siire sonra gelistirdikleri bu teknolojinin ¢ok daha yaygin
bir bicimde kullanilabilecegini fark etmis ve ciddi arastirmalarin ardindan kurucu
ortak olan Cameron Adams ile beraber Canva'y1  gelistirmislerdir
(https://about.canva.com/tr tr/hikayemiz/). Kurulusundan bugiine dek Canva
tizerinden 100 milyonun iistiinde tasarim olusturulmustur. Canva web teknolojisine
https://www.canva.com/ web adresinden erisilmektedir.(Erdal,2021)

Canva sunum, video, 6zge¢mis, sosyal medya gonderisi, afis gibi cesitli
igerikleri hazirlamaya imkan veren bir web 2.0 uygulamasi olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Tiirkce dil alternatifi de bulunan Canva uygulamasi i¢inde kullanicilara
sunulan ¢ikartmalar, fotograflar, videolar hem iicretli hem de ticretsiz olarak
kullanilabilmektedir. Ucretli igerikler, ilgili hesabin aylik ya da yillik belirli bir {icret
O0denerek kullanabilir yada iiyeligin yiikseltilmesi veya tek kullanimlik iicretin
O0denmesiyle de bu icerikler aktiflestirilebilir. Bununla birlikte uygulama araciligi ile
kullanicilar  kendi olusturduklart — gorselleri, videolar1 ve ses kayitlarimi
yiikleyebilmektedir. Gorsel sunular vasitasiyla 6grencilerin ¢alismalarini siniftaki
diger arkadaslariyla paylasabilir ve boylelikle kendilerini daha etkin bir bi¢imde ifade
etme olanaklar1 bulabilmektedir. (Giin 2017) Kullanicilar yapacaklari ¢aligmalarinda
sablonlar1 hem kendi isteklerine uygun olarak olusturabilir hem de Canva tarafindan
hazir olarak sunulan sablonlardan faydalanabilir. Tamamlanan ¢aligmalar ise
kullanicilarin istedigi formatta indirilebilme 0&zelligine sahiptir. Ayrica Canva
uygulamasina hem masaiistii hem mobil cihazlardan erisim miimkiindiir.(Temizytirek
Onciil,2022)

Belirli bir konu kapsaminda etkilesimli bir sunum yapilabilmesini saglayan bir
program olarak karsimiza ¢ikan Canva, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi derslerinde
de kullanilabilmektedir. Sunumlarda kullanilan dil becerisi goriilmekte yazili ve sozlii
anlatim becerisi gelistirilmektedir. Canva araciligi ile hazirlanan sayfa animasyonlari
icinden kullanicinin istegine gore se¢imler yapilmak suretiyle ¢alismalar ilging hale
getirilebilmektedir..(Temizyiirek Onciil,2022)

Yabanct dil olarak Tiirk¢ce Ogretiminde isbilirlikli 6grenme tekniginden
yararlanilmasinda Canva etkili bir ara¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenciler,
belirlenen bir konuyu anlatmak {izere Canva {izerinden sunum hazirlamaktadir. Bu

hususta Canva, ciddi bir erisim kolaylig1 sunar. Kullanilabilecek hazir sablonlar,
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konulara anlatim zenginligi katacak farkli gorseller, programin 6zelligi olan sayfa
animasyonlar1 gibi detaylar1 kullanma imkan1 sagladigi icin Canva 6ne ¢ikan Web 2.0
araclar1 arasinda sayilmaktadir. Bununla birlikte 6grenciler Canva marifetiyle
sunumlarini yine bu uygulama iizerinden goriintiili bi¢imde video formatinda
yiikleyebilmektedirler. Bu 6zellikle 6grenciler olusturduklari sunumlarini sinif i¢inde
izleyerek bir fikir aligverisinde bulunabilmektedirler. Bu yolla 6grencilerin dil
becerileri gelistirilmekte ve simifta etkin bir iletisim ortami olusturulmak suretiyle

eglenerek dgrenme gergeklesebilmektedir.(Temizyiirek Onciil,2022)

3.4.1.3.  Storyjumper

Storyjumper, internet ve ag ortamlarinda resimli hikdye olusturmaya yarayan
bir programdir. Gorselleri ve karakterleri 6zgiirce kullanma olanagi sunan bu program
vasitasyla olusturulan hikaye kitaplar1 ile yazma becerisine yonelik egitim ortamlari
olusturulabilmektedir. Olusturulan hikdye kitab1 bagka dillere c¢evrilebilir, ¢iktisi
alinabilir ve kitap sosyal aglarda paylasilabilir. Programin, bu 6zellikleri son derece
ilgi cekicidir. Programin yazma becerisine doniik en 6énemli yonii, 6grencilere her bir
sayfasini kendilerinin tasarlayacagi bir hikaye kitab1 olusturma ve bunu dijital ortamda
kendi arkadaglartyla paylasma doniit alma imkani olusturmasidir. (Benzer A. (2021)

Storyjumper uygulamasi, egiticilerin basitce bir dijital hikaye anlatimi
yapabilmesine yardimci olan web 2.0 araglarindan biridir. Antik ¢aglardan bugiine
dek, hikaye anlatimlar1 egitim-6gretim hayatinda Tiirkce dersiyle beraber
disiplinlerarasi da uygulanan popiiler bir egitim araci olmaktadir.(Fansa 2020)

Storyjumper uygulamasi, kullanicilara tasarlayacaklar1 6zgiin hikayelerinde
kullanabilecekleri nesneler ve resimler, masalsi ortamlar, fantastik karakterler
sunmaktadir. Storyjumper vasitasiyla kullanicilar hem kendi olusturduklart
hikayelerini  yayimlayamakta hem de baska kullanicilarin  hikayelerini
okuyabilmektedir. Ayrica bu uygulamada hikdye sayfalar1 sesli bigimde de
hazirlanabilmekte bdylece hikdyenin seslendirilmesi de miimkiin kilinmaktadir. Bu
uygulamaya https://www.storyjumper.com adresinden erisim saglanarak giris
yapilmaktadir. Sisteme 6gretici olarak giris yapilabildigi gibi serbest kullanici, grenci

olarak da giris olanagi sunulmaktadir. Ogretici olarak uygulamaya giris yapildig
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durumlarda sanal sinif olusturulabilmekte boylece uygulama dgrencilerle etkilesimli
olarak kullanilabilmektedir.(Fansa,2020)

Storyjumper eglenceli kitaplar olusturabileceginiz ve bu kitaplar
satabileceginiz bir programdir. Resimli hikaye kitaplar1 olusturmak daima 6grencilerin
ilgisini ¢ekmistir. Boylece okumaya ve yazamaya karsi olumlu diisiinceler
gelistirilmesi saglanmaktadir. Her sayfasini kendilerinin olusturdugu ve arkadaslartyla
dijital ortamda paylastiklart bir hikaye kitabinin olusu 06grenciler i¢in oldukca
eglencelidir. (Benzer A. (2021)

Storyjumper yazma becerisinin gelisiminde 6grencilere interaktif kullanim
imkani tantyann bu imkanla 6grencilerin yazma becerilerini kendi arkadaglariyla test
edebildigi bir uygulama olup esanli veya esansiz olarak yazilan hikayeye verilen
tepkilerinde goriildiigii yazma becerisini interaktif olarak gelistirmede kullanilabilecek

bir program olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

3.4.14. Blogger

Internette kullanim1 yaygin olan uygulamalar biri de Bloglardir. (Sun, 2010).
Bugiin itibartyla ge¢misi ¢ok eskiye dayanmayan blog olusturma ve yayinlama
internet kullanimin popiiler etkinliklerinde birine doniigsmiistiir. Esasinda bloglar,
blogger.com isimli blog sitesinin 1999 yilinda yayimlanmasiyla popiilarite kazanmaya
baslamistir (Pinkman, 2005). Bloglar, en temel haliyle ¢evrimigi gilinliikler olarak
tanimlanabilmektedir. (Eastment, 2005). Teknik acidan ise es anli olmayan web 2.0
araclarindandir (Blake, 2008). Blog, pratik hizli ve kolay olusturulabilen bir web
sayfasi tiirtidiir.

Blog, 6zetle belli araliklarla giincellenen ve kronolojik olarak geriye dogru
stiralanan bir internet sitesi olarak adlandirilabilir. (Ward, 2004, s. 1). Blog, dijital bir
giinliik gibi diisiiniilerek okuyucularin fikir ve goriislerini paylasabildikleri sanal bir
ortam olarak da tanimlanabilir. (Lewis 2009) Bu sanal giinliik yazimi kendi
terminolojisini de olusturmustur. Blog kullanicilarina blogger, blog yazma islemleri
ise blogging, bloglar ve kendi i¢indeki baglantilar1 da blogosfer sozciikleriyle
tanimlanmaktadir. (Duffy & Bruns, 2006).

Bloglar farkli amaglara yonelik olarak kullanilmaktadir. Hemen hemen her

konuya bloglarda yer verildigi goriilmektedir. (Moral1,2018) Bloglarin, kullanic1 dostu
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web sayfalar1 olmalart kolayca olusturulmalart ve yayinlanmalart kolayligi
yayginlasmalarma ciddi kat1 saglamistir. (Wu 2006) Interneti kullanabilen herkes,
ayrica bir yazilim bilgisine ihtiyact olmaksizin ii¢ asamada kendi blogunu
olusturabilmektedir. Ik adim olarak, kisisel bir e-mail adresi veya Google,Facebook
gibi sosyal paylasim hesabi sahibi olup blog sitelerine kayit olmak gerekmektedir.
Ardindan bu hesaplarla baglantili bir blog hesab1 olusturmak gerekmektedir. Ikinci
adimda ise olusturulan bu blog i¢in bir isim belirlemek gerekmektedir. Ugiincii ve son
adim da bir tasarim sablonu se¢mektir. Blog siteleri ¢ogunlukla, kullanicilarina
licretsiz bir sekilde blog olusturma se¢enegini sunmaktadir. Yine bu blog siteleri coklu
dil destegine sahip olup birden fazla dilde blog yazimina imkan tanimaktadir. Bir blog
genel olarak; gonderi tarihi, kategori, baslik, govde metni, geri izleme, yorumlar, kalici
baglanti (link), alt bilgi olmak {izere. 8 béliimden olusmaktadir. (Duffy ve Bruns 2006)
Bu diizeyde kullanim kolaylig1 saglayan, web 2.0 araglarindan olan blog
programlari elbette egitim alaninda da kullanilabilmektedir. Egitimciler de bloglarin
kullaniminin yayginlagmas1 karsisinda diinya geneline yayilan bu egilimden
etkilenmektedir (Ducate & Lomicka, 2008). Bloglar1 egitim ortamlarinda da kullanma
yoniinde farkli ¢aligmalar yapilmakta ve bloglarin egitsel kiymeti ortaya konulmaya
calisilmaktadir. Bloglarin, 6gretim ve 6grenme siirekleri baglaminda doniisiimsel bir
teknoloji potansiyeli tasidig: ifade edilmektedir. (William & Jacobs, 2004). Bloglara
baktigimizda dgreticiler ve 6grenenler arasinda klasik egitim ortami diginda farkl bir
ortam olusturdugu gézlemlenmektedir. Bloglar, ¢evrimici beraber ¢alisma ortamlari
ve imkanlar1 sunmaktadir. (Godwin-Jones, 2003). Bu ortam, isbirlikli 6grenmeyi
oncelemekte, dgretici - 6grenci ve dgrenci - dgrenci iliskisinde isbirlik¢i 6grenmeyi
saglamaktadir. Bu nedenle Bloglarin isbirligini kolaylastirdig1 sdylenebilir. (Flatley,
2005). Bu baglamda karma 6grenme kapsaminda bloglari, klasik sinif ile sanal sinif
arasinda bir ortam bi¢iminde konumlandirmak da miimkiindiir. (Oravec ,2003)
Diizenli blog yazimi, 6grencileri kendi kendine 6grenmeye daha ¢ok tesvik
etmektedir.(Blackstone, Spiri & Naganuma, 2006). Bugiinkii 6gretim anlayisinda
mevcut bir bilginin aktarilmasindan ¢ok Ogrencilerin  bir bilgiye nasil
ulasabileceklerinin  6gretimi hususu Onem arz etmektedir. Zira bu yoOntemde
ogrenciler, yasamin her sathasinda gereksinim duyduklar bilgileri ve hayat boyu

ogrenme kabiliyetini kazanirlar; boylelikle bagimli bir bicimde degil 6zerk bir sekilde
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ogrenme becerisi edinirler. Ogretici ise bu siireglerde dgrencilere kogluk danismanlik
yapmaktadir. (Moral1,2018)

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde de kullanilabilecek web 2.0
teknolojilerinden biri de bloglardir. Gergekten de literatiirde yer alan g¢alismalar
incelendiginde bloglarin yabanci dil &gretiminde kullanildigi goézlemlenmektedir
(Vurdien, 2013; Fageeh, 2011; Arslan & Sahin- Kizil, 2010; Ducate & Lomicka, 2008,
2005; Fellner & Apple, 2006; Lee, 2006; Godwin-Jones,

2006, 2003).

Tiirkcenin yabanci dil olarak o6gretiminde bloglarin pek cok farkli amag
dogrultusunda degisik bi¢cimlerde kullanim potansiyeli bulunmaktadir. (Moral1,2018)
Yabanci dil siniflar i¢in bloglar, farkli amaglara hizmet edebilen kaynaklar olarak
nitelendirmektedir. Literatiirde de diisiinceyi destekleyen ¢aligsmalara rastlanmaktadir.
Yapilan farkli ¢aligmalarda bloglarin yabanci dil 6gretimi kapsaminda farkli amaglara
yonelik olarak kullanildig1 ortaya ¢ikmistir. Kisa bir literatilir taramasinda; bloglarin
bir Ogretim aract olarak kullanildig1 (Ducate & Lomicka, 2005), yabanci dil
siiflarinda 6grenenlerin bagimsiz égrenmelerinin tesvik edildigi (Pinkman, 2005),
yazma derslerine dogrudan entegre edildigi (Zhang, 2009; Kogoglu, 2009 ve Wu,
2005), kelime 6grenimi ve yazma pratigi amacina hizmet ettigi (Uzun, Cengiz ve
Giirkan, 2012) saptanmaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde ¢esitli amaglara doniik blog tiirleri
olusturulabilmektedir. Literatiirde ise Campell tarafindan (2003) onerilen blog
tirlerine siklikla deginilmektedir. Bu tiir bloglarda yabanci dil olarak Tiirkce
derslerinde Ogreticiler ve Ogrenciler kolaylikla yararlanabilirler. Campell (2003)
ogretici, O0grenci ve smif blogu olarak siniflarda kullanilabilecek ii¢ ¢esit blog
belirlemistir. Ogretici blogu, dgreticilerin verilen ders kapsaminda 6grencilere yonelik
olusturdugu blog tiiriidiir Yabanct dil olarak Tiirkge siniflarinda 6gretmen bloglari
vasitasiyla odevler, ders igerikleri, ¢esitli duyurular, okunacak veya dinlenilecek
materyaller vb. paylasimi imkani bulunmaktadir. Ogrenci blogu ise dgrencilerin
bireysel olarak veya kiigiik 68renci gruplari bi¢ciminde olusturdugu blog tiirtidiir
(Campell, 2003). Bu bloglarn, icerik tireticileri dogrudan 6grencilerdir. Bu tiir bloglar,

yabanci dil olarak Tiirkge smiflarinda 6grencilerin hem duyussal hem de biligsel
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becerilerinin gelistirilmesine imkan saglamaktadir. Sinif blogu ise, Ogretici ve
ogrencilerin igbirlikli 6grenimi sagladiklari blog tiiriidiir (Campell, 2003). Bu bloglar
tizerinden yabanci dil olarak Tiirk¢e siniflarinda her tiirlii konuyla ilgili faaliyet ve
paylasim gerceklestirilmektedir.

Yabancit dil olarak Tiirkce Ogretiminde bloglardan oOzellikle temel dil
becerilerinin  gelistirilmesi  bakimindan faydalanilabilmektedir.  Literatiirdeki
caligmalar incelendiginde de bloglarin, ¢ogunlukla yazma becerisine odakli olarak
yabanci dil smiflarinda kullamldigi gdzlenmektedir (Akdag & Ozkan, 2017;
Alsamadani, 2018; Armstrong & Retterer, 2008; Arslan & Sahin-Kizil, 2010; Jones,
2006). Gergekten de bloglar yazma becerisini gelistirme bakimindan ciddi avantajlar
sunmaktadir. Zira bloglar, yazma 6gretimi bakimindan etkin bir 6§renme ortamini
olusturmakta, Ogrencilerin motivasyonu gelistirmekte, karsilikli etkilesimi
saglamakta, Ogrencilerin de anlayarak 6grenmesini desteklemek suretiyle kendi
kendine yazma siireglerini gdzden gegirebilmelerine imkan vermekte ve dgreticilerin
etkili bir bicimde doniitler vermesine firsat sunmaktadir. (Li, 2014). Bloglar, daha
ziyade yazma becerisine odakli olarak kullanilmasina karsin; diger dil becerilerinin
gelisimi bakimindan da kullanimi1 uygun araglar olarak nitelendirilmektedir. (Akdag
& Ozkan, 2017). Bu yargiy1, yabanci dil siniflarinda bloglarin okuma becerisi ile (Al-
Fadda & Al-Yahya, 2010; de Izquierdo & Reyes, 2009; West, 2008) konusma (Sun,
2009; 2012; Hsu, Wang & Comac, 2008) becerisi kapsamina inceleyen ¢alismalar

giiclendirmektedir.

3.4.15. Classroom

“Egitim icin Google” sloganim1 esas alan Google gelistirici toplulugu,
Ogreticiler ve Ogrencilerin egitim ortamlarindaki iiretkenligini ytikseltmek, sinifin
disinda da oOgrenci-Ogretici ve Ogrenci-Ogrenci etkilesimini kuvvetlendirmek,
ogrencilerle yapilan grup calismalart i¢in igbirlikli 6grenme ortamini tesis etmek,
derslerde kullanilan materyallerin zenginlestirilmesini ve paylasimimi tesvik etmek,
ogrencilere verilen Odevlerinin takibini kolaylastirmak Ogrencilere hizli doniit
saglamak Ozetle smif atmosferinin fiziksel engelleri asabilmesi amaciyla Google
Classroom’u gelistirmistir. Google Classroom, 2014 Agustos’ta Ogreticilerin ve

ogrencilerin begenisine sunulmustur.(Seferoglu,Dogan,Duman, 2011)
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Google Classroom, ders akis1 esnasinda dgrencilerin ve 6greticilerin Google
stiriiciilerini (dokiimanlar, ¢izelge, sunu, form, harita ¢izim vb.), Youtube videolarini,
yerel dosyalar1 ve web baglantilarin1 yayimlamak suretiyle ¢ok farkli ve zengin
iceriklerin paylasmasina imkan sunmaktadir. Ozellikle Google siiriiciileriyle saglanan
entegrasyon yoluyla ¢evrim i¢i alanda her kullanici ve smif(ders) i¢in belge ve
klasorlerin olusturulabilmekte, bu iceriklerin diizenlenmesi ve paylagilmasi da
saglanmaktadir. Bununla beraber kullanicilar, Google siiriicii iistiinden ii¢lincii taraf
uygulamalar1 kullanilmasi yoluyla diyagram, animasyon, program kodlari, kavram
haritasi, not ve teknik ¢izimler gibi igerikler olusturma ve paylagsma imkanina da
sahiptir.(Cinar,Dogan,Seferoglu, 2015)

Google siiriicli ile esanli calisabilen pek c¢ok iiglincii taraf uygulamalar
vasitasyla Google Classroom iistiinden paylasilan 6grenme materyallerinin kaynak
dosyalarda yapilan degisiklerle siirekli olarak giincellenmesine imkan vermektedir. Bu
baglamda Google Classroom’un igeriklerin giincellenmesi nedeniyle olusan zaman
minimize ettigi ifade edilebilmektedir.( .( Google for Education: Google Classroom
Basics))

Google Classroom, Ogreticilerin fiziki ortamda basili olmayan bir sekilde
Odevler hazirlayabilmeleri ve bu ddevleri toplamalari, yapilacak faaliyetlerle ilgili
olarak Ogrencileri bilgilendirmeleri, 6grencilere odevleriyle ilgili geri bildirim
verebilmeleri noktalarinda ideal bir Web 2.0 aracidir. Ogreticiler, Google Classroom
istiinden basit ve hizli bir bicimde 6devler ve gorevler olusturup, bunlar1 siniflartyla
paylasmak iizere ders akisi icinde yayinlayabilmektedir. Ogrencilerin gdnderdigi
Odevler otomatik bigimde Google siiriiclilerinde organize olmaktadir. Google siiriicii
klasorleri yoluyla siif ve 6dev adi esas alinarak etiketlenmektedir. Bu uygulamada ii¢
farkli paylasim segenegi bulunmaktadir. Odevler igin yalmzca gériintiilenme,
diizenlenebilme ile her bir 6grenci i¢in sadece bir ddev kopyasinin olusturulmasi
segenekleri vardir. Odevlerin bireysel ya da grup 6devi olmasina gdre dgreticiler bu
paylasim segeneklerinden birini tercih etmektedir. Ozellikle bireysel devlerde her bir
ogrenci ismine kendiliginden bir Google dokiimani 6dev kopyast olarak
olusturulmaktadir. Bu 06zelligin son derece zaman kazandirici bir 6zellik oldugu

sOylenebilir. .(Cinar,Dogan,Seferoglu, 2015)
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Kullanicilarin profil bilgileriyle ¢evrimi¢i olarak olusturulan bir 6grenme
ortaminda, sisteme kayit yaptiran kullanicilar arasinda iletisim daha kolay bigimde
saglanmaktadir. Ogrenenler fiziki olarak birbirinden uzak oldugu durumlarda topluluk
hissiyatinin olusturulabilmesi adina online etkilesim araglarinin kullanilmasi anlamli
hale gelmektedir.(Anderson,2004). Bu baglamda kullanilabilen forum e-posta, anlik
sohbet, blog, forum, eszamanli goriisme, igbirlikli ortamlar, sosyal aglar, gibi. farkl
araclarin bulundugu sdylenebilir. Google Classroom, Ogretici-6grenci ve Ogrenci-
ogrenci iletisimi saglayabilen kanallari igermektedir. Ogreticiler smif sayfasi
tizerinden duyurular yayimnlayabilir ve bdylece ogrencilerle kolaylikla iletisim
saglayabilmektedir. Sinif duyurulariyla beraber 6greticiler sinifta yer alan 6grencilere,
Google Classroom aracilifiyla direkt e-posta génderebilmektedir Ogreticiler ayrica
Odevler kismindan doniit saglamakla birlikte bir 6grenciye 6zgii olarak da mesaj
gonderebilmektedir.

Google Classroom 0&gretim materyallerinin  ¢esitlendirilmesi, zamanin
yonetimi, sinif iginde iletisimin desteklenmesi, 6grenci iligkilerinin gelistirilmesi,
ciktilarin  degerlendirilmesi pratiklerinin ydnetilmesi, Ogrencilerin kontroliinii
saglamak gibi sinif yonetimini destekleyen pek cok 6zelligi barindirmaktadir. Bununla
beraber pek ¢ok sayida sinif rutinini otomatik olarak gerceklestirmesi sinifta 6gretim
faaliyetlerine = daha fazla zaman ayrilabilmesine katki  saglamaktadir.
.(Cinar,Dogan,Seferoglu, 2015)

Bircok Ogretmen ve isin uzmani olan kisiler 6grenme faaliyetini etkili ve
ogrenenler bakimindan ¢ekici héale getirmek, 6grenme yollarini ¢ogaltmak, zamandan
tasarruf etmek ve is ylikiinli de azaltmak amaciyla teknolojiyi kullanmaktadir yeni
yollar aramaktadir. Zengin igerikler olusturma ve bu igerikleri paylasma secenekleri,
Odevlerin dagitimi ve takibi siiregleri, iletisim kanallari, dosya yonetim ve arsivleme
becerileri, Google hizmetleri ve araglariyla uyumu, farkli erisilebilirlik imkanlari,
gorev hatirlatma 6zellikleri Google Classroom’u bilisim teknolojilerinden ve web
araclarindan yararlanmak isteyen, egitim ogretim faaliyetini ¢evrim- i¢i ortama da
tasimay1 amacglayan Ogreticiler i¢in oldukca kullanishdir.( Google for Education:

Google Classroom Basics)
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DORDUNCU BOLUM

4. YONTEM

4.1. ARASTIRMANIN MODELI
Calismanin bu boliimiinde, yapilan arastirmaya iligkin arastirma modeli, veri
toplama araglari, calisma grubu, arastirmanin uygulama siireci ve elde edilen verilerin
analizinde kullanilmis olan istatistiksel teknikler ile nitel analize iliskin teknikler

ciklanmistir. Arastirmanin nicel ve nitel boyutu ele alinmustir.

4.1.1. ARASTIRMANIN NiCEL BOYUTU

Bu ¢alisma yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin kullanilan Web 2.0
araglariin yazma becerilerinin gelisimine etkisini arastiran deneysel bir ¢aligmadir.
Arastirma igin yar1 deneysel modellerden 6n test- son test kontrol gruplu model tercih
edilmistir.

Egitim bilimleri alanina dair yapilan arastirmalarda en yaygmn bi¢imde
kullanilan yontemin 6n test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanildigi
goriilmiistiir (Glinger, Morgan ve Leech, 2017 akt Kaldirim,2020). Deneysel desen
arastirmacilarca degiskenler arasindaki etki iliskisini kesfetmek i¢in tasarlanmistir
(Biiyiikoztiirk, 2001).Yar1 deneysel desenlerde calisma gruplari deney grubu ve
kontrol grubu olarak tarafsiz bir bicimde belirlenebilmektedir ancak bahsi gegen
gruplarda bulunan katilimcilar gruba tarafsiz olarak atanamamaktadirlar (Kaldirim,
2020). Bu durumun nedeni arastirmacilarin uygulama siirecine dahil olacak gruplar
yapay bigimde olusturduklari durumda 6grencilerin mevcut sekilde devam eden egitim
siireclerinde aksamalar olusacaktir (Creswell, 2016). Degiskenin tek oldugu
modellerde ise bagimsiz degisken tek bir sekilde bulunmaktadir (Karasar, 2005; s. 94).
Yar1 deneysel desen modelindeki ¢aligmalarda deney grubunun ve kontrol grubunun
secimi bazi1 6n Ol¢limlere ve kriterlere gore belirlenir.

Egitim bilimleri alaninda yapilan arastirmada genellikle yar1 deneysel desen
tercih edilir ve arastirmacilar calismalarini daha Oonceden belirledikleri gruplarla
gerceklestirirler. Caligma gruplarinin arastirma sonucunu etkileyecek bigimde yapay

olarak diizenlenememesi/ diizenlenmemesi bazi problemlere de yol acabilir. Bu
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calismada, web araglarinin yazma becerisinin gelisimine etkisini ortaya koymak i¢in
Siileyman Demirel Universitesi’ndeki Tiirkge Ogretim Merkezi’nde B2 seviyesinde
O0grenimlerine devam eden deney ve kontrol gruplariin tarafsiz sekilde atanmasi
miimkiin olamadigindan yar1 deneysel desenli ¢alisma teknigi kullanilmastir.

Bu calismada arastirmaci, Siileyman Demirel Universitesi TOMER*de Tiirkce
O0grenen ve yapilan analizlerin sonucunda birbirlerine benzesik 6zellikler gosteren
gruplarin arasindan deney ve kontrol gruplarim1 tarafsiz olarak belirlemistir.
Aragtirmaci bu sekilde yar1 deneysel arastirma yonteminin i¢ gegerlilige etkisi olan

sorunlarin etkisi azaltmaya ¢aligsmistir.

4.1.2. ARASTIRMANIN NiTEL BOYUTU

Arastirma nitel boyutu itibariyla arastirmanin nicel verilerini gelistirmek
amactyla deney grubu Ogrencilerinin goriislerine basvurulmasi suretiyle igerik
analizini igeren bir ¢caligmadir.

Yildrim ve Simsek, nitel arastirmayi, “gézlem, goriisme ve dokiiman analizi
gibi nitel veri toplama tekniklerinin kullanildig, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirma” olarak tanimlamaktadir. (Yildirim ve Simsek, 2008,) Arastirmamizda da
kullanilan karma desen arastirma olarak tanimlanan ve nicel arastirma ile beraber
yuriitiilen nitel arastirmalar olmak {izere iki arastirma deseninin gii¢lii taraflarim
birlestiren aragtirma yonteminde nitel yaklagimlar, nicel verilere duygu, derinlik ve
farkli bakis agilar1 eklemektedir. Boylelikle nicel verinin inandiricilii ve tesiri de
artmaktadir. (Creswell, 2002)Arastirma nitel boyutu itibariyla nitel arastirma
yontemlerinden bir1t olan yar1 yapilandirilmis goériisme teknigi kullanilarak
gerceklestirilmis ve bu yontemle elde edilen veriler tiime varim teknigi kullanilarak
analiz edilmis olup igerik analizi yontemi esas alinmistir. Icerik analiziyle amaglanan
husus, toplanan verileri agiklamaya yardimci olacak kavram ve iligkilerle
tanimlayabilmektir. Betimsel analiz vasitasiyla Ozetlenen veriler, icerik analiziyle
derinlemesine degerlendirilir. Igerik analizinin temelinde yapilan islem, birbirine cok
benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢er¢evesinde konsolide etmek ve bu
verileri okuyucunun anlayabilecegi sekilde diizenleyerek

yorumlamaktir.(Karatag,2015) Tiimevarimci analiz ile de verilerin altinda yatan
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kavramlar ve bu kavramlar arasinda var olan iligkiler ortaya c¢ikarilmaktir. Nitel
aragtirmalarda aragtirmaci topladig1 tanimlayici ve detayli verilerden hareket ederek
inceledigi probleme iliskin ana hatlar1 ortaya c¢ikarma, topladigi verileri anlamli bir
biitiin haline getirme yani bu verilerden hareketle bir kuram olusturma ¢abasi igindedir.
Baska bir ifadeyle, nitel aragtirmalarda tiimevarimsal bir yaklasim esas alinmaktadir.
Strauss ve Corbin’e gore incelenen olguya esas olusturabilecek bir kuramin olmamast
durumunda tiimevarime1 analiz gereklidir. (Strauss ve Corbin, 1990)

Bu calismada Arastirmanin nicel verilerini gelistirmek amaciyla deney grubu
ogrencilerinin goriislerine basvurulmustur. Ogrencilerin goriisleri icerik analizi ile

incelenmistir.

4.2. CALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢alisma grubunda Siileyman Demirel Universitesi biinyesinde
bulunan Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde B2 seviyesinde
Ogrenim goren 34 6grenci yer almaktadir. Calismada yer alan deney ve kontrol grubu
olarak ayrilan 2 farkli smiftaki Ogrencilerin yazma becerisine ait basarilarinin
birbirlerine denk olmasina dikkat edilmistir. Gruplardan Ilki yazma becerisinin
gelisimine etkisini 6lgmek amaciyla web aracglarinin kullanilacagi 18 kisilik deney
grubudur. Gruplardan digeri ise yazma etkinliklerinin geleneksel yontemlerle
yapilacagi 16 kisilik kontrol grubudur. Arastirmadaki her iki grup egitimlerine ayni
zamanda baglamis ve bitirmistir, her iki grup aymi ders kitabin1 kullanmistir.
Gruplardaki dersler ayni tecriibeye ve yeterlige sahip iki Ogretmen tarafindan
strdlriilmiistiir. Arastirmac1 konumundaki 6gretmen iki grubun da Tiirkce 6grenme
siirecinde gorev almistir.

Calismada yer alan 6grencilerin kisisel bilgileri asagidaki tabloda belirtildigi
gibidir. Deney grubunun O&grencilerine D1 ile D18 arasinda, kontrol grubunun

ogrencileri ise K1 ile K16 arasinda kodlanmustir.

Tablo 5 Ogrencilerin Kisisel Ozellikleri
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DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
KOD YAS  CINSIYET KOD YAS  CINSIYET
D1 19 K K1 20 E
D2 19 K K2 22 E
D3 21 K K3 33 K
D4 20 E K4 19 E
D5 24 E K5 19 E
D6 20 K K6 20 E
D7 19 E K7 24 E
D8 19 E K8 22 K
D9 21 E K9 21 K
D10 20 K K10 20 E
D11 18 K K11 27 K
D12 19 K K12 19 E
D13 18 K K13 20 K
D14 23 E K14 20 K
D15 18 E K15 23 E
D16 21 E K16 20 K
D17 20 E
D18 20 K

Tablo 6 Deney ve Kontrol Gruplarindaki
Ogrencilerin GeldikleriUlkeler

DENEY KONROL

GRUBU _ GRUBU _
Ulke O grenc; Ulke Ogrenci
Sayisi

Sayis1

Afganistan 2 | Afganistan 1
Angola 1 | Endonezya 3
Banglades 1| Iran 2
Cad 1 | Kazakistan 1
Endonezya 3 | Kongo 1
Gabon 1 | Myanmar 1
Gana 1 | Ruanda 1
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Gluney
Sudan
Hindistan

Kazakistan
Kirgizistan
Kongo
Misir
Yemen

Rusya 2

Suriye 2
Tacikistan

RPRRRRERN R
N

Toplam 18 16

4.3. VERI TOPLAMA ARACLARI VE VERILERIN TOPLANMASI

Yapilan bu aragtirmada 6 haftalik uygulama siireci yiriitilmiistiir. Nicel veri
toplama aract olarak 6grencilerin yazili anlatim becerilerine yonelik uygulama oncesi
on test puanlar1 ve 6 haftalik siire¢ sonunda son test puanlar1 kullanilmistir. On test ve
son test degerlendirme 6lgegi olarak Ekte belirtilmistir.

Calismada o6grencilerin yazili anlatim becerilerinin tespitine yonelik cesitli
yazma konular1 verigmistir. Yazma ¢alismalar1 deney ve kontrol grubunda siire¢ odakli
yazma yaklasimina gore sinif icinde yapilmistir. Deney grubuna web araglartyla ilgili
kullanim bilgisi verilmistir ve verilen yazma konularinin metin tiirlerine gore padlet,
storyjumper, canva, blogger, Google docs gibi uygulamalar kullanilarak yazmalari
istenmistir. Kontrol grubuna ise ayn1 yazma konularmin geleneksel yontemle sadece
kagit ve kalem kullanarak yazmalar1 istenmistir. Uygulama siirecine baslamadan
ogrence Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini 6lgmek amaciyla 6n test, uygulama
sonunda da 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin gelisimi degerlendirmek amaciyla
son test uygulanmustir.

Nitel verilerin toplanmasinda ise 6 haftalik siire¢ sonunda deney gurubundaki
Ogrencilere yar1 yapilandirilmis goriisme formu verilmis ve verilerin analizi, igerik
analizi yontemi esas almarak yapilmistir. Yazma becerisinin gelisimine yonelik
kullanilan Web2.0 araglaria iliskin 68renci gorlslerini elde etmek amaciyla,
Ogrencilere;

1. Yazma c¢alismalarinda kullandigimiz web 2.0 araglarmin (padlet,
storyjumper, canva, blogger, Google docs) yazma becerisinin gelisimine katki

sagladigini diisiiniiyor musunuz?
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2. Yazma caligsmalarinin web 2.0 araglartyla yapilmasinin yazma siirecini daha
eglenceli hale getirdigini diisiniiyor musunuz?

3. Web 2.0 araglariyla yapilan yazma ¢aligsmalariyla ilgili olumlu ve olumsuz
diistinceleriniz nelerdir?

4. Yapilan caligmalar sirasinda kullanilan web 2.0 araglarindan hangisinin
sizin i¢in daha faydali oldugunu diisiiniiyorsunuz?

5. Yazma becerisine yonelik yapilan ¢aligsmalarla ilgili bir tercih yapmaniz
gerekirse simif ortaminda kagit kalem kullanarak m1 yazmay1 tercih edersiniz web 2.0
araglarini kullanarak m1 yazmay1 mu tercih edersiniz?

6. Yabanci bir dil 6grenirken yazma becerisinin gelisimi i¢in web 2.0 araglarini
kullanmayla ilgili ne diisiiniiyorsunuz?

7. Yazma ¢aligmalarinda web 2.0 araglarinin kullanmasi dil 6grenme siirecinde
motivasyonunuza ve dzgiiveninize etki etti mi?

8. Padlet uygulamasi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz ?

9. Canva uygulamasi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

10. Storyjumper uygulamasi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

11. Blogger uygulamasi1 hakkinda ne diisiintiyorsunuz?

12. Google Docs uygulmasi hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

13. Uygulamaya yonelik eklemeyi diisiindiigiiniiz goriisleriniz ve Onerileriniz
varsa liitfen yaziniz

olmak tizere agik uclu 13 soru yoneltilmek suretiyle veri seti olusturulmustur.

4.4. UYGULAMA SURECINDE YAZDIRILAN YAZMA KONULARI
Uygulama siireci i¢in se¢ilen yazma konular1 Yunus Emre Enstitiisii tarafindan
hazirlanan B2 seviyesindeki Yedi Iklim Tiirkce Ders Kitabi’ndan derlenmistir.
Uygulama i¢in secilen yazma konular1 su sekildedir.
. Sehirde yasama hakkinda olumlu ve olumsuz diisiincelerinizi anlatiniz.
. Bir kose yazarisiniz ve kdsenizde saglik, spor ve beslenme konularinda
yazilar yaziyorsunuz. Okuyuculariniz size saglikli yasayabilmek icin neler yapmalari
gerektigini soruyor, onlarin bu sorularina nasil cevap verirsiniz?

. Ulkenizdeki diigiin geleneklerini anlatiniz.
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. Size ait giizel oteliniz var, miisterilerin bu otele gelmesini saglamak icin
bir tanitim brosiirii hazirlayimiz.

. Siz bir hikayenin bas karakterisiniz ve bu hikaye sizin iiniversite
sinavini kazanmanizla iilkenizde baslayip Tiirkiye’ye gelene kadar yasadiklarinizi
bitiyor. Hayatinizin bu donemini hikayelestirerek anlatiniz.

. Sosyal medyada gezi yazilar1 yazan bir hesabiniz var, Isparta’daki

yasay1s tecriibelerinizi, gezilecek goriilecek yerleri anlatan bir metin yaziniz..

4.5. VERILERIN ANALIZI

Bu c¢alismada 6grencilerle yapilan uygulamalarin nicel verilerinin analizleri
XLSTAT programi kullanilarak yapilmigtir. On test ve son test dl¢iimii neticesinde
ortaya cikan degerlerinin normal dagilima uygunlugu incelenmis 6rnek hacminin
diisiikliigii sebebiyle ShapiroWilk testi istatistikler sonuglari esas alinmistir. Gruplarin
On test ve son test verilerinin normal dagilip dagilmadigina karar verilirken histogram
grafigi, Q-Q grafikleri ve Shapiro-Wilk normallik testi incelenmistir. Gézlemlenen
grup sayist 50’nin altinda oldugunda saglikli olarak uygulanacak normallik testi;
Shapiro-Wilk testi olarak belirlenmektedir. (Biiyiikoztiirk, 2021) Olciim degerlerinin
normal dagilima uygunluk gosterdigi tespit edilmis bu nedenle karsilagtirmalar ve
incelemeler parametrik yontemler kullanilmak suretiyle yapilmistir. Parametrik
yontemlere kosut olarak, Deney ve Kontrol Grubu olarak iki bagimsiz grubun birlikte
incelendigi karsilastirmalarda iki bagimsiz grup testi olan IndependentSamples T test
kullanilmistir. Tek grup ve on test/son test durumlari incelenirken de 6n test ve son
testin bagimlilik durumlar sebebiyle iki bagimli grup testi olan PairedSamples T test
kullanilmistir.

Elde edilen nitel verilerin analizinde ise icerik analizinden yararlanilmistir.
Edinilen veri pargalar1 kodlanmis, ardindan bu kodlar gruplandirilarak kategorilere
doniistiiriilmiistiir. Icerik analizi yapilirken bir nitel veri analizi programi olan
MAXQDA programi kullanilmistir Ogrenci gériislerine yer verilirken her “6grenci”
icin 01,02...... 017 kisaltmasi kullanilmistr.

Kontrol Deney ve Grubundaki Ogrencilerin On Test Puanlarinin Shapiro-Wilk Testi
Normallik Dagilimi Incelemesi

Tablo 7 Shapiro —Wilk Testi
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Shapiro

-Wilk

Testi
w p-value
On Test Sonuglari L OoNHONS 0,954 0,589
Deney G 0,943 0,353

Tabloda da goriilecegi iizere kontrol ve deney gruplarin Shapiro-Wilk testi
sonuglar1 degerlendirildiginde normallik kosulunun saglandig1 goriilmektedir
(p=0,589>0,05 p=0,353>,05). Ciinkii tabloda gosterilen p degerinin 0.05’ten biiyiik

olmasi normalligin saglandigina isaret etmektedir. (Can, 2020)

Tablo 8.Q-Q Grafigi

Q-Q plot (Kontrol Grubu On Test) Q-Q plot (Deney Grubu On Test)

= - = > [ ro
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Quantile - Normal({15,93; 2,52)
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wu

Quantile - Normal (16,06; 2,26)

b =
w =~

-
~

Yukarida yer alan Q-Q grafigi incelendiginde hem kontrol grubunda hem de
deney grubunda on test sonuglarindaki sa¢ilmanin bir dogru lizerinde yayildig:
gbozlemlenmektedir. Bu durum gostermektedir ki verilerde normalden ¢ok fazla bir

sapma olusmamistir

Kontrol Deney ve Grubundaki Ogrencilerin Son Test Puanlarmin

Shapiro-Wilk Testi Normallik Dagilimi Incelemesi

Tablo 9 Shapiro-Wilk Testi Dagilimi
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Shapiro-Wilk Testi

wW p-
value
Son Test Sonuglari Kontrol G 0,929 0,263
Deney G 0,957 0,567

Tabloda da goriilecegi tizere kontrol ve deney gruplarinin Shapiro-Wilk
testi son test sonuclar1 degerlendirildiginde normallik kosulunun saglandigi
goriilmektedir (p=0,263>0,05 p=0,567>,05). Clinkii tabloda gosterilen p
degerinin 0.05’ten biiyiikk olmasi normalligin saglandigina isaret etmektedir.
(Can, 2020)

Tablo 10 Q-Q Grafigi

Q-Q plot (Kontrol Grubu Son Test) Q-Q plot (Deney Grubu Son Test)

33;2,96)

nal (17,76; 2,56)

Quantile - Normal (17,

Quantile - Normr

Yukarida yer alan Q-Q grafigi incelendiginde hem kontrol grubunda hem de
deney grubunda on test sonuclarindaki sacilmanin bir dogru iizerinde yayildig:
gozlemlenmektedir. Bu durum gdstermektedir ki verilerde normalden ¢ok fazla bir

sapma olugmamustir.

4.6. BULGULAR

Asagida aragtirmamiz siiresince ve sonunda elde edilen verilerin istatistiki

analizi yapilmistir. Deney grubu ve kontrol grubundan alinan veriler karsilastiriimis
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ve degerlendirilmistir. Aragtirmada uygulanan 6n test son testlere ait sonuglar agagida
tablolar halinde sunulmustur. Bu aragtirmada yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
kelime web2.0 araclarinin 6grencilerin yazma becerisini ne derece etkiledigi ortaya

cikarilmaya ¢alisilmistir.

4.6.1. KONTROL VE DENEY GRUPLARININ YAZILI ANLATIM
BECERISINE YONELIK ON TEST PUANLARININ
DEGERLENDIRMESI

Kontrol grubu ve deney grubunun akademik olarak yazili anlatim becerilerine yonelik
on test puanlar1 degerlendirilmistir. On test puanlari i¢in kontrol grubundan 16 6rnek,
deney grubundan da 18 6rnek alinmistir. Kontrol grubunun 6n test puani ortalamasinin
15,69+2,7 oldugu, deney grubu 6n test puanmi ortalamasinin da 16,05+2,26 oldugu
tespit edilmistir. Kontrol ve deney gruplarinin o6n testlerden aldiklar1 skorlar
bakimindan karsilastirildiklarinda, Gruplarin akademik yazili anlatim becerisi

baglaminda 0n test puanlarina gore istatistiki olarak anlamli farkligin bulunmadigi

gozlemlenmektedir. (t(30)=0,144;p=0,887>0,05)

Tablo 11 On Test Dagilimi

On Test
Kontrol Grubu Deney Grubu
Ornek Aritmetik Standart Ornek | Aritmetik | Standart
Sayisi Ortalama Sapma Sayisi Ortalama Sapma
16 15,69 2,7 18 16,05 2,26
Test Istatistigi Serbestlik Derecesi Olasihik
0,144 30 0,887

4.6.2. KONTROL VE DENEY GRUPLARININ YAZILI ANLATIM
BECERISINE YONELIK SON TEST PUANLARININ
DEGERLENDIRMESI

Kontrol grubu ve deney grubunun akademik olarak yazili anlatim becerilerine yonelik
son testpuanlar1 degerlendirilmistir. On test puanlari igin kontrol grubundan 16 6rnek,
deney grubundanda 18 6rnek alinmistir. Kontrol grubunun son test puani ortalamasinin
17,13+3,07 oldugu, deney grubu son test puani ortalamasinin da 17,67+2,59 oldugu
tespit edilmistir. Kontrol ve deney gruplarinin son testlerden aldiklar1 skorlar

bakimindan karsilastirildiklarinda, Gruplarin akademik yazili anlatim becerisi
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baglaminda son test puanlarina gore istatistiki olarak anlamli farkligin bulunmadigi

gozlemlenmektedir. (t(30)=0,428;p=0,671>0,05)

Tablo 12 Son Test Dagilimi

Son Test
Kontrol Grubu Deney Grubu
Ornek Arit. | Standart | Ornek Arit. Standart
Sayisi Ort. Sapma Sayisi Ort. Sapma
16 17,13 3,07 18 17,67 2,59
Test Istatistigi | Serbestlik Derecesi Olasihk
0,428 30 0,671

4.6.3. KONTROL VE DENEY GRUPLARININ YAZILI ANLATIM
BECERISINE YONELIK SON TEST PUANLARININ
DEGERLENDIRMESI

Deney grubu icinde akademik yazili anlatim becerisine dair 6n test ve son test
skorlarmin analizi tabloda verilmistir. Deney grubundaki 18 6rnegin 6n test puani
ortalamasmin 16,05+2,26 ve son test puani ortalamasinin 17,67+2,59 oldugu
belirlenmistir. Deney grubunun 6n test puanlar1 ile son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamaktadir. (t(32)=-1,999;p=0,054>0,05).

Tablo 13 Deney Grubu Dagilimi

Deney Grubu
On Test Puam Son Test Puam
Ornek Arit. Std Ornek Aritmetik Standart
Sayisi Ort. Sap Sayisi Ortalama Sapma
18 16,05 2,26 18 17,67 2,59
Test Istatistigi | Serbestlik Derecesi Olasihik
t=-1,999 32 p =0,054

4.6.4. KONTROL GRUBUNA AIiT YAZILI ANLATIM BECERISINE
YONELIK ON TEST-SON TEST PUANLARININ
DEGERLENDIRILMESI

Kontrol grubu i¢inde akademik yazili anlatim becerisine doniik 6n test ve son
test skorlarinin analizi tabloda verilmistir. Kontrol grubundaki 16 6rnege ait 6n test
puan1 ortalamasinin 15,6942,70 ve son test puani ortalamasinin 17,1343,07 oldugu
tespit edilmistir. Kontrol grubunun 6n test skorlari ile son test skorlari arasinda

istatistiki olarak anlamli farklilik bulunmamaktadir. (t(28)=-1,349;p=0,188>0,05).
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Yukaridaki tablolar incelendiginde de goriilecegi lizere deney grubu ve kontrol
gruplart bakimindan uygulama 6ncesinde yazma becerileri agisindan gruplarin denk
oldugu sdylenebilecektir. Durumun bdyle olmasi, arastirmamizin ve bu aragtirma

neticesinde elde edilen sonuglarin giivenirligini artirmaktadir.

Tablo 14 Kontrol Grubu Dagilim

Kontrol Grubu

On Test Puam Son Test Puam

Ornek Aritmetik | Standart Ornek Aritmetik | Stand.
Sayis1 Ortalama Sapma Sayisi Ortalama Sap.
16 15,69 2,7 16 17,13 3,07
Test Istatistigi Serbestlik Derecesi Olasihik

t=-1,349 28 p=0,188

4.7. NITEL BULGULAR
Web 2.0 araglarinin yazma becerisine katkisinin incelendigi bu aragtirmanin yukarida
ifade edilen nicel bulgularina gore deneysel uygulamanin deney grubu 6grencilerinin
yazma becerisini gelistirmede istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadig:
belirlenmistir. Ancak istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmese de deney grubu
Ogrencilerinin On test ve son test puanlart incelendiginde O6grencilerin son test
puanlarinin 6n test puanlarindan yiliksek oldugu belirlenmistir. Aragtirmanin nicel
verilerini  gelistirmek amaciyla deney grubu Ggrencilerinin - goriislerine
bagvurulmustur. Ogrencilerin goriisleri icerik analizi ile incelenmis olup dgrencilerin
gortsleri ii¢ kategori altinda toplanmistir. Bu kategori ve alt kategoriler Sekil 1°de

sunulmustur.
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En Sik Kullanilan Web 2.0 Araglari (36)
Web 2.0 Araglarinin Faydasi (92) T Web 2.0 Araglarininin Sinirliligi (16)

S

Web 2.0 Araglarina lliskin Gorigler (144)
N

Deneysel Uygulamaya lliskin Ogrenci Goriisleri (221)
//' \\\
e "
e ~ @
a Akran Degerlendirme ile Iigili Gorsler (12)
Tutum ve Motivasyon (65) / \
] / \ T \\/ Is Bili Galisma (3)
Olumsuz Tutum ve Motivasyon (55) Olumlu Tutum ve Motivasyon (10) (o:]

Nesnel Degrendimeni Oimaasi 2
Sekil 1. Deneysel Uygulamaya lliskin Ogrenci Gériislerine Ait Hiyerarsik Kod-Alt Kod Modeli

Sekil 1°de goriildiigli gibi kendisiyle goriisme yapilan deney grubu 6grencilerinin
goriislerine iliskin 221 kod ortaya ¢ikmistir. Bu kodlarin biiyiik bir cogunlugu (f=144)
Web 2.0 araglarina iligkin goriisler temasina aittir. Bunu tutum ve motivasyon (f=65)
temas1 izlemektedir. Ugiincii olarak akran degerlendirme temas: (f=12) yer
almaktadir. S6z konusu temalara iligkin kategoriler ve alt kategoriler ayr1 bashklar

altinda ele alinmustir.

4.7.1. Web 2.0 Araclarna Iliskin Goriisler
Katilimcilarin Web 2.0 araglarina iliskin goriisleri ti¢ alt kategoride toplanmis

olup bu kategoriler ve kategorilere iliskin kodlar Sekil 2’de sunulmustur.
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Padlet
S \ / o
Google Docs En sikkullanilan Web 2.0 Canva
raglan

Yazma becerisini geligtirme

Goklu ortam/Hiper metin Gretimi

saglama Web 2.0 Araglanna lligkin Gorasgler

~\

W
Web 2.0 Aaglannin Faydasi

Kullanim kolaytig1
\ B
&a Web 2.0 Araglarininin Sinirilig Geviri programlarinin bireyi
Model metinleri inceleme imkani tembellige yonlendirmesi

am“ / sunma
ExigilebilidikPaylagim /
- Argiemeyi saglama / -
Gunlik hayatta faydali olma Gagar21. yizyla uygun olma Baz uygulamalarin Gcretli

- olmasi

Teknik sorunlar

Sekil 2. Web 2.0 Araglan Alt Kategorisine iliskin Hiyerarsik Kod-Alt kod Modeli

Sekil 2 incelendiginde 6grencilerin Web 2.0 araglarina iligkin goriislerinde
“fayda”nin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bunu “en sik kullanilan Web 2.0 araglar1”
kategorisi izlemektedir. Katilimcilarin Web 2.0 araglarina iligkin goriislerinde

“simirhliklar” da yer almaktadir.
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4.7.2. Web 2.0 Araclarna Iliskin Goriisler
Web 2.0 araglarinin faydasi alt kategorisinde 8 kod yer almaktadir. Bu kodlarin

frekans dagilimlan Sekil 3’te sunulmustur.

Web 2.0 Araglarinin Faydasi
Coklu Ortam/Hiper Metin Uretimi Saglama 17% (16)
Kullanim Kolayligi 12% (1)
Erigilebilirlik/Paylagim 9% (3)

Glinlik Hayatta Faydali Clma &% (7)

5% (5)

Caga/21. Yiizylla Uygun Qlma

Arsivlemeyi Saglama 4% @)

Model Metinleri inceleme imkani Sunma I1% U]

Sekil 3. Web 2.0 Araclarinin Faydas: Alt Kategorisinde Yer Alan Kodlarin Frekans Dagilimi

Sekil 3’e gore arastirmanin nitel boyutuna dahil olan katilimcilar, Web 2.0
araglariin en ¢ok yazma becerisini gelistirme yoniinii vurgulamaktadir (f=40). Buna
gore katilimcilar Web 2.0 araglariyla yiiriitiilen bu uygulamanin yazma becerilerini
gelistirdigini diistinmektedir. Buna 6rnek olarak calismaya dahil olan 6grencilerden
06’nin ve O14’iin goriisleri su sekildedir:

“Evet yazma ¢aligmalarda Web 2.0 uygulamalar1 kullanmak yazma yetenegini

gelistirmek icin faydali oluyor.” (06)

“Bunu kullanarak ¢ok dogru ve ilgingli bir sekilde yabanci dil 6grenebilirsiniz

ve hemde baska eglenceli seyler yapabileceginizi diisiiniiyorum.” (O14)

Ikinci olarak katilimcilar, sadece yaziya dayanan degil, gorsel, isitsel vb.
unsurlarla gelistirilebilen hipermetin {iretimine olanak tanidigi icin Web 2.0 araglarin
faydali bulmaktadir (f=16). Ornegin c¢alismaya dahil olan 6grencilerden O.3’iin
konuyla ilgili fikri su sekildedir:

“Canva uygulamasi sayesinde pek ¢ok sey yaratma olanagina sahibiz.

Sunumlarimizi hazirlayabiliriz, brosiirler olusturabiliriz, fotograf ve video

montajlar1 yapabiliriz.”
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Katilimcilar ii¢lincii olarak Web 2.0 ara¢larinin kullaniminin kolay oldugunu
vurgulamaktadir (f=11). Buna 6rnek olarak ¢alismaya dahil olan grencilerden O4, O7
ve O11’in goriisleri su sekildedir:

“kullanmak i¢in daha basit ve kolay doldugunu diisiiniiyorum.” (04)

“kolay ve hizl1 bir sekilde yazmamizi saglayan bir uygulamadir.” (O7)

“Cok kolay ve basit bir sekilde islem tamamlanmis olur.” (O11)

Katilimcilar dordiincli olarak Web 2.0 araglarinin erisilebilirlik/paylasim
yoOniinii vurgulamaktadir (f=8). Katilimcilar her yerde ve her zaman kullanilabilme,
yazarin paylastifi metne kolayca ulagabilme gibi yonlerine deginerek Web 2.0
araglarinin erisilebilir oldugunu belirtmislerdir. Buna iliskin 02, 04 ve O10’un
goriisleri su sekildedir:

“Her yerde ve her zaman yazabiliriz ¢iinkii telefonu her yerde kullanabiliriz.”
(©2)

“Bitirdikten sonra bizim yaptigimiz kitap herkes okuyabilir” (O4)

“Insanm isini hemen yapar her zaman ve her yerde.” (010).

Bunlarin yan1 sira Web 2.0 araglarinin giinliik hayatta faydali oldugunu (f=7),
diinyanin geligmis bir teknoloji caginda oldugunu, bu ¢agin gerekliligi olarak teknoloji
kullaniminin 6n planda oldugunu, kullandiklart Web 2.0 araclariyla da bu ¢aga uygun
olarak egitim ve 6grenme siireclerinde fayda sagladiklart belirtilmistir. Buna 6rnek
olarak O1 “in goriisii su sekildedir:

“Dilinya ve teknoloji gelismis c¢agindayiz. Bunun iizerine herkese
kullanilmasimi tavsiye ederim. Tabi ki her zaman Weblerde/ internetde
yazmamiz gerekir.” (O1)

Katilimeilar Web2.0 araglarimi kullanmanin bir diger faydasinin arsivleme
yapma oldugunu tiriinlerini kolaylikla kaydedip kayitlarina kolaylikla ulagabildiklerini
belirtmislerdir. Buna drnek olarak O3 ve O11°in goriisleri su sekildedir:

“Web 2.0 tercih ederim g¢iinkii onlar1 kullanarak ¢alismalar1 hizlica bitirebiliriz

ek olarak ¢alismalarimiz otomatik olarak kaydedilir.” (O3)

“Google docs uygulamasi ise okula yada bize ait tiim belgeleri, pdf’leri tek bir
yerde kaydetmek i¢in kullanilir.” (O11)

Katilimeilar web 2.0 araglarinin model metin inceleme olanagi saglamasin

faydali bulmaktadir. Buna drnek olarak O2’nin gériisii su sekildedir:
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“Unlii kisilerin ayn1 konu hakkinda yazdiklarim gérebilir, fotograf ve videolari

gorebilirsiniz.” (02)

4.7.3. En Sik Kullanilan Web 2.0 Araclari
En sik kullanilan Web 2.0 araglar1 alt kategorisinde 5 kod yer almaktadir. Bu

kodlarin frekans dagilimlart Sekil 4’te sunulmustur.

En Sik Kullanilan Web 2.0 Araclari

coma _42% -

Storyjumper 19% (7)
Google Docs 14% (5)

Blogger 14% (3)

Pad‘Et _ e

Sekil 4. En Sik Kullanilan Web 2.0 Araclar Alt Kategorisinde Yer Alan Kodlarin Frekans Dagilim
Katilimcilar galismada farkli Web 2.0 araglar1 kullanmistir, kullanilan Web 2.0

araglarindan en ¢ok ilgi géreni Canva uygulamasi olmustur. (f=15) Katilimcilar Canva
uygulamasinin yaraticiliklarint artirdigini, eglenceli bir kullanimi oldugunu giinliik
hayatta farkli alanlara uygulanabilir oldugunu belirtmislerdir. Canva uygulamasina
iliskin O2 ve O7’nin goriisleri su sekildedir:

“Canva ¢ok 1yi bir uygulama ve ¢ok sevdim ¢iinkii pratik hayatta kullandim.”

(02)

“Canva da Web 2.0 araclar1 arasinda farkli ve eglenceli yazma firsatlari

sundugu i¢in en sevdigim ve etkili gérdiigiim uygulamadir.” O7

Katilimeilarin en sik kullandig: ikinci uygulama Storyjumper olmustur. (f=7)
Katilimeilar  kullandiklart = Storyjumper uygulamasinda sanal hikaye kitaplari
olustururken eglendiklerini duygularimi kullandiklar1 sekil ve fotograflar yardimiyla
daha iyi ifade edebildiklerini belirtmislerdir. Katilimcilardan O13 uygulamaya iliskin
goriisleri su sekildedir:
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“hikaye yazmak ve bir kitap yaymlanmak i¢in ¢ok faydali.” (013)

“Storyjumper hikaye gibi yazmalar1 giizel diizenlemeler

yardimiyla yazma ve paylasma firsat1 sunuyor.”(O7)
En sik kullanilan ti¢lincii Web 2.0 araci ise Google Docs. Olarak belirtilmistir.
(f=5) Katilimcilar Google Docs. Uygulamasiin arsivleme imkani saglamasi,
yapilan yazma c¢alismalarinin c¢alismaya katilan diger kisilerle kolaylikla
paylasilmasi paylasilanlara iligskin geribildirim yapilabilmesi gibi 6zelliklerinin
olmasimi yazma becerilerinin gelisimi i¢in faydali bulmuslardir. Bu durumu
iliskin O1 ve O7’nin gériisii su sekildedir:

“Bu uygulamalar yazma ¢aligsmalarinda faydali olur. Ben Canva

ve Google Docs kullantyorum.” (O1)

“Google Docs yazmak ve birbirimizin yazdiklarindan

ogrenebilecegimiz sanal bir ortamdir.” (O7)
Katilimcilar tarafindan en sik kullanilan diger bir uygulama Blogger olmustur.
(f=5) Blogger uygulamasiyla katilimcilar, kendilerini daha rahat ifade
edebildiklerini, bu uygulamadan yazma becerilerinin gelisimine yonelik fayda
sagladiklarin1 ve sebeple bu uygulamay1 sik sik kullanmay: tercih ettiklerini
belirtmislerdir. Blogger uygulamasima dair O5 ve Q6 gériisleri su sekildedir:

“Blogger uygulamasiyla ¢ok seyler 6grendim, orada baska kisiler

yazdigin hikaye ¢ok giizel.” (O5)

“Bence blogger ¢ok faydali tercih ediyorum.” (O6)
En sik kullanilan son Web 2.0 araci ise Padlet’tir. (f=4). Katilimcilar bu
uygulamay1 yazma becerilerinin gelisimi agisindan faydali bulmuslardir. Bunun
yani sira bu uygulamanin yaraticilig1 artirdigini ve yabanci dil 6grenimine katki
sagladigm belirtmislerdir. Padlet uygulamasiyla ilgili O4 ve O13’{in goriisleri
su sekildedir:

“padlet uygulamasinda bizim yaraticiligimiz arttabiliriz.” (O4)
“yabanci bir dil grenmek i¢in ¢ok iyi.” (013)
4.7.4. Web 2.0 Araclarimin Simirhihg:

Web 2.0 araglarmin smirliligr alt kategorisinde 3 kod yer almaktadir. Bu

kodlarin frekans dagilimlar1 Sekil 5°te sunulmustur.
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Web 2.0 Araclarininin Simrlihg

TEknik Sorunlar _ o (8)

Ceviri Programlarinin Bireyi Tembellige Yénlendirmesi 31% (3)
Baz! Uygulamalarin Ucretli Olmas 19% (3)

Sekil 5. Web 2.0 Ara¢larimin Siirhihgr Alt Kategorisinde Yer Alan Kodlarin Frekans Dagilimi

Calismada yer alan katilimcilar Web 2.0 araglarinin kullanimiyla ilgili ¢esitli
engellerle karsilasmis ve bu durum Web 2.0 araclarinin kullanimiyla ilgili sinirliliklar
olusturmustur. Bu sinirliliklardan en ¢ok karsilasilani teknik sorunlardir. (f=8) Web
2.0 arac¢larinin kullanimi i¢in telefon, bilgisayar, tablet gibi teknolojik cihazlara ihtiyag
vardir. Bu cihazlarin elektronik aksamlariyla veya kurulumlartyla ilgili aksakliklar
kullanilan Web 2.0 aracinin isleyisini de dogrudan etkilemekte ve 6grenciler acisindan
problem olusturmaktadir. Teknik sorunlarla ilgili O2 ve O15’in goriisleri su sekildedir:

“Bazen telefon veya internet bozuldugu igin bazen daha uzun siiriiyor.” (O2)

“Bazen telefon ile yazarken birkag sikinti ¢cikiyor. Mesela siz yaziyorsunuz ama

yazmalar1 biraz yavas ortaya ¢ikiyor.” (015)

Web 2.0 araglarinin smirligiyla ilgili bir diger durum ¢eviri programlarinin
bireyleri tembellige yonlendirmesi olarak belirtilmistir. Web 2.0 araglarinin kullanimi
sirasinda bireyler genellikle bir teknolojik alet kullanmakta ve internet erisimine sahip
olmaktadir. Internete ve teknolojik cihazlara hizla erisilmesi 6grenciyi daha az ¢aba
daha az emek ile sonuca ulagtirmaya yonlendirmektedir. Hem zamandan tasarruf
etmek hem de daha az emek vermek i¢in kullanilan dil ¢eviri programlar1 6grencileri
tembellige itmektedir. Ceviri programlarinin kullanimiyla olusturulan yazma {irtinleri
de ogrencilerin seviyeleri hakkinda yaniltict bir sonu¢ vermektedir. Bununla ilgili

Ogrenci goriisleri su sekilde belirtilmistir:
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“Fakat yazma caligmalarinda kagit ve kalem ile yazmak ta ¢ok onemli ¢iinkii
telefondan yazdigimizda yanliglarimizi otomatik olarak klavye diizeltiyor ve
nerede nasil bir yanlis yaptigimizi anlamayabiliriz.” (012)

“yazmalarimiz1 orada gevirebiliriz bazen bu iyi degil ¢ilinkii bu sekilde tembel

olabiliriz.” (018)

Katilimcilar tarafindan Web2.0 araclarinin smirliliklart arasinda belirtilen
diger bir durum kullanilan Web 2.0 araglarindan bazilarinin iicretli olmasidir.(f=3)
Baz1 uygulamalarda bir boliimiin baz1 uygulamalarda ise uygulamanin tamaminin
ticretli olmast Ogrencilerin bu uygulamalar1 tercih etmemesine veya uygulamalari
kisitl siireyle kullanmalarina sebep olmaktadir. Konuyla ilgili O2 ve O14’iin goriisleri
su sekildedir:

“Baz1 seyler yapmak icin para 6demeliyiz.” (02)

“Tim Ozelliklerin kilidini agmak i¢in abonelik ticreti 6demek gerekebilir, bu

da baz1 kullanicilar i¢in dezavantaj olabilir.” (O14)

4.7.5. Tutum ve Motivasyon
Katilimcilarin tutum ve motivasyonlarini yansitan goriisleri iki alt kategoride

toplanmis olup bu kategoriler ve kategorilere iliskin kodlar Sekil 6’da sunulmustur.

Eflence @
- Odratmanie caligmak daha etkil
Tutum ve Motivasyon 4
/' N /s
™
S S ///
™~
¥ -«
D —— @]
Dijital yazmayt tercih etme Olumiu Tutum ve Motivasyon Olumsuz Tutum ve Mativasyon
~ ; N
~ /"' \\\
7 / .
//’/ / LY
. / &

Kédida yazmak daha etkili

Motivasyonu arthrma '

Bedeni

Sekil 6. Tutum ve Motivasyon Alt Kategorisine iliskin Hiyerarsik Kod-Alt kod Modeli

Sekil 6 incelendiginde katilimcilarin agirlikli olarak deneysel uygulamaya ve
Web 2.0 araglarina iliskin olumlu tutum ve motivasyona sahip oldugu goriilmektedir.

Ayrica baz1 6grencilerin olumsuz tutum ve motivasyona sahip oldugu belirlenmistir.
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4.75.1.  Olumlu Tutum ve Motivasyon
Olumlu tutum ve motivasyon alt kategorisinde dort kod yer almaktadir. Bu

kodlarin frekans dagilimlar1 Sekil 7°de sunulmustur

Olumlu Tutum ve Motivasyon

Folence _47% -

Dijital yazmayi tercih etme 18% (10)
Motivasyonu arttirma 18% (10)

Bedeni 16% (9)

Sekil 7. Olumlu Tutum ve Motivasyon Alt Kategorisinde Yer Alan Kodlarin Frekans Dagilimi

Katilimcilar kullandiklart Web 2.0 araglarini ilgili ¢ekici bulmus ve bu yoniiyle
yazma calismalarinin daha eglenceli hale geldigini belirtmislerdir. (f=26). Ogrenciler
bu uygulamalar1 kullanarak yazma siireclerinin eglenerek, sikilmadan, kolaylikla ve
hizli bir sekilde gerceklestigini belirtmislerdir. Eglence koduna iliskin 6grenci
goriisleri su sekildedir:

“Bence yabanci bir dil 6grenirken Web 2.0 araclarini kullanmayla ¢ok iyi ve

eglenceli oluyor (O5)

“Bence uygulamar hizl1 ve eglenceli bir ortam olarak isimizi kolaylastirir.”

(O7)

“Padlet, Canva ve ona benzeyen web siteler, 6grencilerin yazma becerisini

daha yiiksek bir seviyeye tasimaktadir, hata normaldan daha kolay, daha

eglenceli bir hale getirmektedir.” (O11)

Calismada yer alan katilimcilar yazma tercihlerinin kagit kalem kullanarak
yazma yerinde dijital yazma oldugunu dijital yazmanin daha pratik ve hizla ulasilabilir
oldugunu belirtmislerdir. 21. yilizyilda 6grenci ihtiyaclarinin 68renci beklentilerinin
degistigi buna bagl olarak da egitim sisteminde dijital yazmaya yer verilmesi gerektigi
goriisiinii ifade etmislerdir.(£=10). Dijital yazma ile ilgili 03, 012 ve O13’iin goriisleri
su sekildedir:

“Web 2.0 tercih ederim ¢iinkii onlar1 kullanarak ¢alismalar1 hizlica bitirebiliriz

ek olarak calismalarimiz otomatik olarak kaydedilir.” (O3)
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“Kagit ve kalem ile yazmaktan bazi insanlar sikilabilir ve dersten bikabilir. Bu
tir uygulamalar kullanirsak Ogrencilerin daha ilgisini ¢ekebilir ve daha
eglenceli olur.” (012)

“bana gore web 2.0 araglarini kullanarak yazma daha kolay ve eglenceli bir

sekilde yapabiliriz bu yiizden bunu tercih ederim.” (013)

Kullanilan Web 2.0 araglarinin motivasyonlarini artirdigi belirten katilimeilar
bu araglar1 kullanarak yazma siireglerine daha iyi motive olduklarini, yapilan
caligmalara istekli katildiklarini belirtmislerdir. (f=10) Katilimcilar bu uygulamalarin
ayni zamanda dil 6grenim siire¢lerindeki motivasyonlarina da olumlu katki sagladigin
belirtmislerdir. Katilimeilarin konuya iligkin goriisleri su sekildedir:

“Tiirkce 6grenirken bu Web 2.0 kullandim ve benim ¢ok motive ettim.” (O5)

“Evet bence bu uygulamalar yazmamiz1 gelistirmemizi saglanmasinin yant sira

dgrenmeye motiva ediyor.” (07)

Calismada yer alan katilimcilarin olumlu tutumlarindan bir digeri de kullanilan
Web 2.0 araglarmin begenilmesidir. Ogrenciler bu uygulamalari gesitli sebeplerle
begendiklerini ifade etmislerdir. (f=9) Begenilerin nedenleri arasinda bu
uygulamalarin 6grenirken eglendirmesi, yaraticiliklarinin gelisimine katki saglamasi,
kullanimlarinin kolay ve pratik olmasi gibi etkenleri gostermislerdir. Web 2.0
araglarmin begenisiyle ilgili O5 ve 6 goriisleri su sekildedir:

“Her zaman kullaniyorum ve ¢ok begendim.” (0O5)

“bunlar ile ders yaparken 6grenciler daha eglenceliyle yeni dil 6grenebilirler.”

(O15)

4.75.2. Olumsuz Tutum ve Motivasyon
Olumsuz tutum ve motivasyon alt kategorisinde iki kod yer almaktadir. Bu kodlarin

frekans dagilimlar Sekil 8’de sunulmustur.
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Olumsuz Tutum ve Motivasyon

Kég‘da yazmak e _60% °

Ggretmenle galismak daha etkili 40% (4)

Sekil 8. Olumsuz Tutum ve Motivasyon Alt Kategorisinde Yer Alan Kodlarin Frekans Dagilimi

Katilimeilar Web 2.0 araglarina iligkin agirlik olarak olumlu tutum gostermis
ve dil 6grenim siireglerinde bu araglarin kullaniminin yazma becerilerinin gelisimine
olumlu katki sagladigini belirtmislerdir. Calismaya katilan 6grencilerin bazilar1 ise bu
goriislerin aksine Web 2.0 araclariin kullanimiyla ilgili olumsuz tutum gostermistir.
Bu olumsuz tutumlardan biri yazma ¢aligmalarinda kagit kalem kullanarak yazmanin,
yazma becerisinin gelisiminde daha etili oldugu diisiincesidir. Bu diisiincenin
olugmasinin sebebi ise smif ortaminda yapilan caligmalarin daha etkili olacagi

inancidir. Ogrenciler konuya iliskin gériislerini su sekilde belirtmistir:
“bence sinifa oturup kalem kullanarak daha iyi tercih ediyorum. (O6)

“Ama simif ortaminda yazmamizi gelistirmek amaciyla yapilan caligmalarin

kalem ve kagit ile tercih ederim.” (O7)

Calismada yer alan katilimcilardan bazilart da Web 2.0 araglarinin
kullanimindan memnun olduklarini dile getirseler de bu araclarla ¢alismak ve pratik
yapmak yerine sinif ortaminda O6gretmen destegiyle c¢alismayir tercih ettiklerini
belirtmislerdir. (f=4) Web 2.0 araglarini kullanarak yaptiklar1 caligmalarda aninda
geribildirim almamaktan endige ettiklerini sinif ortaminda 6gretmenle etkilesim
halinde bulunarak calismalarinin daha etkili oldugunu 6gretmenin yonlendirmeleriyle
daha kalic1 dgrenmelere sahip olabileceklerini belirtmislerdir. Ogretmenle calismay1

tercih eden katilimcilar goriislerini su sekilde belirtmistir:

“Bence kagitte yazmak daha 1yi ¢iinkii 0yle hoca diizeltirse aklinda kaliyor.”

(O8)
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“Bu tiir yazma ¢aligmalarinda kendimiz bir kagitta yazdigimizda hoca kontrol
ederken yanliglarimizi1 bulup bize sdyleyebilir ve yanliglarimiz1 farkedip dogru

bir sekilde yazmaya ¢alisiriz. (012)

4.7.6. Akran Degerlendirme
Katilimcilarin akran degerlendirmesini yansitan goriisleri iki alt kategoride toplanmis

olup bu kategoriler ve kategorilere iliskin kodlar Sekil 9’da sunulmustur.

Akran Dederlendirme (0)
,/’J S

I3 birlikli caligmanin yazma becerisine katkisi (8) MNesnel dederlendirmenin olmamasi (2)

Sekil 9. Akran Degerlendirme Alt Kategorisine iliskin Hiyerarsik Kod-Alt kod Modeli

Sekil 9 incelendiginde katilimcilarin agirlikli olarak akran degerlendirmeyle ilgili
olumlu tutumlara sahip oldugu bazi 6grencilerin ise akran degerlendirmeye iliskin

olumsuz tutumlari oldugu goriilmiistiir.

Katilimcilar kullandiklart Web 2.0 araclarina iligkin akran degerlendirmenin yazma
becerisinin gelisimine olumlu katkis1 oldugunu belirtmislerdir. Olumlu katki olarak
degerlendirilebilecek tutumlardan biri is birlikli calisma olanagmin olmasidir. Is
birlikli ¢alisma ortamiyla yapilan hatalarin  daha iyi tespit edildigini
belirtmislerdir.(f=8) Bunun yani sira bir bagkasinin goriis ve yorumlarinin kendileri
icin giidiileyici bir giic oldugunu birbirlerinin ¢aligmalarindan yeni seyler
ogrenebildiklerini yaraticiliklarnin arttigim da ifade etmislerdir. Konuyla ilgili O2 ve

O7’nin goriisleri su sekildedir:

“Herkes kendi kendini yazabilir ve birbirinin goriis ve degerlendirmelerinden

faydalanabilir ve puan verebilir.” (02)

76



“Google Docs yazmak ve birbirimizin yazdiklarindan 6grenebilecegimiz sanal

bir ortamdir.”(07)

Katilimcilar akran degerlendirmeye yonelik olumsuz durumlarin da olusabilecegi
goriisiinii belirtmislerdir. Yapilan ¢alismalarin herkes tarafindan goriiliip puanlanabilir
olmasi 6grenciler arasinda akran zorbaligina sebep olabilecegini fikrini olusturmustur.
Ayrica yapilan degerlendirmelerin nesnel olmama ihtimalinin yiiksek olmasi akran
degerlendirmenin olumsuz goriilmesindeki temel sebeptir. (f=2) Katilimcilar akran
degerlendirmesinin basar1 diizeyi diisiik ve sik hata yapan Ogrencilerde yazma
calismalarma karsi 6n yargi olusturabilecegi goriisiindedir. Bununla ilgili O2 ve

O14’{in goriisleri su sekildedir:

“Baz1 arkadaslar az puan veriyorlar Ya da yazilar1 kétii oldugu i¢in bir kisinin

digerine zorbalik yapmas1 miimkiindiir.” (02)

“Ogrencilerin yapilabilecek hatalarin tiim sinif tarafindan gériilebilecektir.”

(014)
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SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bugiiniin 6grencileri dnceki nesillere gore ilgi alanlar1 ve ihtiyaglari bakiminda
farkli bir profil olusturmaktadir. Yeni nesil 6grencilerde 6grenmeye iliskin olumlu
tutumlarin olugmasini saglamak i¢in 6grenme ortamlarinit ve 6grenme ortamlarinda
kullanilan materyallerin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina yonelik degismesi gerekliligi
s0z konusudur. Bu anlayisla dijital kusagin 6zelliklerine dikkat edilerek sinifta veya
smif ortami disinda ihtiya¢ duyulan dil 6grenme ortamlarinin Web 2.0 araglari
yardimiyla olusturulabilecegi diisliniilmektedir. Bu ¢aligmada da Web 2.0 ara¢larinin
ders materyali olarak kullanilmasiyla yazma becerisinin gelistirilmesi konusunda nasil
bir etkiye sahip oldugu belirlenmeye ¢alisilmistir.

Yazma becerisi, daha karmasik, Ogrenci tarafindan daha ¢ok iistiinde
durulmas1 gereken ve farkli giidiileri de icinde barindiran bir beceri olarak
degerlendirilmektedir. Gergekten de yazma becerisi i¢in farkli materyaller
kullanilmali, kompleks kurallar 6grenilmeli ve sik¢a pratik yapilmalidir. Bu baglamda
yabanci dil olarak Tiirkceyi 68reten Ogreticiler, farkli etkinliklere ve materyallere
bagvurmak durumunda kalmaktadir

Yapilan bu ¢aligmanin nicel bulgular1 neticesinde deney ve kontrol gruplarinin
yazili anlatim becerisine yonelik on test sonuglar1 arasinda anlamli bir farkin bulunup
bulunmadig: dl¢iilmiistiir. Gruplarin akademik yazili anlatim becerisi baglaminda 6n
test puanlarna gore istatistiki olarak anlamli  farkligin  bulunmadigi
gozlemlenmektedir. Deney grubu ve kontrol gruplari bakimindan uygulama 6ncesinde
yazma becerileri acisindan gruplarin denk oldugu sdylenebilecektir. Durumun bdyle
olmasi, arastirmamizin ve bu arastirma neticesinde elde edilen sonuglarin giivenirligini
artirmaktadir.

Web 2.0 diinyas1 aslinda yeni binyilin 6grencileri i¢in ¢ok yeni bir diinya
olmayip gilinlik yasamlarinda muhatap olduklar1 internet araglarinin farkh
goriiniimleri olarak 6grencilerin karsisina ¢ikmaktadir. Hal boyle olunca 6grencilerin

giinliik yasamlarmin bir pargasi olan araglarin yabanci dil 6grenimine yoOnelik
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kullanim1 s6z konusu olabilmektedir. Bununla beraber tiim Diinyada covid19
pandemisi nedeniyle uzaktan Ogretim sisteminin yayginlagmasi da O6grencilerin
teknoloji vasitasiyla 6grenim goérme aligkanligr gelistirmelerini saglamistir. Bu
nedenle Ogrenciler bakimindan, Web 2.0 araclarmin kullanimi dil 68renim
becerilerinde anlami sayilabilecek farkliliklara yol agmayabilir. Yapilan bu ¢alismada
da yukarida ifade edildigi iizere Web 2.0 araglarinin kullanimmin bu araglari
kullanmayan ogrencilere gore anlamli bir fark olusturmadigi ancak kullanilmasi
durumunda yazil1 anlatim becerinin gelistirilebilecegi sonucuna varilmistir. Web 2.0
araglar1 vasitastyla gergeklestirilen 6gretimin akademik bagar1 bakimindan anlamli bir
fark olusturmadig1 sonucuna ulagilmistir. ~ Batibay (2019) Web 2.0 uygulamalarinin
Tiirkce dersi motivasyonu ve basarisina etkisini arastirdigi calismasinda Kahoot 6rnegi
baglaminda gerceklestirdigi arastirmasi; Kahoot kullanimimin Tirkce dersindeki
basariy1 belli bir diizeyde olumlu etkiledigi ancak ortaya ¢ikan bu etkinin istatistiki
olarak basarrya anlamli bir etkisi olmadig1 sonucuna varmistir.  Ozipek ise 2017
yilinda yaptig1 calismasinda, Padlet uygulamasi {lizerinden yiiriittigli arastirmayla
ogrencilerin akademik basarilarini, Tiirk¢e dersine karsi tutumlarini ve teknolojiye
kars1 tutumlarinin etkisini incelemistir. Deney grubuna uyguladigi, Padlet uygulamasi
destegiyle gergeklestirilen Ogretimin Ogrencilerin akademik basarisim1 bir 6lgiide
olumlu etkiledigi ancak bu oramin deney grubu agisindan anlamli fark olarak
degerlendirilemeyecegi sonucuna ulagmistir.

Nicel veri analizleriyle her ne kadar anlamli bir farkin olusmadig1 neticesine
varilsa da yapilan uygulamalarin dgrencilerin 6grenim siire¢lerine olumlu yonde bir
katkis1 olmustur. Arastirmanin nitel bulgularinda elde edilen 6grenci goriisleri analiz
edilmis ve bu analize gore bu ¢aligmalara katilan 6grenci gruplar1t Web 2.0 araglarinin
kullanimindan olum etki aldiklarini belirtmislerdir.

Web 2.0 araglarinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimimde yazma becerisinin
gelisimine yonelik kullanimina iligkin 6grenci goriislerinin arastirildigi bu ¢alismada
Ogrenci goriisleri lic ana kategoride incelenmistir. Arastirmadaki ilk kategoride
ogrencilerin Web 2.0 araclarmna iliskin goriisleri faydalar, sinirliliklar ve en sik
kullanilan araglar alt bashgiyla degerlendirilmistir. Ogrenci goriislerine gére Web 2.0
araclari, Tiirkgenin yabanci dil olarak G6gretiminde yazma becerisini gelistirmesi

bakimindan faydali bulunmustur. Yapilan yazama calismalarinda hizli doniit
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alabilmek, is birlikli calismalar yapmak, sanal ortamin sundugu resim, sekil ve renkleri
kullanarak duygular1 daha iyi dile getirebilmek fayda olarak degerlendirilmistir. Web
2.0 araglarinin faydalarina iliskin elde edilen bulgular alanyazinda yapilmis onceki
caligmalarla da ortiismektedir. Demirer ve Baki’nin (2018) yaptig1 arastirmada birden
cok duyu organina hitap etmek, giidiilenmeye katki saglamak gibi 6zellikler Web 2.0
araglariin tercih edilmesini saglamaktadir. Web 2.0 ara¢larinin ¢oklu ortam saglamasi
ogrencilere geleneksel 6gretim yoluyla yalnizca isitsel bir yolla yahut yazili bir metin
vasitastyla sunulabilecek bir bilginin Web 2.0 araglariyla farkli duyu organlarina es
zamanl hitap edebilir olmasi 6grenciler igin 6grenmeyi daha anlamli ve kalict hale
getirmektedir. Bu durum 21. Yiizyilin ihtiya¢larini karsilamasi baglaminda 6grenciler
tarafinda “fayda” olarak goriilmiistiir. Ayrica Web 2.0 araglari, kullanim alanlarinin
cesitligi sayesinde 21. yiizyilda, yani dijital diinyada dogup biiyliyen 6grencilerin
giinlik hayatinin bir parcasi haline gelmistir. Web 2.0 araglariyla giincelligi
yakalayarak bu ¢agin 6grencilerine uygun bir 6grenme olusturulabilir(Biiyilikkarci, A.,
& Miildiir, M. 2021).

Ogrenciler kullanilan uygulamalarin agirlikli olarak faydali oldugu goriisiinii
belirtse de Web 2.0 araglarinin bazi siirliklar1 oldugunu da ifade etmislerdir. Ogrenci
goriislerine gore bu sinirliliklar Web 2.0 araglarini kullanmama, telefona, bilgisayara
internete her zaman ulagamama olarak on plana ¢ikmaktadir. Teknoloji altyapilarinin
yetersiz olmasi, bazi uygulamalarin ticretli olmasi dgrencilerin bu araglari egitim
hayatlarina entegre edip rutin kullanim haline getirmesine engel olmaktadir.
Ogrenciler tarafindan smirlilik baglaminda degerlendirilen bir diger husus ise internet
ortaminin sundugu ¢eviri programlariin kullanimidir. Web 2.0 araglarinin kullanimi
sirasinda es zamanli olarak g¢eviri programlarina ulagilabilir olunmasi veya bazi
uygulamalarda kendiliginden bir g¢eviri programinin bulunmasinin 6grencileri
tembellige yonlendirdigi goriisiinii ortaya ¢ikarmistir. Ceviri programlari bireylere
pratiklik ve zaman bakimindan kolaylik saglasa da yabanci dil 6grenme siirecinde olan
kisiler icin siireci olumsuz yonde etkilemektedir. Yazma siireci i¢in zihinsel bir
planlama ve diizenleme asamasi gerekirken bu asamada ¢eviri programinin
kullanilmast yazma siirecine ket vurdugundan yazma beceresinin gelisimini de

engellemektedir.
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Ogrenci goriislerinin  degerlendirildigi calisma tutum ve motivasyon
baglaminda incelenmis bu kategoride hem olumlu tutum ve motivasyon hem de
olumsuz tutum ve motivasyon kodlar1 yer almistir. Ogrenciler Web 2.0 araglarinin
motivasyonlarmi artirdigini, eglenceli bir ¢alisma alan1 sundugunu 6grenilenlerin
kalict oldugunu ifade etmistir. Alanyazinda da bu fikri destekleyici calismalar
bulunmaktadir yapilan arastirmalarda da Web 2.0 araglarinin motivasyonu artirdigi,
edilmistir. (Baki, 2015; Demirer & Baki, 2018; Karakoyun & Kuzu, 2016; Kasim,
2017; Uslupehlivan vd., 2017).

Bu aragtirmadan elde edilen bulgulara gére Web 2.0 araglarmin etkili ve
etkilesimli O6grenme ortami1 sunmasi, kullanom kolayligimin olmasi yazma
calismalarinda eglenildiginin ifade edilmesi 6grencilerin Web 2.0 araglarina karsi
olumlu tutum sergilendigini gostermektedir ancak elde edilen bulgular bu durumun
tiim 6grenciler i¢in gegerli olmadigini da ortaya koymustur. Nitekim az say1 da olsa
bazi 6grenciler yazma ¢aligmalarinda Web 2.0 araglarini kullanmanin etkili olmadigin
kagida yazarak yapilan calismalarin kendileri i¢in daha etkili daha akilda kalici
oldugunu belirtmistir. Bunun yani sira Web 2.0 araclarinin yazma becerisinde
kullanimina iliskin olarak yapilan uygulamalarin herkes tarafindan erisilebilir, okunup
degerlendirilebilir olmas1 bazi dgrencilerin bu calismalar1 yapmasina dair olumsuz
tutum gostermesine sebep olmustur. Caligmalar sinif ortaminda yapilmasa bile akran
grup tarafindan degerlendirilebilir olmas1 bazi 6grencilerin yazma motivasyonlarini
olumsuz etkilemistir. Ogrenciler yaptiklari hatalarn goriilmesinden cekindiklerini bu
sebeple de Web 2.0 araglariyla yapilan yazma etkinliklerinde zorlandiklarini ve hatta
katilmak istemediklerini belirtmislerdir.

Yeni bin yilin 6grencilerini yakalamak degisen 6grenim yontemlerini derslere
ve Tiirkce Ogretimine entegre etmek adina Web 2.0 araclarinin kullaniminin
yayginlagsmas1 gerekmektedir. Bu yoniiyle Web 2.0 araclarmma kolaylikla adapte
olabilen 6grenci kitlesine bu araglar1 sunmak onlart igbirlikli bir 6gretim alanina
cekebilmek, hemen herggiin her saat kullandiklar1 teknolojik cihazlar1 6grenme
ortamlarina dahil edebilmek ve boylelikle klasik 6gretim anlayisinin disinda 6gretici
ve 6greneni bulusturmak, bilginin aktarimi etkili ve verimli yapabilmek adina Web2.0

araclarinin kullanilmasinin bir gereklilik oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte Bu
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calismanin konusunu teskil eden yazma becerisi bakimindan ise yazmanin seklinin
kagit kalemden temelli klasik yazmada siirecinden farklilasmaya basladig giiniimiizde
Web 2.0 araclarinin 6grencilerin yazma becerilerine olumlu katki sagladigi —Bu
calisma neticesinde deney gurubu bakimindan her ne kadar istatistiki olarak anlamli
bir farklilik olugsmasa da- nitel arastirma verileriyle bu araglarin giiniimiiz
Ogrencilerinin yazma siireclerine olumlu etkisi oldugu vurgulanmistir. S6zii edilen
olumlu 6grenci goriisleri baglaminda Web 2.0 araclarindaki temel 6zelliklerinin
ogrencilerin goriisleriyle paralel oldugu goriilmektedir. Web 2.0 araglar1 6grenme
stirecini eglenceli bir oyun haline getirerek keyifli bir 6grenme ortami saglamistir. Bu
uygulamalarla 6grenciler yabanci dil olarak 6grendikleri Tiirkge dersine aktif olarak
katilip es zamanli doniit ve diizeltme alma imkéani bulmustur. 21. yiizyilin egitim
anlayisina uygun olarak etkili bir sekilde 6grenme ortami sunan Web 2.0 araclariyla
Ogrencilerin bireysel O0grenmelerine aract olunmus bununla birlikte zamandan ve
mekandan bagimsiz bir bigimde 6grenmenin gergeklesmesine olanak saglanmuistir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda Web 2.0 araglari
cagin kosullarina gore yetisen 6grenciler i¢in oldukca zengin 6grenme ortamlari sunup
bununla birlikte 6grenmeyi eglenceli ve kalict hale getiren bir ders materyali olabilme
durumundadir. Engin bir 6grenme ortami1 saglayan Web 2.0 araglar1 Yabanci dil olarak
Tiirkge Ogrenen bireylerin yazma becerisi disinda diger becerilerin gelisimini
desteklemek i¢in uygun araglarla gelistirilip yayginlastirilarak derslerde kullanilabilir.
Boylelikle dinleme, okuma, konugma ve yazma berileriyle bir biiriin olan dil 6grenme
siireclerinin verimliligi artirilabilir. Ozellikle de iiksek 6grenim diizeyinde egitim
alan, fakat henliz Web 2.0 araglar1 hakkinda bilgi sahibi olmayan 6grencilere tiim

becerilere yonelik uygulamalarla dil 6gretim siirecine destek olunabilir.
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EKLER

1. Padlet uygulamasinda yapilan yazma ¢alismalart.

‘Padiet

14 * 249

ama

® Esraa Saled
Esraa Eissa

Her sehirde olumlu ve olumsuz
yonler vardir®. $Sehrim gok
bliyiik ve hizmetler goguna
sahiptir 6rnegin: Universite ,
camiler , eczaneler okullar ve
hastaneler vardir fo fads - Giizel
manzaralar gorebilirsiniz#.
Insanlar gok nazik ve
birbirilerine yardim ediyoriar
Evler sehirde daha iyi ve daha
gliglti . Sehirde egitim daha iyi
ve ¢ogu insan egitimli .Lakin
Sehrim gok kalaballk ve
glirliltiliig®. Mesela bir mekana
gidersen evden erken
cikmalisin. Sehirler kdylerden
daha pahali. $ehirde yagamak
istersen gok para sahip olmak
gerekiyorQ. Sehirde meyveler
ve sebzeler taze degil € = ¥ @&
hatta siit driinleri daha lezzetsiz
¢linkl Onlar kdylerden aliyorlar
. Ayrica hava temiz degil
¢link{ fabrikalar var . Sonug

olumsuz vardir@®r

W # (1) Derecelendir
(-}

@ Anonim
Zulkipli

Sehirde yasamak bana gore
daha kolay oluyor, ¢linku
sehirde her ey saglaniyor bu
ylizden sehirde yasamak ben
tercih ediyorum. Genillikle
sehirde hastane, AVM, ulagim,
iletigim bulabiliriz ama kdyde
yok.

Eg@er sehirde 6greniyorsam
kolay olacak ¢linki istedigim
her sey orada vardir. Ornegin
glizel ve uygun bir Universite
bulabilirsim, modern okulu ve
igindeki eksiksiz tesisler var.
$ehir hayat sikilmig
hissediyorsam sinemaya,
kafeya, gidebilirim , bazen
ogrenciler okukdan sonra oraya
gidiyorlar. Ama diger taraftan
sehirde hayati olumsuz yonleri
vardir yani gehirde gok
kalabalik, bazen fiyati daha
pahali oluyor, bazi insanlar orasi
biraz kayitsiz ve kizgin oluyor,

de yasamanin olumliu ve olum

niu zd NC il

@ Anonim
Nurzhan Kurmangazy

$ehirde yagamanin olumlu
yonleri.

1. Is imkanlan fazladir

2. Evler daha iyidir

3. Kendini gelistirmek daha
kolaydir

Sehirde yasamanin olumsuz
yonleri.

1. Havasi kirlidir

2. Cok gurdiltalt

3. Kalabaliktir

() Mahamat Lony Corpora...
MAHAMAT Lony

Bana gore sehirde yagamak ben
igin gok firsatlar veriyor bu
sebeple kendimi daha rahatli ve
sansh hissediyorum. $ehirde
genellikle 6grenciler igin egitim

okullar bulunmaktadir, ayrica
ogrenciyken hafta sonu da
herkes eglenceli olmak istedidi
icin gece kullibii ve konserler
giderek. Ancak sehirde saglik ile
ilgili bir kag hastaneler
bulunmaktadir bu nedenle
insanlar saglik problemi
yasamayacaktir. Sehirlerde her
bes ya da 10 metre bir Alisveris
merkezi bulunmaktadir,

Peki sehir merkezinde kesinlikle
bazi problemler yasamak
zorundayiz, trafik sorunlanyla
ilgili gok fazla problemler
yasayabiliriz bir yerden bagka
yere gitmek igin saatlerce
bekiemek gerekiyor.

W W (1) Derecelendir
a

@ Anonim
Gadrie Luwawanu €-2-?

Her kisinin farkli bir bakis agisi
vardr.

Sehirde yagamin olumlu ve
olumsuz diigtincelerime gore
aciklayacagim

Sehirde yagamin olumlu olan
noktalar:

- Cesitli ulasim araglan

suz yonleri nelerdir?

) ar olusturarak

@ Anonim
Maaz Shaikh

$ehirde yagamanin hem olumiu
hem de olumsuz yonleri
bulunmaktadir. $ehirler,
genellikle daha fazla ig, egitim,
kultirel etkinlik ve eglence
seceneqi yapabilir. $ehirler,
genellikle farkh kiltarlerden
insanlarin bir arada yasadigi
yerlerdir. Bu yiizde gehirde farkli
ve ilging kiltirler gérebiliriz. Bu
olumnlu yonleri olmasina ragmen
olumsuz ydnleri de var. Mesala
sehirde niifusu ¢ok oldugunden
sehirde yasan insanlar cogu
zaman trafik sorunlan yasiyor.
Sehirlerde yasamak genellikle
daha pahali olabilir.Ayrica hava
daha Kirli.

s i (3) De
(-]

@ Anonim

Moses Joseph Batali

Bence sehir yagamak olumlularn
olumsuzlardan daha fazaladir
mesela sehirde yasiyorken
yasam kaliteli oluyor ¢linkii her
istedigim seyler var mesela i
bulmasi gok kolaydir, daha
kaliteli egitim vardir ve pek gok
olumlan var ve ayni zamanda
olumsuzluk de var. Mesela
sehirlerde gok yliksek sug orani
vardi ayni zamanda trafik
sorunlar ¢oktu bence bunlar
artik yatar.

L8 8 8
(-]

@ Anonim

Her sehirde olumlu ve olumsuz
yonler vardir. Sehrim gok biyiik
ve hizmetler coguna sahiptir
ornegin: Universite , camiler ,
eczaneler ,okullar ve hastaneler
vardir . Glizel manzaralar
gorebilirsiniz. Insanlar gok nazik

@ Anonim
Zahra Alawi

Her yer kendi olumlu ve olumsuz
olarak seyleri sahiptir.

$ehirlerde de dyle hem olumiu
ve hem olumsuz var.

Olumlular:

Ulasim araglari ¢ok var.

Cok kaliteli Universiteler var yani
egitim olarak seyler gok kaliteli.
Marketteki Uriinler de kalitel.
Galismak icin gok imkanlar var.
Teknoloji daha geligmigtir.

Olumsuzlar:

Sehirler gok kalabalik oldugu
icin trafik sorunlari ok var.
Komsguluk iligkileri giderek gok
oluyor.

Hayat ¢ok pahali.

Sug orani fazla.

Hava ve gevri kirlisi bazi
yerlerde var, bazi yerlerde
yok,bu ylizden bunu ikiside
soyleyebilirim.

%% & J (3) Derecelendir
(o]

@ Anonim 1ay
Samuel Bernardo Garcia

$ehirde yagamanin onun
vantajlar ve dezavantajlari
bulumaktadir. Genelikle bazen
insalar gehire gidiyorlar glinkl
en iyi hayat durumu aramalisidir.
$ehirde kdyden daha iyi egitim
ve Saghk sistemi, kolaylik is
bulmak igin, yiksek tcret
alabilecegim bunlar bazen
yonleri. Ayni zamanda olumsuz
yonleri gorigmeliyiz, mesela
cevre kirligi, ses kirligi, yemekler
tazesiz, kalabalik trafigi daha
fazla hisizlikla yagamaktadir.
Bana gore sehir yasamanin en
iyi notkasi amacilanmiz
almaktadir.

% % (1) Derecelendir Do

@ Anonim
Aisyah Nurjannah

Bana gore sehirde yagamak
istiyorum. glinkii sehirde her sey
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Bazen orasi trafik kazalan
oluyor, bu yiizden daha dikkat
etmeliyiz

# khageubri putri
Khageubri putri fahri

Bazi insanlar gehirde yasamak
ister. Onlara gore sehirde
yasamak igin gok firsat
bulunabilirler mesela, sehirde
kaliteli egitim daha fazla
bulunmaktadir, i bulmayi daha
kolay ve eger baska dil
o6grenmek istiyorsan daha
gelistirilebilir glinkl sehirde
daha fazla yasayan yabancilar .
Ancak istemeyen kisilere
sehirde yasadidi igin biraz zor,
clnki sehirde her sey pahah
olur, taze meyve ve sebze
bulunmadig! i¢in daha zor ,
geleneksel seyler azaltir. Onlara
gore koyde yagamak icin daha
iyi.

W% % (2) Derecelendir

bulunmasi.

- Tyi ve kaliteli egitim , byiik
universiteler , okullar vardir.
-Is firsatlar daha ok
mevcuttur.

- Hastalik ne olursa olsun biiylik
hastanelerde iyi saglik hizmeti
alabilme olasiligi.

- Birgok sosyal ve kilttrel
etkinlik dizenlenmektedir.

- Aligveris igin fazla markalar
vardir.

Sehirde yagamin olumsuz
noktalar:

- Gok fazla trafik sorunlan
oldugundan erken yola gikmak
gerekiyor.

- Hayat ¢ok pahaldir.

- Organik yemekler azdir.

- Insanlar arasinda samimiyet
yok.

- Genelde her zaman gtiriiltiili.

% % * %1 (3) Derecelendir(D 0
e

@ Anonim

Mariam Sadiq

Sehirde yagsamak gok giizel ve
eglenceli.sehirde ok i firsat
var,0 ylizden is bulmak gok

oy oo R Ay
arag var ve ulagim gok
kolay.Elektronik,iletigim ve
basgka her hangi egyalar sehirde
bulanabilirsiniz.$ehirde gok
glizel yerler,yliksek binalar ve
gezilip goriilecek yerler var
.Gece klubii konseri tiyatro ve
cok edlenceli etkinlikler var.Okul
hastane gibi sosyal tesisler
daha gelismig.Sehirdeki tim
glizel geylere ragmen olumsuz
seyler var. Sehirde hayat gok
pahali.Meyveler ve sebzeler
taze dedil .kdyde gibi samimiyet
yok.sehirde gok kalabalik ve
sesli bir yer.

* AR K (7) Dere
(-]

ve birbirilerine yardim ediyorlar .
Lakin $ehrim ¢ok kalabalik ve
guriiltila. Mesela bir mekana
gidersen evden erken

gikmalisin. Sehirler kdylerden
daha pahall. Sehirde yagamak
istersen gok para sahip olmak
gerekiyor. $ehirde meyveler ve
sebzeler taze degil hatta siit
Urlinleri daha lezzetsiz glinkl
Onlar koylerden aliyorlar . Sonug
olarak her yerin olumlu ve
olumsuz vardir

1 8. 8.8 & dU
(]

& shibaasim21
Shiba Asim

$ehir hayati deyince gogu
insanlarin aklina rahat ve
modern hayat gelir. Oysa bu
konuda farkl disiincelere sahip
olanlar da bulunmaktadir ¢linki
sehir hayatinin birgok olumlu
yonlerinin yani sira olumsuz
yonleri de vardir.

Sehir hayati geneliikle agagidaki
avantajlarindan dolayi tercih
edilir:

* Fazla sayida is firsatlar
bulunmasi

« Daha nitelikli egitim, donanimh

hastaneler ve buyilk aligveris
merkezlerine sahip olmasi

* Gezilecek yerleri

Sehir hayatinin olumsuz yonleri
sunlardr:

* Trafik sorunlari

« Kirli hava

* Daha az samimiyet

« Dogal glizelliklerinden uzak
kalmak

o % % % & (2) Derecelendir
a

var. Orada ulagim araglari daha
kolay. Egitim sehirde koyden
daha iyidir. I3 bulmak daha
fazla. Ama hava gok kirli glinki
gok fabrik var. herkes insanlar
araba kullaniyor. O yilizden hava
gok kirli. Her giin gok trafik var.
Ciink( bitlin insanlar galigiyor.
Insanlar davranis bozukluklan
bence. Bence yash oldugum
zaman. Koyde yasamak gok
istiyorum. Bir fikrim var yaslinca
koyde yasamak disUntyorum.
Clinkl kdyde daha rahat ve
sakin. Hava ¢ok temiz. Kéyde
insanlar daha sicakanl. Her giin
sohbet ederiz, yemek paylasiriz,
ve yardim ederiz. Kdyde gok
geleneksel var. Mesela farkli
geleneksel yemekleri var. Ama
her sey gok zor kdyde. Eger
hasta olursaniz hastanede gok
az ve uzak. Ama eger saghk
yemek yiyorsaniz problem yok.
Her gilin spor gerekiyor saglk
icin.

% & (1) Derecelendir
a
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2. Canvauygulamasinda yapilan yazma ¢aligmalari.

AISYAN NURTANNAN

ANATOLIA : Melekle
FuROTEL Kuytust
YENI CAMI MAH. KEMAL (j ZC] l.) i 1.

PASA CAD. NO35
N SS9 05353535353 : 1
S = ®o3s3s3s3s3s I meKan
17 LOKS 00A ANATOLIALUXOTEL _

insalar ¢
ozeldi

S o 78 STANDART 0DA

@ ANATOLIALUXOTEL

ANA OZELLIKLERI OTELIMIZDE

* 26 SAAT AGIK RESEPSIYON ODALARIMIZDA
« OGRETSIZ AGIK BUFE KAWVALTI DCRETSIZ WIFT
- LiKS YOZNE WAVUZU VAR GENIS BALKON
« GOZEL BIR RESTORAN VAR UYDU SISTEMLI YAYIN LCO
KLINA SOGUK VE SICAK
SAG KURUTMA MAKINEST
+ BUYOK GTOPARK VAR KUVET BANYOLARDA
BANYD MALZEMELERT
SU ISITICISI KAHVE & CAY
KOLTUK & SANDALYE
TELEVIZYON
BUZDOLABT

« VOCUT MASAD VE GYMNASTIX VAR

TATILINIZ IY1 GEGIRMEK
QOdalarmizda
ol de =
Otelimizde emel thtlyaclar
* 45 standart oda
albalkonlu)
jun salonu
or salonu masoteliSgmailcom

nlar lle hizmet

televizyon. Internota====72 s 49053424513 13

telefon. sac kurutms
BN e Konak, Tamir, Tarkige

tadlar uygun fiyatla

Gollerin ve gulkenin kenti Isparta’mn
dort mevsim guzelligini yokindan
gorme firsati bulun

Telefon No.
+90 506 897 75 40

3 INTERNET
Rezervasyon Emaili -TELEVIZYON

Pleiadesotel@greatesite.com -7/24 SICAK SU
30'dan fazla gesit Turk ve Afgan . -OCRETSIZ BANYO
! LZEMELERI

yemekleri

KL IM
-0C OGUN YEMEK




3.Clasroom uygulamasinda yapilan yazma ¢alismalari.

< Ulkenizde dugunle ilgili gelenek...

i H F
< Teslim edildi ’
< S M >
@ Teslim edildi
Yanitla
Yanitla

Banglades'te dugtin, genellikle ailelerin, yakin
sg;gi:;r;I\:‘e;:r:n?:éae“nklf?tt}.lg.lgldbug.l."\l,(..blr Kii Hindistan, diiglinlerde zengin geleneklere sahip

Huainacir, 5anglaces KItUAnae cagun, rengd bir tlkedir. Farkli kiiltirler, dinler ve bolgelere
b'r gekilde kutlur V? b!rqok_gelenek 'Qe”r_'_ N_!san gore degdisen birgok gelenek ve rittiel var.Hint
glinden sonra bu digun gunler baglar. Digin ug diglnlerinde gelin ve damat, genellikle zengin ve
gun surer. Iste Banglades'te diigiinle ilgili bazi renkli kiyafetler giyerler. Gelin, genellikle kirmizi,
gelenekler: turuncu veya pembe renkli bir lehenga veya saree
1. Gelinin Henna (Mendhi) Gecesi. giyerken, damat genellikle serwani adi verilen bir
2. Holud (Sari) Gecesi. geleneksel Hint kiyafet giyer. Diiglinden 6nceki
3. Viicute zerdegal koyuyor. qu Ifina gecesi dlzeltiyor ve bu ggcede gelin ve
4. Damat genellikle panjabi (geleneksel uzun gelinin alrabalar) ve yakinlar, gllarine Ve

: ayaklarina mehendi(kina) suslenirler. digiinde
gom,lek) giyer. . . e herkes evlilik salonuna gidip nikah okunuyor.
5. Nikah sirasinda, gelin ve damat, yeminlerini Nikahtan sonra herkes yemek yiyip dans edilir.
okuyarak evliliklerini resmi olarak gergeklestirir. digin sonunda gelin evlilik salonundan damatla
6. Banglades'te diiglinlerinde misafirlere yerel onun evine gidiyor.Hint diigunlerinde, gelinin
yemekler, pilav, et yemekleri ve tathlar yiyer. ailesi tarafindan damatin evine gitmek tzere
7. DUglin misafirleri, genellikle gelin ve damada ugurlama toreni diizenlenir.
hediye verir.

€ Oyanit

M A

Teslim edildi

< Ulkenizde duguinle ilgili gelenek...

Yanitla
S B G
< Teslim edildi %
Farkh DGgunler
ari Yemen'de her bolgede gesitli ve 6zel digtinler
anitia

yapilir. Genellikle alti ya da yedi giin strer.
Duglinden 6nce damadin akrabalari ve

Angola BUgani arkadaglari hazirlik yapmak icin ona yardim

Angola ok tutucu bir iilke, gelenikle niganlilar iig ederler. Gelinin akrabalari ise ona kina yakarlar.
eV{!:iEi Vaz!vofli_fl-‘ﬂﬁ"elnﬁksel eV““l:._m?def;i Hatta bazi bolgelerde damada da kina yakilir.
evlilik ve din evlilik(Milsiimam ve Hristiyan). i ks o
Kultirimuzde gekeneksel en énemli evlilik. DUgun gUI"1U herkes digtlin salonunda toplarlar.
Mesela sen gekeneksel evliligi yapmiyordu ve Ancak gelin ve damat ayri salonda oturur. Gece
sShliagin Binie whn goiinetet ghse bl 55y saat on bire kadar kutlar. Diglin salonundan
yapmak vazgegilmez. Duptn glini damadin ailesi kark d d krabal h k
gelinin ailesi evine gidiyorlar oraya hepsi gikarken aama 'n.a ra .a .a” avaya u.r§un
seremonyalar yapacaklar. Bu olay baglamadan sikarlar. Arabalar ile gelinin salonuna giderler ve
once ikimiz ailesi yaslilar sohbet ediyorlar. Gelinin oradan birlikte damadin evine doner. DUQUnden
a caso torem yapiyor ¢linki kiiltirimiizde kiz igin g .. . :
en 6nemli kisi onun amcasi. Gelin bagka kizlar yedi glin sonra kadinlar igin bir téren yapilr. Bu
viictti kumas boyaniyorlar. Damat yanlis segmis genelde son toren olur.
gelinin ailesine para cezalari odemeyecek. Sonra
bu para beyaz seyleri gelin kullanak.

€ Oyanit

€ Oyanit



4. Storyjumper uygulamasinda yapilan yazma ¢aligsmalari.

. storyjumper Kitap ara.. Q

% storyjumper

|

% storyjumper

Kitap ara... Q

e

Bir glin ben ve bir diger arkadasim hari¢ tanistigim
biriyle gériismeye davet e-postasi geldi. Cok tahliye
clink{ artik tek yurt disinda sans okumam var. Yine
de tilkemdeki ne zaman alinacag belli olmayan
Gniversite sinavina kendi yaninda hazirlanmaya
baslad.

Aradan bir ay daha gegti. O dogumdan sonraki ani
hala gok iyi sorumlular. Salonda ailece
oturuyoruz.Ablamin aldigi yeni sali elinden 6nce ben
soyledimdum.

& -

= storyjumper

1

Kitap ara... Q

Kutlamalar basladi herkes bana sarilip tebrik etti.
Abim ve ben bir an 6nce belgelerimi hazirlamaya
koyulduk. idarelerin kalabaliklarindan dolayi
sorunlar yasadik. Diplomamin imzasi i¢in bir arkadas
g haftalik ugrasti.

Aylar sonra belgelermin hepsi hazirdi ve gitme
zamanim yaklasiyordu.

% storyjumper

% storyjumper

Kitap ara... Q

—

Tarkiye Burslari sinavina gireli yaklagik bir ay
olmustur. Bir ay icinde Afganistan'in standartlarinin
talebiyle gelen degisiklikler herkes icin sasirticiydi.
Egitim ile ilgilenen kitle, ozellikle kizlar umutsuzluga
kapilmisti ctinkd Taliban bu tlkeye hakim oldugu
giinden itibaren okullar ve tniversiteler kizlar icin
kapanmisti.

| Kitap ara... Q

Bir an abimin sesini alirsiniz"Shibaaa"

"Efendim abi"

Yuzindeki tepkiyi pek kestiremedim.

"Turkiye'de Iktisat okumak ister misin?" Diye sordu.
"Tabii ki isterim"diye sevingle yanitladim.

Haberi biraz duraksayarak ve soru sormanin sebebi
ailemin ve hocalarimin benim tip okumami

abim benim kararlarima saygi duyup desteklediler.

isteyeceklerdi.Ancak her gittigi gibi ailem czellikle de

Kitap ara... Q

Son her gtin strekli ailemden uzaklasacagimi
distnerek dikkatli olmama ragmen iki kere Mezari
Serif'e ailece gezmeye gittik.Akrabalari ziyaret edip
vedalastim.

Kuzenim Tiirkge A1 ve A2 seviyesindeki kitaplarindan
bana verdi.Ben de Turkge s6zlik indirip oynamaya
basladim. Her gtin bir saat calisir aksamlari ise pek
cok anlamaya ragmen Mutfak Bahane programlarini
ve Kardeglerim dizisini izleyenlerim.
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s.storyjumper | Kitap ara... Q

ol
I

s.storyjumper  |Kitap ara...

05/10/2022 tarihi icin Kabil-Ankara bileti almigtim. Kabil otobtstine binmistim. 12 saat stren

Valizimi ablam ve yengem hazirland.. Higbir sey yolculuklar sirasinda Afganistan'in gokytzi
umurumda degil sadece 6niime gelecek partileri R daglarini bayilircasina seyredip abimin sevgi dolu
nasihatlarina kulak verdiler.

merak ediyorum.

4 Ekim tarihinde ailemle 6nce amcamin sonra
teyzemin evine gidip gelirken. Aksam tzeri ailemle
vedalagma zamanim geldiginde hemen herkese
sarilip hizla, arkama bile bakmadan evden ¢iktim
¢linku bakarsam goz yaslarimi durduramazdim.

. storyjumper Kitap ara... Q| = s, storyjumper Kitap ara... Ql =
Havaalanina abimle geldim.Talibanin yeni kuralina Sonunda Tirkiye'ye geldim gece saat 1'de abim
gore kadinlarin yalniz bagina ortaya koydugu yasak Ankara gérevinde beni tuttu. Abimle bir gin
ortaya cikti. Ben de cok zorlandim ama abimin bir Ankara'yl gezdik. Ertesi gece Isparta'ya yollandim.
arkadasim beni bir aile ile birlikte olmayi soyledi Tk gtiniim ¢ok zor gecti Turke biraz biliyor ama
oylece gegebildim. konusuyordum.

Yerlestikten kisa siire sonra her bilgisayara alistim ve
simdi bunca tecriibe gosterisin igin kendini sansli ve
guclt basarabildi.




5. Blogger uygulamasinda yapilan yazma c¢alismalari.

Giil sehri blog yazisi <

Merhaba seyahat severler! Bugtin size Turkiye'nin glil kokulu sehri, Isparta'dan bahsedecegim. Bu giizel sehir, giizel dogasi,
tarihi ve geleneksel el sanatlariyla tinltidiir. Hadi gelin, Isparta'y: birlikte kesfedelim!

Isparta, Turkiye'nin glineybatisinda, Akdeniz Bolgesi'nde yer alir. Sehir, Lavanta Bahgeleri ve Davraz Kayak Merkezi gibi
giizel yerleriyle dikkat geker. isterseniz dogada yiiriiyiis yapabilir, isterseniz kayak yapabilirsiniz. Isparta'nin manzaralari
gergekten gekici.

Ancak Isparta'nin en Unli 6zelligi giil yetistiriciligidir. Sehir, Turkiye'de cok sayida giil yagi tretir. Her yil mayis ayinda Giil
Festivali diizenlenir . Isparta’ya ziyarete geldiginizde Giil bahgelerini ziyaret edebilirsiniz, giil tarlalarinda fotograf gekimi ve
romantik bir yiiriyls yapabilirsiniz. Ayrica, gl yagi tretim stirecini de gozlemleyebilirsiniz.

Isparta'da iki biiyiik Giniversite bulunmaktadir bunlar Siileyman Demirel Universitesi ve Isparta Uygulamali Bilimler
Universitesi. Bu Universiteler genis bir kamplise sahiptir ve cesitli fakiiltelerde egitim vermektedir. Miihendislik, tip, giizel
sanatlar, isletme gibi birgok alanda lisans ve lisansiistii programlan bulunmaktadir. iki bilyiik aligverig merkezi var, iyas
Park AVM ve Meydan AVM. Bu AVM'lerde Giyim, elektronik, ev esyalari ve yiyecek-igecek gibi gesitli kategorilerde aligveris
yapabilirsiniz. Ayrica, sinema salonlari ve restoranlar da burada bulunmaktadir.

Isparta'da tarihi yerler de var. Sagalassos, Antiocheia Pisidya ve Antik Pisidia Antiocheia gibi yerler, eski ¢aglara ait
kalintilariyla Gnliiddr. Bu antik kentleri gezebilir, tarih ve kiiltir hakkinda bilgi edinebilirsiniz.

Isparta ayrica hali ve kilim dokumaciligiyla tinltidir. Bu geleneksel el sanatlarina ilgi duyanlar igin gtizel bir yerdir. El
dokumasi hali ve kilimleri satin alabilir veya atolyeleri ziyaret edebilirsiniz. Bu el isi Griinlerinin giizel isgilikleri ve renkleri
sizi etkileyecektir.

Isparta'nin yemekleri de lezzetlidir. Yoresel restoranlarda geleneksel tatlari deneyebilirsiniz. Ozellikle "gil béregi
lokumu" gibi gtille yapilan tatlilar gok popiilerdir.

ve “gul

Iste size Isparta ile ilgili basit bir blog yazdim. Umarim bu giizel sehri kesfetmek igin ilham vermistir. Isparta'ya yolunuz

diiserse, giil bahgelerini, tarihi yerleri ve el sanatlarina g6z atmayi unutmayin!
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< Ispartay Gezelim

T TFslys

Tiirkiye nin Akdeniz bélgesinde yer alan giizeller guizeli
Isparta sehri hayatta bir kere gormeye deger. Burast
tanihin ve doganin bulustugu yerdir. Ayrica kiiguk v
sakin oldugu icin gezmek fazla zaman almaz. Yoqun ve
planl bir 1sparta'y beg gin icinde tamamiyla gezebilir

‘Jspartada mutlaka gezimesi gereken yerler
Ediralr Gl

Tiirkiyein 2. biycik ol ofarak tanillyor. Galin
etrafinda kafeler ve yesil piknik alanlan da vard
Buraya gelince tekneye binmeyi asla unutmayin

Gokpay mesirelgi

Ispartanin bu genis tepesinde hem kafelerin, eglence
parklarin, salonlarin tadini gikarma hem biitiin sehri
Yikseklikten izleme firsat bulursunuz. Tepeye gikarken
bir bisiklet kiralamaniz: tavsiye ederim

Hizrbey Camii
Egirdire kadar gitmisken Hizrbey Camiisine gitmeyi de
ihmal etmeyin. Bu camii kiiclik ama gérkemli yapisiyla

1000 yllk tarihin mimari sanatinin gostergesidir

Siileyman Demirel Miizesi

Tuirkiye nin 9.cumhurbagkani olan Stileyman Demirelin
dogidugu [slamkdy ilcesinde bulunmaktadir. Miizede
Tuirkiye nin zellikle son yiizyilda sahip oldugu eserleri
farkll kiltirlerin sembolleri ve Stileyman Demirel i
katildigi bulusmalardan fotograflar ve yadigarlar
meveuttur

Yazil Kanyon
Mimar Sinan Camii
Golctik Tabiat Parki
Lavanta Bahgeleri
Kovada Golii

Gl Bahgeleri

Isparta en ok giliiyle meshurdur. Garsidan gegerken
onlarca gl rtinleri satan dtikkan bunun ispatidr
Memleketinize dénerken bu gl riinlerden hediye
olarak almak gok i fikirdlr

Umarim degiinilen bilgilerden faydalanip .huzur veren
bir gezi gegirirsininz
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6. Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi

YAZILI ANLATIM DEGERLENDIRME
OLGEGI
PUANLAMA
ANAHTARI

2
1 Zayif Gelistirile 3 Yeterli 4 Basaril
bilir

igerik Ana fikir Ana ilNg Ana fikir biraz Ana fikir agik. Odaklanilmig bir konu var. Ana fikir belirgin ve iyi gerekgelendirilmis
yok. belirsiz. aclk. Ancak Ancak yardimci
Fikirler yardimci fikirler fikirler genel
birbiriyle yeterince ifadeler
tutarsiz desteklenmemis.

Giris, gelisme Giris, iri; Fikirler dizenli Etkili bir giris. Fikirler diizenli bir sekilde siralanmis.
ve sonug gelisme gelisme ve bir sekilde
bélimleri yok. ve sonug sonug siralanmis.
Fikirler bolumleri bolumleri Ancak giris ilgi
Rastgele bir belirgin belirgin. cekicidegil.
arayagetirilmis degil. Ancak

Ancak yeterince

fikirler gelistiriimemi

belirli bir S

dizende

sunulmu

Dil ve Anlatim Anlatimda Anlatim Anlatim acik ama Anlatim agik. Anlatim agik. Zengin bir s6z varligi kullanilmis ve ctimle kuruluslar
aciklik yok. aclk ama sozvarhi@ yeterli Zenginbir s6z etkileyici
Cok sinirh bir bazen ve climle varhigi
s6z varligi kelimeler kuruluslan kullaniimig ve
kullaniimis yanls gelistirilebilir. cuimlekuruluslan
ve cumle kullaniimis iyi.
kuruluslarn ve climle
kusurlu. kuruluslarn
kusurlu.
Dil Bilgisi Metnin Hem basit Basit yapilarda Dil bilgisi Dil bilgisi kusursuz.
anlasiima yapilarda olmasa da kurallarinab
sini hemde karmasik olclide uygun
engelleye karmasik yapilarda hatalarn
cek yapilarda var.
odlgiide dil hatalari var.
bilgisi
hatalan var

imla ve Noktalama Cok sayida imla ve imla ve imla ve imla ve noktalama kusursuz.
imlave noktalam noktalamada noktalamadahos
noktalama ada goz genel olarak gorilebilecek
hatasi var ardi uyulmusancak birkag hata var.
edilemeye hatalar da var
cek
hatalar var.
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