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TAKDIM

Gegen sene Cin’de baslayan ve diinyanin her tarafina yayilan Covid-19 salgimi sebebiyle 1.
Egitim Arastirmalart Kongresini (EAK-2020) 9-10 Mayis 2020 tarihinde online olarak yapmustik.
Kongrenin temasi ‘2023 Vizyonu” idi. Gegen bir yil igerisinde diinyada ve hayatimizda birgok
degisiklik meydana geldi. Pandemiyle birlikte tiim kademelerdeki okullar ve iiniversiteler kapandi,
egitim Ogretime uzaktan devam edildi. Sosyal hayat “maske, mesafe, temizlik” {izerine yeniden insa
edildi. Eve kapanmalar nedeniyle toplumda iiretim-tiiketim, pazarlama, bilgi edinme vb. aliskanliklar
dijitallesmeye ve sanal ortama kaymaya basladi. Hem egitim alaninda hem de diger alanlarda yeni bir
hayat bigiminin olustugunu hatta bizlere dayatildigina sahit olmaktayiz.

Bu sebeple 27-28 Mart 2021 tarihinde ikincisini diizenledigimiz Egitim Arastirmalar
Kongresinin (EAK-2021) temasi “Dijitallesen Diinyada Egitim ve insan” olarak belirledik. Bununla
birlikte, egitim alanindaki farkli bagliklara da kongrede yer verdik. Farkli disiplinlerden gelen
katilimcilarin bilimsel ¢aligsma, uygulama ve deneyimlerini paylagsmasi sonucunda olusan fikir alig-verisi
zenginligi ve olusan igbirlikleri kongreye ayri bir deger katmustir.

Bu vesile ile kongremize katilarak bizi yalmz birakmayan, degerli katkilar sunan tiim
katilimcilarimiza siikranlarimizi sunuyoruz.

Ayrica kongrenin basariyla gerceklesmesinde emegi gegen diizenleme kurulu, bilim ve hakem
kurulu iiyesi akademisyenlerimize ve desteklerini esirgemeyen Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi
Rektdrii Sayin Prof. Dr. M. Fatih Andi’ya ve Egitim Fakiiltesi Dekan1 Sayin Prof. Dr. Hasan Bacanli’ya
tesekkiirii borg biliriz.

Oniimiizdeki kongrelerimizde tekrar bir araya gelmeyi arzu ederek Egitim Arastirmalari
Kongresi Tam Metin Bildiri Kitabinin ilim diinyasina faydali ve hayirli olmasini dileriz.

Saygilarimizla. ..

Doc. Dr. Muhammet U. OZTABAK

Diizenleme Kurulu Baskam
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60-72 Aylik Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Eden
Cocuklara Uygulanan Prososyallik Egitim Programinin
Cocuklarin Prososyal Davranislarina Etkisinin incelenmesi

Azime Bozkurt, Prof. Dr. Esra Omeroglu

@ Azime Bozkurt, Hediye Giiral Anaokulu, Okul Oncesi Ogretmeni, azime_erdgms@hotmail.com

@ Prof. Dr. Esra Omeroglu, Prof. Dr. Ogr. Uyesi Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiltesi, Okul Oncesi Egitimi Ana Bilim Dali
omeroglu@gazi.edu.tr

Ozet

Bu aragtirmanin amaci 60-72 ay okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklara uygulanan prososyal egitim
programinin prososyal davraniglara etkisinin olup olmadigini incelemektir. Bu ¢aligmada én test son test kont-
rol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Verileri toplamak i¢in Cocukta Prososyallik Olgegi kullanilmigtar.
Bower’in 2012 yilinda Gocuk Prososyallik Ol¢egi ve Yetiskin Prososyallik Olcegi olarak diizenledigi 6l¢me araci-
n1, Bagca1 2015 yilinda Cocuk Prososyallik Olceginin ve Yetiskin Prososyallik Olceginin Tiirkce uyarlamasini ve
gecerlilik giivenilirlik caligmasini yapmugtir. Aragtirma, érneklem olarak secilmis Kiitahya ilindeki iki bagimsiz
anaokulunun 52 ¢ocuk ile yirutilmiis, 26’s1 deney grubu 26’s1 kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney ve
kontrol grubuna 6n test uygulandiktan sonra, deney grubuna prososyallik egitim program: uygulanmis, deney
ve kontrol grubuna son test uygulanmistir. Prososyallik egitim programinin uygulanmasindan énce deney ve
kontrol grubuna uygulanan 6n test sonugclari ile prososyallik egitim programindan sonra uygulanan son test
sonuglar: kargilagtirildiginda, deney grubu lehine bir degisim gozlenmistir. Prososyallik egitim programinin ¢o-

cuklarin prososyal davranig kazanmasi tizerinde anlaml bir degisime sebep oldugu gézlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Prososyal Davraniglar, Prososyallik Egitimi, Okul Oncesi Egitimi, Sosyal Davranis

Giris
Prososyal davraniglar, disaridan 6diil beklemeksizin bir bagkasina yarar saglamay: amaglayan kendi
istegi ile yapilan olumlu sosyal davraniglar olarak tanimlanir. Prososyal davraniglar, bir bagkasinin
iyiligini gozeterek yardim etme, paylasma, is birligi yapma, empati kurma, koruma, rahatlatma, teselli
etme, dahil etme gibi davraniglari icermektedir. Prososyal davranislar sayesinde olumlu sosyal iligkileri
desteklenir (Flouri & Sarmadi, 2016). Prososyal davraniglari kazanmis bireyler toplumda iligkileri-
ni saglikh bir sekilde iligki kurabilir ve sturdurebilir. Prososyal davranig ayni zamanda bireyin kisilik
gelisimini de destekler. Cevresi ile kurdugu iligkilerde iyilesme ve olumlu yonde gelisme saglar. Pro-
sosyal davranig bireyin ginlik yasaminda olumlu davranislar géstermesini saglar (Altintag & Bigakgi,
2017). Prososyal davraniglar insanlarin bireysel ve toplumsal etkilesimini daha kaliteli hale gelmesin-
de 6nemlidir (Eisenberg, 2006). Bu etkilesimi daha kaliteli hale getirmek i¢in prososyal davraniglara
ihtiyag vardir. Prososyal davraniglara 6nem vermek o toplumun insanlar: arasindaki olumlu iletigimin

artmasini saglayacaktir (Altintag & Bigakei, 2017).
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Prososyal davranislar azaldiginda yikia1 davraniglar arttig: ve bireyin prososyal davraniglarin azalmasi
o topluma kars1 olumsuz davraniglarda bulunmasina neden olmaktadir (Denham, 1990). Prososyal
davranislar toplum i¢in 6nemlidir. Toplumdaki bireylerin olumlu sosyal davramiglarinin artmasini sag-

lar. Okul 6ncesi dénemde de prososyal davraniglarin temeli atilir (Bredecamp, 2015).

Prososyal davranislar sosyal davraniglarin merkezindedir (Baga & Samur, 2016). Prososyal davranis-
lar cocugun topluma uyum saglamasi desteklenir. Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin sosyal, duy-

gusal gelisiminin hiz1 artar ve kisilik 6zelliklerinin kazanimi hizlanir (Decety & Cowell, 2014).

Okul 6ncesi dénemde ¢ocuklarin en énemli rol modeli 6gretmendir. Ogretmen ve cocugun etkilesi-
mi prososyal davranig kazanmada 6nemli rol oynamaktadir (Konz, 2017). Cocuk okul éncesi egitimi
sayesinde toplum kurallarina gére hareket etmeyi 6grenir. Bu 6grenmesi ¢ocugun sosyal gelisim icin
onemli bir adimdir. Cocuk smnifta akranlari ile kurallara uyarken hizla sosyallesmeye baglar. Okul 6n-
cesi egitimi ¢ocuklarin yardimlagma, is birligi paylasma gibi davraniglarini desteklemektedir (Trawi-
ck-Smith, 2014).

Yapilan ¢aligmalar incelendiginde prososyal davranislarla ilgili bazi aragtirmalara rastlanmig ancak,
prososyallik egitim programinin ¢ocuklarin prososyal davraniglarina etkisini hakkinda yapilan bir
aragtirmaya rastlanmamigtir. Bu konudaki eksikligin giderilmesi dogrultusunda bu aragtirmaya ihti-

ya¢ duyulmustur.

Prososyal davranis sergileyen ¢ocuklar kendi yas gruplarina gére daha az yikia davraniglar géstermek-
tedir (Konz, 2017; Giingér, 2009; Eisenberg, VanSchyndel, & Spinrad, 2016). Okul 6ncesi dénem pro-
sosyal davranig i¢in ¢cok 6nemlidir. Bu donemde kazanilan davranis bitin hayatini etkiler. Prososyallik
egitimi sayesinde ¢ocuk prososyal davransg; cocuklarin sosyal gelisimleri desteklenir, cocuklarin kendi
aralarinda ig birligi yapmasini saglaniy, cevresindeki insanlara géniilla olarak yardima olmalarini sag-
lanir, problem ¢6zme becerisi desteklenir, duygularini ifade etme ve ¢evresindeki duygular: anlayabil-
mesi ve arkadaglarinin yagadigi sorunlari anlayabilir ve empati becerisi kazandirabilmesi agisindan

6nemlidir.

Bu aragtirmada da prososyallik egitimi okul éncesi egitim kurumlarinda prososyallik egitim programi
uygulanmugtir. Cocuklarin prososyal davraniglarin kazanmasindaki etkisi incelenmistir. Bu aragtirma-
da okul 6ncesi dénemde diizenli ve planh bir prososyallik egitim programinin prososyal davraniglar
ile ilgili bir degisiklik meydana getirip getirmedigi incelenerek, prososyal davraniglar ile ilgili egitim
programlarinin gelistirilmesine katki saglayacagi, 6gretmenlere ve aragtirmacilara farkl bakis acilar:

kazandiracag i¢cin 6nem arz etmektedir.

Bu aragtirmanin amaci 60-72 aylik okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklarin prososyal davranig kazanmasin-

da verilen prososyallik egitim programinin etkisini incelemektir.

Yéntem

Bu aragtirmanin yontem kisminda sirasiyla aragtirma deseni/modeli, aragtirmanin evren ve érnekle-

mi/¢aligma grubu, veri toplama araglar1 ve veri analizi bagliklarina yer verilmistir.

Arastirma Deseni/Modeli

Bu ¢alismada nicel aragtirma yéntemlerinden 6n test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen

kullanilarak yapilmistir. On test son test kontrol gruplu modelde bulunan iki grup yansiz atama ile
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olusturulmustur. Bu gruplardan birisi deney grubu olarak kullanilirken digeri kontrol grubu olarak

kullanilir. Her iki grupta da deney 6ncesi ve deney sonras: 6l¢gmeler yapilir (Karasar, 2010).

Bu yapilan arasgtirmanin bagimsiz degiskeni prososyal egitim programi iken bagimh degiskeni olan

prososyal davranis kazanimidar.

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin caligma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Kiitahya merkez ilcesinde bulu-
nan iki bagimsiz devlet anaokuluna devam eden 60-72 aylik 60 okul 6ncesi ¢ocugu olugturmaktadir.

Fakat pandemi siirecinden dolay: aragtirma 52 ¢ocuk ile tamamlanmigtir.

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunun 60-72 Aylik ¢cocuklardan olugsmas: ve daha 6nce prososyallik egi-
timi almamis olmasi gerekmektedir. Calisma grubu belirlenirken amagsal érnekleme yontemi kulla-
nilmigtir. Amagsal 6rnekleme; belirli 6zelliklere yonelik ¢alisilmak istenildiginde, o 6zelliklere yonelik

secimlerin yapildig: 6rnekleme turidir (Buyiikézturk, Cakmak, Akgin, Karadeniz, & Demirel, 2017).

Bu bélumde ¢aligma grubuna ait kisisel bilgilere yer verilmistir.

Tablo 1: Calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin cinsiyetine y6nelik frekanslarin dagilimi

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu

f % f %
Kiz 11 42,30 12 46,15
Erkek 15 57,70 14 53,85
Toplam 26 100 26 100

Tablo 1'de gorildugi gibi deney ve kontrol grubundaki arastirmaya katilan ¢ocuklarin cinsiyetlere gore
dagilimi incelenmistir. Deney grubunki cocuklarin %43,30'u kiz, %57,70’1 erkektir. Kontrol grubunda-
ki cocuklarin ise %46,15’i erkek %53,85’1 kizdar.

Tablo2: Caligma grubunda yer alan ¢ocuklarin anne ve babalarinin égrenim durumuna yénelik fre-

kanslarin dagilim:

Anne Baba
Toplam
Deney Kontrol Deney Kontrol
N % N % N % N % N %
flkokul 3 11,50 4 15,40 1 3,80 2 7,70 10 9,60
Ortaokul 1 3,80 1 3,80 1 3,80 1 3,80 4 3,80
Lise 10 38,50 3 11,50 7 26,90 4 15,40 24 23,10
On Lisans 3 11,50 2 7,70 6 23,10 2 7,70 13 12,50
Lisans 9 34,60 15 57,70 10 38,50 16 61,50 50 48,10
Lisanstusti - - 1 3,80 1 3,80 1 3,80 3 2,90

Tablo 2'de gérildigi gibi deney grubunda aragtirmaya katilan ¢ocuklarin annelerinin ve babalarin
ogrenim diizeylerine bakildiginda flkokul mezunu anneler %11,50 oranina sahip iken ilkokul mezunu

babalar %3,80 oranina sahiptir. Ortaokul mezunu anneler %3,80 oranina sahip iken ortaokul mezunu
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babalarda %3,80 oranina sahiptir. Lise mezunu anneler %38,50 oranina sahip iken lise mezunu baba-
lar %26,90 oranina sahiptir. On lisans mezunu anneler %11,50 oranina sahip iken, 6n lisans mezunu
babalar %23,10 oranina sahiptir. Lisans mezunu anneler %34,60 oranina sahip iken lisans mezunu ba-
balar %38,50 oranina sahiptir. Ve lisansiistii mezunu anne bulunmuyor iken, lisansiistii mezunu baba-
larin %3,80 oranina sahip oldugu tespit edilmistir. Kontrol grubunda arastirmaya katilan ¢ocuklarin
annelerinin ve babalarin 6grenim diizeylerine bakildiginda Ilkokul mezunu anneler %15,40 oranina
sahip iken ilkokul mezunu babalar %7,70 oranina sahiptir. Ortaokul mezunu anneler %3,80 oranina
sahip iken ortaokul mezunu babalarda %3,80 oranina sahiptir. Lise mezunu anneler %11,50 oranina
sahip iken lise mezunu babalar %15,40 oranina sahiptir. On lisans mezunu anneler %7,70 oranina
sahip iken, 6n lisans mezunu babalar %7,70 oranina sahiptir. Lisans mezunu anneler %57,70 oranina
sahip iken lisans mezunu babalar %61,50 oranina sahiptir. Ve lisansiistii mezunu anneler %3,80 ora-

nina sahip iken, lisanstistii mezunu babalarin %3,80 oranina sahip oldugu tespit edilmistir.

Tablo 1: Caligma grubunda yer alan ¢ocuklarin cinsiyetine yonelik frekanslarin dagilim:

Cocuk Sayis1 Deney Grubu Kontrol Grubu

f % f %
1 Cocuk 10 38,46 10 38,46
2 Cocuk 11 42,30 12 46,15
3 Cocuk 5 19,23 3 11,53
4 Cocuk 0 0 1 3,84
Toplam 26 100 26 100

Tablo 3’e bakildiginda bu aragtirmanin ¢aligma grubunda yer alan deney grubundaki ¢ocuklarin kar-
des sayilar1 hakkindaki veriler incelenmigtir. Bu verilere gore tek ¢ocuklu aileler deney grubunun
%38,46’s1n1, iki cocuklu aileler ¢alisma deney grubunun %42,30’unu ve ti¢ ¢ocuklu aileler deney grubu-

nun %19,23’tnt olusturmaktadir. Ayrica deney grubunda dért ¢ocuklu aileye rastlanmamagtur.

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunda yer alan kontrol grubundaki ¢ocuklarin kardeg sayilar: hakkindaki
veriler incelenmistir. Bu verilere gére tek cocuklu aileler kontrol grubunun %38,46’s1n1, iki cocuklu
aileler caligma kontrol grubunun %46,15’ini, ti¢ ¢ocuklu aileler kontrol grubunun %11,53’ini ve doért

¢ocuklu aileler kontrol grubunun %3,84’iint olugturmaktadar.

Veri Toplama Araclari

Aragtirmada; Kigisel bilgi formu, Calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin demografik bilgilerini elde et-
mek amaci ile aragtirmaci tarafindan geligtirilmistir. Cocuklarin prososyal davraniglarini 6lmek amac
ile Cocuk Prososyallik Ol¢egi kullanilmigtir. Cocuklarin prososyal davranis kazanimini arttirmak ama-
a1 ile prososyallik egitim programi hazirlanmigtir. B bolumde Kigisel Bilgi Formu, Cocuk Prososyallik

Olgegi ve Prososyallik egitim programinin gelistirilmesi ve uygulanmasi hakkinda bilgi verilmistir.

Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu, ¢alisma grubunda yer alan ¢ocuklarin demografik bilgilerini elde etmek amac ile

aragtirmac tarafindan gelistirilmistir. Kisisel bilgi formunda ¢ocugun ismi dogum tarihi, cinsiyet,
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ailede kag ¢cocuk oldugu ve anne babalarin 6grenim duizeyi, bilgileri elde etmeyi amaglayan sorular yer
almaktadir. Dogum tarihi ¢cocuklarin yaglarinin 60-72 ay arasinda olup olmadigin tespit etmek amac

ile istenmistir.

Cocukta Prososyallik Ol¢egi

“Cocuk Prososyallik Olcegi” (CPO), cocuklarin prososyal davraniglarini 6lgmek amaciyla Weir,
Stevenson ve Graham (1980) ve Strayer (1985) tarafindan gelistirilmistir. Annelerin ve babalarin pro-
sosyal davranig dizeylerini belirlemek amaciyla Caprara, Steca, Zelli ve Capanna (2005) tarafindan
gelistirilen “Yetigskin Prososyallik Olcegi” ve “Cocuk Prososyallik Olcegi” Bower (2012) tarafindan dii-
zenlenmigtir (Bower, 2012). Bagc1 (2015) tarafindan ise, “Cocuk Prososyallik Olgegi” nin ve “Yetigkin
Prososyallik Ol¢egi” nin Tiirkce uyarlamasi ve gecerlik giivenirlik caligmalar: yapilmistir. Bu élcek 22
maddeden 5'li likert tipi bir veri toplama aracidir. Cocukta Prososyallik Olcegi “hicbir zaman, nadiren,
bazen, genellikle ve her zaman” maddelerinden olugsmaktadir. Hi¢bir zaman maddesi isaretlendiginde

1 puan verilirken, her zaman maddesi isaretlendiginde 5 puan verilmektedir.

Kullanilan “Cocuk Prososyallik Ol¢egi” formunun giivenirligini tespit etmek amaciyla alfa giivenirlik
katsayilar1 hesaplanmigtir. Giivenirlik bir 6l¢gme aracinin duyarly, birbiriyle tutarh ve kararl 6l¢me so-
nuglar1 verebilmesi giictidiir yapilan istatistiklerine gére; Cocuk Prososyallik Olcegi Ogretmen Formu-
nun giivenirlik katsayis1 96 olarak bulunmustur. Bu dogrultuda; “Cocuk Prososyallik Olcegi” gecerli ve
giwvenilir bir 6l¢me aracidir. Tezbagaran (1997) likert tipi bir 6lcekte yeterli sayilabilecek bir giivenirlik
katsayisinin olabildigince 1’e yakin olmasi gerektigini ifade etmektedir (Tezbagaran, 2008). Bu sonug-
lara gére anne-baba ve 6gretmen formlarinin gavenirliginin yiiksek dizeyde oldugunu séylenebilir
(Bagc, 2015).

Prososyallik Egitim Programinin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi

Prososyallik egitim programi hazirlanmadan énce prososyal davranislar ve prososyallik egitim progra-
mu ile ilgili alan yazin incelemesi yapilmigtir. Prososyal davraniglarin okul 6ncesine uygun alt basamak-
lar1 belirlenmigtir. Bunlar; iletisim kurma, is birligi yapma, empati kurma, paylasma, yardimlagma,
kendine deger verme, 6zgecilik ve sorumluluk alma becerileri olarak belirlenmistir. Bu sekiz beceri ile
ilgili etkinlik plani hazirlandiktan sonra pekistirmek amaa ile tekrar ayni akademik becerilerle ilgili

etkinlik plani hazirlanmigtur.

Arastirmada prososyallik egitim programi etkinlik planlari hazirlanirken MEB okul 6ncesi egitim
programinin kazanim ve gostergelerinden prososyal davraniglara yonelik olanlar secilmigtir. MEB
okul 6ncesi egitim programina uygun 16 gunlik egitim programi hazirlanmigtir. Gunlik egitim
programinin iceriginde iki etkinlik plani yer almaktadir. Yani toplam 32 etkinlik plani hazirlanmgtir.
Is birligi, paylagsma, yardimlagma, 6zgecilik, empati, iletigim kurma, kendine deger verme, sorumluluk
alma davraniglarinin kazandirilmasina yénelik etkinliklere yer verilmistir. Etkinlik ¢cesidi olarak MEB
2013 Egitim programinda yer alan etkinlik ¢esitlerinden; Tirkee, oyun, hareket, sanat, muzik, mate-
matik, fen ve dramadan faydalanilmistir. Belirlenen kazanim ve gostergelerin ve etkinlik ¢esitlerinin
hangi akademik becerilere gore hangi hafta uygulanacagina karar verilmistir. Etkinlik cegitleri pro-
sosyallik egitim programina dengeli bir sekilde dagitilmigtir. Bir ginlik egitim planinda; kazanim ve
gostergeler, kavramlar ve sozciikler, materyaller, egitim ortaminin dizenlenmesi, 6grenme stregleri,
etkinlikler ve degerlendirme sorulari yer almaktadir. Tam béliimler uygulanmadan 6nce uygulayicinin

ne yapacag detayli bir sekilde anlatilmigtir. Aragtirmacinin online egitim basladigi zamandan bitene
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kadar olan siirecte egitim ortaminin nasil olmas: gerektigi, materyallerin nasil kullanilacag, nereye
yerlesecegi ne zaman kullanilacag: online egitime girisin nasil yapilacagy, etkinlige girisin nasil yapila-
cag1, cocuklara hangi sorularin sorulacag, ¢ocuklarla yapilacak sohbet, etkinligin uygulamasi, etkinli-
gin nasil bitirilecegi diger etkinlige gecerken etkinlikler arasi ge¢isin nasil saglanacagina detayli sadece
yer verilmistir. Kazanmim ve gostergeler etkinlik icerisinde ve etkinlik gecislerinin yani sira tim gin
icerisine yerlegtirilmigtir. Tiim bunlar distnulduginde etkinlik ve gegiglerin birbiri ile harmanlanarak

butunlesik sekilde hazirlanmasina 6zen gosterilmigtir.

Deney grubuna Prososyallik Egitim Programi uygulanirken, kontrol grubu Milli Egitim Bakanliginin

aylik plan ve gunliik akigina uygun sekilde devam etmisgtir.

Belirlenen iki gruba 6n test uygulandiktan sonra ¢ikan sonuglara gére deney ve kontrol grubu belir-
lenmigtir. Prososyallik egitim programinin etkililigini 6l¢mek amaci ile deney grubuna prososyallik
egitim programi uygulanmigtir. Bu egitim programi 8 hafta boyunca haftanin 2 gini 2 etkinlik saati
uygulanmigtir. Buda toplam 16 giin boyunca 32 etkinlik saati stirmugtiir. Online egitim Milli Egitim
Bakanligina ait Eba platformunda belirtildigine gére bir etkinlik saatini 30 dk olarak belirlemistir.
Kontrol grubunda uygulama yapilmamistir. Deney grubuna uygulanan prososyallik egitim programi

bittikten sonra, deney ve kontrol gruplarina son test olarak Cocukta Prososyallik Olcegi uygulanmistir.

Veri Analizi

Istatistiksel veri analizleri icin uygun istatistik paket programi kullanilmistir. Normal dagilimin in-
celenmesi i¢in Shapiro-Wilk Testi kullanilmigtir. Shapiro-Wilk testi sonras: son test digindaki veriler
normal dagilima sahip ¢tkmigtir. Son testteki normallik varsayimi icin ¢arpiklik ve basiklik degerleri
de incelenmisgtir. Carpiklik ve basiklik degerlerine bakildiginda son testin de normal dagilima sahip ol-
dugu ortaya ¢ikmigtir. Normal dagilima sahip verilerin analizinde parametrik testler kullanilmaktadir.
Verilerin analizini yapmak amaci ile deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son testlerini analiz etmek

amact ile t testi yapilmigtur.

Bulgular

Bu kisimda okul 6ncesi egitimine devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin prososyallik egitim programi
kullanilarak, prososyal davramig kazaniminin tzerindeki etkisini ortaya koymak i¢in yuritilen ¢alig-

manin Gocukta Prososyallik Olcegi kullanilarak elde edilen bulgular1 ve yorumlarina yer verilmistir.

Tablo 4. Cocuk Prososyallik Ol¢egi Ogretmen Yanitlarina Gore Deney ve Kontrol Gruplarinin Nor-
malligine {liskin Shapiro-Wilk Testi Sonuglar1

Grup Istatistik sd p
N Deney ,939 26 125
On Test

Kontrol ,952 26 .262

Deney ,860 26 .002
Son Test

Kontrol ,974 26 717

Tablo 4’e gore verilerin analizine ge¢ilmeden 6nce normalligini belirlemek amaciyla Shapiro-Wilk
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normallik testi yapilmistir. Test sonuglarina Prososyallik Olcegi deney grubunun én test verilerinin
normal dagilima sahip oldugu gézlenmigtir. Son test verilerinin ise normal dagilima sahip oldugu g6z-
lenememistir. Bu yizden Shapiro-Wilk testi sonrasinda normallik varsayimi icin ¢arpiklik ve basiklik

degerleri de incelenmisgtir.

Tablo 5. Cocuk Prososyallik Olcegi Ogretmen Yanitlaria Gére Deney ve Kontrol Gruplarinin Nor-
malligine iligkin Carpiklik-Basiklik Degerleri

N X Ss. Ortanca Garpiklik Basiklik
; 1.Grup 26 56,27 9,62 59,00 -,713 ,273
On Test
2.Grup 26 66,35 6,31 65,50 -,412 ,209
1.Grup 26 91,65 7,70 92,00 -1,466 2,317
Son Test
2. Grup 26 69,50 6,61 70,00 -,368 ,736

Tablo 5’%e gore verilerin normalligine iliskin yapilan normallik testi sonucunda ¢arpiklik degerlerinin
-1,466 ile -,368 arasinda, basiklik degerlerinin ise ,209 ile 2,317 arasinda oldugu gorilmektedir. Kline,
(2005)’a gore verilerin normal dagilim gosterdigini kabul edebilmek i¢in ¢carpiklik degerinin -3 ile +3
arasinda olmasi ve basiklik degerinin -10 ile +10 arasinda olmasi yeterlidir. Buna gére verilerin normal
dagilima sahip oldugu kabul edilmistir. Veriler normal dagilim gésterdiginden verilerin analizinde
parametrik testlerden faydalanilmigtir. Deney ve kontrol gruplarinin arasindaki fark: incelemek icin
bagimsiz gruplar t testi (Independent Samples t Test), gruplardaki 6n test ve son test puanlarinin de-

gisimini incelemek i¢in bagimh gruplar t testi (Paired Samples t Test) yapilmigtir.

Tablo 6. GCocukta Prososyallik Olcegi Ogretmen Yanitlarina Gére Deney ve Kontrol Gruplarinin On

Test Puanlarina iliskin t Testi Analiz Sonuglari

Grup N X Ss. sd t P
1.Grup 26 56,27 9,62
50 -4,465 .000
2.Grup 26 66,35 6,31
p<.01

Tablo 6’ya gore uygulama yapilmadan énce 1. Grup ve 2. Gruplar arasindaki farkin incelenmesi i¢in
6gretmenlerden iki grup i¢in ayr1 ayr1 alinan verilere gére bagimsiz gruplar t testi yapilmigtir. Yapilan
analiz sonucunda 1. Grup ve 2. Gruplar: arasinda anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir (t=-4.465,
p<.01). Buna gore 6gretmenlerin yanitlar: cercevesinde, 2. gruptaki 6grencilerin (X = 66,35), 1. grup-
taki 6grencilere (X = 56,27) gére Cocuk Prososyallik Ol¢cegi puanlarinin anlamh olarak daha yiiksek
oldugu gorilmektedir.

Tablo 6’daki 1. grupta ve 2. Grupta egitim géren ¢cocuklarin 6n test puanlar: arasinda istatistiksel ola-
rak anlaml farklilik vardir Gorilen bu anlamh farklilik 2. grupta egitim alan ¢ocuklar lehinedir. Bun-
dan dolay1 2. Grupta egitim alan ¢ocuklar: kontrol grubu, 1. Gruptaki egitim alan ¢ocuklar: ise deney

grubu olarak belirlenmisgtir.
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Tablo 7. Cocukta Prososyallik Ol¢egi Ogretmen Yanitlarina Gére Deney Grubu On Test ve Son Test

Puanlarina Yonelik t testine fliskin Analiz Sonuclar

N X Ss. sd t P
On Test 26 56,27 9,62
25 -17,103 .000
Son Test 26 91,65 7,70

p<.01

Tablo 7'deki verilere gore, uygulama yapildiktan sonra deney grubundaki ¢ocuklarin prososyallik di-
zeylerindeki degisimi belirlemek i¢in 6gretmenlerden alinan verilere gére 6n test ve son test puanlari
arasinda bagimli gruplar t testi yapilmigtir. Ogretmen yanitlarina gére deney grubu 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik bulunmaktadir (t=-17.103, p<.01). Uygulama sonunda yapilan
son test puanlari (x = 91,65), uygulama 6ncesi yapilan 6n test puanlarina (x = 56,27) gére istatistiksel
olarak anlamli derecede bir artig géstermistir. Uygulanan prososyallik egitim programi sayesinde ¢o-

cuklarin prososyal davranis kazanimlar: artmigtir.

Tablo 8. Cocuk Prososyallik Ol¢egi Ogretmen Yanitlarina Gére Kontrol Grubu On Test ve Son Test

Puanlarinin Karsilastirilmasina iliskin Analiz Sonuglar

N X Ss. sd t P
On Test 26 66,35 6,31
25 -2,862 .008
Son Test 26 69,50 6,61

p<.01

Tablo 8'deki verilere gére, uygulama yapildiktan sonra kontrol grubundaki ¢cocuklarin prososyallik dii-
zeylerindeki degisimi belirlemek i¢in 6gretmenlerden alinan verilere gére 6n test ve son test puanlari
arasinda bagimh gruplar t testi yapilmigtir. Ogretmen yanitlarina gére kontrol grubu 6n test ve son
test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (t=-2,862, p<.01). Uygulama sonunda yapi-
lan son test puanlar: (x =69,50), uygulama 6ncesi yapilan 6n test puanlarina (x = 66,35) gore istatistik-
sel olarak anlamli derecede bir artig géstermistir. Kontrol grubunda her ne kadar artma olsada, deney

grubundaki kadar yiiksek bir artig olmamgtir.

Tablo 9. Cocuk Prososyallik Olcegi Ogretmen Yanitlarina Gére Deney ve Kontrol Gruplarinin Son

Test Puanlarina iligkin t Testi Analiz Sonuglar1

Grup N X Ss. sd t P
Deney 26 91,65 7,70
50 11,132 .000
Kontrol 26 69,50 6,61
p<.01

Tablo 9’daki verilere gore, uygulama yapildiktan sonra kontrol ve deney gruplar: arasindaki farkin
incelenmesi i¢in 6gretmenlerden iki grup icin ayr1 ayr1 alinan verilere gére bagimsiz gruplar t testi
yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda deney ve kontrol gruplar: arasinda anlaml bir farklilik oldugu
belirlenmistir (t=11,132, p<.01). Buna gore 6gretmenlerin yanitlari ¢ercevesinde, deney grubundaki
¢ocuklarin (x = 91,65), kontrol grubundaki ¢ocuklara (x = 69,50) gére Cocuk Prososyallik Olcegi puan-
larinin anlamh olarak daha yitksek oldugu gériilmektedir. Deney grubundaki uygulanan prososyallik
egitim programi sayesinde, 6n testte kontrol grubu lehine anlamli ¢ikan ¢ocukta prososyallik 6lcegi

sonuglari, son testte deney grubu lehine anlamli olarak daha yiiksek ¢ikmigtar.
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Tartisma ve Sonug¢

Prososyallik egitim programinin okul éncesine devam eden 60-72 aylik cocuklarin prososyal davranis-

larini aragtiran bu ¢aligmada yapilan testler sonucunda;

Deney ve kontrol gruplarinin Cocukta Prososyallik Olcegi-Ogretmen forumundan elde ettikleri 6n test
puanlarinda istatistiksel olarak kontrol grubu aleyhine anlaml farklilik tespit edilmistir. Sapsaglam
‘in (2015) yaptig: aragtirmada da anasinifina devam eden ¢ocuklara yonelik Sosyal Degerler Egitimi
Programi gelistirilmesi ve Sosyal Degerler Egitimi Programinin anasinifina devam eden ¢ocuklarin
sosyal beceri kazanimlarina etkisinin incelenmesi” amaciyla gerceklestirdigi ¢alismasinin 6n test so-
nug¢larina bakildiginda kontrol grubunun sosyal beceri puani yuksek ¢iksa da verilen egitim sonrasinda

deney grubunun sosyal beceri puaninda daha yiiksek bir artig olmustur.

Uygulama yapildiktan sonra deney grubundaki ¢ocuklarin prososyallik diizeylerindeki degisimi ince-
lenmigtir. Uygulanan prososyallik egitim programi sayesinde ¢ocuklarin prososyal davranig kazanim-
lar1 artmigtir. Durualp ve Aral'in (2010) yaptig1 arastirmada da oyun temelli sosyal beceri egitiminin
alt1 yasindaki ¢ocuklarin sosyal becerilerine etkisini inceledikleri deneysel aragtirmalarinda sonucuna
gore; oyun temelli sosyal beceri egitimi alan ¢ocuklarin 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml
derecede fark gorilmustir. Sosyal beceri dl¢ceginin bagkalar: ile konugsma kendinin ve bagkalarinin
duygu durumunu fark etme, duygular: ifade edebilme, oyuna davet etme, yardim isteme ve yardim
etme, grup etkinliklerine katilma gibi prososyal davraniglarda oyun temelli sosyal beceri egitimi son-

rasinda daha hakim olduklar: géralmustur.

Kontrol grubu ¢ocuklarinin prososyal davraniglarinin 6n test ve son test arasindaki fark: incelendigin-
de kontrol grubunda her ne kadar artma olsa da, deney grubundaki kadar yiiksek bir artis olmamugtir.
Atabey’in (2014) “Okul 6ncesi sosyal degerler kazanimi 6l¢eginin gelistirilmesi ve sosyal degerler egiti-
mi programinin anasinifina devam eden ¢ocuklarin sosyal degerler kazanimina etkisinin incelenmesi”
amaciyla gerceklestirdigi arastirmasinda da kontrol grubuna ait son test puanlarinda 6n teste gére

yiiksek ¢iksa da deney grubundaki kadar ytksek bir artis gostermemistir.

Deney grubundaki uygulanan prososyallik egitim programi sayesinde, 6n testte kontrol grubu lehi-
ne anlamli ¢ikan ¢ocukta prososyallik 6lcegi sonuglari, son testte deney grubu lehine anlamli olarak
daha ytksek ¢tkmigtir. Akyel (2020)’ nin okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklara uygula-
nan dijital oyun destekli sosyal beceri egitim programinin sosyal beceri kazanimina etkisini incelemek
amaciyla gerceklestirdigi arastirmasinda da uygulanan egitip programinin deney grubunda anlamh

degisiklige sahip oldugu gozlemlenmisgtir.

Literatur incelendiginde benzer aragtirmalar ile yapilan 60-72 aylik cocuklara verilen prososyallik egi-
timinin ¢ocuklarin prososyal davraniglarina etkisinin incelendigi bu aragtirma arasinda paralellik g6z-
lemlenmigtir. Elde edilen analizler sonucunda; uygulanan prososyallik egitim programinin, prososyal

davranislar tizerinde anlamli bir degisiklige sebep oldugu soylenebilir.
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Oneriler

Bu aragtirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda egitimcilere ve aragtirmacilara yoénelik

6neriler bulunmaktadir.

+ DPrososyallik egitim programinin Milli Egitim Bakanligina bagli okul 6ncesi egitim

kurumlarinda yayginlastirilmasi saglanabilir.

+  Cocuklara prososyal davranislar kazandirmak amaci ile farkli egitim programlar:

gelistirilebilir.
+  Prososyallik egitim programu ile ilgili 6gretmenlere egitim verilebilir.

+ Prososyal davraniglar1 desteklemek amaa ile farkli egitim programlari hazirlanmasi
desteklenebilir.

+ Aragtirma Turkiye 6rneklemi ile yapilarak genisletilebilir.




60-72 Aylik Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Eden Cocuklara Uygulanan Prososyallik Egitim Programinin
Cocuklarin Prososyal Davranislarina Etkisinin incelenmesi
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Oz
Sosyal problem ¢6zme, kisinin, giindelik yagsamin getirdigi problemleri etkili sekilde ¢6zmek icin ¢aba harcadi-
g1, genel ¢6ziim yollan olarak agiklanmaktadir. Yapilan aragtirmalarda ¢ocugun kiicik yaglarda alacag: egitimin
onemine dikkat ¢ekilmektedir. Literatiir taramasinda Turkiye’de yapilan ¢alismalarda, 6gretmenlerin ¢ocuklarin
sosyal problem ¢6zme becerisine yonelik goériglerinin alindigi ¢ok fazla aragtirmaya rastlanmamigtir. Bunedenle
bu ¢caligmanin alana katk: saglayacag: distniilmektedir. Bu aragtirma okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul éncesi
egitim alan 48-72 aylik ¢ocuklarin sosyal problem ¢bzme becerilerine iligkin gériiglerini ortaya koymay: amag-
lanmaktadir. Aragtirmada agik uglu sorularla gériisme teknigi kullanilmigtir ancak, pandemi nedeniyle sorular
6gretmenlere internet aracihifiyla ulastirilmistir ve yazili olarak cevaplar: alinmigtir. Aragtirmada 50 okul 6ncesi
6gretmenine ait demografik bilgileri “Genel Bilgi Formu” ve Akdogan (2018) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi
Dénem Cocuklarin Sosyal Problem Cézme Becerisine iliskin Ogretmen Goriigme Formu” ile veriler toplanmistir.
Ogretmenlere yoneltilen, siniflarindaki ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme becerilerine iliskin sekiz acik uclu so-
ruya verdikleri cevaplar icerik analizi teknigi kullanilarak yorumlanmigtir. Bu aragtirmada égretmenler, sosyal
problem ¢6zme konusunda sorun yasayan ¢ocuklarin olumsuz ebeveyn davraniglarina maruz kaldigini ve aile
ici siddetin ¢ocugun davraniglarina yansidigini belirmektedirler. Okul 6ncesi egitim ile sosyal problem ¢6zme
egitimi alan ¢ocuklarin sosyal problemlerini ¢6zmeleri konusunda pozitif gelisim gosterdikleri ve topluma uyum

davraniglarinin gelistigi goriusine ulagilmigtir.

Anahtar Sozciikler: Sosyal Problem Cozme, Ogretmen, Cocuk, Okul Oncesi

Giris
Sosyal gelisim; bireyin yasadif1 ¢evrenin toplumsal kurallarina, grup yasaminin kurallarina ve uyul-
masi zorunlu olan davraniglara kargi duyarlilik gelistirerek yasadig: kiiltiire ve bu kiiltiiran insanlarina

uyum saglama siirecidir. Zaman i¢inde bir grubun tyesi haline gelmelerini saglayacak degerleri, davra-
niglar1 ve inanglar 6grenirler (Gander ve Gardiner, 2004; Akt. Atay, 2007).

Okul 6ncesi egitime baslayan ¢cocuklar daha 6nce hayatlarinda olmayan iligkilerle, kurallarla karsilas-
maktadir. Cocuklardan yapmalar: beklenen davramsg kaliplar1 bulunmaktadir. Cocuklardan yetiskin-
leri dinlemesi, beklentilerine cevap vermesi, paylagimc olmasi, arkadaglariyla igbirligi yapmasi, sinif-

taki diger cocuklarla etkilesimde olmalar: ve yeni arkadagliklar kurmas: beklenmektedir. Giintimiiz
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kosullarinda ¢ocuklarin 6nceki yillara gére daha fazla destege ihtiya¢ duymaktadirlar. Cocugun aile
hayatinda, bulundugu ¢evresel kosullarda ve okul hayatinda karsilastig1 siddet kaygi unsuru olmaya
devam etmektedir. Cevresel kosullarin i¢inde hala en etkili faktér aile olsa da, degisen aile yapisi disa-
ridan yardim almay1 gerektirmektedir. Okullarda ¢ocuk sayisinin ¢ok olmas: da §grenme ortamlarini
olumsuz etkilemektedir (Mc. Ginnis, 2016).

Sosyal becerileri gelismis cocuklar cevresi tarafindan daha ¢ok sevilirler ve daha fazla arkadasa sahip olur-
lar. Bu da ¢ocuklarin sosyal gelisimini ve akil sagligini pozitif anlamda etkilemektedir. Saghkl iligkiler
kuran ¢ocuklar ileriki yasamlarinda da pozitif bakis agisina sahip mutlu bir birey olabilmektedir (Ben-
de, 2007; Ladd, 2007; Ladd ve Burgess,1999; Akt. Trawick-Smith,2018). Bu durum sosyal gelisimlerini
desteklemektedir. Cocuklar yagantilar ile deneyim kazanmaktadirlar. Cocuklar ¢ok iyi arkadag olsalar
bile catigma yaganmaktadir. Cocuk i¢in ¢atismay: yapia bir tavirla ¢6zmeyi 6grenmesi adina bu durum
biyiik bir firsattir. Erken ¢ocuklukta yasanan anlagmazliklar buytk ihtimalle diismanca sonug¢lanma-
maktadir. Arkadaglar birbirleriyle, yagitlarina oranla daha fazla tartismaya girseler de arkadaglariyla uz-
lagarak ve etkilesimi devam ettirerek farkliliklar1 anlama ihtimallerini artirmaktadir (Hartup,1999; Akt.
Berk,2020). Sosyal problem ¢ézme becerisi ¢ocuklarin kuracag: iletisimi de etkilemektedir. Yagitlariyla
pozitif yagantilara sahip ¢ocuklar, sosyal ipuglarini dogru bicimde degerlendirir ve iligkisini geligtirmek
icin uygun stratejiyi belirlemektedir. Oyun oynayan arkadaslarim gérdigiinde onlara katilmak i¢in izin
isteyen, yasitlarinin davramiglarini anlamakta zorlandiginda agiklamasini isteyen, akran anlagmazliklar
sirasinda uzlagmanin yollarini arayan bireyler olabilmektedir. Akranlar: ile olumsuz iligkileri olan ¢o-
cuklar genellikle 6nyargili sosyal algilar: vardir. Cocuklar sosyal hayat: yoneten ipugclar ile segici olarak
ilgilenmektedirler ve akranlarinin davraniglarina yanhs anlamlar yiikleyebilmektedirler. Kasith olma-
yan davranigta, kasit araya bilmektedirler. Sosyal hedefleri 6¢ almak gibi yikici tavirlar icerir ve iligkile-
rine zarar verecek stratejiler belirlemesini saglamaktadir (Dodge, Coie ve Lynam,2006; Youngstrom ve
ark.,2000; Akt. Berk, 2020). Cocuklarin yasadiklar: ¢evreye uyumlanma siirecini farkh goruslere sahip
bilim adamlari farkli baglamlarda ele almaktadir. Erikson’a (1968) goére, cocuklar cogunlukla mantiksiz,
gecimsiz ve ara sira da tehlikeli olsalar da bulunduklar1 anda giiglii ve giizel gordiikleri ebeveynlerini
kendilerine model alarak 6zdesim kurmaktadirlar. Cocuklar bu dénemde kegfetme duygusu ¢ok arttig
icin bitmek bilmeyen bir enerjiye sahiptirler. Bu dénemin 6zelligini yansitir ve enerjisini girigkenligine

yo6neltir. Bu da sosyal hayatlarini genigletmenin yani sira, canli ve negeli olmalarini da saglamaktadir.

Bandura’ya (1977) gore, gozlem yapilarak gerceklestirilen 6grenme, kisinin diger insanlarin yaptik-
larini basit bir bi¢imde tekrardan ziyade, cevresinde olup biten olaylarin biligsel olarak gormesi ile
edinilen bilgidir. Bunun yani sira kendi yasantisindan yaparak, yasayarak kazandig bilgileri de 6grene-
bilmektedirler. Ancak hayat yalnizca kendi deneyimlerinden ibaret olsaydi sinirh bir ¢erceve icinde ka-
lirdi. Bagkalarinin deneyimlerini gézlemleyerek ¢ok fazla sey 6grenmektedirler. Bu da dolayh 6grenme

ile bilgiyi alan bireyin, sosyal 6grenmedeki etkisini gostermektedir (Senemoglu,2011).

Aileler sosyal 6grenmelerin 6nemli bir parcasidir. Ailenin okulun ¢aligmalarinda aktif roller almasi egi-
timin etkisini artirmaktadir. Cocuklarla yapilan ¢aligmalar konusunda ebeveynlerin bilgilendirilmesi
yapilacak ¢alismalarin daha iyi anlagilmasina ve 6gretme destek vermelerine imkan saglamis olacaktir.
Sosyal beceri 6gretiminde aileyle birlikte hareket etmenin bir diger avantaji da ev ve okul arasindaki
iletigimi desteklemesidir. Okulda 6grenilen becerilerin evde kullanilmasi ve kabul gérmesi durumunda

cocuk 6grendigi beceriyi farkli ortamlarda da kullanma cesareti gosterecektir (McGinnis, 2016).

Bu aragtirmanin amaci okul 6ncesi egitim alan 48-72 aylik cocuklarin sosyal problem ¢6zme becerileri

konusunda égretmen goériglerini ortaya koymaktir.
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklar ile ilgili Sosyal Problem Cézme
Becerilerine iliskin Gérslerinin incelenmesi

Yoéntem

Bu bolumde aragtirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglar: ve veri analizine yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Arastirmada 6gretmenlerin ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme becerilerine iligkin goruslerini belirle-
mek i¢in nitel aragtirma yéntemlerinden yari yapilandirilmis gériigme teknigi kullanilarak 6gretmen-
lere acik uglu sorular yoneltilmistir. Pandemi nedeniyle 6gretmenlerin cevaplar: internet aracihigiyla

yazili olarak alinmigtir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu ¢alismaya gonulli olarak katilmak isteyen, 2020-2021 yillarinda
okul 6ncesi egitim veren, 50 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Calismanin evreni Turkiye'de
resmi ve 6zel kurumlarda calisan okul 6ncesi 6gretmenleri olusturmaktadir. Ogretmenler 48-72 ay-
lik okul 6ncesi ¢ocuklarina egitim vermektedir. Gonullulik esasina dayanarak ¢alismanin 6rneklemi

belirlenmistir.

Tablo 1.0gretmenlerin Demografik Bilgileri

Degiskenler f %
Ogretmenlerin Yas
22-30 32 64.00
31-37 12 24.00
38-45 6 12.00
Ogretmenlerin Ogrenimi
Lisans 36 72.00
Yiksek Lisans 14 28.00
Ogretmenleri Mesleki Kidemi
0-6 25 50.00
7-12 21 42.00
13-15 4 8.00
Ogretmenlerin Calistiklar1 Kurum
MEB Bagh Anasinifi 24 48.00
MEB Bagimsiz Anaokulu 21 42.00
Ozel Anaokulu 5 10.00

Tablo 1'de goruldugu tizere caligmaya katilan 6gretmenlerin yaglarina iligkin olarak 22-30 yas araligin-
da olanlar %64, 31-37 yas araliginda olanlar %24, 37-45 yas araliginda olanlar %12 oldugu gériilmek-
tedir. Ogretmenlerin 6grenim seviyelerinin yiiksek lisans olanlarin %28, lisans olanlarin %72 oldu-
gu goriilmektedir. Ogretmenlerin mesleki kidemlerindeki dagilimda 0-6 yil arasinda calismis olanlar
%50, 7-12 yil olanlar %42, 13-15 yil olanlar %8 dagilim gostermektedir. Ogretmenlerin MEB bagh
anasiniflarinda ¢alisanlarin %48, MEB bagimsiz anaokulunda ¢aliganlarin %40, 6zel anaokulunda ¢a-

lisanlarin %10 oldugu gorillmektedir.
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Tablo 2. Ogretmenlerin Egitim Verdikleri Cocuklarin Bilgileri

Degiskenler f %
Cocuklarin Yas Gruplar
36-48 Ay 5 10.00
49-60 20 40.00
61-7 12 24.00
Karma 13 26.00
Siniftaki Cocuk Sayist
12’den az 23 46.00
13-15 10 20.00
16-20 17 34.00

Tablo 2’de gorildugii tizere 6gretmenlerin okul 6ncesi egitim verdikleri 6grencilerin bulunduklar: ayla-
ra gore dagilimlari; 36-48 aylik cocuklara egitim veren 6gretmenler %10, 49-60 aylik cocuklara egitim
veren 6gretmenler %40, 61-72 aylik cocuklara egitim veren 6gretmenler %24, karma yas grubuna egi-
tim veren 6gretmenler %26 oldugu gérillmektedir. Ogretmenlerin siniflarinda 12'den az ¢ocuk olanlar
%46, 12-15 ¢ocuk olanlar %20, 15-20 olanlarin %34 oldugu goralmektedir.

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada aragtirmaci tarafindan gelistirilmis “Genel Bilgi Formu ve “Okul Oncesi Dénem Co-

cuklarin Sosyal Problem Cézme Becerisine iligkin Ogretmen Gériisme Formu “ ile veriler toplanmusgtir.

Genel Bilgi Formunda okul 6ncesi 6gretmenlerin yag, mesleki kidem, ¢aligtigi kurum, ¢caligtig1 siniftaki

cocuk sayis1 ve sinifta bulunan ¢ocuklarin yaglarini iceren bilgiler yer almaktadar.

Akdogan (2018) tarafindan gelistirilen 48-72 aylik ¢cocuklarin sosyal problem ¢6zme becerilerine ilig-
kin 6gretmen goriislerini “Okul Oncesi Dénem Cocuklarin Sosyal Problem Cozme Becerisine iliskin
Ogretmen Goriisme Formu” ile toplanmistir. Nitel veri toplama teknigi ile hazirlanmig yar1 yapilan-
dirilmig gériigme formudur. Form sekiz agik uglu sorudan olusmaktadir. Sorular 6gretmenlerin ¢o-
cuklarin sosyal problem ¢6zme becerileri ile ilgili g6rislerini icermektedir. Bu sorular dokuz uzmana
sorularak amaca uygunluk, anlagilirlik ve uygulanabilirlik kontrolleri saglanmigtir. Aragtirmanin i¢ g-
venirliligini korumak icin veriler yorum yapilmadan dogrudan alinmistir. Uzmanlar tarafindan veriler
kodlanmigtir. Arastirmada uzman gorisi, katilima onay: ve 6gretmen goriismelerine uzun zaman
ayirarak i¢ gecerlilik (inandiricilik) saglanmaya caligilmigtir. Dis gecerlilik (aktarilabilirlik) ayrintil ta-
nmimlamalarla saglanmigtir. Gériigme formu her bir katilimciya ayni anlam gelecek ifadelerle ve cumle-

lerle sorulmustur. Ogretmenlerin cevaplari arastirmaci tarafindan yazili olarak alinmgtr.

Veri Analizi

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinde icerik analizi kullanilmigtir. Icerik analizi: s6zli, yazil ve
diger verilerin i¢cinde bulunan kodlarin, kod agimi veya dil bilgisi olarak objektif ve sistematik ola-
rak simiflandirilmasi, sayisal ifadelere dontgstaralmesi ve gikarimlarda bulunulmasidir (Tavsanal &
Aslan, 2001). Aragtirmada 6gretmenlerin verdikleri cevaplar kategorize edilmigtir. Cevaplarin tek-
rar sikligina gére frekans degerleri belirlenip yuzledik oranlari alinmigtir. Yuzdelik karsiliklarina gére

yorumlanmuigtr.
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklar ile ilgili Sosyal Problem Cézme
Becerilerine iliskin Gérslerinin incelenmesi

Bulgular
Aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin verdikleri cevaplardan ¢arpict olanlarina dogrudan
yer verilmistir. Ogretmenlerin bilgilerini gizli tutmak amaciyla kodlarla isimlendirilmistir.
Sosyal Problem C6zme Becerisi Ogretmen Gériisme Formu Bulgulari

Okul Oncesi 6gretmenleri ile yapilan arastirmada ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme becerilerine iligkin

gorusleri icerik analizi yontemiyle incelenmis ve agagidaki bulgulara erigilmistir.

Ogretmenlere “Cocuklarin yasadigi sosyal problemler hakkindaki gériisleriniz nelerdir?” sorusuna

verdikleri cevapla asagidaki tabloda yer almaktadar:

Tablo 3. Cocuklarin sosyal problemlerinin kaynagina iligkin 6gretmen gorislerinin dagilimlar:

Kategori f %
GCocugun aile icindeki siddeti model almasi 7 14.00
Ailenin ¢ocuga olumsuz davraniglari 34 68.00
Cocugun yas ve geligimsel 6zellikler 4 8.00
fletisim kurmada yasanan problemleri 5 10.00
Toplam 50 100

Tablo 3 incelendiginde ailenin ¢ocuga olumsuz davramglarinin, ¢ocukla ilgilenmemesinin ve birey
olarak gérmemesinin sonucu olarak ¢ocuklarin sosyal problem yasadigini distiinen 6gretmeler %68
oranindadir. Cocugun aile i¢indeki siddeti model aldigini digtinen 6gretmenler %14 oranindadir. Co-
cuklarin iletigim kurmada yasadiklar: problemlerin arkadaglariyla olan iligkilerini etkiledigini dugt-
nenlerin orani %10°dur. Okul 6ncesi doneme denk gelen yaslarda sosyal problem ¢6zme becerisinin
hentz yeterli olgunluga erigsmedigini diigiinen 6gretmenler %8dir. Bu gériisii savunan 6gretmenler
¢ocugun zamanla olgunlasacaklarini, tecribe kazandik¢a bu becerinin gelisecegini belirtmektedir. Ka-
tilmalarin agirlikh olarak kéy 6gretmeni olusu bulunduklar: yorenin kiiltiirel bakisinin ¢ocuga olan
davraniglan belirledigi diistiniilmektedir. Ogretmenlerin goriislerini belirttikleri 6rnekler asagidaki
gibidir.

O11: “Uygulanan siddetin 6grenilmis bir davrams oldugunu diisiinityorum. Cocuklar cevresindeki yetiskinleri
taklit ediyor.”

Burada égretmenler ¢cocuklarda gordugi siddet egilimli davraniglari, cocugun ailesinde gérdugi i¢in
aynisini yaptigini diisiinmektedir. Cocugun buyiirken yaninda oldugu insanlarin davraniglarini taklit

yoluyla i¢sellestirdigi goriisi savunulmugtur.

012: “Simifimdaki cocuklarda éncelikli gelistirmeye calistigim bir alan. Ctnki cocuklarimin bu alanda ek-
sikleri ¢ok. Koy okulunda ¢alistyorum ve kéydeki ailelerin genellikle cok sayida ¢ocugu oluyor. Aileler ¢ocukla-
rina bu sosyal problem ¢ozme becerilerini gelistirmek adina ¢aba sarf etmiyorlar. Hatta ¢ocukla sohbet dahi
etmediklerini fark ettim. Cocuklarin i¢inde dogdugu kiiltiirde biiytidigiini diisiiniince bu sosyal problemleri

normal karsiladim ve en ¢ok da bu alanda etkinlikler yaparak onlari bu becerilerde gelistirmeye ¢abaladim.”

Yukarida gérugiini belirten 6gretmen bir kéyde ¢alismakta oldugunu ve kéyde yasayan ailelerin ¢o-

cuklarina olan 6zenlerinin yetersiz oldugunu belirtmektedir. Bu konuda daha ¢ok ¢aligma yaparak bu
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farkin azalmasi i¢in ¢aba gésterdigini de eklemektedir. Gintmuzde karsimiza ¢ikan ¢ok ilgili ve ¢cok

ilgisiz ailelerin varlig1 benzer sorunlari ortaya ¢ikarmaktadir.

O14: “Heniiz siiper egolarimin yeterli gelismeyi saglamamasindan kaynaklandigim diistiniiyorum ve gegici
oldugunu biliyorum. Ancak gecer diyip miidahale etmemek de olmaz. Sosyal kurallar cocuklara aktarilmalidir,

bu konuda 6rnek olunmalidir.”

Yukaridaki 6rnekteki 6gretmen ise cocugun gelisimsel olarak hentiz toplumsal davraniglar1 anlayacak
kadar gelismemesinin verdigi sorunlarin yagsandigini digiinmektedir. Bu stirecin tutarli davraniglara
ek olarak olusturulan kurallarin etkili olacag: kanisindadir. Cocuklar yetigkinleri model aldiklar i¢in,

yetigkin davramiglarinin 6nemini vurgulamigtur.

Ogretmenlerin "Sosyal problem ¢6zme becerisi egitimi vermenin ¢ocuk iizerinde ne tiir olumlu etkisi/

etkileri olabilir, neden?” sorusuna verdikleri cevaplar agagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 4. Sosyal problem ¢6zme becerisi egitiminin ¢ocuk tizerindeki etkilerinin dagilim

Kategori f %
Topluma uyum davraniglarim gelistirmektedir 35 70.00
Sosyal problem ¢6zme becerisini gelistirmektedir 15 30.00
Toplam 50 100

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin verdikleri sosyal problem ¢ézme egitimlerinin ¢ocugun topluma
uyum davraniglarinin artirdig: cevabini veren 6gretmenlerin orani % 70°dir. Sosyal problem ¢6zme
egitiminin ¢ocuklarin basarisim gelistirdigini diisiitnen 6gretmenlerin oran1 %30'dur. Ogretmenler
okul 6ncesi egitiminin i¢cinde verilen sosyal problem ¢6zme becerisinin zaman i¢inde ¢ocuk tizerinde
olumlu etkisinin oldugunu, gelisimlerine katk: sagladigini gézlemlediklerini belirtmislerdir. Zaman
icinde cocugun gunliuk hayatta kargilagtigi sosyal problemleri daha istendik sekilde ¢6zduklerini géz-
lemlemislerdir. Okul 6ncesi egitime baglayan cocuklar ailelerinden bagimsiz olarak hayat tecriibesi
kazanmaya baglamaktadir. Sosyal becerilerini kendi iradeleri ile ilk defa kullandiklar: i¢in sinifa hemen
uyum saglayamadiklari, zaman icerisinde aldiklar1 egitiminde etkisiyle kendilerini gelistirdikleri disii-

nillmektedir. Agagida 6gretmen goériiglerini yansitan érneklerde bunlara deginilmistir.

033: “Cocugun her gelisim alamnda olumlu etki yaratacagim diisiiniiyorum. Ciinkii cocuklar boyle bir egi-
timle 6z diizenleme duygu diizenleme gibi alanlarda gelisim gosterirler ve bu da onlarin iletisim becerileri
dahil bircok beceriyi gelistirmesini saglar. Bu becerilerin gelisimi ¢ocugun davramslarint diizenler akademik

gelisimini de destekler.”

044:“Hayatinin her désneminde kurallar olacak ya da sosyal bir yasantisi ya da en basit bir bankaya gittiginde
bile sira bekleyecek bu tarz davramislar: kiigiik yaslardan itibaren 6grenmeli ki hem baskalarimin hem de kendi

haklarina sahip ¢ikabilsin ve insanlara saygist olsun.”

Ogretmenlere “Sinifta en ¢ok karsilagtiginiz sosyal problemler nelerdir? Bu problemlerin sebebini

neye bagliyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar agagidaki tabloda yer almaktadr.
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Tablo 5. Sinifta en ¢ok karsilasilan sosyal problemlerin dagilim

Kategori f %
Cocuklarin aglayarak problem ¢6zmesi 13 26.00
Sinmif kurallarina uymama davraniglar: 22 44.00
Sorunlarini ¢ézerken saldirgan davraniglar gostermesi 10 20.00
Etkinliklere katilimda isteksizlik davraniglar gostermesi 5 10.00
Toplam 50 100

Tablo 5e baktigimizda 6gretmenlerin sinif icerinde en ¢ok sorun yasadiklar: sosyal problem davranig-
larin basinda sinif kurallarina uymama %44 oranindadir. Ogretmenler cocuklarin okula basladiginda
evindeki aligkanliklarini okula tagidiklarina vurgu yapmaktadir. Ailesi agladiginda her istedigi yapilan
cocuklarin okula geldiklerinde de her firsatta aglayarak isteklerini yaptirma ¢abasi iginde oldugunu
belirtmektedir. Yeni nesil ebeveyn gériisi olan 6zgir cocuk yetistirme mantigiyla cocuklarina sinir
koymayan, kural bilmeyen ¢ocuklarin okul hayatina uyumlar: da bir o kadar ge¢ oluyor. Okulun ilk
gunlerinde uzun stire anne-babasindan ayrilmamak i¢in aglayan ¢ocuklar oldugunu belirtmektedirler.
Cocuklarin aglayarak problem ¢6zmeye ¢alistigina vurgu yapan 6gretmenler %26 oranindadir. Sorun-
larimi ¢ézerken saldirgan davramiglar gosteren ¢ocuklar oldugu belirten 6gretmenler %20 oraninda-
dir. Etkinliklere katihmda isteksizlik davranislar gosterdigini belirten 6gretmenler ise %10'nu olus-
turmaktadir. Cocuklar her ne kadar benmerkezci diisiinceden uzaklagsmaya baslasalar da davraniglar
bu durumun devam ettigini gostermektedir. Isteklerinin hemen yerine getirilmesini isteyen ¢ocuklar

sosyal becerilerini kullanmak konusunda yetersiz kalmaktadar.

O 21: “Sessizligi saglayamiyorum, siralarint bekletmekte zorlanyorum, dikkatlerini cekmekte zorlantyorum.
Bu ve bunun gibi bir¢ok problemin sebebinin en basta dili anlayamama ve kullanama, kéydeki yasam tarzi, cok

cocukluluk, aile icindeki yagam kiiltiirii oldugunu diisiintiyorum.”

016: “Benmerkezcilik en fazla karsilastigim problemdir. 9 yildir bu sorunu her zaman yasarim. Gelisim dii-
zeyleri goz oniine alindiginda ¢ok da normal bir davrang gibi gelse de asil olan yine ailenin benmerkezcilik
karsisindaki yanhs tutumudur. Soru icerisinde saydiginiz tiim sosyal problemlerin tek bashkta toplanms ha-

lidir benmerkezcilik.”

019: “Istedikleri olmadiginda aglama ya da inat problemleri en sik yasadigim sorun. Calistigim bolgede
aileler 6z bakim becerilerini kazandirma konusunda ¢ocuklarina yeterli imkdn saglamadiklart i¢in ve ¢ocuk-
larina herhangi bir kural koymadiklart igin (uyku saatleri, yemek yeme saatleri, kitap okuma aliskanliklari vs)

cocuklar gelisim dénemlerinin ézelliklerini sergileyemiyor cogunlukla.”

Ogretmenlere sorulan “Sosyal problem ¢6zmede problemi olan ¢ocuklar ne tiir davranis sorunlari gos-

termektedir?” sorusuna verdikleri yanitlar agagidaki tabloda yer almaktadar.

Tablo 6. Sosyal problem ¢6zmede problemi olan ¢ocuklarin davranislarinin dagilimi

Kategori f %
Siddete bagvurma davranigt 6 12.00
fletisim kurma sorunu yasamasi 11 22.00
Cevresiyle uyum sorunu yagsamast 33 66.00
Toplam 50 100
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Sosyal problem ¢6zmede sorun yasayan ¢ocuklarin davramglari hakkinda 6gretmenler, sinifta en ¢ok
karsilagtiklar: sorunun % 66 ile cocuklarin ailesinden sonraki ilk ¢evresi olan arkadas ¢evresine uyum
konusunda oldugunu belirtmektedirler. Ogretmenlerin %'12si ise ¢ocuklarda siddet egilimli davra-
niglarin sinif uyumuna engel oldugu gérisindedir. Cocuklar olumlu yollarla problemini ¢6zemedigin-
de kendisini ¢evreden soyutlamay: tercih ettikleri dugtunilmektedir. Céziimuni bilmedigi sorundan
kacarak kendisini korumay1 amacladig: diginilmektedir. Asagida 6gretmenlerin yasadiklari sosyal

problemlere kendi cimleleriyle yer verilmistir.

016: “Paylasmama, aglayarak elde etmeye calisma, siddet egilimi, siirekli sikayet hali, ikna etme giicliigii, 6¢

alma duygusu, etkinliklere katilmama, saldirganlik, kurallara uymama vs.”

O7: “Cogunlukla iclerine kapaniyorlar kimseyle konusmamaya iletisim kurmamayn tercih ediyorlar iletisim
kurduklari durumlarda ofkelerini bastiramadiklart igin konusarak sorunu ¢ozemedikleri icin siddet gosteriyor

ya da bagirip ¢agirtyorlar.”

Ogretmenlere sorulan “Sosyal problem ¢6zme sorunu olan ¢ocuklarin sorunlarinin kaynagina iligkin

gorusleriniz nelerdir? “ sorusuna cevaplari agagidaki gibidir.

Tablo 7. Sosyal problem ¢6zme sorununun kaynagina iligkin géruglerinin dagilimi

Kategori f %
Aileyi model alma 39 78.00
Geligimsel 6zellikler 6 12.00
fletisim kurma problemi 5 10.00
Toplam 50 100

Tablo 7’e bakildiginda 6gretmenler ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme becerisi sorununun kaynaginin
en cok ailelerini model almasiyla oldugunu diisinenler %78 oranindadir. Ogretmenlerin %12’si cocu-
gun gelisim déneminde oldugunu ve bu siirecin olagan oldugunu disinmektedir. Cocuklarin iletigim
kurmaya dair problemlerinin olmasinin sosyal iligkilerini olumsuz etkiledigini distinen égretmenler
ise %10’'dur. Cocuklarin buytidiikleri ailede siddet varsa, konusmak yerine tstiinlitk kurmaya ¢alisarak
sorunlar ¢6ziiliyorsa bu durum ¢ocugun davranislarina yansimaktadir. Cocugun ilk cevresi olan ailesi
ne kadar bilingli olursa, ¢ocuktaki yansimalar: bir o kadar olumlu yagantilarla ortaya aktig: disinal-

mektedir. Ogretmenlerin goriislerine 6rnekler asagidakiler gibidir.

O4: “Iginde ortaya cikaramadign, dile getiremedigi problemlerden kaynaklanabilir. Cocuk bu sorunlar: kendisi
kesfedecek ve ¢izecek beceri diizeyinde degildir. Dolayisiyla burada yine tek sorumlu ailelerdir. Paylasmayan
cocuga paylasmay: yanhs égretmis ve ya hi¢ bahsetmemis olabilir. Oyuncagim parkta ilk kez gordigii arka-
dasiyla paylasmasim séyleyen aile ¢ocuga ashnda farkinda olmadan yanls bir 6greti olusturmaktadir. Sonug-
ta bunu séyleyen anne ilk kez karsilastigi biriyle ¢antasint ayakkabisin nasil paylasmayacaksa ve ya baba
arabasini ilk kez gordiigii birine nasil vermeyecekse bunu da o an ¢ocuktan istemek bir o kadar mantiksiz ve

gereksizdir. Once bu kavramlar aileye Ggretilmeli.”

O5: “Olumsuz ¢evre (huzursuz aile veya arkadas ortami ya da yalmz olma ve dijital ortama ¢ok maruz kalma,
duygusal ve sosyal gelisimlerinin desteklenmemesi, fiziksel veya ruhsal ihtiyaglarimn karsilanmamasi, zor

mizag, olumsuz iklime sahip sinif ortamu sebep olabilir.”
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Ogretmenlere “Sinifta sosyal problem ¢6zme becerilerini kazandirirken karsilagtiginiz problemler ne-
lerdir? Bu problemleri gidermek i¢in neler yapiyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar asagidaki tab-

loda yer almaktadur.

Tablo 8. Sinifta sosyal problem ¢6zme becerilerini kazandirmak i¢in yapilanlarin dagilimi

Kategori f %
Sabirli davranmak 5 10.00
Kurallar: tekrar etmek 8 16.00
Canlandirma yapmak 25 50.00
Sorun tizerine konugmak 12 24.00
Toplam 50 100

Tablo 8'e bakildiginda 6gretmenlerin sinif icerisinde yasadiklar1 sorunlara, bulduklari ¢6ziimii %50’si
sosyal problem ¢6zmeyi destekleyici canlandirmay: kullandiklarini belirtmistir. Ogretmenler ¢cocuk-
larin somut yagant1 yoluyla 6grenebileceklerini, zihinsel becerilerin gelisiminde daha etkili olacag-
n1 belirtmektedir. Cocuklarla konusarak davranig degisikligi yapmak isteyen 6gretmenler %24’uni
olusturmaktadir. Konugarak ¢ocugu sakinlestirmek ve empati yapmasini saglamak istemektedirler.
Sinif uyumu i¢in kurallar: tekrar etmek gerektigini distinen 6gretmenler de %16’lik oranindadir. Yas
grubunun kigtk olugunun, kurallar: kavramak konusunda ¢ok fazla tekrarh yagsantiya ihtiyac: oldu-
gunu, sadece boyle davranis degisikligi olacagini diisiinmektedirler. Sorun tizerine konugmanin etkili
oldugunu 6gretmenlerin %10 distinmektedir. Cocugun davraniglarina kars: sabirli olmak gerektigini
savunmaktadir. Bu sekilde sorunun zamanla ¢ézilecegi goriisiindedir. Her bir 6gretmin simif iklimi
farkl1 liklar tasimaktadir. Ogretmenlikte gecirilen siire, tecriibeler, yas ve egitim anlayisinin bu cesitli-

ligi olusturdugu diistiniilmektedir. Ogretmenlerden bazilarinin gériisleri agagidaki gibidir.

O3: “Problem ¢6zme becerilerine yonelik Drama etkinlikleri, canlandirma yontemi kullantyorum. Simif igi ve
dist kurallar birlikte belirliyoruz. Masal anlattyorum. Bir problemle karsilastigimda onlara neler hissettigini
soruyorum, duygularimn farkina varmasim saglayip, konusarak ve dinleyerek isteklerimizi anlatabilecegi-

mizden bahsediyorum.”

O5: “Cocuklarin sorunu ¢6zerken bana basvurmadan énce kendi ¢ozmelerini tegvik ettigim halde so-
run ¢iktiginda ilk bana bagvuruyorlar. Onlar1 hep bir birileri ile konusmaya yonlendirmeme ragmen
bunu yapmakta zorlaniyorlar. Senenin sonuna dogru ¢ocuklarin bir cogu bu davranist yetersiz diizeyde
olsa da kazanmus oluyor. Bu problemi gidermek i¢in bana getirdikleri sorunlari beraberce ¢oziiyoruz. Bu soru-
nu ¢ozerken bir kelime bile cocuklarin kendi aralarinda konusmalarin saglamaya ¢alistyorum. Bu yontem ise

yariyor ama ¢ok zaman aliyor. Senenin sonunda bile istedigimiz noktaya gelmiyoruz.”

Ogretmenlere sorulan “Gerceklestirdiginiz etkinlikler siiresince cocuklarda sosyal problem ¢6zme be-

cerilerinin gelistigine iligkin gézlemlediginiz davraniglar nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplar agsagi-

daki gibidir.
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Tablo 9. Siifta yapilan etkinliklerin sosyal problem ¢6zme becerisine etkilerinin dagilim

Kategori f %
Nezaket sozciikleri kullanma 18 36.00
Toplumsal kurallar1 6grenme 32 64.00
Toplam 50 100

Tablo 9’a gorildigi uzere 6gretmenler okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin sinif icerisinde sosyal prob-
lem ¢6zme becerilerinin pozitif yonde degistikleri gorusunii belirtmektedir. Cocuklarin toplumsal ku-
rallar1 6grenmesinde etkili oldugunu %641, nezaket sézciiklerini kullandig1 yéniinde goriis bildirenler
ise %36’s1n1 olusturmaktadir. Cocuklar okul 6ncesi egitimle birlikte kurumsal ve toplumsal yagamin
icine girmektedir. Burada aile ortaminda oldugu kadar ézgir olmadiginin farkindalig: olugabilmek-
tedir. Cocugun 6grenmelerini destekleyen zengin uyaria ¢evre ortami olugmaktadir. Bu durum ol-
gunlagma ile butiinleserek topluma uyumu hizlandirdig: ve kolaylastirdig: diistinilmektedir. Asagida

Ogretmen goruslerine de yer verilmistir:

022: “Benim simifinda etkinlikler bu anlamda ¢cok verimli olmuyor. Daha cok beni rol model alarak bu davra-
niglar: gelistiriyorlar. Kirsalda ¢alistigim bir okulda okula gelen erkek ¢cocuk lanlun gibi ifadeler kullaniyordu.
Bu konuda onu hi¢ uyarmadim buna ragmen bir iki hafta sonra arkadaslarina Alicigim, Aysecigim gibi ifade-
ler kullaniyor, bir sey istediginde arkadagslarindan izin aliyor ve afiyet olsun gibi kaliplari dogru ve yerinde
kullanabiliyordu.”

04:” Cocuklar ilk haftalar sinifa geldiklerinden sabah benim yiiziime bile bakmadan direkt sinifa gidi-
yorlardi, arkadaslarina merhaba demiyorlardi. Daha sonra ben her giin ¢ocuklar sabah geldiklerinde
kapida, “Hos geldiniz, giinaydin, bugiin nasilsiniz? Sizi ¢ok 6zledim.” diyerek karsilamaya basladim ve
cocuklar da artik sabah geldiklerinde kapida duruyorlar bana selam vermeden igeri gitmiyorlar. Ayni
sekilde bir ¢ocuk sinifa girdiginde bagka bir arkadag: gelmis ise, “Ahmet, bak Ayaz da gelmis. Haydi
ona da ginaydin diyelim.” diyerek ¢ocugu arkadasiyla selamlagmasi i¢in tegvik ediyordum. Bir muddet

sonra kendi kendilerine selamlagmaya bagladilar.”

Ogretmenlere sorulan “Cocuklarin sosyal problem ¢ozme becerilerini gelistirmede aile katilimini nasil

sagliyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar agagidaki tabloda yer almaktadur.

Tablo 10.0Ogretmenlerin ailelerle yaptig1 calismalarin dagilimi

Kategori f %
Goriigme ve toplanti caligmalar: 24 48.00
Aile katilimi saglayamiyorum 4 8.00
Aile egitimi ¢aligmalar1 9 18.00
Aile katilim ¢aligmalari 13 26.00
Toplam 50 100

Tablo 10’a bakildiginda ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme becerilerin geligimi icin aileleri de igin igi-

ne katmak isteyen 6gretmenlerin %48’i gériisme ve toplantilar yaparak anne-babaya ulagmay: tercih

22



Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklar ile ilgili Sosyal Problem Cézme
Becerilerine iliskin Gérslerinin incelenmesi

ettiklerini belirtmistir. Aile katihim ¢aligmalarina yer veren 6gretmenler %26’lik orani olusturmakta-
dir. Aile egitim ¢aligmalariyla anne-babanin ¢ocuk gelisimi konusunda bilin¢lendirmeyi savunan 6gret-
menler % 18’lik orani olusturmaktadir. Aileleri egitimin i¢ine katma ¢abalarinin kargiliksiz kaldigim
belirten 6gretmenler de %8’lik orani olusturmaktadir. Ogretmenler sinif icerisinde istendik davranis-
lar1 olugturmak kadar bunu ailede de devam ettirmenin, 6grenmenin kalicilhgini saglayacag: dusun-
mektedir. Egitimin icine aileyi de alabilen égretmenlerin, olumlu davranislar sergileyen ¢ocuklarin
oldugu sinif iklimini daha kolay olusturabildikleri diisiintilmektedir. Ogretmenlerin goriisleri asagida

orneklendirilmigtir.

06:“Aslinda bu 6z elestiri yapmam gereken bir konu. Bu sorunlar ilk olarak ailenin davramislarindan geldigi
icin ashnda aile nasil davranmasi gerektigini bilse bu sorunlar da ¢ok azalacak. Her sene basinda toplantida
bunlardan bahsederim. Boyutu biiyiik olan sorunlarda mutlaka aile ile iletisime gegip bilgilendirmeler yapa-

rim. Bazen bu tarz konulari isleyen sosyal édevler veririm.”

027: “Aileleri okuldaki icerikler konusunda bilgilendiriyorum. Evde de desteklenmesi gereken noktalar: vur-
guluyorum. Cocuklarin gelisim kaydettigi durumlar: paylastyorum. Etkinlikler gonderiyorum.”

Tartisma ve Sonuc¢

Aragtirmaya 48-72 aylik cocuklara okul éncesi egitimi veren 50 ¢gretmen, internet aracihifiyla agik uglu

sorulara cevap vererek katilmislardir. Elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki sonuglara ulagilmgtir.

Aragtirma verilerine bakildiginda ¢ocuklarin ailelerinin ¢ocuklara olumsuz davraniglarda bulunmasi,
ilgilenmemesi, yanhs doniitler vermesi, ¢ocuga siddet uygulamasi, bir birey olarak kabul etmemesi-
nin sonucunda ¢ocugun sosyal problem ¢6zme becerilerinin olumsuz etkiledigi gorugiine varilmigtir.
Bununla birlikte ¢ocuklarin gelisimsel agidan heniiz yeterli olgunluga erismemesinin de bu durumda
etkili oldugu diigiinilmektedir. Bozkurt-Yitk¢t (2017), cocuklarin sosyal problem ¢6zme becerilerinin
yas degiskenine gore anlaml duzeyde farklilik gésterdigi belirtilmistir. Sosyal problem ¢6zme beceri-
sinin yasin artmasiyla birlikte daha ¢ok gelistigi bilgisi literatiirde bulunmaktadir. Cocugun deneyim

kazandik¢a daha iyi ¢6ztimler uretebildigi gorilmektedir.

Sosyal problem ¢6zme becerisi egitimi alan ¢ocuklarin topluma uyum davranislarinda pozitif yonde bir
artis saglandig1 saptanmistir. Ayrica sosyal problem ¢6zme becerisini de artirdigy gorasiine varilmigtir.
Stewart ve McKoy (1995), cocuklarin éfkelerini kontrol etmesi, siddet iceren davramiglarinin azalmas:
ve sosyal problem ¢ézme becerisinin gelismesi icin egitimlerin erken yaglarda verilmesi gerektigini be-
lirtmektedir (Berk, 2006:404; Papalia, Sally, Olds & Duisken, 1998:289; Akt. Gultekin-Akduman, 2015).

Ogretmenler sinif icerisinde en sik karsilagtiklar1 problemin sinif kurallarina uymak konusunda ya-
sandigini belirtmektedir. Sinif icerisinde sorunu ¢6zmek i¢in éncelikli olarak aglamay: sectiklerini ve
saldirgan davranislar gosterdiklerini belirtmektedir. Cocuklarin etkinliklere katilmak istemeyerek tep-
ki verdikleri ifade edilmistir. Dereli-iman (2013), ¢ocuklarin davranis problemleri ve sosyal problem
¢6zme davraniglar: arasindaki iligkiyi incelemistir ve sosyal problem ¢6zme becerisi yikselen ¢cocukla-
rin daha az davranig problemleri gorilduguna bulmustur. Dinger ve Guineysu (1998), okul 6ncesi ¢o-
cuklarinin arkadaslariyla sosyal etkilesimleri yiiksek olan ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme konusunda

pozitif ¢coztimler bulduklar bilgisin bulmustur.

Sosyal problem ¢6zmede sorun yasayan ¢ocuklarin en ¢ok ¢evreye uyum saglamakta sorun yasadik-

lar1 belirlenmistir. Arkadaglik kurma, iligkileri devam ettirebilmede sorun yagadiklar: bulunustur. Bu
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cocuklarin iletisim kurmada sorun yasadiklar: ve siddet egilimli olduklar: belirlenmistir. Cocuklarin
arkadaglaryla iletis kurarken uygun ipuglarina dikkat etmeleri gerekmektedir. Baz1 ¢ocuklar neye
odaklanmas: gerektigini anlamakta zorlanirlar. Agresif cocuklar yasadiklar: sorunlari kendisine kasith
yapilmis saldirgan davranis olarak algilayabilmektedir (Gresham ve Elliott, 1990; Akt. McGinnis,2016).
Gocuklarin olumlu bakis agisiyla degerlendirmeler yapabilmesi i¢in empati yeteneklerinin gelistirilme-
si gerekmektedir. Yapilan aragtirmalar sorunlarin ¢6ziimi i¢in ve kigisel gelisimin desteklenmesi icin
empatinin gelistirilmesi gerekmektedir (Goldstein ve Michaels,1985; Akt. McGinnis, 2016).

Ogretmenler ¢cocuklarin sosyal problem ¢é6zme becerisini en ¢ok ailesinden 6grendigi gériistinti be-
lirtmiglerdir. Aile i¢indeki davraniglar: sinif ortaminda kullanmaktadirlar. Cocuklar gelisimsel agidan
hentz yeterli olgunluga erigmedikleri i¢in olumlu sosyal problem ¢6zme becerisine sahip olmadiklar:

dustunilmektedir.

Okul 6ncesinde somut yagantilarin 6grenmedeki etkisi dugtniilerek ¢ocuklara sosyal problem ¢ézme
egitimi veren 6gretmenlerin en ¢ok canlandirma yéntemini tercih ettikleri bulunmustur. Bunun yani
sira yaganilan sorun tizerine konugmanin, sinif kurallarini tekrar etmenin, sabirli davranmanin sosyal

problem ¢ézme becerisini artiracag: digiinilmektedir.

Sinifta verilen sosyal problem ¢6zme egitimlerinden sonra ¢ocuklarin toplumsal kurallara uymakta
hizh bir ilerleme kaydettikleri belirtilmistir. Sinif icerisinde sirasini bekleme, paylasma, nazik olma,
birlikte hareket etme gibi davraniglari kazandiklar: ve arkadaglariyla iletisim kurarken nezaket soz-

ciiklerini kullandiklar1 belirtilmigtir.

Ogretmenlerin ¢ocuklarin egitimlerini desteklemek icin ailelerle gériisme ve toplant: yaptiklari be-
lirlenmigtir. Cocuklarin sinif icerisindeki durumlari, ailelerin neler yapabilecegi, neler yapmamas: ge-
rektigi konularinin gériugulduga belirtilmistir. Ailenin sinif icerisindeki etkinliklere katilimini destek-
lendigi ve tesvik edildigi zaman verilen egitimin etkisinin arttig1 dugtnilmektedir. Ailelere verilen
egitimlerin olumlu etkilerinin gézlemlendigi belirtilmistir. Baz: ailelerin egitime katilmak istememe-
leri 6gretmenlerin ¢ocugun egitimini desteklemesi konusunda sorun yagsamasina sebep oldugu be-
lirtilmigtir. Ekici (2017), okul 6éncesi egitim alan ¢ocuklarin ebeveynlerinin aile katilim ¢aligmalarina
katilmalarinin sosyal problem ¢6zme becerisi tizerindeki etkisini incelemigtir ve katilim gosteren ai-
lelerin ¢ocuklarinin sosyallesme yeteneklerinin arttik¢a, problem davraniglarinin ve benmerkezciligin
azaldig bulunmustur. Katilim géstermeyen ailelerin ¢ocuklarinda sosyal becerilerin artmasi problem

davraniglari azalmigtir ancak bu ¢ocuklarin benmerkezci tutumlarinda degisme olmamigtur.

Oneriler

Arastirma bulgular1 gosteriyor ki 6gretmenlerin ¢ocuklarin ailelerine ulasmak konusunda sorunlar
bulunuyor. Bu sorunlarin temel sebepleri analiz edilerek, ¢6ziimler bulunmasi konusunda ¢aligmalar

yapilmasi gerekmektedir.

Ailelerin ¢ocuklara 6rnek davramglar sergilediginin bilincine varmasi i¢in aile egitim programlari
yayginlastirlabilir.
Ailenin verdigi egitim ve 6gretmenin verdigi egitimi butiincil hale getirilerek calismalarin etkililigini

artirilabilir.
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Oz

Bu aragtirma egitici dijital oyunlarin ¢ocuklarin gérsel algilar tizerindeki etkisinin 6gretmen gérislerine gore
degerlendirilmesi amaaiyla gerceklestirilmigtir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yili
icerisinde resmi ve 6zel kurumlara bagh olarak ¢aligan ve aragtirmaya génullu katilmak 50 okul éncesi 6gret-
meni olusturmustur. Aragtirmada yar: yapilandirilmig sorulardan olugan gérisme teknigi kullanilmistir ancak
pandemi nedeniyle sorular 6gretmenlere internet araciligiyla ulagtirilmigtir ve yazih olarak cevaplar: alinmigtur.
Aragtirmada veri toplama arac olarak; okul 6ncesi 6gretmenlerinin demografik bilgilerini elde etmek amaciyla
“Genel Bilgi Formu” ve egitici dijital oyunlarin ¢cocuklarin gorsel algilarini nasil etkiledigini belirlemek amaciyla
on bir adet acik uclu sorudan olusan “Ogretmen Goriis Formu” kullanilmistir. Arastirmada elde edilen veriler ice-
rik analizi ile degerlendirilmistir. cerik analiziyle elde edilen veriler gretmenlerin cinsiyetine, yasina, 6grenim
durumuna, mezun oldugu okula, mesleki kidemine, egitim verdigi yas grubuna, sinifta bulunan ¢ocuk sayisina
gore tartisilmigtir. Aragtirma sonucunda egitici dijital oyunlarin ¢cocuklarin gérsel alg: gelisimlerini pozitif yonde
etkiledigi ve bu etkinin kalic1 oldugu saptanmusgtur.

Anahtar Sézciikler: Gorsel Alg, Dijital Oyun, Okul Oncesi Ogretmeni, Okul Oncesi

Giris
Gorsel algillama kiginin gérdugiinti anlama becerisi olarak tanimlanabilir. Bireyin bir geyi nasil gore-
cegi ve algilayabilecegi, hangi goruntileri se¢ip hangilerini secemeyecegi, duyusal sekilde algilamis
oldugu gorintilere ne tarz anlamlar yiiklemis oldugu, kisinin bilgi birikimleri ve tecribeleriyle ala-
kalidir. Gérsel algilamanin olugmast i¢in kiginin ruhsal acidan bakma ve gérme becerilerine hazir ol-
mas1 gerekmektedir (Inceoglu, 2004). Gorsel algilama siirecinde birey, gorme duyusu ile kazandig
bilgiyi anlamlandirmak i¢in, gorsel uyaricilar1 anlamh bir sekilde 6rgutlemekte, simiflandirmakta ve
genellemektedir. Frostigile (1964) gore gorsel algilama; gorsel uyaranlari tanima, ayirt etme ve de-
neyimlerle iligkilendirme yetilerinin batintadur. Tugrul vd. (2001) gorsel alginin; obje tanima, gorsel
ayirt etme, gorsel sekil-zemin ayirt etme, gorsel tamamlama, mekénsal ilisiler ve gérsel siraya koyma
6gelerinden olustugunu belirtmektedir. Dig diilnyanin renk, parlaklik, sekil, yon, derinlik ve hareket
gibi duyumsanan 6zellikleri gorsel alginin icerigini olusturur. Bu icerik nesne ve durumlarin 6z nitelik-

lerinden ziyade beynin duyu verilerini islemesine baghdir (Bulduk, 2014, s.47).

27



FATIH SULTAN MEHMET VAKIF UNIVERSITESI
FSMVU-EAK 2021, 2. EGITIM ARASTIRMALARI KONGRES], 27-28 MART 2021

Okul 6ncesi dénem ¢ocuklari etrafini kegsfetme merakhidir. Surekli olarak yeni seyler gormek ve onlar:
incelemek isterler (Dibek, 2012). Cocuklarin hareketinin tam olarak gelismesi i¢in gérme yeteneginin
de geligsmesi gerekmektedir. Cocuk yasla birlikte daha uzaktaki nesnelere odaklanmaya baglamaktadur.
On sekiz aylik cocuklar bir buguk-ii¢c metre aras1 mesafeye odaklanabilmektedirler. U¢ yasinda ii¢-bes
metreye, dort yasinda beg-alt1 metreye, anaokulu seviyesinde ise alt1 ve tizeri metre mesafeye odak-
lanabilmektedirler. Okul 6ncesi dénemde gérme agis1 yanlara dogru siirekli genigleme egilimi goster-
mektedir (Kurtz, 2006).

Gocuklar sekil-zemin iligkisini algilama becerisi ti¢-bes yas araliginda gelismeye devam etmekte ve
bu becerinin tam olarak kazanilmas: alti-yedi yas araliginda olusmaktadir. Cocugun, bir nesnenin
uzakligr veya bulundugu baglam degistiginde bile formunun degismedigi algis1 olarak tanimlanan
form degismezligi, alti-yedi yas araliginda hizhi bir gelisim géstermektedir. (Schneck, 2005).

Gunumuz ¢agindaki dijital oyunlar gérsel algiyr olumlu etkilemektedir. Bu konuyla ilgili yapilan bir
meta-analitik gézden gecirmenin sonuglari, bu oyunlarin gérsel algiyr gelistirdigini gostermektedir
(Ferguson, 2007).

Dijital oyun cesitli teknolojilerle programlanan ve kullanicilara gérsel bir ortamla birlikte kullania gi-
rigi yapmayi saglayan oyunlardir. Dijital oyunlarin diretiminden itibaren 6ncelikli olarak eglence ama-
cryla kullanildig: gériilmektedir. Fakat zaman gectikce oyunlar egitsel amagla da kullanilmaya baglamig
ve bu durum giderek yayginlagsmigtir. Egitsel oyun ise egitimsel hedeflere yonelik biligsel, sosyal, dav-
ranigsal veya duygusal boyutlara sahip bireysel ya da grup oyunlar: olarak tanimlanabilir. Oyunlarda
genellikle bir fantezi unsuru vardir ve bu da oyuncular: bir hikaye ya da anlat: yardimiyla 6grenme
aktivitesinin icerisine ¢eker. Egitsel oyunlar ¢ocuklar:1 motive eder ve onlarda 6grenmeye yonelik bir
biling olusturur. Oyun temelli 6grenmenin basaris: cocuklarin deneyimin tam merkezinde etkilesim

halinde olmalar: ve aktif olarak 6grenme etkinliginin icerisinde yer almalariyla ilgilidir.

Oyun temelli 6grenme, kokleri zaten gecmiste var olan bir olgu olarak, giintimuzde bilgisayar tek-
nolojilerinin hizl sekilde yayilmasiyla yayginligini daha ¢ok arttirmigtir. Diger bir deyisle, “besikten
mezara” kadar 6grenme (hayat boyu 6grenme) olgusu, bilgisayar oyunlariyla 3 kendini daha ¢ok gos-
termigtir. Ayrica, birincil 6grenme araci olarak bilgisayar ve video oyunlar: ginimuizde bir¢ok tlkede

yaygin olarak kullanilmaktadir.

Video oyunu, bilgisayar oyunu ve mobil oyunlar ifadeleri genellikle birbirinin yerine kullanilir. Genel-
likle oyunun goruntilendigi bir ekran (televizyon, monitér, LCD ekran) vardir. Giris aygitlar: oyuna
ve donanima bagl olarak degisir, ancak genellikle bir denetleyici, oyun ¢ubugu, klavye veya tus takimi
icerir. (Kirriemuir, 2002). Bu ortak 6zelliklerden dolay: video oyunlari, bilgisayar oyunlar1 ve mobil

oyunlar bu ¢caligmada “dijital oyun” baghg altinda ele alinacaktur.

Guindelik yasamda ¢ocuklarin siklikla oynadiklari dijital oyunlari, ¢evrimdigi oyunlar (oyun konsollar:
veya bilgisayarlar araciligiyla oynanan oyunlar), ¢cevrimici oyunlar (bilgisayarlar veya cep telefonlar
araciligiyla oynanan oyunlar) ve sosyal aglar iizerinden oynanan oyunlar bi¢ciminde de siniflandirmak

mumkiindiir (Akbayir ve Kugay, 2015).

Teknolojideki hizli ilerleme, bilgisayar ve internetin ¢ogu kisi i¢in her yerde erisilebilir duruma olma-
sinin kaginilmaz bir sonucu olarak, ¢ocuk ve genclerin bu arac kullanma siklig: ve yayginligi 6nemli
derecede artmistir (Vessey,1998). Cevresini kesfeden ve 6grenme ortamlari ile yakindan iligkili olan

okul 6ncesi donemdeki ¢ocuk i¢in gorsel alg: gelisimi olduk¢a 6nemli rol oynamaktadir.
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Cocugun bu dénemde biligsel, sosyal ve duygusal gelisim alanlarinda hizla asama kaydettigi goralar.

Artan biligsel becerilerine, sosyal beceriler ve toplumsallagsma da eslik eder (Degirmenci, 2014).

Egitsel amagla tiretilen ve kullanilan dijital oyunlar, belirli bir 6gretim programinin icerigini kapsama-
s1 yonuyle ciddi oyunlar olarak adlandirilmaktadirlar (Connolly, Boyle, MacArthur, Hainey ve Boyle,
2012; Susi, Johannesson ve Backlund, 2007; Ritterfeld, Cody ve Vorderer, 2009). Bu nedenle oyun
sektorinde bulunan oyunlarin temel amaglar egitimsel amaglara ve 6grenme faaliyetine hizmet
etme amaci sebebiyle “ciddi” oyunlar 6n plana ¢ikmaktadir. Ozellikle cocuklarin oyuna olan meraki
ve bir amaa yerine getirirken eglenceli vakit gecirme istekleri, bu tiir oyunlarin egitsel amaclarla
etkili bir sekilde kullanilabilecegini gosterir. Bu yoniiyle egitsel bir dijital oyunu, diger oyunlardan
aywran kurallar, hedefler, geribildirim, ¢catigsma/rekabet/meydan okuma/muhalefet, etkilesim ve temsil

unsurlarina sahip olmas: gerekmektedir (Prensky, 2001).

Gunumuzde var olan egitsel dijital oyunlarin en 6nemli avantaji geleneksel 6gretime nazaran 6gren-
meyi keyifli hale getiren ve 6grenmeyi kolaylagtiran (Wouters, Van Nimwegen, Van Oostendorp ve Van
Der Spek, 2013) yenilikgi bir tasarim olmasidir. Bununla beraber; geri bildirim 6zelliginden dolay: kali-
a1 6grenmeyi saglamasi (Kukul, 2013), derse ve dersi 6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmesi (Tor-
res ve Macedo, 2000) ve sorumluluklarin: yerine getirmede motive etmesi yoniuyle (Song ve Sparks,
2019), egitim ortaminda kullanilabilecek 6nemli materyaller arasinda yer almaktadir. Bu nedenle, son
yillarda egitsel dijital oyunlarin kullanimi egitim aragtirmacilar: tarafindan 6nerilmektedir (Bag ve
Calik, 2017; Sénmez ve Artut, 2012).

Hemen hemen herkesin ulasim saglayabildigi internet sayesinde dijital oyunlar her yas grubundaki
insanlari etkisi altina almaya baglamigtir. Bu da ¢ocuklarin da dijital oyunlarla bir arada oldugu sonu-
cunu olusturmaktadir. Ancak dijjital oyunlarin dogru kullanimi ¢ok 6nemlidir. Bu ytuzden egitici dijital
oyunlarin oynanmasi ¢ocuklarda gorsel alginin gelisimini saglamak ¢ok 6nemlidir. Ancak egitici dijital
oyunlar sinifta kullanim, egitim ve 6gretime ne kadar dahil edildigi, 6gretmenlerin neden djjital oyun
kullandig: ya da neden kullanamadigi, ¢cocuklar tzerindeki etkisi ile ilgili 6gretmenlerin disiinceleri-
nin neler oldugu ile ilgili aragtirmalar kisithdir. Bu yuzden bu arastirma literatire katk: saglayacaktir.
Bu sebeple aragtirmanin amaci dijital oyunlarin ¢ocuklarin gérsel algilar: tizerindeki etkisinin 6gret-

men goris formuna gére degerlendirilmesidir.

Yéntem

Arastirma Deseni/Modeli

Egitici dijital oyunlarin ¢cocuklarin gérsel algilar1 tizerindeki etkisinin 6gretmen goérislerine gore de-
gerlendirilmesi amaciyla yapilan bu aragtirmada yar: yapilandirilmis sorulardan olusan gériigme tek-
nigi kullanilmigtir. Ancak pandemi nedeniyle sorular 6gretmenlere internet ortaminda ulagtirilmig
ve yazili olarak cevaplari alinmigtir. Aragtirmanin bagimsiz degiskeni 6gretmen gérisleri, bagimh

degiskeni ise dijital oyunlarin gorsel alg: tizerindeki etkisidir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yili icerisinde resmi ve 6zel kurumlara
bagl olarak ¢aligan ve aragtirmaya gonulli katilmak 50 okul 6ncesi 6gretmeni olugturmustur. Soru-
lar sosyal medyada yer alan 6gretmen gruplarindan 6gretmenlere ulagtirilmigtir. Cesitli gruplarda yer

alan 50 6gretmen goniillu olarak sorular: cevaplamig ve yeterli sayiya ulagilmigtir.
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Veri Toplama Araclari

Aragtirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin yas, cinsiyet, 6grenim durumu, mezun oldugu okul, mesleki
kidemi, egitim verdigi yas grubu, egitim verdigi sinifin mevcuduna ait bilgileri elde etmek i¢cin “Genel
Bilgi Formu” arastirmaci tarafindan kullanilmistir. Ayni zamanda egitici dijital oyunlarin ¢ocuklarin
gorsel algilarini nasil etkiledigini belirlemek amaciyla da aragtirmaci tarafindan hazirlanan on bir adet
acik uclu sorudan olusan “Ogretmen Goriis Formu” kullanilmistir. Ogretmen goriis formunu pandemi
nedeniyle internet aracilifi ile form hazirlanilmigtir. Gériis formunda agagidaki sorulara yer verilmis

ve bu sorulara yanit aranmigtur.

1. Gorsel alg: egitimi verirken hangi etkinlikleri kullaniyorsunuz?

2. Gorsel alg egitimini verirken hangi yontem ve teknikleri kullaniyorsunuz?

3. Gorsel algi egitimini verirken hangi materyalleri kullaniyorsunuz?

4. Gorsel alg1 egitimi vermenin ¢ocuklar tizerinde ne tir olumlu etki / etkileri olabilir? Neden?
5

Gorsel alg: egitimi verirken ne tir zorluklarla karsilagiyorsunuz? Bu problemleri gidermek i¢in

neler yapiyorsunuz?

6. Gorsel alg: egitimi siiresince ¢ocuklarda gorsel alg: gelisiminin gelistigine dair gozlemlemis oldu-

gunuz davramglar nelerdir?
7. Smifinizda egitim amach dijital oyun kullaniyor musunuz? Kullaniyorsaniz nelerdir?
8. Egitici djjital oyunlarin gérsel alg: gelisimini nasil etkiledigi hakkindaki gorugleriniz nelerdir?

9. Gorsel algiy1 gelistirmek icin sinif icerisinde egitici dijital oyunlar: kullaniyor musunuz? Kullani-

yorsaniz isim/isimleri nelerdir?
10. Egitici dijital oyunlar1 ¢ocuklarin gérsel algilarini gelistirmede nasil kullaniyorsunuz?
11. Aile katihminda egitici dijital oyunlar1 gérsel algiy1 gelistirmede nasil kullanilmasini saghyorsunuz?
Ogretmenlerin verdigi cevaplar belli basliklar altinda kategorize edilmis ve aragtirmanin sonucuna
ulagilmigtr.
Veri Analizi

Bu arastirmada elde edilen veriler icerik analizi ile degerlendirilmistir. icerik analizi, herhangi bir ko-
nuyla ilgili icerigin objektif ve sistematik olarak kodlanmasi, siniflanmasi ve birtakim tema veya 6riin-
tulere ulagilmas: stireglerini kapsar. Ardindan bu ériintiiler yorumlanarak sonuglara ulagilir (Hseih ve
Shannon, 2005). Aragtirma i¢in 6gretmenlerin verdigi cevaplar belli bagliklar altinda siniflandirilmig

ve tablolagtinlmigtir. Ardindan elde edilen bulgular aragtirmac tarafindan yorumlanmigtir.

Bulgular

Bu bolumde arastirmanin amacina dayali olarak 6gretmen demografik bilgileri ve gériisme formunda

verdikleri cevaplara iligkin bulgular tablolastirilarak siralanmigtr.
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Demografik Bilgiler

Degiskenler Frekans
o Kadin 48
Cinsiyet
Erkek
22-24 9
25-27 24
Yas 28-33
34-36 3
37-+
Onlisans
Ogrenim Durumu Lisans 40
Yiiksek Lisans
Onlisans Cocuk Gelisimi
Lisans Cocuk Geligimi
Mezun Olunan Okul - — —
Okul Oncesi Ogretmenligi 45
Acik Ogretim Okul Oncesi Ogretmenligi 2
0-3 33
4-6
Kidem(Yil)
7-9 3
10-+
; 36-48 5
Ogretmenlerin
49-60 18
Smifilarindaki 6177 1s
Yas Grubu(A: -
i 7) Karma 12
10'Dan Az 15
10-15 26
Simif Mevcudu
15-20 6
25-+ 3

1. Ogretmenlerin Gérsel Alg: Egitimi Verirken Kullandiklar1 Etkinlikler

Okul 6ncesi 6gretmenlerine yoneltilen “Gorsel alg: egitimi verirken hangi etkinlikleri kullaniyorsu-

nuz?” sorusuna iligkin analizin sonug¢larina agagida yer verilmigtir:

Tablo 1. Ogretmenlerin Siniflarinda Gorsel Alg1 Egitimi Verirken Kullandiklar1 Etkinliklerin Dagilimi

Degiskenler f %

Okuma yazmaya hazirlik 23 31,00
Matematik 16 22,00
Oyun 11 15,00
Tiirkee 9 12,00

Sanat 8 11,00
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Fen 4 5,00
Drama 2 3,00
Muzik 1 1,00
Toplam 74 100,00

Yukaridaki tablodaki sonuglara bakildiginda gérsel alg: egitimi i¢in sinifta en fazla okuma yazmaya ha-
zirlik etkinligi (%31) ve matematik etkinligi (%22) kullanildig1 gortilmiistiir. En az ise drama etkinligi
(%3) ve muzik (%1) etkinliginin kullamldig1 gériilmiistiir. Ayrica bu tabloda 6gretmenler cevaplarinda
birden fazla etkinlik kullandiklarini belirtmistir. Ogretmenlerin en fazla okuma yazmaya hazirlik et-
kinligini kullanmasindaki sebep materyal olarak daha kolay ulagilabilir olmasi, segeneklerin ¢ok fazla
olmasi, ¢ocuklarin masa baginda kolayca yapabilecegi etkinlikler olmasidir. En az miizik etkinliginin
kullanilmasindaki sebep ise muzik etkinliklerinin 6gretmenlerin gérislerine gére isitsel algiya yonelik

etkinliklere daha uygun olmasidur.
012: Sanat etkinligi okuma yazmaya hazirlik etkinligi matematik etkinligi kullaniyorum.

029: Okuma yazmaya hazirlik, sanat, fen, matematik.

2. Ogretmenlerin Gorsel Alg1 Egitimi Verirken Kullandiklar: Yontem Ve Teknikler

Okul 6ncesi 6gretmenlerine yoneltilen “Gérsel alg1 egitimini verirken hangi yéntem ve teknikleri kul-

laniyorsunuz?” sorusuna iligkin analizin sonuglarina agagida yer verilmistir:

Tablo 2. Gorsel Alg: Egitimi Verirken Kullanilan Yontem ve Tekniklerin Dagilimi

Degiskenler f %
Oyun yolu ile 6grenme yéntemi 24 36,00
Gosterip-yaptirma teknigi 16 24,00
Anlatim yontemi 10 15,00
Problem ¢6zme yontemi 7 10,00
Soru-cevap yéntemi 5 7,00

Is birligine dayal: 6grenme yontemi 3 5,00
Beyin firtinas: teknigi 2 3,00
Toplam 67 100,00

Yukaridaki tablo incelendiginde 6gretmenler en fazla oyun yolu ile 6grenme yéntemi (%36,00) ve gos-
terip yaptirma teknigini (%24,00) kullandig1 goralmiistir. En az ise is birligine dayal 6grenme yénte-
mi (%5,00) ve beyin firtinasi teknigi (%3,00) kullanildig: gériilmiistar. Ayrica bu tabloda 6gretmenler
cevaplarinda birden fazla yéntem ve teknik kullandiklarini belirtmigtir. Ogretmenlerin en fazla oyun
yolu ile 6grenme yontemini kullanmasinin sebebi ¢ocuklarin oyun ile daha fazla dikkatini ¢ekebilmele-
ri, cocugun en iyi oyun yolu ile 6grenmesidir. En az beyin firtinasi teknigi kullanilmasindaki sebep ise

bu teknigin gérsel algi i¢in uygun bir teknik olmamasidir.
O1: Ishirligine dayali 6grenme yontemi Soru cevap yontemi Oyun yontemi

027: Problem ¢6zme, gosterip yaptirma.
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3. Ogretmenlerin Gorsel Alg1 Egitimi Verirken Kullandiklar: Materyaller

Okul 6ncesi 6gretmenlerine yoneltilen “Gorsel alg: egitimini verirken hangi materyalleri kullaniyorsu-

nuz?” sorusuna iligkin analizin sonug¢larina agagida yer verilmigtir:

Tablo 3. Gorsel Alg: Egitimi Verirken Kullanilan Materyallerin Dagilimi

Degiskenler f %
Oyuncak 25 24,00
Galisma kagidi/kitap 24 23,00
Artik materyal 11 10,00
Teknolojik cihaz 10 10,00
Puzzle 8 8,00
Egitici kartlar 8 8,00
Boya 7 7,00
Karton 6 6,00
Kukla 3 3,00
Oyun hamuru 1 1,00
Toplam 103 100,00

Yukaridaki tablo incelendiginde 6gretmenlerin gérsel alg: egitimi verirken en fazla oyuncak (%24,00)
ve ¢aligma kagidi ( %23,00) kullandig: gérillmugtir. En az ise kukla (%3,00) ve oyun hamuru (%1,00)
kullandig1 gérulmusttr. Ayrica bu tabloda ¢gretmenler cevaplarinda birden fazla materyal kullanil-
digim1 belirtmistir. Ogretmenler gorsel algiy1 gelistirmek i¢in en fazla oyuncagi kullanmasinin sebebi
oyuncaklarin hemen hemen her sinifta olmasi, ¢cocuklarin kolay dikkatini ¢cekmesi, oyuncaklarin cesit
olarak diger materyal ¢esitlerinden daha fazla olmasidir. En az oyun hamuru kullanilmasinin sebebi ise

6gretmenlerin oyun hamuruna etkinlik icerisinde ¢ok sik yer vermemesidir.
041: Calisma sayfas1 yapboz, parcalanabilir oyuncak, Lego

048: Cocuklarin dikkatini cekebilecek renklerde hazirlanmis calisma kagitlar kullaniyorum.

4. Gorsel Algi Egitimini Cocuklar Uzerindeki Etkisi

Okul 6ncesi 6gretmenlerine yoneltilen “Gorsel alg: egitimi vermenin ¢ocuklar tizerinde ne tiir olumlu

etki / etkileri olabilir? Neden?” sorusuna iligkin analizin sonug¢larina agagida yer verilmigtir:

Tablo 4. Gorsel Algi Egitimi Vermenin Cocuklar Uzerindeki Etkisinin Dagilimi

Degiskenler f %

Dikkati artirir 16 26,00
Gorsel zeka gelisimini saglar 13 21,00
Hafiza gelisimi saglar 9 14,00
Kalia1 6grenmeyi saglar 8 13,00
Problem ¢6zme becerisi kazanir 6 10,00
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Yaraticilik becerisi gelisir 5 8,00
Ayirt etme becerisi gelisir 5 8,00
Toplam 62 100,00
Kukla 3 3,00
Oyun hamuru 1 1,00
Toplam 103 100,00

Yukaridaki tablo incelendiginde gérsel alg: egitimi vermenin ¢ocuklar tizerinde en fazla dikkati arttir-
dig1 (%26,00) ve gorsel zeka gelisimini (%21,00) sagladig: gériilmustir. En az ise yaraticilik becerisini
(%8,00) ve ayirt etme becerisini (%8,00) gelistirdigi gorillmiistiir. Ogretmenler gérsel alg1 egitimi ver-
menin ¢ocuk tizerinde olumsuz bir etkisi oldugunu belirtmemiglerdir. Ayrica bu tabloda égretmenler
cevaplarinda birden fazla etkiden bahsetmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar incelendiginde en
az ayirt etme becerisinin gelistigini séylemeleri 6gretmenlerin gorsel alg: gelisimi konusunda yeteri

kadar bilgi sahibi olmadigini géstermektedir.

O5: Eglenirken 6grendiklerini diisiiniiyorum. Problem ¢6zme becerileri gelisiyor, gorsel hafizalar: giicleni-

yor, dikkat stireleri artiyor.

046: Teknolojiyle i¢ ice oldugumuz bir donemdeyiz cocuklarimin algilar: da bununla birlikte degisim gos-
termekte bu yiizden gorsel algilarimin gelismesi 6nem tasimaktadir. Sézel ifadelerden ziyada gorseller daha

uzun stire hafizada tutuluyor.

5. Ogretmenlerin Gorsel Alg1 Egitimi Verirken Yagadiklar1 Zorluklar

Okul 6ncesi 6gretmenlerine yoneltilen “Gorsel alg: egitimi verirken ne tiir zorluklarla kargilagiyorsunuz? Bu

problemleri gidermek i¢in neler yapiyorsunuz?” sorusuna iligkin analizin sonuclarina agagida yer verilmistir:

Tablo 5. Gorsel Alg: Egitimi Verirken Yasanan Zorluklarin Dagilimi

Degiskenler f %
Cocuklarin dikkat stresi 14 27,00
Cocuklarin hazir bulunusgluk seviyesi 14 27,00
Sinifin olanaklar/materyal eksikligi 12 23,00
Simnifin karma yas grubu olmasi 8 15,00
Zorluk yaganmiyor 4 8,00
Toplam 52 100,00

Yukaridaki tabloya gore 6gretmenler gérsel algi egitimi verirken en fazla ¢ocuklarin dikkat stresinin
kisa olmasindan (%27,00) ve hazir bulunusluk seviyesinin farkli olmasindan (%27,00) dolay: zorlan-
diklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin %8,00 i ise zorluk yasamadigini belirtmistir. Ayrica bu tabloda
6gretmenler cevaplarinda birden fazla yasanan zorluktan bahsetmistir. Ogretmenlerin en fazla dikkat
suiresi cevabini vermelerinin sebebi; etkinlik planlarinda yapilan hatalardan kaynakl olabilir. Dikkat

siireleri baz alinarak etkinlikler planlanmasi bu durumun 6niine gegebilir.
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025: Dikkat suresinin kisalig1 problemiyle karsilastyorum. Dikkat cekme tekniklerinden yararlaniyorum

O50: Dikkati cabuk dagilan 6grencilerim oluyor. Dikkati dagildign icin yapmak istemiyor. Bu gibi durumlar-
da ona zaman verip daha uygun bir ortamda tekrarliyorum

6. Ogretmenlerin Gorsel Alg1 Egitimi Siirecinde Goézlemlemis Oldugu Davranislar

Okul 6ncesi 6gretmenlerine yoneltilen “Gorsel alg: egitimi siiresince ¢ocuklarda gorsel algi gelisiminin
gelistigine dair gozlemlemis oldugunuz davranislar nelerdir?” sorusuna iligkin analizin sonuglarina

asagida yer verilmistir:

Tablo 6. Gorsel Alg: Egitimi Verirken Goérsel Algi Gelisiminde Gézlemlenen Davramiglarin Dagilimi

Degiskenler f %
Dikkati artar 15 28,00
Hafiza gelisimini saglar 12 23,00
Gorsel alg1 gelisimini 11 21,00
Gozlem yetenegi gelisir 7 13,00
Dugstinme becerisi artar 4 7,00
Hayal giicti becerisi gelisir 2 4,00
Merak duygusu artar 2 4,00
Toplam 53 100,00

Yukaridaki tabloya gore gorsel alg1 egitimi stiresince gorsel alg: gelisiminde ¢ocuklarda en fazla dikka-
tin arttif1 (%28,00) ve hafiza gelisimini (%23,00) sagladig: gorilmugtir. En az ise hayal giicti beceri-
sinin (%4,00) gelistigini ve merak duygusunun (%4,00) arttig1 gorulmistir. Ayrica bu tabloda 6gret-
menler cevaplarinda birden fazla davranistan bahsetmiglerdir. Gérsel alg: etkinliklerinden dikkat ve
hafizay: gelistiren etkinlik ¢esitleri en yaygin etkinlik ¢esitleridir. Bu sebepten yapilan etkinliklerde en
fazla dikkat gelistirir cevabi ¢ikmasi olagan bir sonuctur. Ancak gorsel alginin alt boyutlar: ile 6gret-
menlerin verdikleri cevaplar karsilagtirildiginda cevaplarda bu boyutlara pek rastlanilmamistir. Bu da

6gretmenlerin gorsel algi konusunda eksiklerinin oldugunu bize géstermektedir.

014: Ilk baslarda ufak hatalar olurdu ve diigiinme siireleri daha uzundu ama artik kisa bir siire icinde ha-

fizalarinda kodlayp yardimsiz yapabildiklerini gériiyorum.

O34: Bir stire sonra yonergeleri dinlemeden ne yapmas: gerektigiyle ilgili fikir sahibi olabiliyorlar. Gérsel ve

gegmis yasantilart kullanarak yonergesiz etkinlige yonelebiliyorlar.

7. Ogretmenlerin Sinifta Egitim Amach Dijital Oyun Kullanim1

Okul 6ncesi 6gretmenlerine yoneltilen “Sinifimizda egitim amach dijital oyun kullaniyor musunuz?

Kullaniyorsaniz nelerdir?” sorusuna iligkin analizin sonuclarina asagida yer verilmigtir:
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Tablo 7. Ogretmenlerin Sinifta Dijital Oyun Kullanma Durumunun Dagilimi

Degiskenler f %
Kullaniyorum 29 58,00
Kullanmiyorum 21 42,00
Toplam 50 100,00

Yukaridaki tablo incelendiginde 6gretmenlerin %58,00 inin sinifta dijital oyunlar1 kullandigi, %42,00
sinin ise kullanmadif1 gérilmugtir. Kullanmayan 6gretmenlerin dokuz tanesi fiziki imkanlarin yeter-
sizliginden dolay1 kullanamadigini belirtmistir. Ogretmenlerin dijital oyunlar1 kullanmasindaki sebep-
ler; teknolojinin giniimiizde her alanda var olmasi, ¢cocuklarin dikkatini daha fazla cekmesi, siniflarda

akill: tahta bulunma oranlarinin artmasi olabilir.

Sinif icerisinde djjital oyun kullanan 6gretmenlerin kullandiklari oyunlar; eslestirme oyunlari, wor-

dwall, jingsaw, mental up, puzzle ve EBA'da yer alan oyunlardir.

030 : Hayrr, fiziksel imkansizlardan dolay: kullanmiyorum.

048: [mkanlardan dolayr kullanamiyorum.

8. Ogretmenlerin Dijital Oyunlarin Gérsel Algiy1 Nasil Etkiledigi Hakkindaki Goriigleri

Okul 6ncesi 6gretmenlerine yoneltilen “Egitici dijital oyunlarin gorsel alg: gelisimini nasil etkiledigi

hakkindaki gérisleriniz nelerdir?” sorusuna iligkin analizin sonu¢larina asagida yer verilmistir:

Tablo 8. Sinifta Dijital Oyun Kullaniminin Gérsel Algi Uzerindeki Etkisinin Dagilim1

Degiskenler f %
Ogrenme yeteneginin artmasi 30 60,00
Olumsuz etkisi vardir 6 12,00
Problem ¢6zme becerisi gelisir 6 12,00
Dugtinme becerisi gelisir 5 10,00
Dijital oyunlarin ilgi cekmesi 3 6,00
Toplam 47 100,00

Yukaridaki tablo incelendiginde; sinifta kullanilan dijital oyunlarin gorsel alg: tizerindeki etkisinin en
fazla 6grenme yetenegi (%60,00) oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin %12,00 si ise olumsuz etkiledi-
gini belirtmistir. Ogretmenler bunun nedeni olarak ¢ocuklarin teknoloji ile cok fazla i¢ ice olmasindan

kaynaklandigini belirtmigtir.
O5: Hafizalar1 kuvvetleniyor, 63renme yetenegi arttyor, problem ¢ozme becerileri gelisiyor.

029: Oncelikle oyun ¢ocugun dogasinda oldugu icin ilgi cekme konusunda ¢ok etkilidir. Bir ¢ok konu iizerine
yapilan ¢alismalarin ve olanaklarin kisith oldugu ortamlarda ¢ocuklara daha fazla imkan taniyacaktir. Og-

renme yetenegini arttirir.
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9. Ogretmenlerin Gorsel Algiy1 Geligtirmek I¢in Simifta Dijital Oyun Kullanim Durumu

Okul 6ncesi 6gretmenlerine yoneltilen “Gorsel algiyr gelistirmek icin simif icerisinde egitici dijital
oyunlar1 kullaniyor musunuz? Kullaniyorsaniz isim/isimleri nelerdir?” sorusuna iligkin analizin so-

nuglarina agagida yer verilmigtir:

Tablo 9. Sinifta Gérsel Algry1 Gelistirmek I¢in Dijital Oyun Kullanim Dagilim1

Degiskenler f %
Kullanmiyorum 28 56,00
Kullaniyorum 22 44,00
Toplam 50 100,00

Yukaridaki tabloya gore 6gretmenlerin %56,00 sinin sinifta gérsel algiy: gelistirmek icin dijital oyun
kullanmadigi, %44,00 tiniin ise kullandig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin sekiz tanesi bulundugu sini-

fin imkanlarinin yetersiz oldugu i¢in kullanamadigini belirtmistir.

Ogretmenlerin kullandig1 oyunlar; hafiza oyunlari, eslestirme, yapboz, gizli nesneleri bulma, menta

up, jigsaw, wordwall, puzzlemaker, dijital ¢ark.
029: Evet. Hafiza karti, eslestirme, puzzle, ekranda gizli nesneleri bulma.

016: Evet. Ogrenmeyi kolaylastirip, kalict grenme saglamak amaciyla. Wordvall,jigsawpuzzle

10. Gorsel Algiy1 Gelistirmek I¢in Egitici Dijital Oyunlarin Kullanim Sekli

Okul 6ncesi 6gretmenlerine yoneltilen “Egitici dijital oyunlar: cocuklarin gérsel algilarini geligtirmede

nasil kullaniyorsunuz?” sorusuna iligkin analizin sonug¢larina agagida yer verilmigtir:

Tablo 10. Egitici Dijital Oyunlarin Sinifta Kullanim Sekillerinin Dagilim:

Degiskenler f %
Etkinlikler icerisinde dijital oyun kullanmak 9 41,00
Cocuklarin dikkatini cekmek 5 23,00
Kazanimlari pekistirme amach 4 18,00
Aile katilim 4 18,00
Toplam 22 100,00

Yukaridaki tabloya gore; 6gretmenlerin en fazla etkinliklerin icinde (%41,00) dijital oyunlara yer ver-
digi gorulmektedir. En az ise; kazanimlari pekistirmek amach (18,00) ve aile katilimi (%18,00) i¢in
kullandiklar gérillmektedir. Ogretmenler hazirladiklar etkinliklerin icerisine dijital oyunlar1 koyarak
6grenmeyi daha kalici hale getirmeyi hedeflemislerdir. Bir¢cok kavram ve konuyu iceren cesitli egitici

dijital oyun olmas1 yine 6gretmenleri etkinlik icerisine dijital oyun kullanmaya sevk etmistir.

O2: Farkl sekiller, canli renkler ve dijital ortam olmasi onlar1 daha da istekli kiliyor. Programin akisina

uygun olacak sekilde giin igersinde matematik etkinliklerinin sonunda kullaniyorum.
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022: Etkinlik sonlarinda bu oyunlari oynayarak, evde aile katilim olarak tavsiye ederek ve uzaktan egitim-

de canli ders sonrasi gérev vererek kullaniyorum.

11. Aile Katiliminda Djjital Oyun Kullanim:

Okul 6ncesi 6gretmenlerine yoneltilen “Aile katiliminda egitici dijital oyunlar1 gorsel algiy1 gelistirme-

de nasil kullanilmasini sagliyorsunuz? ” sorusuna iligkin analizin sonuglarina agagida yer verilmistir:

Tablo 11. Aile Katiliminda Djjital Oyun Kullaniminin Dagilimi

Degiskenler f %
Kullanmiyorum 20 39,00
Ailelerin ¢ocuk ile vakit gegirmesi 15 29,00
Okulda 6grenilen bilgileri pekigtirme 9 18,00
Evde uygulama 7 14,00
Toplam 51 100,00

Yukaridaki tabloya gére 6gretmenlerin %39,00 unun aile katilim icin dijital oyunlar1 kullanmadigini
belirtmistir. %29,00 u ise ailelerin ¢ocuklarla gecirdigi vakti artirmak amaciyla dijital oyunlar: aile
katilimina dahil ettigini belirtmektedir. Aile katiiminda 6gretmenlerin dijital oyunu kullanmamala-
rindaki sebepler; imkan yetersizligi, ailelerin yapisi, 6gretmenlerin aile katiliminda djjital oyuna nasil

yer verecegini, aileleri bu konuda nasil yénlendirecegi konusunda bilgi sahibi olmamas: olabilir.

048: Ailelere gerekli bilgilendirmeleri yaparak evde de cocuklartyla bu konuda etkinlikler ve oyunlar oyna-
makta gerektigini belirttim.

034: Bslgenin konumu, ailelerin sosyo-ekonomik durumlari itibariyle dijital oyunlara erisimimiz ¢ok zor.

Tartisma ve Sonug¢

Mevcut aragtirmada egitici dijital oyunlarin ¢ocuklarin gorsel algilari tizerindeki etkisine ait 6gret-
men goriglerini ortaya konmaya caligilmistir. Bu baglamda 50 okul 6ncesi 6gretmeninin goriisiine
bagvurulmustur. Aragtirma sonucunda 6gretmenlerin Ogretmenler dijital oyunlarin gorsel algiy: ge-
listirdigini belirtmislerdir. Dijital oyunlarin farkh etkinlikler icerisinde kullanilabildigi ve ¢ocugun ge-
lisim alanlarina etki ettigi 6gretmenler tarafindan belirtilmistir. Ogretmenler dijital oyunlar araciligi
ile ailelerin ¢ocuklarla kaliteli vakit gecirdigini belirtmigtir. Uzaktan egitim siirecinde 6gretmenlerin
dijital oyunlar1 kullanma oranlarinin arttig1 sonucuna varilmigtir. Benzer bir bicimde Sancak (2018)
tarafindan yapilan bir aragtirmada; dokunmatik cihaz kullanan 4-7 yas arasi ¢ocuklarin gérsel alg
diizeyini incelemistir. Aragtirmaya 150 okul éncesi ve ilkokul birinci sinif 6grencisi katilmigtir. Sonug
olarak dokunmatik cihaz kullanan 6grencilerin gérsel algilarinin yitksek oldugu sonucuna ulagilmigtir.
Yine bagka bir aragtirmada Shute ve Miksad (1997) yaptiklar1 calismada bilgisayar destekli egitimin
okul 6ncesi dénem c¢ocuklarinin biligsel gelisimine etkisini incelemislerdir. Aragtirmacilar egitici diji-
tal oyunlarin dogru kullanildiginda dikkat daginiklig: olan ¢ocuklarda bile dikkat stiresini arttirdigini
goézlemlemislerdir. Bu arastirmada, 6gretmen gorisleri yas, cinsiyet, 6grenim durumu, mezun olunan
okul, mesleki kidem, sinifin yag grubu, sinif mevcudu agisindan degerlendirilmistir. Bu degerlendirme

sonucunda istatistiksel olarak farklilik saptanmamistir. Buradan hareketle 6gretmenlerin benzer ve
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yiksek diizeyde gorus bildikleri belirlenmigtir. Bununla birlikte yas olarak genc olan 6gretmenlerin ve

yuksek lisans mezunu olan 6gretmenlerin goriiglerinde benzerlik ortaya ¢ikmagtur.

Oneriler

Ogretmenlere egitici dijital oyunlar konusunda egitimler verilerek bilin¢lendirilmelidir.
Ogretmenlere gorsel alg1 gelisimini nasil saglayacaklari konusunda seminerler ve egitimler verilebilir.

Okullarin ve simiflarin imkanlar iyilestirilerek egitici dijital oyunlar: daha fazla ¢ocuga ulagtirilarak,

gelisim alanlarinin gelisimleri desteklenebilir.

Ogretmenler uzaktan egitim siiresince bu tarz oyunlara yer vererek ¢ocugun ilgisini artirabilir, gelisim

alanlarinin gelismesine destek olabilir.
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Oz
Tirkiye Cumhuriyeti'nin kuruldugu yillarda siyasal erk ve devletin kurucu énderi demokrasi ile yonetilen bir dev-
let yapisi olugturulmasini hedeflemigtir. Ancak henitiz yeni kurulan devlette i¢ isyanlarin ve olas: dis destek teh-
likelerinin gozlenmesi tizerine 1950 yilina kadar tek partili bir yénetim modeli uygulanmak zorunda kalmgtur.
Bu yo6netimin tek partisi olarak devletin kurucusu Mustafa Kemal Atatiirk tarafindan kurulan Cumhuriyet Halk
Partisi (CHP), 1950 yilina kadar tlkede uygulanan batun kararlarda oldugu gibi egitim alaninda da temel karar

organi olmugtur. CHP’nin karar alma siireclerinde ise parti genel bagkani ve parti kurultaylar: etkili olmugtur.

Bu caligmanin temel amac tek partili dénemde CHP kurultaylarindaki egitim alaninda alinan ve uygulamaya
konulan kararlar incelemektir. CHP kurultaylarinin incelenmesinin egitim alanindaki gelismelerin yani sira
Turkiye'deki siyasal, kiilturel ve toplumsal gelismelere de 151k tutulacag: dagtnilmektedir. Aragtirma yéntemi
olarak belgesel tarama ve argiv aragtirmas: kullanilmigtir. Aragtirma sonuglar1 CHP kurultaylarinin egitime olan
etkisini gostermektedir. Kurultaylarda egitimle ilgili kararlar incelendiginde; temel egitimin butun yurttaglara
ulastirilmas, yetigtirilmek istenen insan tipi, egitimin finansmani, din egitimi konularinda alinan kararlarin 6ne

aktigy goralmektedir.

Kurultaylarda parti politikasina doniigen egitimle ilgili kararlarin biayik bsliimi, daha sonra Milli Egitim Bakan-

lig1, Huktumet ve Meclis siiregleri ile uygulanmaya konulmustur.

Anahtar Sézciikler: Tiirkiye Cumhuriyeti, Tek Partili Dénem, CHP Kurultaylari, Egitim

Giris
Anadolu cografyasindaki Turk siyasal hayatinin Turkiye Cumhuriyetinin kurulusundan 1950 yilina

kadar gecen zaman dilimi “tek partili dénem” olarak adlandirilmistir.

Birinci Diinya Savasi sonucunda Osmanl Imparatorlugu ortadan kalkmis ve ti¢ yil stiren miicadele
sonunda bagimsiz Tiirkiye Cumhuriyeti kurulmustur. Bagimsizlik savaginin sona ermesi ile birlikte
kurucu irade ve bunun 6nderi Mustafa Kemal, izlenecek yeni devletin/tilkenin temel ilkelerini belir-
lenmesinin ve planl, diizenli, arizasiz olarak yasama gecirilmesinin bir siyasal parti aracihigiyla daha

kolay ve etkin olabilecegi kararina varmigtir. Bu stireci baglatmak tizere Mustafa Kemal 23 Ekim 1923
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tarihinde “Halk Firkas1” ad1 verilen siyasal partiyi kurmustur.! Partinin adi, Cumhuriyetin ilanindan
sonra “Cumhuriyet Halk Firkas1” (CHF), 1935 yilinda da partinin 4. kurultay: kararlari ile “Cumhuriyet
Halk Partisi” (CHP) olarak degistirilmistir.

Mustafa Kemal 6nderligindeki siyasal erk, yeni devleti Batili demokratik devletler modelinde yapi-
landirma arzusunu giutmustir. Ancak daha kurulug asamasinda devletin diizenini degistirmeye y6-
nelik biyiik bir kalkisma olan Seyh Said Isyani sonrasinda devrimlerin ve olusturulmak istenen
rejimin yok edilme tehlikesi karsisinda siireci yeniden degerlendirme geregi hissetmiglerdir. Bu bag-
lamda demokratik yonetim hedefi 6telenerek devrimlerin yerlesmesi yeglenmistir. Siirecin bir parti
onciluginde, Mustafa Kemal tarafindan kurulan Cumhuriyet Halk Partisi eliyle yuritalmesine
gidilmigtir.

Ikinci Diinya Savast sonrasinda dis dengeler, i¢ dinamikler ve siyasal erkin tepesinde bulunan Ismet
Inéni’'niin kisisel se¢imleri cercevesinde ok partili diizene gegilmistir. Ilk yapilan secimlerde muhalefet
partileri sayisal ustinlugi saglayamadigi icin CHP 1950 yilina kadar tlkeyi yonetmeyi suirdirmugtiir.

1950 yilinda yapilan segimler sonrasinda artik geri dénilmemek tizere ¢cok partili rejime gecilmistir.

Tek parti dénemi boyunca iilkede alinan ve uygulamaya konulan kararlar, iilkeyi yéneten yegane parti
konumundaki CHP kurullarinda alinmigtir. Yapilacak 6nemli yasal dizenlemeler heniiz meclise gelme-
den 6nce CHP organlarinda tartisilip sonra mecliste gorusulerek yasalagmistir. Rejimin bu niteligin-
den dolay: Turkiye Cumhuriyetinin kurulugundan 1950 yilina kadar gecen zaman dilimi “tek partili

dénem” olarak adlandirilmigtir.

Ulkeyi yoneten ve siyasal erki elinde bulunduran CHP’nin parti politikalari belirli araliklarla diizenledigi
kurultaylarda belirlenmistir. Bu baglamda ¢ok partili donemin basladigi 1950 yilina kadar tilkede ali-

nan tim kararlarda oldugu gibi egitim alaninda da temel kararlar CHP kurultaylarinda alinmistir.

CHP Kurultaylari

Incelenen dénem icerisinde ikisi olaganiistii olmak tizere sekiz kurultay diizenlenmistir. Olaganistii
kurultaylardan ilki Atatirkan 6lumi sonrasinda, digeri de ¢ok partili déneme gecis stirecinde diizen-
lenmistir. Ancak CHP, Bagimsizlik savaginin hazirlik evresinde toplanan Sivas Kongresi'ni ilk kurultay:
olarak kabul etmistir. Bunun da eklenmesiyle tek parti dénemi boyunca CHP toplam dokuz kurultay

duzenlemisgtir:

1- 1919 Sivas Kongresi
2-1927 Kurultay:
3-1931 Kurultay:

4- 1935 Kurultay:

1  Halk Firkasinin/Cumhuriyet Halk Partisinin kurulus tarihi ile ilgili olarak cesitli arastirma ve yayinlarda t¢ ayr: tarih verildigi
goriulmiistiir. Bazi yayinlarda firka organlarinin ve nizamnamesinin/tiiziigiiniin belirlendigi firka toplantisinin yapildig: 9 Eylul
1923 tarihi verilmigken, baz1 yayinlarda firkanin resmi olarak kurulusunu saglamak iizere bundan 2 giin sonra, 11 Eylal 1923
giinii Dahiliye Vekaleti'ne bagvuruldugu gunti isaret etmistir. Ancak Bagbakanlik Cumhuriyet Arsivi [BCA] arsivindeki belgelere
gore firkanin kurulus dilekcesi 23 Ekim 1923 tarihinde verilmistir (BCA, fon kodu: 490-1-0-0, yer no: 1-1-1, tarih: 16.11.1924).
Cumhuriyet Halk Partisi yayinlar1 ve web sayfasinda 9 Eyliil 1923 tarihini esas almisg olsa da bu ¢calismada firkanin kurulug tarihi
23 Ekim olarak kabul gérmiistir.
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(5) 1938 Kurultay: (olaganiistit)
6- 1939 Kurultay:
7- 1943 Kurultay:
(8) 1946 Kurultay: (olaganiistii)
9- 1947 Kurultay:

1- Birinci Kurultay: 1919 Sivas Kongresi

Halk Firkas: siyasal, ideolojik ve tarihsel romantizm gibi nedenlerle Sivas Kongresi'ni ilk kurultay: ola-
rak benimsemis ve giinimuize kadar bu tutumunu strdarmustir. Kronolojik olarak aslinda 4-11 Eylal
1919 tarihleri arasinda toplanan Sivas Kongresi'nden dort yil sonra Halk Firkas: adiyla bir siyasal parti
kurulmustur. Ancak parti kurucu ve yoneticileri yeni Tiirk Devletinin dizeninin olusturulmasinda
temel karar organi olarak kurguladiklar siyasal 6rgiit ile yeni devletin kurulusu arasinda tarihsel ve

organik bir bag kurmak istemiglerdir.

Tarihsel olarak Sivas Kongresi'nin diizenlendigi tarihte hentiz CHP kimligi ile bir siyasal parti bulun-

mamasi nedeniyle birinci kurultay bu ¢aligmanin konusu diginda tutulmustur.

2- ikinci Kurultay: 1927 Kurultayi

CHP’nin ikinci kurultayr 15-23 Ekim 1927 tarihlerinde toplanir. Toplant1 Mustafa Kemal'in a¢is ko-
nusmast ile baglar. Kurultayda caligsacak enciimen/alt kurul/komisyonlarin sec¢imleri tamamlaninca
Mustafa Kemal'in tarihi s6ylevine baglar. S6ylev, 15 Ekim Cumartesi giinii baslar ve 20 Ekim Pazar
gini sona erer. Bunu takiben tuzuk gérigmeleri baglar ve 3. ve 40. maddeleri egitim konularini da

kapsayan partinin yeni tizigi kabul edilir. (CHP, 1948, s. 20-21)

Kabul edilen 3. maddedeki; “...devlet ve millet islerinde din ile diinyay: tamamen birbirinden ayirmay:
en 6nemli ilkelerden sayar,” (CHF, 1927) ifadeleriyle CHP’nin, diger alanlarin yan: sira egitim alanin-
da da amagclanan kokli degisikliklere atif yapilmaktadir. Kurultay: izleyen yillarda bu anlayis yasama
gecirilecek ve din egitimi veren okullarin yani sira ¢egitli kademelerdeki egitim programlarindan din

dersleri ¢ikarilacaktir.

Tuzuk gorugmelerinde parti miufettigligi maddelerine sira geldiginde hem biuytik bir sivil toplum 6r-
giti hem de bir yaygin egitim kurumu niteliginde olan Turk Ocaklar: etrafinda uzun tartigmalar ya-
sanmigtir. Kurultayin yapildig: yilin ilk aylarinda toplanan Tirk Ocaklar: Kurultayi’'nda CHP ile iligki-
lendirilen ve CHP Ikinci Kurultayi ile bu partinin denetimine alinan Tiirk Ocaklari, Genel Bagkani'nin

kaygilarinin da 6tesindeki gelismelerle birkac yil icerisinde kendisini feshetmek zorunda kalmigtir.

Kurultay mesaisinin biiyiik bolumt Mustafa Kemal’in Soylev’i ile yeni tiiziik gériismelerine ayrilmasi
nedeniyle egitim de dahil diger konular daha az yer bulabilmigtir. Tuzigun 18. maddesinin geregi ola-
rak, partinin istikameti hakkindaki Genel Bagkanlik Bildirgesi'nde ulusal egitim politikast ile ilgili kisa
bir pasaja yer verilmigtir. Bir anlamda hitkiimet programu islevi yiiklenen bildirgede, partinin savun-

ma, ekonomi, egitim gibi genel alanlarda izleyecegi siyaset ortaya konulmustur: (CHE, 1927)
Egitim Politikas:

Egitimin milli, laik ve tek mektep esasina dayanmasi ilkemizdir. Egitimde hedefimiz halki uygarhk ve
toplumsal yonden yiikseltecek ve ekonomik giiciinii artiracak vatandaglar yetistirmektir. flkégreti-

min parasiz ve zorunlu olmas: ilkesinin en kisa zaman zarfinda bilfiil gerceklesmesini birinci derecede
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ehemmiyetle takip ediyoruz. {lkégretimi bitiren vatan cocuklarinin cesitli yetenekleri gelistirilebilmeli
ve onlarin maddi veya manevi sahada turetici olabilmeleri saglanmalidir. Onun i¢in genel 6gretim ku-
rumlar1 yaninda meslek okullarini gelistirmek egitim politikamizin ana hatlarindandir. {lkogretim ala-
mamus genglere her vatandas i¢in lazim olan bilgileri bog zamanlarinda halk dershanelerinde vermeye
caligmak, mubhtelif iktisadi isler goren vatandaglarin uretim giicini artiracak mesleki kurslar agmak

egitim programimiza dahildir.

Yitksekogretim kurumlarimizi memleketin bilim ve yiiksek teknik adamlarina olan siddetli ihti-
yact saglayacak bicimde duzenlemek bilim adamlarimizi layik olduklari gelecege hazirlamak esash

ilkelerimizdendir.

Giizel sanatlarla ilgili kurumlarin gelismesine calisilacak ve yliksek sanatkar yetisebilmesi i¢in gerek-
li ortam hazirlanacaktir. Tiirk dilinin gelisebilmesini ve her konuda digtince ve duygular: ifade
edebilecek bir hale gelmesi kolaylagtiracak 6nlemler milletimizin kullanimindadir. Cok 6nemli

ve nazik olan harf meselesini disiiniiyoruz.

Egitimin niteliginin ulusal ve laik esaslara gore yapilandirilmasinin benimsendigi belirtilen bildirgede
yer alan alfabe degisikligi/harf devrimikisa siire sonra yasasi ¢ikarilarak yasama gecirilmigtir. Yitkseko g-

retim kurumlari ile ilgili diizenleme hedefi de ok ge¢meden tniversite reformu ile gerceklestirilmigtir.

3- Ugiincii Kurultay: 1931 Kurultayi
Uctinciit CHP kurultayr 10-18 Mayis 1931 tarihlerinde toplanir. Kurultay Mustafa Kemal'in acis

konugmasi ile baglar. A¢is konugsmasinda Mustafa Kemal; “Ontimtizdeki seneler icinde yapacagimiz
isleri ve alacagimiz tedbirleri burada hep beraber disuniip konusacagiz” (CHE 1931a, s. 2) sozleriyle
gelecek dort yil icerisinde yapilacak islerin burada karara baglanacagina vurgu yapar.

Daha sonra kiirsiiye cikan Bagbakan Inénti'niin kurultaya sundugu CHF Bagkanlik Bildirgesi'nde yer
alan “Maarifte gecen devrenin en mithim hadisesi Tiirk harflerinin kabul ve tatbikidir” (CHF, 1931a, s.
8) sozleriyle 6nceki kurultaydan sonrasindaki dort yilin egitim alanindaki en énemli gelismenin harf

devrimi olduguna dikkat ¢ekmistir.

Kurultay gindemi dogrultusunda daha sonra yeni parti programi ve ardindan parti tiizigi gérigmele-
rine gecilmistir. Egitim konusuna Program gorismelerinde daha ¢ok yer verilmistir. Programin beginci
bélumunde egitim ilgili maddeler yer almigtir. Biitiin yurttaglarin okur-yazar olmasini saglamak; egi-
timi yayginlagtirmak, Tirk dili caligmalarini siirdirmek gibi genel konulara deginildikten sonra egitim

alaninda gelecege yonelik amagclar ortaya konmusgtur.
Bunlar i¢erisinde yapisal degisimleri getirecek bes 6ge olarak sunlar sayilabilir:
. Orgi'm egitim alaninda; (CHF, 19314, s. 80-81)

+  Cumbhuriyetci, milliyetci ve laik yurttaglar yetigtirilmesinin egitimin her kademesi i¢in zorunlu bir
6zen noktasi olmasi.
+  Ulusal varliga zarar verecek akimlar etkisiz kilmak uzere, Tirklerin yetenek ve giicinii gérerek

kendine giiven duygusunu artirmalarini saglamaya yonelik Tirk tarihini butiin boyutlariyla biitin

yurttaglarca 6grenilmesinin saglanmasi

+ Darilfinun ve yiiksekégretimde diizenlemeye gidilerek yiiksek okullar kendilerinden beklenen

sonuglar1 verebilecek mitkemmeliyete getirilmesi.
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Yaygin egitim alaninda;

+  Turk Ocaklarinin son kurultayinda aldig: fesih karar: dogrultusunda Ocaklarin, biitin varligiyla
CHF buinyesine alinmas: (CHE, 1931a, s. 279-280)

«  Halkevlerinin kurulmas: (CHF, 1931b, s. 16)

Yukarida 6ne ¢ikarilan 6gelerin tiimii, yeni bir devlet olarak ortaya ¢ikan Tiirkiye Cumhuriyetinin ye-
tistirmek istedigi insan modelini géstermektedir. Hem 6rgian egitim kurumlar: hem de yaygin egitim

kurumlari ile eggidiim icerisinde arzulanan yurttag tipi ortaya konulmaktadar.

CHF Turkiye i¢in tasarladig: yurttas modelinin t¢ temel amac gerceklestirmeye yonelik oldugu di-
stunulebilir. Birincisi, toplumu donugtiirerek Turkiye'yi gelismis tilkeler diizeyine ¢ikarmak, ikincisi
ise hem Cumbhuriyet devrimlerinin i¢sellestirilmesini/benimsenmesini saglamak, tgiincii olarak da
CHF'nin bir siyasal 6rgiit olarak varligini siirdiirmesini saglayacak yurttaglar/se¢menler olugturmak

olarak 6zetlenebilir.

Bu kurultayla ilgili belirtilmesi gereken bir husus CHF nin alt1 ilkesinin (cumhuriyetcilik, milliyetci-
lik, halk¢ilik, devletcilik, laiklik, inkilapgilik) sistemlestirilerek partinin ana nitelikleri olarak kabul

edilmesidir.

Benimsenen bu ilkeler egitimi kapsadig: gibi egitimden bagka toplumsal, dinsel, ekonomik, si-
yasal, yonetsel vb alanlari da kapsadig: gibi devrimcilik ilkesi ile de siirekli gelisme ve yenilegsmeyi
hedeflemektedir.

Tek Partili Dénemde egitim ve toplumsal alanda yapisal déntigiimleri hedefleyen laiklik ilkesi séyle

aciklanmagtir:

Laiklik: Firka, Devlet idaresinde biitiin kanunlarin, nizamlarin ve usullerin ilim ve fenlerin muasir me-
deniyete temin ettigi esas ve sekillere ve diinya ihtiyac¢larina gére yapilmasini ve tatbik edilmesini pren-

sip kabul etmigtir.

Din telakkisi vicdani oldugundan, Firka, din fikirlerini Devlet ve diinya islerinden ve siyasetten ayr1 tut-
may1 milletimizin muasir terakkide baglica muvaffakiyet amili gérir. (CHE, 1931b, s. 31)

Kurultayda alinan kararlarin kisa siire sonra yagama ge¢meye bagladig: gorilmustir. Tarih egitimi ve
tarih aragtirmalari konusunda zaten adimlar atilmigti. Bu baglamada Turk Tarihi Tedkik Heyeti adinda
kurumlasmanin yani sira liselerde okutulmak tizere dort ciltlik tarih ders kitabi hazirlanma streci bag-
lamigtir. Egitim alaninda da yukarida sayilan ilkelerin izleri egitim kurumlarinda gorilmeye baglan-
mugtir. Yiksekogretim alaninda siyasal erkin beklentilerini kargilamadigi/tarihsel gorevlerini yerine
getirmedigi, Cumhuriyet devrimlerine katk: sunmadig1 diigiintlen Daralfunun lagvedilerek tniversite
reformu cercevesinde yeni tiniversite kurulmustur. Tirk Ocaklar ise siyasal erkin etkisiyle CHF Uctin-
ctt Kurultay'inin toplanmasindan bir ay 6nce 10 Nisan 1931 gunii yaptig1 son kurultayinda fesih karar:
almigtir. CHF Kurultayinda da CHF genel sekreteri Recep Bey’in kurultayin onayina sundugu tezke-
reyle butiin varlig1 parti biinyesine dahil edilmistir. Diger bir gelisme olarak CHF Tuzugi'niin, parti il
yonetim kurullarinin gérevlerini dizenleyen 75/G maddesi dogrultusunda Halkevlerinin kurulmas:
karari alinmigtir. Cumhuriyet devrimlerinin halka benimsetilmesi, butiin tlkeye yayilmis kaltar, egi-
tim ve sanat merkezi iglevleri gorme (CHP, 1948, s. 21-25) gibi diger amaglarinin yani sira bir anlam-
da Turk Ocaklarinin varliginin sona ermesiyle olusacak boglugu doldurmak tizere 19 Subat 1932’den

(Cumhuriyet Halk Firkast Halkevleri Talimatnamesi, 1932) itibaren Halkevleri kurulmaya baglanmugtur.
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4- Dordiincii Kurultay: 1935 Kurultayi

CHP’nin Dérdiinct Buyiik Kurultay: 9-16 Mayis 1935 tarihleri arasinda diizenlenmistir. Kurultay Ata-
tark’in agis konugmasi ile baglamigtir. Kurultay organlarinda gérev yapacak bagkan, iiye, katip ve ben-
zeri se¢imlerinden sonra sirasiyla program, tiizitk ve dilek komisyonuna iletilen konular gérasulmus-
ttr. Bazi bolumlerinde degisiklik ve eklemelerle yeni parti programi ve tazigunii kabul eden Kurultay,

CHP Genel Bagkan Vekili Inéni’niin kapanis konusmasiyla sona ermistir.

Program gorigmelerinde bu kurultayda yapilan degigiklikler ve bu kurultay 6zelinde 6ne ¢ikan konular

asagiya ¢ikarilmigtir.

Bu kurultayda kabul edilen yeni programiyla CHP, “Kemalizm” kavrami altinda Turk Devrimi'nin ku-

ramini bicimlendirmeye yonelik bir ideoloji olusturma girisimini duyurmustur. (CHP, 1935a, s. 1-2)

Programin besinci kismi1 Ulusal Egitim baghg: altinda egitime ayrilmistir. Programin bu bélima 1931
programu ile buyiik 6lctide benzerlik gostermektedir. 1931 Programi’'ndan farkli olarak yeni program-

da 6ne ¢ikan hususlar gunlardir:
Koy okullar:

Md 42/B- K8y ¢ocuklarimiza kisa zamanda. Pratik hayat i¢in liizumlu bilgiyi verebilecek ti¢ veya dért s6-
mestrlik kéy okullar1 agilacaktir. Bunlarin, ¢ocuklar: yiksek 6gretim derecelerine hazirlayan ilk okullar-
dan ayr bir tip olarak kurulup artirilmas: planlanacaktir. Bu kip kéy okullarinda, ¢ocuklarin daha olgun
yasta okumaya baglamalar1 ve okumanin arasiz devam etmesi ve bu isi devletin, askerlik borcu gibi, siki
tutmasi lizumludur. (CHP, 19354, s. 36-37)

Universiteler
Md 42/F- Universitelerin sayisini artirma diisiincesindeyiz. (CHP, 1935a, s. 38)
Devrim Miuzesi

Md 49 -Parti, bir Devrim Miuzesi kuracaktir. Bunu, halka devrim digiince ve duygularinmi agilamak i¢in
etkin arag sayariz. (CHP, 1935a, s. 40-41)

Programda kabul edilmesine karsin yukarida verilen kararlar yasama gecirilmemistir/gecirilememis-
tir. Normal ilkokullardan farkl ti¢ dért sémestrlik kéy okulu ile Devrim Miuzesi agilmas:t mimkiin
olmamigtir. Kurultayda Egitim Bakani Abidin Ozmen’in de “Parti programinda bildirildigi gibi, An-
kara’da da bir universite kurmak isteriz.” (CHP, 1935b, s. 210) sézleriyle dile getirdigi Ankara'da bir

iniversite kurulmasi ise Kurultaydan 11 yil sonra 1946 yilinda gerceklesebilmistir.
Asagida verilen ti¢ maddede yer alan hususlarda ise biiyiik él¢iide uygulamaya gegilmistir:
Halkevleri.

Md 48- Klasik okul yetigtirmesi diginda, halka, devamli ve Turkiye'nin ilerleyis yollarina uygun bir
halk egitimi vermeyi 6nemli gérturtz. Bu hizmet i¢cin calisan Halkevlerini devlet, imkan elverdigi kadar

koruyacaktir.
Genglik 6rgita ve spor

Md 50- Tiirk gengligi, onu temiz bir ahlak, yiiksek bir yurt ve devrim agki icinde toplayacak ulusal bir érgiite
baglanacaktir. Butiin Tiirk gencligine sevk ve sithhatlerini, kendilerine ve ulusa inanglarim besleyecek beden
egitimi verilecek ve genclik, devrimi ve biitiin olgunluk sartlar: ile yurdu korumay: en tstiin 6dev taniyan ve

onlar, bu 6dev ugrunda butin varliklarini vermeye hazir tutan bir digunusle yetistirilecektir.
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Bu ana egitimin tam sonug vermesi i¢in, Tiirk gencliginin, bir yandan duginme, karar verme ve girisim
alma gibi yiksek bagar1 kuvvetleri gelistirilecek, 6te yandan genglik, onu her zorlu isin bagarilmasinda

tek unsur olan siki disiplinin etkisi altinda ¢aligtirilacaktir.

Turkiye'de spor 6rgutii de bu esaslara gore diizenlenecek ve yiiratilecektir. Yapilacak genclik 6rgutunin;
universite, okullar ve enstitiiler, halkevleri, toplu is¢i kullanan fabrika ve kurumlarla yukaridaki gayelere

gore is ve yonetim birlikleri diizenlenecektir.
Yurtta beden ve devrim egitimi ile spor iglerinde streklilik g6z 6niinde tutulacaktur.

Okullarda, devlet kurumlarinda ve 6zel kurum ve fabrikalarda bulunanlar, yaglarina gére beden egitimi
ile ugragsmak yukumlilaga altina alinacaktir. Spor ve beden egitimi i¢in liizumu olan alan ve kurumlar

meydana getirilecektir. Spor alanlari icin 6zel idare ve belediyeler ilgilendirilecektir.
Radyo

Md 51- Parti, radyoyu ulusun kiiltiir ve siyasal egitimi i¢in en degerli ara¢lardan sayar. Kuvvetli verici

istasyonlar kuracagiz. Radyolarin kolay ve ucuz elde edilmesine ¢alisacagiz. (CHP, 1935a, s. 40-43)

Bu kurultay ile ilgili belirtilmesi gereken bir husus da Maarif Vekaleti olarak adlandirilan egitimle ilgili
bakanliginin adinin degistirilmesidir. O yillarda baglatilan “dil devrimi’nin bir yansimasi ve egitimin
ayn1 zamanda bir kltir isi olduguna anlayigiyla ilk kez bu kurultayda Maarif Vekalet'inden Kulttar
Bakanlig1 olarak bahsedilmeye baglanir.”

Kurultay ile ilgili belirtilmesi gereken diger bir husus ise egitimin finansmani konusudur. Kurultayin
“Dilekler Komisyonu’na gelen ve Kiltir Bakanlhifinin alanina giren dileklerle ilgili bakanin agiklama-
larinda gen¢ Cumhuriyetin var olan ekonomik ve parasal kaynaklari ile egitimde ne kadar yol alinabil-

digi/alinabilecegi dramatik bir bicimde bakanin agzindan ortaya serilmistir:
Kiiltiir Bakani Abidin Ozmen:

...bugtn Turkiye’de 1.800.000 ilk mektepte okuyacak ¢ocuk vardir. Biz bu ¢cocuklarin ancak ytizde 33’anii
okutabiliyoruz. Daha ilk mektepte mecburi tahsil yapmasi lazim gelen ¢ocuklarimizin iigte birini okuta-
biliyoruz. (CHP, 1935b, s. 206-208)

Bakanin agiklamalar: bir caresizligin ifadeleridir. Atatiirk’iin sozleriyle, “Ucurum kenarinda yikik bir
tlke... turla dagmanlarla kanli bogusmalar... yillarca stiren savas...” (CHP, 1935¢) sonrasinda kurulan
ve bir yandan da biit¢esinin ortalama ytizde 15-20 sini Osmanli Bor¢larini 6demeye ayirmak zorunda
olan bir tlkenin -ihtiyac¢lar kargilamanin ¢ok uzagindaki- egitim but¢esinin ¢aresizligidir. Bu genel
tablonun diginda Bakan’in yukarida degindigi 1930’1u yillarda ilk6gretimin finansmaniyla yuktamla
olan Hususi Idarelerin gelirlerindeki azalmanin ise iki nedeni vardir. Birincisi; 26.05.1929 tarih ve
1454 sayili yasa ile Hususi Idarelerin aldig1 “maarif vergisi’nin kaldirilmasi, ikincisi; biitiin diinyay:
etkisi altina almig olan 1929 ekonomik buhraninin Turkiye'ye yansimalarnidir (Karakituk, 2001, s.
324-336; Cakan, 2013, s. 85-127).

2 Program goriigmeleri sirasinda “Mektepler hakkinda baglica fikirlerimiz” baglikli 42. madde tizerinde s6z alan Manisa delegesi
Kazim Nami Duru, Maarif Vekéleti yerine “Cumhuriyet Kiiltiir Bakanligi” adini kullanmigtir. Yine “Dilekler” kisminda bakan-
lig1 ile ilgili dilekler hakkinda agiklamalarda bulundugu pasajda bakanin adi “Kiiltiir Bakani Abidin Ozmen” olarak ge¢mistir.
Bkz. (CHP), C.H.P. Dérdiincti Buytik Kurultayr Gériigsmeleri Tutulgasi, Ulus Basimevi, Ankara 1935, s. 69-70, 206. Bu kurul-
taydan sonra artik bakanligin resmi adi Kiiltiir Bakanhg olmugstur. Kurultaydan sonra bakanlikla ilgili ilk yasal diizenleme
olarak 10.06.1935 tarih ve 2773 Sayili Kanun'da da bakanlik, Kultiir Bakanlig: olarak adlandirilmigtir: “Kiiltiir Bakanligi Merkez
Orgiitleri ve Odevleri Hakkindaki 2287 Numarali Kanunun Bazi Maddelerinin Degistirilmesine ve Bazi Maddelerinin Eklenme-
sine Iliskin Kanun” Bkz. Resmi Gazete, tarih: 15.06.1935, say1: 3029.
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Bu kurultayla ilgili -dogrudan egitimle ilgili olmasa da- vurgulanmas: gereken konular séyledir: Dil
devrimi ¢aligmalar1 paralelinde “firka” adi yerine “parti” adi benimsenmigtir. Ayni bi¢cimde “kongre”
ad1 yerine “kurultay” kullanilmigtir. Ayrica daha énce de deginildigi tizere kabul edilen programin 3.
maddesi ile CHP’nin alt1 ilkesinin ayn1 zamanda devletin niteliklerini belirleyen ilkeleri kapsadig: be-
lirtilmek suretiyle; partinin, devletle esit oldugu, Tirkiye'nin bir parti devleti ile yonetildigi acik¢a
vurgulanmigtir. (Aysal, 2017, s. 21-45)

parti-devlet bitinlesmesinin en agik ifadesi ise kurultayda kabul edilen tuztgin 95. maddesinde yer
almigtir: “Parti, kendi bagrindan dogan hitkiimet 6rgiiti ile kendi érgiitiint birbirini tamlayan bir bir-
lik tanir.” (CHP, 1935b, s. 99)

(5) 1938 (Olaganiistii) Kurultayi

Olaganiistii kurultayin toplanma nedeni CHP’'nin kurucusu Atatiirk’uin 10 Kasim 1938’de hayatim
kaybetmesidir.

26.12.1938 gunu toplanan kurultay CHP Genel Bagkan Vekili Celal Bayar'in agis konugmasiyla bag-
lamigtir. Bayar agis konusmasinda olaganusti toplanma nedenini Atatirk’an 6limu nedeniyle parti
tuzaglunde stratle yapilmasi gerekli olan degisikliklerin gértistilmesi olarak belirtmistir. Kurultayin,
tuzukte genel bagkan secimi ile ilgili maddelerinde degisiklik ve dizenleme ile yeni genel yénetim ku-

rulu se¢imi giindemi ile toplandigini duyurmugtur. (Cumhuriyet, 27.12.1938; Ulus, 27.12.1938)

Genel bagkanlikla ilgili olarak; Partinin kurucusu ve ebedi bagkan: Turkiye Cumhuriyeti’ni kuran Ke-
mal Atatirk’tiir (md 2), partinin degismez Genel Bagkani ismet Inéniwdiir (md 3) biciminde tizik
degisikligi kabul edilmigtir. (CHP, Tarihsiz [1938], s. 3)

Ozel nedenlerle olaganiistii toplanan bir kurultay olmasi nedeniyle yalnizca bir giin siiren toplantida

egitim konusu giindeme gelmemistir.

6- Besinci Kurultay: 1939 Kurultayi
Besinci Kurultay 29 Mayis-3 Haziran 1939 tarihlerinde yapilmigtur.

Bu kurultay delegelerin aktif katiliminin digtik dizeyde oldugu bir kurultay olmustur. Kurultay giin-
deminde bulunan konular Gzerinde 6neri, géris bildirme ve tartigmalarin ¢ok az yer aldigi, dolayisiyla
program ve tuiztkle ilgili maddelerin biiytk ¢ogunlugunun yalnizca sirasi gelen maddenin okunmasi ve

kabul edilmesi biciminde geligsmistir.

Egitim konusu parti programinin 6nceki programlarda da oldugu tzere “beginci kisim”da ela alinmig-
tir. Diger programlarda yer alan konulardan farkl olarak bazi yenilik ve degisikler asagiya ¢ikarilmig-
tir: (CHP, 1939, s. 99-100)

Md 43/B- Ogretmen gonderilmesine imkan olmayan kéylerin égretim ve egitim islerinde kéyliye reh-
berlik etmek tizere “koy egitmenleri” istihdam edilir. Bu tip kéy okullarinda 6gretimin daha olgun yas-

larda baglamasi, arasiz devam etmesi ve devletge, askerlik borcu gibi bir sikilikla takip edilmesi gerektir.

Md 43/C- Her vilayet merkezinde ve orta tahsili memlekete yaymak esas1 gézetilerek icap eden kazalar

mintikalarinda orta okul bulundurmak lizumuna inanmaktayiz.

Md 43/E- ...Universite ve yitksek okullarimizin sayisini arttirmak ve bunlar1 Maarif Vekaleti idaresinde

toplamak fikrindeyiz.

Md 46- Sinemanin milletin seciye ve ahlakina faydali olacak ve bilgisini arttiracak bir terbiye vasitasi

olmasini temine ¢aligacagiz.
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Md 48- ...Bir Tiirk s6zlugi ve ansiklopedisini bir an evvel viicuda getirmek baglica emelimizdir. ...Sehir

ve koylerde kitiiphaneler kurmak ve arttirmak isteriz.

flkokullarin siiresinin bes yil olmasini 6ngéren 43. maddenin ilgili bendi tizerinde so6z alan bir
delegenin 6nerilerine cevap olarak Maarif Vekili Hasan Ali Yiicel, temel egitimde devam etmekte olan
temel sorunu soyle dile getirmistir: “...Bizim tahsil caginda iki milyon ¢ocugumuz var. Hem de mecburi
tahsile tabi. Halbuki biz bunun ancak tigte birini okutabiliyoruz.” (CHP, 1939, s. 100)

Temel egitimde bakanin vurguladif1 sayisal verilerin ¢ok a¢ik bir sekilde ortaya koydugu temel egi-
timin koyler 6zelinde biitiin yurttaglara ulastirilmasi icin Eskisehir ve Izmir'de deneme calismalar
baglatilan kéy egitmenligi kurultayda kabul edilen programda yer almas: uygulamanin strecegini

gostermektedir.

Yukarida yer alan maddelere bakildiginda, sorunun yalnizca temel egitimde olmadig: ve ortaokulu
olmayan illerin bulundugu anlagilmaktadir. Universitelerin bakanlik denetimine alinacak olmas: iini-
versite/yiiksek 6gretim kurumlarinin 6zerkliginin daraltilacaginin bir isareti olarak diisiiniilebilir. Si-
nemanin da bir egitim araci olarak degerlendirilecegi ve kapsamli bir sozlik ve ansiklopedinin hazirla-

nacag da kurultayda benimsenmisgtir.

Egitimle ilgili goriig, 6neri ve ihtiyag¢ ve sorunlar daha ¢ok kurultay gérismelerinin dilekler bélamiinde
yer almigtir. “Maarif Vekaletiyle Ilgili Dilekler” kisminda genelde ekonomik sorunlarla ilgili dilekler
getirilmis olup, Kurultayin duzenlendigi 1939 yihi itibariyla Turkiye’deki egitimi 6rneklemek tzere
asagida ikisi delegelerden, biri de egitim bakanindan olmak tizere ii¢ konugmaya yer verilmistir: (CHP,
1939, s. 143-145)

Mehmet Yilmaz (Tokat Delegesi)- Muhterem arkadaslar; raporda 85 kaza ve vilayette orta mektep iste-
nildiginden bahsediliyor. Dilek enciimeninde bizim Tokat Vilayeti'nin Erbaa Kazasi’'nda bir orta, mektep
agilmasi i¢in miracaatta bulundum. Bu miuracaatimi burada da tekrar ediyorum. Raporda 85 orta mek-
tep istenildigi yaziliyor. Bu orta mekteplerin yeniden agilmas: isteniyor. Halbuki Erbaa’da on sene evvel
agilmig bir orta mektep vardir. Bu mektep ti¢ sene de tedrisat yapmigtir. Fakat bilahare butce ve kadro
yuztinden kapatilmigtir. Bundan alt1 sene evvel Maarif Vekaleti'ne miiracaat edilerek bu orta mektebin
yeniden agilmas: istenilmigti. Maarif Vekéatleti do 17 Agustos tarih ve 28328 orta tedrisat numarali yazi
ile ilk agilacak yirmi orta mektep arasinda ve 18 numarada oldugumuzu bildirmigti. Her sene orta mek-

tep istemekte devam olunmug ve daima yazilmigtir.

Binamizda Erbaalilar tarafindan satin alindigi, hazir oldugu halde orta mektep agilmamigtir. Bu husu-

sun teminini sayin Maarif Vekilimizden rica ederim.

Halil Dilmag¢ (Canakkale delegesi)- Arkadaslarim, Bendeniz Canakkale'de ilk okul 6gretmenlerinin sene-
lerce zayi olmus bir hakkindan bahsedecegim. Bunun ¢ocuklarimiz tizerinde tesir yapacag: kanaatiyle bu
yitksek huzurunuzda bilhassa Maarif Vekilimizin huzurunda arz etmek ihtiyacindayim. Arkadaglarim,
hepiniz biliyorsunuz ki memurlarla devletin arasinda manevi bit mukavelenin aktedilmis oldugunu ha-
tiriniza getirin. Devlet 6gretmene der ki, bana su isleri yapacaksin, buna mukabil 6gretmen de sen de
bana su isleri yapacaksin der. Ogretmenlere kanunu mahsusa ile verilmesi lazim gelen bir kidem, bir de
mesken bedelleri vardir. Fakat bunun tahsisati meclisi umumiler tarafindan verilir. Bizim Canakkale
Vilayeti'nde yedi sekiz seneden beri ne kidem zammi ne de mesken bedeli verilebiliyor. Bittabi but¢enin
ademi kifayetinden verilemiyor. Her yil bu dilek gerek Maarif Direktérligi tarafindan gerek 6gretmen-
ler tarafindan vuku buluyor. Buna verilen cevap mali imkansizlik karsisinda bir sey yapilamayacagidir.
Bu suretle kanunen verilmesi lazim gelen bu para verilemiyor. 70 - 80 bin lira kadar bir meblag muallim-
lerin alacag olarak kaliyor. Bu para her sene, bu sene kalsin gelecek sene verecegiz diye kaliyor. Canakka-

le’nin umumi meclisinde bu seneki, gelecek sene ve bundan sonraki senelerde de verilemeyecegi kanaati
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hasil oldu. Maarif Vekaleti'ne takdim edilmek tzere, bunlarin muvazenei umumiyeye alinmak tzere,
giizel cok uzun bir istirhamname yazdik. Bunu muhterem Vekil bu yil nazar: itibara alarak senelerden

beri haklarini alamamisg olan 6gretmenlerin haklarinin verilmesini rica ediyorum.

Maarif Vekili Hasan Ali Yucel- ...Her birinizin kendisini benim yerime koymaniz: ve biitin bunlarin
icerisinden bir hakikat ¢ikarmaya zihinlerinizi yormanizi rica edecegim. Burada yapilmis olan tenkit ve
temenniler, Canakkale ve Nigde’ye munhasir olmaksizin biitin memleket i¢cin benim kafamda vardur.
Ben de isterim ki degil dilek enciimeninde mevzuubahis olan 85 kazada degil, daha yapilmas: lazim
gelen 297 kazada orta mektep olsun. Fakat Nigde gibi bir vilayet merkezindeki, burada arkadagimin
butin samimiyetiyle noksanini anlattigi, mektepleri tadat ve tekrar etmekte mana gérmiiyorum. Hoca
yokken herhangi bir binanin kapis: iistiine, buras: orta mekteptir, buras: lisedir, demis olmak oraya orta

mektep, oray: lise yapmak demek degildir.

Bir arkadagimiz ilk 6gretim iginin alacaklar1 dolayisiyla Canakkale’de alacaklarini alamamig 6gretmen
arkadaglarinin bu alacaklarini vermek 1azim geldigini, bunlar1 6demek icap ettigini séylediler. Bu Maarif
Vekilligimizin ana meselelerinden biridir. Bu ana meseleyi Milli $efimiz Kurultay: acarken séyledikleri
nutukta bariz bir sekilde sizin ve biitiin milletin 1ttila nazarlarina verdiler. Orada buyuruluyor ki Turk
koyliistni tahsil ve maiset bakimindan yiitkseltecegiz. Ciinki ilk tahsil davamizin asil halledilmemis kis-
m1 kéylerde yatiyor. Onlari mecburidir dedigimiz ilk tahsilden nasibdar etmedikg¢e bu dava halledilmis
degildir. Ve nitekim bu davayi halletmek i¢in bugtnki ¢areler de kafi gelmiyor.

Yukaridaki sézlerinden anlagiliyor ki ihtiyaclar-gercekler baglaminda, iilkenin var olan ekonomik/pa-

rasal yetersizligi karsisinda bakan da sorunlarin ¢éziiminde ¢aresiz gibidir.

7- Altinci Kurultay: 1943 Kurultayi

Altina Kurultay 8-15 Haziran 1943 tarihleri arasinda dizenlenmisgtir. Kurultayin yapildigi dénem,
diinyanin biiyiik boliimiine yayilmis ve Tiirkiye sinirlarina dayanmis olan fkinci Diinya Savasi yillari-
dir. Her ne kadar Tiirkiye savasa katilmasa da savagin Tirkiye’ye sicramayacaginin bir garantisi olma-
digindan savasin butin agirhigini iilke olarak Turkiye'de hissetmistir. Partinin “degismez genel bas-
kan1” Ismet Inéni'niin kurultay acis konusmasimin biiyiik bolimiinii savas konusuna olusturmustur
(Ulus, 09.06.1943).

Bu durumu kabul edilen parti programinda da gérmek miimkindiir. Toplam alt1 bliimden olusan prog-
ramin iki bélimii; “Besinci Kisim: Cihan Harbinde Idare” ve “Altina Kisim: Cihan Harbinden Sonraki

Thtimaller” basliklar1 altinda savas konusuna ayrilir.

Kurultayda kabul edilen parti programinda éne ¢ikan egitimle ilgili kararlar sunlardir: (CHP, 1943, s.
7-13)

Md 7/B) 11k 6gretimde heniiz ihtiyac olan yerler i¢in egitmenli ilk okullar devam edecektir. ilk 6gretim

cihaz1 tamamlandikea egitim okullarinin simiflari da tamamlanacaktur.
Md 8/B- Akademik kariyeri, kanuni mevzuatla nizamlamak yakin hedefimizdir.

Md 9/C Binlerce gezici kiz ve erkek sanat kurslariyla teknik 6gretimi en uzak koylere kadar gétiarmek
hedefimizdir.

Md 10- ilk, orta ve yiiksek 6gretmen okullariyla, teknik ve meslek 6gretmen okullarina ve kdy enstitii-

lerine genig imkanlar verilecektir.

Md 11/E- Milli oyunlar, halk turkiileri ve umumi olarak folklorumuz toplanacak, kiymetlendirilecek
ve yayilacaktir. Memleketin mubhtelif kogelerinde farkli olarak geligmis olan milli oyunlar ve torenler,

memleketin her tarafinda tanitilacaktir.

Md 13- ...Tiirk lugati ve ansiklopedisinin viicuda getirilmesi cabuklagtirilacaktr.
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Md 15- Parti, inkilap tarihi 6gretimini ve inkilap egitiminin beslenmesini daima basglica isi sayar. Inkilap
Enstitiistnin her tirli yayimi, vesikalari herkese bildirilecektir. Enstitiiyu zenginlestirmek, butiin Parti

tegkilatinin vazifesidir. Parti, bir inkilap miizesinin kurulmasini da takip edecektir.

Yukarida verilen 7. Madde ile baglantili olarak temel egitimin siiresi konusunda Maarif Vekili'ne so-
rulan bir soruya Bakan Hasan Ali Yiicel, kurultay programinin yam sira Subat 1943’te diizenlenen
Milli Egitim $tirasi'nda da alinan karar dogrultusunda -simdilik ilk hedef olarak- temel egitimin bes y1l
sireli oldugunu ve zaman icerisinde tg¢ yillik egitmenli okullardan mezun olanlarina da ilave siniflar

okutularak, onlarin da 6grenimlerinin bes yila tamamlanacagini bildirir. (Ulus, 15.06.1943).

Bu kurultayda dikkat ¢eken bir konu programda (Md 11/E) halk oyunlari, halk tirkileri ve genel ola-
rak folklorla ilgili caligmalara 6nem verilmesidir.

Bir dénem kiltir islerini de yiiratme yitkiimlaliga de tizerinde olmasi nedeniyle Kiiltiir Bakanlhig:
olarak adi degistirilen Maarif Vekilligi, egitim ve kaltiirle baglantili olarak halk ezgilerinin zamanla
kaybolmasini 6nlemek tizere bir ¢caligsma baglatmigtir. Bu baglamda Maarif Vekilligi 1937'den beri tlke-
nin ¢esitli yorelerine halk ezgilerinin toplanmast ile gorevlendirilmis “derleme heyetleri” géndermistir.
Devam eden bu ¢aligmalar sonucunda Kurultayin yapildig: 1943 yilina kadar toplam 4000 civarinda
derleme yapilmigtir. Bu malzeme Devlet Konservatuvar: Folklér Argivi'nde simiflandirmas: yapilarak
ve korumaya alinmigtir. Eldeki bu malzeme alan uzmanlari, 6gretmen ve 6grencilerinin kullanimina
sunulmusgtur. (Ulus, 09.06.1943).

1939 Kurultayr'nda karar alinmasina kargin hazirlanip yayinlanmasi hentz gerceklesemeyen Turk la-

gat1 ve ansiklopedisi ¢aligmalarinin ¢abuklagtirilacag: vurgulanmigtir.

Kurultayda ele alinan ve programa giren diger bir konu Cumhuriyet devrimlerinin kéklesmesini sag-
lamak tizere hem 6rgiin hem halk egitimi alaninda “devrim tarihi’nin 6gretilmesini ¢cok énemsendigi

belirtilmistir.

Son olarak Altina Kurultay ile ilgili vurgulanmasi gereken bir olgu; devam etmekte olan diinya savas:
nedeniyle yurt savunmasinin en 6ncelikli alan oldugunun (Md 29) vurgulanmasina karsin, “bircogu
memleket miidafaas: bakimindan dahi tehir kabul etmeyen cinsten ...memleketin esash ihtiyaclari te-
hir olunmamaga caligilacaktir” vurgusu ile belirlenen ti¢ alandan biri egitim (digerleri; her tiirli tretim

ve altyapi caligmalari) olarak kabul edilmistir (Md 34-35).

(8) 1946 (Olaganiistii) Kurultayi

CHP'nin ikinci kez olaganiistii kurultaya gitme karar1 Ikinci Diinya Savasi'nin sona ermesiyle birlikte
degisen i¢ ve dig dinamikler tizerine alinmigtir. Kurultay CHP Genel Bagkani ve Cumhurbagkani Ismet
Inéni'ntin cagris ile 10 Mayis 1946 giinii toplanmistir. Kurultayin a¢is konusmasinda Inénii buna
vurgu yaparak yapilacak duzenlemelerin “dis ve i¢ politika gerekleri, memleket idaresini bir an 6nce
kararh kilmak mecburiyetini gésterdi” (Ulus, 11.05.1946) demistir.

Olaganiistii kurultay giindemi dogrultusunda partiyi ilgilendiren konular olan genel bagkan se¢imi,
mustakil grubun kaldirilmasi gibi parti érgutayle ilgili degisiklikler ile partinin yeni genel idare kuru-
lunun secimini yapmistir. Ulke geneli ile ilgili olarak da yiiriirliikteki se¢im yasasinin degistirilerek “tek
dereceli secim” sisteminin benimsenmesi ve dernekler kanununda degisiklige gidilerek sivil toplum
orgiitlenmelerindeki baz1 kisitlamalarin kaldirilmas: kararlarini almigtir. (Tark Devrim Tarihi Ensti-
tiisii, 1946, s. 401-407)

Yalnizca yukaridaki konulari kapsayan giindemiyle toplanan kurultayda egitim konusu yer almamugtir.
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9- Yedinci Kurultay: 1947 Kurultayi

CHP’nin Tek Partili Dénem icerisindeki son kurultay: 17 Kasim-4 Aralik 1947 tarihleri arasinda di-

zenlenmistir. Kurultay, Genel Bagkan Ismet Inonii acis konusmasi ile baglamistir.

Bu kurultay, nitelik olarak parti/milli sef otoritesinin gézetildigi diger kurultaylardan fakli zeminde
devam etmistir. Kurultaya katilan delegelerin her konuda 6zgiirce gériis ve onerilerini sundugu tar-
tisma ortami olugmustur. Parti politikalari, hitkiimet uygulamalari, bir dl¢iide tabu olarak gorilen
mevcut “laiklik” anlayig1 gibi konularda elestiriler getirilmistir. Bunda, demokratik sistemin biyik
olgiide iglerlik kazanma stirecinin bagladig1 ¢ok partili dénem havasinin kurultaya yansimasi ile “Milli

Sef” Inont’niin kisisel tutumu etkili olmustur.

Kurultayda egitimle ilgili ti¢ alan tzerinde ¢ok¢a durulmugtur. Bunlar; halkevleri, din egitimi/laiklik
uygulamalar1 ve kdy okullarinin finansmani konular: olup, tartisma, goriis ve dilekler bu alanlarda

yogunlagmigtir.

Halkevleri

Gok partili doneme gecilmesi ile birlikte CHP’ye bagh bir 6rgut olmasina karsin, giderlerinin énemli
bélumunin kamu kaynaklarindan karsilaniyor olmasi® diger partiler tarafindan Halkevlerinin konu-
munun sorgulanmasina neden olmustur. Daha 6nceleri devletin kurucusu sifatini benimsemis ve bu
roliint, devletle/hitkiimetle butinlesmis bir siyasi parti konumuyla siirdiirmiis olan CHP yénetimi de
cok partili siirecle birlikte Halkevlerinin partiyle olan bagi/halkevlerinin konumu tizerinde degisiklik

geregini hissetmistir.

Bu durum, parti yénetimince 6ncelikle ¢6ztim iiretilmesi gereken bir husus olarak degerlendirilerek
Halkevleri ile ilgili yapilacak dizenleme, 1947 Kurultay: gindeminin temel konular: arasina alinmigtur.
Bu baglamda, kurultay siirecinin yurttilmesinde parti tiizigu geregi olusturulan temel organlardan
Program-Tuzuk Komisyonu, Dilek Komisyonu ve Hesap Komisyonlarina ek olarak bu kurultaya 6zel

ayrica Halkevleri Komisyonu olusturulmustur.

Kurultayin bagladigi 17 Kasim Persembe giinii inénii de acis konusmasinda Halkevlerinin hukuki sta-

st ve partiyle olan bag: hususunda degisiklige gidileceginin isaretlerini vermigtir:

Halkevlerinin siyasi partilerin ortak olarak sevebilecekleri ve ortak olarak istifade edebilecekleri bir mii-
essese halinde ¢aligmalari ¢cok ehemmiyetli ve lizumludur. Ben Demokrat Partinin sayin Genel Bagka-
nindan bir proje vermelerini rica etmigtim. Sarih olarak arzularini bugiine kadar bilmiyorum. ... Ama bu
kuruluga Cumhuriyet Halk Partisi de hem maddi varini yogunu hem de hizmetini ve emegini harcamigtir.

Tasarruflar1 Cumhuriyet Halk Partisi'ndedir. Bu hakikatlerle su maksatlarin uzlagtirilmasi mamkandar.

1) Kultir muessesesi olarak caligmak esastir. Bu ¢alismada her partinin mensubu, butin kabiliyetini

emniyetle kullanabilmeli, yani idareye makul surette igtirak imkani olmal1.

2) Siyasi partiler muayyen zamanlarda toplantilar i¢in istifade edebilmeli. (CHP, [1947] Tarihsiz, s.
20-21)

Inéni’'niin isaret ettigi hususlar, Halkevleri Komisyonu Raporu'nda da yer almistir. Yukarida da degi-

nildigi tizere Kurultayda, Halkevleri ve Halkodalar1 konusunda esash ve ayrintili kararlar alinmasim

3 Kurultaydan yaklagsik alt1 ay sonra Milli Egitim Bakanlig: gérevine getirilecek olan kurultay delegesi ve aym
zamanda Bingol Milletvekili Tahsin Banguoglu giindemle ilgili s6z aldiginda; “Halkevlerimiz idare masraf-
larin1 Belediye, Ozel Idareler, Devlet biitcesinden almaktadir” sézleriyle bu durumu kurultay delegelerine
aktarmugtir. Bkz. (CHP), C.H.P. Yedinci Biiyiik Kurultay1, (Tarihsiz [1947]), s. 214.
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saglamak tzere 25 tiyeden olusan bir komisyon kurulmustur. Komisyon, halkevlerinin kurulusundan
kurultayin yapildigi zamana kadar gegen siire¢ ve mevcut durumla ilgili olarak ayrintili 6n hazirlik yap-
mis ve konuyla ilgili raporunu bu ¢alismasina dayanarak hazirlamistir. Komisyon hazirladig: raporla,

Halkevlerinin gelecegi konusunda aldig1 prensip kararlarini delegelere aktarmigtar:
Bugin memlekette 463 halkevi, 4.170 Halkodas: vardir. Sayilar1 5.000% yaklagmgtir.

Partimizin; cumhuriyetgilik, milliyetcilik, halkqilik, devletgilik, laiklik ve inkilap¢ilik prensipleri iginde
caligan ve kapilar biitin yurttaglarin faydalanmalarina acik olan bu kiltir kurumlarini elinde bulun-
durmasi, memlekete bu yoldan da yaptig1 hizmetlere devam eylemesi sarttir. Partimiz bu gerefli hizmeti
uzerinden atamaz, yarida ve yarim birakamaz. (Ancak) binalari Cumhuriyet Halk Partisinin mulkiye-
tinde bulunan ve partimiz tarafindan bagarilan kalturel ve sosyal inkilaplar: yaymakla 6devlendirilmig
bulunan Halkevlerinin memleketimizde ¢ok partili rejim teessiis ettikten sonra da tekmil vatandaglarin
faydalanmalarina agik bulundurulmasini ve bagka parti mensuplarinin da Halkevi salonlarinda kiltirel

faaliyetlerde bulunabilmelerine cevaz verilmesini muvafik gériiriz.

...Bugiin Halkevlerinin ayr1 hukmi bir sahsiyeti yoktur. Partiye bagl birer kurum halindedirler. (Ancak)
Halkevleri, Partimizin I, flce, Bucak ve Ocak tegkilatindan ayr1 bir tesekkiil oldugu gibi gordiikleri is
bakimindan da birtakim 6zellikleri oldugu meydandadir. Iste bir yandan bu varliklarin Parti biinyesi
icinde alikonulmas: miillahazasz, bir yandan da onlara muhtag olduklari serbestce tegekkiil ve caligma im-
kanlarinin, muayyen bir hudut dahilinde, verilmesi arzusu bu zarureti ortaya koymustur. (CHP, [1947]
Tarihsiz, s. 199-200)

Komisyon raporunun okunmasindan sonra séz alan delegelerden bazilar1 mevcut durumun devam
ettirilmesi yoniinde goris bildirirken baz: delegeler de ¢ok partili siirece gegilmesinin sonucu olarak

degisikligin gerekliligini vurgulamistir:

Kemal Kefeli (Trabzon)- Arkadaglar, huzurunuzda bir halkevi reisi olarak konuguyorum. ...Bundan 15
sene 6nce Halk Partisi kendi biinyesi i¢inde yeni bir tegekkiil meydana getirdi, buna halkevleri dendi.
Halk Partisi siyasi gayeler tasirken, halkevleri sosyal ve kiiltiirel gayeler etrafinda kurulmus oldu. fki
ayr1 fikri bir noktada toplamaya, ikisini beraberce yuriitmeye imkan yoktur. Bagindaki sahsiyetler bizzat
Halk Partisini temsil ediyordu. Fakat fiiliyatta sosyal ve kiiltiirel alanda ¢aligmasi icap ediyordu. (Bu du-
rum) bilhassa ¢ok partili sistemin meydana geldigi siralarda vatandagin vicdaninda akisler yapacak bir
hal ve manzara gosterdi. Bu sikdyet konusunu bertaraf etmek, halkevine yeni bir veche vermek buyik
kurultayimiza digen bir vazife oldugu kanaatindeyim. (CHP, [1947] Tarihsiz, s. 206)

Mustafa Cakiroglu (Balikesir)- ...leylegin yavrusunu yuvadan attig: gibi Halk Partisi ... halkevlerini biin-
yesinden atarsa halkevleri felce ugrayacaktir. Bu sebeple Cumhuriyet Halk Firkas: 25 yildir varini yogu-
nu sarf ettigi yavrusunu yuvadan atamaz. Halkevleri CHP’den ayrilamaz. Bugiin Halk Partisinin elinde
olan Halkevlerinden sadece partililer degil, siyasi akidesi ne olursa olsun biitiin millet gelmekte ve isti-
fade etmektedir.

Halkevlerine siyasetin girmesi ¢ok zararli belki de korkung olabilir. Fakat halkevlerinin Halk Partisi ile
alakasini azaltmak veya tamamen kesmek bagimiza korktugumuz akibeti getirecektir. (CHP, [1947] Ta-
rihsiz, s. 204)

Tuztgun Halkevleri ile ilgili maddelerinin gériigmeleri sona erdiginde delegelerin mevcut yapiy1
degistirmeye istekli olmadig géralmustiir. Parti genel bagkan1 ve komisyon raporunun Halkevlerinin
yapisinin degistirilmesi 6nerilerine karsin kurultayca kabul edilen parti tiziiginde bu yénde bir degi-

siklige gidilmemis ve mevcut yap: korunmustur: (CHP, [1947] Tarihsiz, s. 257-263)

Md 50/i- (il idare Kurullarinin baslica vazifeleri) Alacaklar: talimat tizerine gerekli yerlerde yonetmeligi-

ne gore Halkevleri ve Halkodalar1 agmak ve idame etmek.
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Md 58/h- (Genel idare Kurulunun vazifeleri) Halkevlerinin ve halkodalarinin a¢ilma ve ¢alismalarini

idare etmek ve bunlarin milli kiiltiire olan hizmetlerini diizenlemek.

Md 60- Parti kuruluglarinin ve Halkevleriyle Halkodalarinin ve Partiye bagh Tiizel kisilerin teftisi, de-
netlemesi ve bunlar hakkinda sorusturma yapilmast iglerine Genel Idare Kurulu tiyeleri memur edilebi-

lecekleri gibi, Partili Milletvekilleri, yahut Partililer de bu yolda vazifelendirilebilirler.

Din egitimi/laiklik uygulamalari

Bu kurultayda tizerinde en ¢ok tartigilan konu partinin laiklik ve bununla baglantili din egitimi konusu
olmustur. S6z alan delegelerin buyitk cogunlugunun CHP’nin laiklik konusundaki politikalarinin esne-

tilmesini dile getirdikleri gérulmiigtiir.

Kurultayda Program Komisyonu Raporu gériismelerinde Partimizin Vasiflar1 bolumtnde yer alan
“laiklik” (Md 15/e) maddesine sira geldiginde ¢ok sayida delege séz alarak goriis ve énerilerini dile
getirmisti: (CHP, [1947] Tarihsiz, s. 448-452)

Vehbi Dayibas (Sinop Delegesi)- Partimizin laiklik vasfi, yani din ve diinya islerinin birbirinden ayrilma-
s1, milletimizin medeniyet yolunda ilerlemesine biiytk faydalar temin etmistir. Yalmz, bir tarafin sayan:

sitkran derecesinde ilerlemesine mukabil diger tarafin ihmali muvafik olamayacag: kanaatindeyim.

Muhterem arkadaglarim; ...bu aziz dinin salikleri (bu dine baglananlar), son asirlarda ...askerlikten kag-
mak maksadiyla, Medreselere tahacim etmis ve orada bir sey 6grenmeden ¢ikan gahislar dini menfaat
ve gecim vasitas: kilarak, bir takim hurafelerle, masum milletimizi delalete sevk ile dini, milletimizin

terakkisine mani bir hale getirmislerdir.

Muhterem arkadaglar; hurafat (ash esas: olmayan séz ve rivayetler) anlagilmig ve inkilap benimsenmis
olduguna gére Milli Egitim Bakanliginca tanzim edilecek bir programla ilk okullarda ¢ocuklarimiza din
esaslar1 hakkinda bilgi vermenin zararli olmadig: gibi ahlaki buytk faydalar tevlit edecegine de kuvvetle

inaniyorum.

Sayin arkadaglar, kiliselere gidenler, orada ayin yapanlar kendi dinlerine ait bir seyler okuyorlar. Bizim

¢ocuklar ibadette ne okuyacaklar? Iste bu hususta ¢ocuklarimiza bilgi verilmesini istiyoruz.

Abdulkadir Giney (Corum delegesi)- ...dini vazifeyi 6grenmek ve ifa etmek ve onu inkisaf ettirecek amil
nedir? ...Bugiin i¢in bir Diyanet Isleri Reisi mevcuttur. Diyanet Isleri Dairesinin yetisecek olan nesle din
ogretmek hususunda bir tegkilat: yoktur.

Su anda insanlar arasinda i¢timai tesaniitii temin eden vicdan, ahlak mefhumunun viicut bulmasi ancak
din ile kaim olabilmistir. Neslimizi yetigtirmek kastiyla din tedrisatina 6nem vermek ve ¢ocuklarimiz
dini bilgilerle techiz edebilmek icin bir tarafta ilkokullarda iptidai mahiyette din dersleri vermekle bera-
ber diger taraftan da bu tedrisati cahil §gretmenlerden koruyabilmek i¢in tiniversitelerimizde viicuda ge-

tirecegimiz ilahiyat fakiiltelerinde modern bilgilerle miicehhez, miinevver hocalar yetigtirmek lazimdr.

Biitin ahlaksizlik ve fenaliklar, dinimizin ihmal edilmesinden ileri geldigi i¢in verdigim énergenin Yiik-

sek kurultayca kabuluni rica ederim.

Sinan Tekelioglu (Seyhan Milletvekili)- Sayin arkadaglar; anayasamizda yer almig olan laiklik vasfi ko-
nusuldugu zaman, yine, Kurultayda iiye olarak bulunuyordum. O zaman, hukuk¢u degildim, askerdim;

laikligi tam manasiyla anlamiyordum.

Hristiyan ve Musevi Turk cemaatleri kendileri i¢in mektepler a¢cmiglar, orada papazlar yetistirmisler,
hahamlar yetigtirmigler, 6li gémiicileri yetigtirmiglerdir. Fakat, bu memleketin onda sekiz nifusunu
tegkil eden Turklerin, bir Milletvekili sifatiyla kéylulerden aldigim ilham ile onlardan isittigim ibare ile

soyleyeyim ki kéyliilerin 6lilerini gomecek adamlari yoktur.
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Tiirk dindarlarini da diger dinlerdekiler gibi Devletin bir tutmasin istiyorum. Boylece, Diyanet Isleri Ri-
yasetini, butiin kadrosuyla, Devlet kadrosundan ¢ikararak, ecdadimizin bu dini ytrutmek i¢in vakfetmis

olduklari paralarin butiin varligini toplayan vakiflar idaresinin bagina gecirilmesini istiyorum.

Bu suretle, Diyanet Isleri, vakiflar idaresinin paralariyla mektep a¢sin, bize asri ve medeni hoca yetistir-

sin, bize 6li gémuci yetistirsin, bize telkin verecek imam yetigtirsin, bize hatip yetistirsin.

Arkadaslar, bugiin memleketimizde kumar almig yuriimis, icki almig yuriimus, ahlak tamamen tefessith
etmistir. Dinsiz bir milletin memleketinde hi¢bir korku kalmaz, yasayabilmesi i¢in bir mefhumdan kor-

kusu olmalidir. Varliginin devami i¢in bu mefhum lazimdir.

Sukrii Nayman (Kayseri Delegesi)- Arkadaglar; Partimiz, muzakere konusu olan bu madde ile din igle-
rini, devlet ve siyaset iglerinden ayr1 tutmak ve din anlayisinda vatandaglara tam bir vicdan serbestisi
bahgetmekle bugiinkii ihtiyac1 kargilamig sayilamaz. Bugiinka ihtiyag, Tiirk Milletinin ve Tirk gengligi-
nin muhtag oldugu ve hasretle 6zledigi manevi gida ihtiyacidir. Ruhlari manevi gidadan mahrum olan,

yalniz maddeye tapan milletlerde ahlaksizlig1 6nlemek asla mamkin olamamigtir.

Insanlik fert olarak, cemiyet olarak, millet olarak dinin manevi baglarina sarilmak mecburiyetindedir.
Peki, bu manevi baglara nasil sarilacak ve bu ihtiyacini nereden temin edecek? Arkadasglar, acik¢a soyle-
yelim; biz, bu ihtiyac1 ancak ve ancak Islam dininin kabul ettigi ahlak kanunlarinda bulacagiz. Bu ahlak
kanunlar1 bu milleti dogru yola gotiirecektir; bugiin, her yerde ve her zaman sikayet etmis oldugumuz

ahlaksizliklar énlenmis olacaktir.

...goriyoruz ki, bugtin harp sonu, Amerika'da, Avrupa’da radyolar haril haril dini konferanslar vermekte,
kiliseler dolup bogalmaktadir. Buna mukabil biz, iftar sofralar1 yerine, icki masalari, sabahlara kadar

kadinhi erkekli bri¢ ve poker partileri yapmagi bir yenilik olarak kabul ediyoruz ve éviintyoruz.

...gencligin muhta¢ oldugu manevi giday: tattirmak i¢in mekteplerimizde din dersi okutulmalidir.

Din egitimi verilmesini isteyen bu gériislerin yaninda -sayilar: daha az da olsa- mevcut laiklik politika-

larinin devam ettirilmesi yoniinde gorugler de dile getirilmistir:

Fazil Ahmet Ayka¢ (Diyarbakir Milletvekili)- Fikirlerinden istifade ettigim muhterem hatiplerin beya-
natin1 ti¢ kisma ayiriyorum. Bunlardan iki tanesi laisizm prensibidir. ...Uctinciisii de benim anlayisima
gore dogrudan dogruya davanin mahiyetini bir tarafa atmak isteyen beyanattir. ...Ciinkd, arkadaslari-
miz, fikri, mefhumu birbirine karigtirdilar. Halbuki diinyada terbiyei diniye, terbiyei ahlakiye ayr1 ayr1
seylerdir.

Muhterem arkadasglar; bizim kadar tekdmiil etmis, muhterem sahsiyetlerin huzurunda ifade edeyim ki
bu dugtints ¢ok geri bir fikir disturudur. Hi¢ stiphe yok ki, dinyada ahlaki terbiye mevzuu tizerinde di-
sinen miitefekkir, filozof, pedagog bu meseleye dini telkin 15181 ile bakmiglardir ve dini terbiyenin biyik
bir tesiri olacagini iddia etmislerdir. ...Terbiyei diniye eksikligi insanlarin ahlaki durumunu behemahal
ihlal eden bir hadise (olarak degerlendirilemez). (CHP, [1947] Tarihsiz, s. 465)

Yukarida verilen goriise yakin bir degerlendirme Dilek Komisyon Raporunda gériilmektedir. {1 Kong-
relerine sunulan dileklerin incelenmesi, siniflandirilmas, ilgili bakan ve bakanlik gérevlilerinden ileti-
len dileklerle ilgili yapilan islemler ve benzeri konularda ¢aligmak tizere kurultayda olusturulan Dilek
Komisyonun hazirladig: raporda kurultaya sunulacak hususlardan Milli Egitim Bakanligi'ni ilgilendi-
ren hususlardan din egitimiyle ilgili bélum s6yledir:

flkokullarda ihtiyari olarak din dersleri okutulmasi bahsine gelince; Devletin resmi okullar1 istisnasiz

her 6grenci tarafindan hazirlanmasi zaruri olan bilgileri ve itiyatlar kazandirmakla miikelleftir. Ahlaki
kiymetlerimiz de bu meyandadar.

Dini itikatlara gelince bunlar kulla Tanr1 arasinda kalir. Devlet vatandaga Tanriya olan itikat ve ibadetinde
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sen guna inanacaksin veya buna inanmayacaksin, su ibadeti yapacaksin, bunu yapmayacaksin diyemez. Bu
nedenle din derslerinin herkes i¢in olan ve herkes tarafindan iktisabi 1azim gelen bilgileri vermekle miikel-
lef olan devlet okullarinin programlar: arasina katilmasi mamkiin gérillememistir. Din 6gretimini devletin
murakabesi altinda yurttaglarin 6zel tegebbislerine birakilmam zaruridir. Hikiimet murakabenin sekil ve
sartlarini tespit etmektedir ve din dersleri kitaplan hazirlanmaktadir. (CHP, [1947] Tarihsiz, s. 559)

Programin maddeleri tizerindeki goriismelerin sona ermesinden sonra program hakkinda verilen
onergeler tizerinde gériismeler baslamis ve okullarda din egitimi verilmesi yoniinde ¢ok sayida 6nerge
verilmigtir (CHP, [1947] Tarihsiz, s. 512). Bu 6nergelerin okunmasindan sonra Milli Egitim Bakani s6z

alarak agagidaki agiklamalarda bulunmusgtur:

Milli Egitim Bakani Resat Semsettin Sirer (Sivas Milletvekili)- Sevgili arkadaslarim, bu énergelerin ihti-
va ettigi teklifler karsisinda ben de bir teklifte bulunacagim.

Anayasamizin ve partimizin tlktustiniin kabul ettigi bir hiirriyet vardir: Bu, 6grenme ve 6gretme hiirriye-
tidir. Tiirk Milleti, Miisliiman bir millet olduguna gore, bu camiada Islam dininin akidelerini 6grenmek

ve 6gretmek isteyen vatandaglar bulunacaktir; bu da tabii bir haktur.

Arkadaslar, bu, boyle olunca parti olarak, hiikiimet olarak bize diigen bir vazife vardir. Bu vazife, laiklik
esaslar1 dairesinde vicdan hiirriyetlerinin hudutlar: icinde, bu ihtiyacin nasil telif edilecegini, Devlet
bakimindan, tespit etmektir. Bu sebepledir ki; bu konuyu, bu suretle, partimizin Divani ge¢en haziran

ve temmuz aylarinda ele aldi.

Béylece Hukiimet, laiklik esaslarimiz ebediyen mahfuz kalmak sartiyla cocuklara din akideleri 6gretmek
isteyen vatandaglara bu dini nasil ve ne gibi gartlarla iktisap edeceklerini tespit etmek icin ¢caligmasina
devam etti. Bu ¢aligmalar icerisinde 6zel din dersleri talimatnamesi yapilds, programlan hazirlandi. Hat-
ta kitaplar1 da hazirlanmaktadir. ...6zel mahiyette, din vazifelerini ifa edecek olanlarin ... hangi sekil ve

serait altinda yetigtirileceklerini tayin ve tespit eden esaslar da tanzim edildi.

Bu maruzatimdan sonra, teklifimi arz etmek istiyorum: Bu is, esas itibariyle, vicdan hiirriyeti prensibi-
mizin esaslar1 dairesinde, bu ihtiyacin nasil kargilanacaginin tayin ve tespit igidir. Halbuki, Hitkiimetiniz
ve partimiz esasen bu mevzu tizerinde ¢aligsmaktadir. Su halde bu isi yine Hiukiimetinize ve Parti Divani-
miza birakmak en isabetli bir karar olacaktir. (CHP, [1947] Tarihsiz, s. 513-514)

Bakanin bu konugmasi tizerine énerge sahiplerinden bazilar1 bakanin bu yéndeki istegi ve din egitiminin

yapilacag: yontunde kurultay huzurunda séz vermesine génderme yaparak bakana tesekkir etmistir.

Bakanin yaptig: aciklamalarin din egitimi verilmesini talep eden delegelerin kaygilarini gidermesinin
yani sira bakanligin ve hitkiimetin, dolayisiyla parti yénetiminin de din egitimi verilmesinin saglana-

caginin isaretidir.

Kurultayin -6zelde laiklik ve egitim/din egitimi konularinda olmak tizere- 6nceki kurultaylardan farkl
ozgurce gorislerin savunuldugu dikkat ¢cekmektedir. Delegelerin bu tutumu, ¢ok partili diizene gegil-
mesi ile birlikte kurulan muhalefet partilerinin bu alana yénelik elegtirileri ve bunun partilerine geti-
recegi olasi oy kayiplarina baglanamaz. CHP 6rgutlerinde yer alan partililerin, politik, felsefi ve diinya
goruslerinin su ytizine ¢ikmasi olarak diigiintlmelidir. Zira delegeler son bir iki yilin politik ikliminde
yetismis 20 yaglarindaki bireylerden olusmamaktadir. Biytk ¢ogunlugu orta ve ileri yas grubunda
olup -buyiik cogunlugu- zaten kurultayda dile getirdikleri diinya gérustne sahipti. Laiklik tutumunun
esnetilmesini isteyen milletvekili ve delegeler, 6nceki yillarda tek partili politik iklimin, sef otoritesi-
nin etkisiyle bu yénde diigiince beyan etmemisti. $imdi durum degismisti. Kurultayin yapildig: yillar-
daki ulke ve parti ikliminin demokratik ortaminda baskilanmig/ket vurulmus diigiincelerinin ifade

etme ortamini yakalanmaigta.
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Koy okullarinin finansmani

Egitim giderlerinin kéyluye yuklenmesi Osmanlidan Cumhuriyete miras kalmig ve Cumhuriyet déne-
minde de devam etmistir. Ancak bu kurultayin diizenlenmesinden yaklasik iki yil 6nce Turkiye'de ¢ok
partili ddneme ge¢ilmis ve CHP disinda iktidara aday bagka partiler de ortaya ¢ikmigtir. Cok partili d6-
nemde CHP’nin diger partilerle yarisma durumunda olmasi CHP’yi mevcut politikalarini degistirmeye
gétirmustir. Bubaglamda, nafusun dértte tigint olusturmasi hasebiyle, en buyiik oy potansiyeli olan
koylulerin, talep, sikint:1 ve sorunlarina yénelik politikalar gelistirilmesi, CHP i¢in zorunlu hale getir-
mistir. Bu zorunluluk, oylarinin bagka partilere kaymasini 6nlemeye yonelik olarak uygulamada da

adimlar atilmasin gerektirmigtir.

Bu baglamda kurultayda egitimin finansmaninda sehir ve kasaba ahalisinden farkli olarak kéyliye
yuklenen parasal ytklerle ilgili yasal diizenlemeler, kéy 6gretmenlerinin 6zlitk ve ekonomik durum-
larinin iyilegtirilmesi ve 6gretmenler arasinda esitligin saglanmas: gibi konular Kurultay giindeminin
cesitli bolimlerinde ele alinmig ve éneri ve ¢6ziimler dile getirilmistir. Bu konuda parti yénetimi, ha-

kiimet ve delegelerin ortak bir paydada bulustuklar: goralmustiir.

Yukarida belirtilen hususla ilgili olarak illerden gelen dileklerden milli egitimle ilgili dileklerden bazila-
r1 agagida siralanmigtir: (BCA, 00.00.1947)
s. no 20- Koy okullar1 ingaat1 i¢cin bor¢lanmisg olan kéylileri mugkil durumdan kurtarmak i¢in bu borcun
hitkiimetce 6denmesi,

s. no 56- Ogretmenler i¢in yapilan arazi istimlaklerinde arazi sahiplerinin vaziyet ve geciminin goz

6éniinde tutulmasi,

s. no 57- Koy okullar1 ingaatinda bedenen ¢alisamayanlardan koy ihtiyar meclislerince belirlenen

miktarda para alinmas,
s. no 64- Geliri az olan kéylerde okul ingaatinin senelere taksimi,
s. no 72- Okul ingaati i¢in istimlak edilen arazi bedellerinin sahiplerine 6denmesi,

s. no 78- Enstitii mezunu 6gretmenlerin ticretleri artirilmak suretiyle kéyliiye yiik tegkil eden tarla ve ev

temini gibi kalfetlerin kaldirilmasi,
s. no 82- Koy okullarinin devlet denetiminde ve devlet eliyle yapilmasi,

s. no 104- Koy okul binalar1 ingaat: i¢cin salam usulii kaldirilarak lizumlu paranin vergiye baglanmak
suretiyle toplanmasi,

s.no 116- Ogretmenler icin istimlak edilen tarlalarin koyliiden degil, koy merasindan alinmast,

s. no 117- Koy okullarinin gehirlerde oldugu gibi hitkiimet tarafindan inga ettirilmesi.

[1Kongrelerine sunulan dileklerin incelenmesi, siniflandirilmasi, ilgili bakan ve bakanlik gorevlilerinden
iletilen dileklerle ilgili yapilan iglemler vb konularda ¢aligmak tizere kurultayda olusturulan Dilek Ko-
misyonun hazirladif1 raporda yukarida dile getirilen sorunlarin ¢éziimiine yonelik ilke kararlarina yer
verilmigtir:
Koy okullar: ingaat: i¢in bor¢glanmig olan kéylileri miigkill durumdan kurtarmak icin bu vaziyette bu-
lunan koéyliilere yardim yapmag1 esasen Bakanlik kabul etmistir. ...[lkokul 6gretmenlerinin Milli Egitim

Bakanlig: kadrosuna gecirilmesi davas: halledilmis bu is i¢in hazirlanan tasan Buyik Millet Meclisine
sunulmugtur.” (CHP, [1947] Tarihsiz, s. 559)

Dilek Komisyonlarinin Raporlarinin tizerindeki gorismeler bagbakanin bu raporlar iizerindeki esaslar

hakkinda agiklamalariyla baglamigtir:
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Bagbakan Hasan Saka- ...Cumhuriyet Idaresi Milli egitim ve ilkogretim davasina ilk giinden beri ehem-
miyetle, milli bir dava olarak el koymustur. {lkégretim meselesinin, memleketimizde bugtine kadar cari
olan kanunlar ahkdmina istinat ederek yiiriitilmesi, hepimizin bildigi vechile, simdiye kadar, “6zel ida-

re”lerin vazifeleri arasinda yer almistur.

Anayasa her neslin tahsil ¢agina gelmis cocuklarini biran evvel, okur yazar hale getirmek ve ilk tahsili
bunlara vermek amacini devletin ilk vazifeleri arasinda saydig: halde simdiye kadar bu devlet vazifesinin

mahalli idarelere birakilmas: kolayca izah edilir bir hal gekli degildir.

Arkadaslar, bu davay: hallederken, bilhassa, mektebe kavusturulmas: hedeflenen kéylerimizin, kéyla
yurttaglarimizin tzerine hususi miikellefiyetler ifade eden birtakim yukler yiiklemekte bulunuyoruz. ...
Bunu, hususi miikellefiyet yollar1 ile degil, belki, devletin, umumi mikellefiyet membalari ile hazineye

giren varidati ile kargilamanin daha dogru ve isabetli oldugunda ittifak etmemiz miigkil degildir.

Huktmetiniz, bugtinki zihniyetle, bu davay: bu yonden ele alarak, mamkin oldugu kadar siratle, 6g-
retmen evlerinin ingasi ile beraber yirmi bin kéytn tahsil miiesseselerinin masraflarini, kéylumuze bir
hususi miikellefiyet meselesi yapmadan, dogrudan dogruya umumi membalarla malum ve muayyen

miiddet zarfinda, miimkiin olursa, halletmek karar iizerindedir.

Arkadaglar, bu davanin, mtimkiin oldugu kadar, hizla, bir an evvel, neticelenmesine ve elde edilmesine yardim
maksadiyla, sirf yardim maksadiyla, mekteplerin yapilmasi mevzuubahis edilen koyli vatandaglarimizdan, millet
namina, agik¢a bu binalarin yapilmasina sadece el emegini ve is unsurunu istemeyi zaruri addetmekteyiz.

Bundan bagka -herhangi bir para miikellefiyetiyle bu davanin halledilmesi, Partimizin esas umdelerine
aykir1 oldugu gibi, bilhassa, halkimizin bu ytuzden gérdugiu mugsktlatin kalkmasini zaruri gérmekte ve
buna karar vermis bulunmaktayiz. (CHP, [1947] Tarihsiz, s. 519-520)

Hikiimetin basinda en yetkili kisi olarak bagbakanin yukaridaki ifadeleri artik egitimin finansmanin
diger yurttaslardan farkli ve fazla olarak koyluye yuklenmeyecegi anlagilmaktadir. Kurultayin sona
ermesinden birkag ay sonra yapilan yasal diizenleme ile ilkégretim giderleri -6zellikle kimi illerdeki-
yetersiz biitceleri ile ilkogretim sorununu ¢6zme yetenegi olmayan “Il Ozel idareleri” yerine genel biit-
ceye alinmigtir. Boylece kimi yorelerde okul agmak, okur yazar sorununu ¢6zmek sorunlarinin buyiik
ol¢iide ¢oztilme stirecinin baglamasinin yani sira aylarca 6gretmenlerin maaglarini alamamas: gibi so-

runlar sona erdirilmistir.

Ancak yukarida bagbakanin agiklamalarinda yer alan butiun koylere okul gétirmenin hizlandirilmas:
gerekeesi ile -parasal yuktumliluk getirmemesine karsin- yine de koyluye bir yiukamlalik/angarya ni-

teliginde “Gcretsiz iggiict” 6devi yiiklenecegi g6z ard1 edilmemelidir.

Diger Konular

Kurultay Gundemindeki konularin gériigiilmesinin ¢esitli bélumlerinde yukarida tg¢ alt baghkta veri-

len hususlarin diginda egitimle ilgili sorun, goriis, dilek, 6neri ve alinan kararlar gunlardir:

Kurultayin Program Tasaris1 Gériismeleri bolimiinde tiniversitelere “6zerklik” verilecegi (Md 98/e)
belirtilmistir. Universite 6gretim iiyelerinin siyasal haklar1 konusunda da “iiniversite profesér ve do-
centlerin siyasetle istigal edebilecekleri” (Md 110) belirtilerek universite hocalarinin siyasal séylem ve
etkinlikte bulunabilecegi kararlar alinmigtir. (CHP, [1947] Tarihsiz, s. 505, 508)

Universite ve 6gretim tyeleri ile ilgili bu kararlar alinirken, 6gretmenlerle ilgili mevcut 6gretmen
aqigini giderme amach 6gretmenligin cazibesini artirma karari1 (Md 102) alinmigtir. (CHP, [1947] Ta-
rihsiz, s. 506)
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Universitelerin yani sira 6gretmenlerinde ilgi alanina giren bir alan olarak basta 6grenci ve arastir-
macilar olmak uzere butiin yurttaglarin en genis boyutta her turli yayina ulagmasini saglamak tizere
Ankara'da bir “milli kiitiiphane” kurulmasi karar1 (Md 105) alinmigtir. (CHP, [1947] Tarihsiz, s. 507)

Milli Katiphane’nin kurulus ¢aligmalar aslinda bu kurultaydan 6nce baslamigti. Bu konuya ilk kez
1946’da Meclise sunulan 15. Hitkiimet Programinda yer verilmisti. Bunun ardindan 21 Aralik 1946’da
Milli Katuphane Hazirlik Biirosu Sefligi kurulmustu. Devam eden ¢aligmalar sonu¢landirilarak kurul-
tayin diizenlenmesinden birkag ay sonra 16 Agustos 1948'de giiniimiizde Adnan Otiiken Halk Kiitiip-
hanesi adiyla bilinen binada Milli Kitiiphane halkin kullanimina aglmigtir. (http://www.millikutup-
hane.gov.tr/page/Tarihce, erigim: 12.04.2021)

Kurultayin ele aldig: diger bir konu “astunlerin egitimi” ile ilgili olup programin egitim politikas1 bola-

minde tstiin yeteneklilere yonelik egitim konusu ele alinmigtir: (CHP, [1947] Tarihsiz, s. 506)

“Md 101- Her isti'dath yurttasa mesleginde ilerlemek yollarini agmak dilegimizdir. Bunun i¢in hangi
6gretim kurumundan ¢ikmis olursa olsun isti'dadi ve yeterligi olanlara daha yiiksek 6gretim veren bir

kuruma girmek imkanin saglayacagiz.”

Bu haliyle tasarida yer alan madde ustiin yeteneklilere yalnizca bir iist okula girme olanag: saglamaya
yoneliktir. Ancak bu 6zel yetenegi olanlarin hem kendilerinin geligtirilmesi hem de iilke ve insanliga
olas: katkilarini saglayacak ortam/dtizenlemeye yonelik degildir. Bu eksikligi géren Kars Milletvekili
Tezer Tagkiran maddenin gorugstlmesi sirasinda s6z alarak iistin yetenek/zekalilara yonelik asagidaki
fikranin maddeye eklenmesini 6nermigtir. Kurultayin da 6neriyi kabul yoniinde karar vermesiyle iis-

tin yeteneklilere yonelik diizenleme islevsel bir duruma getirilmistir:

“Biitiin yurtta ve her 6gretim derecesinde muayyen sahalarda normalin istiinde bariz isti'datlar

gosteren ¢ocuklarin isti'datlarinin inkisafini saglayia tedbirler alacagiz.”

Sonu¢

Osmanli Devleti'nin ortadan kalkmasi stirecinde, imparatorlugun kalan topraklar: tizerinde yeni
bir devlet olarak Turkiye Cumhuriyeti kurulmustur. Saltanatin olmadig: yeni devlet yonetimi i¢in
“kurucu irade” demokratik bir Cumhuriyet tasarlamigtir. Ancak devletin kurulus yillarindaki i¢ ve
dis dengeler ile iilke cografyasinin yaklasik yiizde 15’ine yayilan Cumhuriyet devrimlerini yok etme,
diizeni degistirme amach Seyh Sait Isyan, siyasal erki, bu tasarinin bir siireligine rafa kaldirilmas1
kararina goétirmustur. Boylece iilkede devrim ve reformlar yerlesinceye kadar ¢agdas demokratik
normlardan biri olan ¢ok partili sistemin ertelenmesine neden olmustur. Kurucu 6nder Mustafa Ke-
mal tarafindan kurulan Cumhuriyet Halk Partisi, yeni devleti dizayn etmek tizere “tek siyasal 6rgut”
olarak tarihsel bir gérev ustlenmistir. Tiirkiye'yi cagdas uygarlik dizeyine déniistiirecek politikala-
rin “direngsiz/muhalefetsiz” yagama gecirilmesi rolii verilen CHP, ¢ok partili désnem hitkiimetlerinin
basladig1 1950 yilina kadar iilkede uygulanan biitiin kararlarda oldugu gibi egitim alaninda da temel

karar organi olmustur.

Bu stirecte diger alanlarda oldugu gibi egitim konusunda da yagsama gecirilecek karar ve politikalar
Milli Egitim Bakanligi, Hitkiimet ve TBMM asama siras1 6ncesinde ilk olarak CHP kurultaylarinda
tartigilarak kararlar alinmaktaydi. Bunun sonrasinda da Bakanlikta ve Mecliste gerekli yasal mevzuat

¢ikarilmaktaydi.
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Egitim alanindaki gelismelerin yani sira -egitimle baglantili olarak- Turkiye'deki siyasal, kiiltiirel ve
toplumsal yansimalarini da barindiran agagidaki politika ve uygulamalarin, CHP kurultaylar kararla-

rinin sonucu oldugu gérulmustiir:

1- Dénemin baglarinda din egitiminin asamali olarak kaldirilmasi ve donemin sonlarinda siyasal
kaygilarla yeniden baslatilmasi, CHP kurultaylarinda alinan kararlarin sonucudur. 1947 Kurultayr'nda
gindeme alinan ve tizerinde en ¢ok tartigilan konu din egitimi ve partinin laiklik anlayis ve uygula-
malar1 olmustur. Kurultayda din egitiminin yeniden baglanacagina egitim alanindaki en yetkili kisi
olan Milli Egitim Bakan: delegeler huzurunda s6z vermistir. Kurultay: izleyen bir iki yil icerisinde de
bu sézlerin tutularak ilkokullarda din derslerinin yeniden okutulmasi, imam hatip kurslar ve ilahiyat

fakiltesinin agilmasinin gerceklestigi gorulecektir.

2- Egitim alaninda Osmanlidan miras alinan ve surdurilen egitimin finansmaninin -hicbir zaman ye-
terli biitceleri olmayan- il 6zel idarelerine yiiklenmesi gelenegine kurultay kararlar: sonucunda son
verilmigtir. En son olarak 1947 Kurultay: kararlari ile ilkégretimin finansmaninin da 1948 yilinda

genel biit¢eye alinmasi ile egitimde ytzyillik koklii bir sorunun ¢6ztimi i¢in buytk bir adim atilmigtir.

3- Egitim tizerindeki etkisinin yani sira toplumsal ve kiltirel yagami da dogrudan etkilemis olan Arap

alfabesi yerine Latin alfabesine gecileceginin ilk izlerini 1927 Kurultay’'nda gérmek mumkindr.

4- 1931 Kurultayr'nda siyasal erkin yetistirmek istedigi insan tipi her egitim kademesi i¢cin zorunlu

kilinmigtir. Bu kurultayda ayrica tniversite reformuna génderme yapilmigtir.

5- Calisma alanlar icerisinde egitim islevi de olan tlkedeki en buyiik sivil toplum 6rguti Tark Oca-
gr'nin kapanmasi ve bir anlamda onun iglevini de kapsamak tizere tasarlanan Halkevlerinin kurulmasi

ve desteklenip gi¢lendirilmesinde kurultay kararlar: etkili olmustur.

6- 1939 Kurultayi'nda 1936’dan beri egitim sistemine girmis olan “kdy egitmenligi” uygulamasinin

stirdiralmesi karar: alinmagtir.

7- Hemen her kurultayda tilkenin butiin ¢ocuklarina temel egitimin verilmesi konusu giindeme gelmis-
tir. Ancak bu sorun tek partili dénem sona erdiginde de ¢éztime kavusturulamamigtir. Bunun nedenini
1939 Kurultayr'nda bakan Hasan Ali Yiicel cok acik bir sekilde ifade etmistir: “Ilk tahsil davamizin asil
halledilmemis kismi1 kéylerde yatiyor. Onlar: mecburidir dedigimiz ilk tahsilden nasibdar etmedikge
bu dava halledilmis degildir. Ve nitekim bu davay: halletmek i¢in bugink ¢areler de kafi gelmiyor.”
Bu sézler gosteriyor ki bir temel hak ve anayasal bir gérev olmasina karsin bakan da sorunlarin ¢6zu-

munde caresizdir.

8- Cok partili diizene gecilmesi sonrasinda diuzenlenen ilk olagan kurultayda, bu yillarda tulkede yasa-
nan “demokratik iklim”in parti i¢i demokrasiye de yansidig1 gérilmiistir. Partinin kurumsal kimligi
agisindan dile getirilmeyen hatta tabu olarak gériilen din egitimi, laiklik anlayigi, halkevlerinin yapisi

gibi konular tizerinde delegeler 6zgiirce diistince ve 6nerilerini dile getirmistir.

9- Kurultaylarda dilek komisyonlarina iletilen, genel ve vilayet dileklerinin konular itibariyla hangi ba-
kanlik ve birimlerini ilgilendiriyorsa bakanlarin tek tek bunlari cevaplamaktaydilar. Tek parti dénemi,
her ne kadar tek partili rejim nedeniyle en genis anlamiyla demokratik bir dénem olarak gériinmese
de bu uygulama, demokratik bir uygulama olarak degerlendirilebilir. Kurultay bu niteligi ile halkin,
koylunin, bireylerin dilekleri en st dizeyde dinlenmekte, cevaplandirilmakta ve olanaklar él¢ctistinde

¢6zime kavugturulmasina katki sunmaktayda.
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Sekil 13. Calisma Yaprag: 11
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Bilinc;zce kimyasal

madde kullanimu
S.1. Diinya iizerinde nesli tiilkenmis olan canhlar hangileridir?
A)1,59 . B)2.47
S.2. Nesli tiikenme tehlikesi ile kars: karsiya olan canhlar hangileridir?
A)1,4, 8 ...B)2,5,9

S.3. Biyocesitliligi tehdit eden faktorler hangileridir?

A)1,2.4..B)3.59

03,69 D)25.8

0)2.4,7

D) 3.6. 8

0)5.6.7 D)3.6,8

Mamut
Biyocesitlilik le ilgili yukandaki gorsellerden yola cikarak asagidaki sorulan cevaplaymiz.

Sekil 14. Calisma Yaprag: 12

Haydi, Eglenerek Sorular1 Cézelim

A) Asagida verilen ifadelerden dogru olanlarin basina “D”, yanlis olanlarin

n basina “Y” harfi koyunuz.

DD Ormanlarin korunmasi Biyogesitliligi olumsuz etkiler.

DD Biyocesitliligi olumsuz yénde etkileyen tek canli insanlardir.

DD Mamut, Moa, dinozor gibi canlilar nesilleri tiitkenmis canhlardir.

DD Ulkemizde keklik ve kelaynak gibi tiirlerin nesli tiikenme tehlikesi altindadir.

DD Bilingsizce avlanmanin Biyocesitlilik tizerinde etkisi yoktur.

DD Ulkemizde Asya fili ve Asya aslani gibi canlilarin nesli tiikkenmistir.

D[:I Bir bélgede yasayan canli tiirlerinin sayica fazla olmasina Biyocesitlilik denir.
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DD Ormanlarda bulunan agaglarin kesilmesi biyolojik cesitlilige katk: saglar.
DD Col ekosisteminin cesitliligi, gol ekosisteminin cesitliliginden fazladir.

B) Eskiden Diinya iizerinde yasayan birgok canl tiirii artik yasamiyor, baz1
tiirler ise yok olma tehlikesi ile kars: karsiyadir. Asagida yer alan
etmenlerden bu duruma neden olanlar isaretleyiniz.

O Milli Park alanlarinin yayginlastirilmasi
O Sicaklik sonucu meydana gelen kurakhk

O Tarim ilaglarimin asir1 kullanim.

O Bilingsiz ve yasal olmayan avlanma.

O Ormanlik alanlarin yok edilmesi.

O Diinya niifusunun ve yerlesim alanlarinin artmasi

O iklim degisikligine bagh olarak sicaklik ortblamalanmn degismesi

C) Asagida bazi canlilarin adlar1 numaralandirilarak verilmistir.

Kardelen -
ool Orkide
Akdeniz Mersin
Foku Balg
Pars kaplam Kunduz
. Deniz
Alageyik kaplumbagast
Anadolu
leopan Moa
Dinozor Gél sogam
Bozan Ters lale
Kafkas Kelaynak
okizi Kusu
Mamut Asya Fili
Anadolu Anadolu
Aslans Kaplan:
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Asagidaki sorularin cevaplarini, yukarida ki canlilara verilen numaralan

kullanarak sorunun altindaki bos birakilan yerlere yaziniz.

a. Yukarida ki bitkilerden hangilerinin nesli tiikkenme tehlikesi ile kars: karsiyadir?

b. Yukarida ki hayvanlardan hangilerinin iilkemizde nesli tiilkenme tehlikesi ile
karsi karsiyadir?

c. Yukarida ki hayvanlardan hangilerinin Diinya’da nesli tiikenmistir?

Sekil 15. Calisma Yaprag: 13

1. Asagida birbiri ile baglantili ctimlelerin dogru (D) ya da yanhs (Y) olduklarina
karar vererek bir ¢ikisa ulasiniz.

Mamut sadece D 4
ulkemizde nesli
tkenen bir
canlidir.

Yonca nesli
tiikenmig bir
bitkidir.

Ormanlik
alanlann tahioat

Cevre kirliligi
biyogegHtiligi

olumsuz etkiler. ' 4
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Mikroskobik
canhlar gida
sektdrunde
kullaniyr

zengin oldugunu
posterir,

Kardelen
Ulkemizde nesl
tukenmekie olan

bir bitkigir

2. Biyocesitliligi tehdit eden faktorler nelekdir?

3.Biyocesitliligin fazla olmasi hangi alanlarda insanlara fayda saglamaktadir?
Sekil 16. Calisma Yaprag: 14

Tartisma ve Sonuc¢

Bu caligmada 5. simif “Insan ve Cevre” iinitesinin “Biyocesitlilik” konusu ile ilgili Ortak Bilgi Yapilandir-

ma Modeline uygun 6gretim materyalleri gelistirilmigtir.

OBYM'nin kesgfetme ve siniflandirma basamaginda 6grencilerin alternatif kavramlarinin, 6n bilgile-
rinin, biligsel yapilarinin agiga ¢ikartilmas: gerektigi ifade edilmistir (Ebenezer, Connor, 1998). Al-
ternatif kavramlar ve 6n bilgilerin agiga ¢ikartilmasinda TGA yoéntemi, kelime iligkilendirme testleri
kullanilabilir. Bu basamagin uygulamasinin etkililifi 6gretimin daha kaliteli olmasina ve alternatif
kavramlarin bilimsel kavramlarla daha etkili sekilde degistirilmesine neden olur. Ogrencilerin bilissel
yapilariin ortaya cikarilmasinda biyocesitlilik, nesli titkenen ve tilkenmekte olan canhlarla ilgili KIT
kullanilmistir. Yapilan bircok arastirmada KiT’lerin biligsel yapilar1 ortaya ¢ikardig: ifade edilmistir
(Bahar, 2001; Cepni, Ozmen, Bakirci, 2012). Caretta carettalar ile ilgili TGA y6ntemi kullanilmigtir. Bi-
yogesitliligin ne oldugu ve biyocesitliligin 6nemi ile ilgili calisma yapraklar: kesfetme ve siniflandirma
basamaginda kullanilarak 6grencilerin tim 6n bilgileri ve alternatif kavramlarinin ortaya ¢ikarilmasi

amaclanmigtir.

Yapilandirma ve muizakere etme basamaginda 6grenciler kendi 6grenmelerinden sorumlu olacak ge-
kilde siifta ders ile ilgili gruplar halinde sunumlarinmi yaparlar. Bu asamada 6grenciler, bilginin sa-
dece deney, gozlem ve ispat ile degil ayni zamanda gériigsme, paylasma ve miizakere etme gibi sosyal
boyutlarla da olusturulabileceginin farkina varir (Ebenezer, Connor, 1998). Farkli yagam alanlarinda
yer alan canl sayilar ve tiir sayilarinin tespiti i¢cin ¢aligma yaprag tasarlandi. Biyogesitliligi etkileyen

faktérlerin neler oldugu ile ilgili calisma yaprag gelistirildi. Ulkemizde ve Diinya'da nesli titkenen ve
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tukenmekte olan canlilar ile ilgili calisma yaprag gelistirildi. Kesfetme ve simiflandirma basamaginda
tahmin-agiklama kismi uygulanan TGA yéntemine gore geligtirilen materyal bu basamakta tekrar vi-
deo izlettirilerek uygulanir. Bu basamakta TGA'nin gézlem-aciklama kismi uygulanir. Ogrenciler bu
basamakta 6n bilgilerini ve alternatif kavramlarini da géz 6ntinde bulundurarak kendi 6grenmeleri-
ni gerceklestirirler. Kendi 6grenmelerini gerceklestirirken bilginin sadece deney, gézlem, ispatla degil
ayn1 zamanda bilimsel séylem ve grup tartigmalari ile sosyal olarak ta 6grenildiginin farkina varirlar.
Ayrica bu basamakta daha etkili, kaliteli ve eglenceli bir 6gretim saglamak amaciyla “FENVIVOR” adli

6grenciler tarafindan tasarlanan oyun oynatilir.

Transfer etme ve genisletme basamaginda, 6grencilerin ulusal ya da uluslararas: problemlere ¢6ziim
yollar1 sunmalar1 amaciyla ve Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) egitimine yonelik gelistirilen ve
sosyo-bilimsel konularin yer aldig1 “kimyasal ilaclamanin etkileri ve deniz platformunda meydana ge-

len patlamanin biyocesitlilige etkisi” adl1 caligma yapraklar: gelistirildi.

Yansitma ve degerlendirme basamaginda, geleneksel degerlendirme yéntemlerinin disinda siireci de
kapsayan alternatif 6lcme degerlendirme materyalleri gelistirildi. Bu agsamada Tanilayia Dallanmisg
Aga¢ (TDA), yapilandirilmis gridler ve agik uglu sorulardan olugan materyaller gelistirildi. Kegfetme ve
siniflandirma basamaginda kullanilan KiT’ler bu asamada tekrar uygulanarak égretim 6ncesi ve son-
rasindaki kelime kavram farkliliklar kargilastirilip analiz edilebilir. Ayrica bu basamagin son etkinligi

olarak “FENVIVOR” oyunu oynatilarak 6grencilerin 6grenmeleri gozlemlenebilir.

OBYM ile ilgili materyal hazirlama ile ilgili caligmalar incelendiginde (Cepni, Ozmen, Bakirci, 2012)
dort agamaya uygun 6gretim materyallerinin gelistirilmesi OBYM’ nin tanitilmasini, 6gretmenlerin bu
modeli derslerinde materyaller ile kullanabilmesini mtmkin kilmigtir. OBYM’ye uygun materyal tasa-
rimui ile bilimin dogasi 6n olana ¢ikmakta, fenomenografi ve kavramsal degisim 6n plana ¢tkmaktadir
(Cepni, Ozmen, Bakirci, 2012).

Uygulama sonucunda materyallerin 6gretimi saglamada ve alternatif kavramlar bilimsel kavramlar-
la gidermede etkili oldugu gézlemlenmistir. Ayrica sosyo-bilimsel konularin anlagilmasinda ve prob-
lemlere ¢6zim yollar: sunmasi agisindan da etkili oldugu gézlemlenmistir. Modelde geleneksel 6l¢gme
degerlendirme yontemlerinin disinda alternatif 6lgme degerlendirme materyallerinin kullanilmas: da

6gretimi etkili hale getirmistir.

Oneriler

GCalismada OBYM'nin tiim basamaklarina uygun 6gretim materyalleri gelistirilerek OBYM'nin tanitil-
mas1 ve 5. sinif “Insan ve Cevre” konusunun “Biyocesitlilik” tinitesinin 6gretiminde etkili bir 6gretim
saglanabilir. Ogretmen ve arastirmacilar bu materyallerden yararlanarak 6gretimi daha etkili hale ge-
tirebilirler. Bu ¢alismadan modeli anlayarak farkli konularda OBYM’ye uygun 6gretim materyalleri

tasarlayabilirler. Bu calismadan yararlanarak bu materyalleri farklh sekilde gelistirebilirler.
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Oz
Bu caligma 6n lisans 6grencilerinin Covit19 Pandemisine yonelik algilarinin metaforlar yardimiyla incelenmesi
amaciyla yapilmigtir. Bu amagla caligma verilerinin toplanmas: 2020-2021 egitim 6gretim yili giiz déneminde
on lisans égrencileri ile gerceklestirilmistir. Calismada 6n lisans 6grencilerin Covit1l9 Pandemisine yoénelik al-
gilarini 6l¢mede hangi metaforlar: kullandig: ve kullanilan metaforlarin ortak ézelliklerine gére hangi gruplar
altinda toplanabildigi sorularina cevap aranmigtir. Kesitsel tarama modelinin kullanildig: aragtirmada bilimsel
arastirma yontemlerinden nitel arastirma yéntemi kullanilmigtir. Istanbul'da bulunan bir vakif iiniversitenin 6n
lisansina devam eden birinci simif 6grencilerinden ytz yirmi 6grenci ¢alisma grubunu olugturmaktadir. Aragtir-
ma kapsaminda Aralik 2020-Ocak 2021 tarihleri arasinda elli adet anket formu toplanmigtir. Verilerin toplanma-
sinda aragtirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis ii¢ sorudan olusan anket formu kullanilmigtir. On
lisans 6grencilerine anket formu elektronik posta yolu ile ulagtirilmigtir. Aragtirma sonucunda elde veriler icerik
analizi yardimiyla kategoriler halinde gruplandirilmigtir. Aragtirma bulgularina gére 6n lisans 6grencilerinin Co-
vit1l9 pandemisine yonelik algilar1 her soru icin kendi icinde kategorilere ayrilmig ve incelenmistir. Kategoriler
“Ruhsal Siiregler”, “Doga Olaylar1”, “Saglik”, “Kisitlanma”, “Oliam”, “Savas” ve “Nesne” olarak ortaya ¢ikmistir.
Metaforlar incelendiginde, ruhsal stureclerdeki degisimler ve kisitlanma bagliklarinda cevaplarin siklikla verildigi

belirtilmigtir. Aragtirma verilerinde katilimcilardan ortak bir gériis tespit edilmemistir.

Anahtar Sézciikler: On lisans, Covit19, Pandemi, Alg1, Metafor.

Giris
On lisans hayata erken atilmak isteyen bireylerin siklikla tercih ettigi iki yillik egitimlerdir. Alinan egi-
tim sonunda isteyen 6grenci erken is hayatina atilirken, kimi 6grenci egitimini tamamlayarak lisans
egitimiyle yoluna devam etmektedir. Kaliteli bir mesleki ve teknik egitimin tlke ihtiya¢lar1 g6z 6niinde

tutuldugunda énemli bir boglugu doldurmakta oldugu yadsinamaz. Yapilan diizenlemelerle 6n lisan-

sin (¢ift diploma sansi vb) kalitesi giinbegiin artirilmakta 6grenci sayis1 da katlanmaktadar.

On lisansa devam eden 6grencilerin sahip olduklar1 gelisimsel 6zellikler incelendiginde, “Yasam Boyu
Gelisim” kuraminin bilinen temsilcilerinden Levinson (1978-1986-1996)’un “Bireysel Yasam Yapis1” ku-
ramindan aktarildigina gére, “bireyler déllenmeden 6liime kadar her gelisim déneminde cesitli 6devleri
yerine getirerek ilerlemektedir” (Santrock J. W., 2015). Geng yetigkinlik dénemi incelendiginde; yetiskin-
lige geciste ilk evre olan 17-22 yaslarda bireylerin bagarmasi gereken gorevler asagidaki gibidir;
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“Bireylerin ergenlikten yetigkinlige gectikleri, yeni duruma uyum saglamak icin acemilik yasadiklar:
bir dénemdir. Gegis sirasinda bireylerin yasadiklar: karmagay1 anlamalari, kabul etmeleri ve dizenle-
meleri 6nemlidir. Bu donemde bireyler cesitli alanlarda varlik géstermek durumundadirlar. Yetigkinlik
cagindaki déngu kiltiire gore degisse de evrensel bir sira izlemektedir ve bu donem yasamda kritik
6nemi olan bir siire¢ olarak degerlendirilmektedir. Bireyler, aile kurma, egitimi strdiirme, ise baglama
gibi strecleri iceren bu dénemde biligsel, duyussal ve davranigsal olarak kendileriyle ve toplumla et-

kilesim halindedir. Ergenlikte yasanan i¢sel stiregler yerini sosyal ve toplumsal siireclere birakmigtir”

Her canli yagadif1 zamana, yere, duruma uyum saglama yetenegi ile donatilmistir. Yani olumlu du-
rumlar1 devam ettirmek ve olumsuz durumlar1 kontrol ederek degistirebilmek kapasitesi her canl
icin ve 6zelde insan i¢in mevcuttur. Insan; “toplum halinde bir kiltir cevresinde yasayan, diisinme
ve konugma yetenegi olan, evreni butun olarak kavrayabilen, bulgular: sonucunda degistirebilen ve
bi¢cimlendirebilen canli” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2021)

Covit19 tum dinyayi etkileyen bir saglik problemi olarak Aralik 2019'da Cin'in Vuhan sehrinde baglamig
kisa zamanda tiim diinyay: etkilemistir. Enfeksiyon hastaligi belirtileri olan yiiksek ates, cksiiriik ve ne-
fes darligi ile seyreden ve bulagiciligi oldukea fazla olan bu hastalik zamanla insanlarin hayatlarini sinir-

lamis ve pandemiye doniiserek karantinalarin ve uzun siireli kapanmalarin gortilmesine neden olmustur.

Covit1l9 Pandemisinin insanlar ve ilkeler tizerinde pek ¢ok alanda (ekonomik, sosyal, psikolojik vb)
etkileri gozlemektedir. Salginlarda psikolojik tepkiler su bagliklar altinda toplanabilir (IASC, 2020):

“Hastalanma ve 6lum korkusu. Tedavi gereken durumlarda hastaligi kapma endigesiyle saglik kurum-
larina bagvurmaktan ¢ekinme. Ge¢im kaynaklarini kaybetme, izolasyonda iken ¢alisamama, igten ¢i1-
karilma korkusu. Hastalikla iligkilendirilip toplum tarafindan dislanma ya da temash olarak degerlen-
dirilip karantina altina alinma korkusu. Sevdiklerini koruyamama, onlara viriis bulagtirma ve viris
yuziunden sevdiklerini kaybetme korkusu. Karantina uygulamas: nedeniyle sevdiklerinden ve bakim
verenlerden ayri tutulma korkusu. Ebeveynleri veya bakim verenleri karantina altina alindig: i¢in
yaninda refakatcisi olmayan ve onlardan ayr tutulan ¢ocuklar, engelliler veya yaglilarla ilgilenmeyi
hastalik kapma korkusuyla reddetme. izolasyon kosullarindan dolay: caresizlik, sikinti, yalnizlik ve

depresif hissetme.”

Ayrica yasanan olumsuz yasantilar bireylerde ruhsal agcidan pek ¢ok bozukluga neden olmakta; duygu
durum ve kaygi bozukluklar goriilebilmektedir. insani merkeze alan hiimanist yaklagimin temsilcile-

rinden Rogers'dan aktarildigina gére (Burger, 2006);

“Bireyler 6zgiirdiir ve kendi kararlarini verebilirler. Bireyler mantikla neyin dogru neyin yanlhs oldu-
gunu segebilirler. Bireyler benlik ve kisilik butunluguni koruma egilimindedirler. Bireyleri kalitim ve
cevre birlikte etkilemektedir. Bireyler degisme yetenegi tagimaktadir. Bireylerin dinyas: kendi gercek-
ligidir. Bireyler i¢sel stire¢ ve odaklardan etkilenmektedir.”

Insanlar basa ¢ikma becerileri gelismediginde tehditlere karsi agik olmakta ve yanlis diigiincelere ka-
pilabilmektedir. “Kéta seyler diger insanlara gére daha fazla olasilikla benim bagima geliyor.” “Kiigiik
seyler hayatimda her zaman buyiik olaylara déniisiiyor.” Benzeri dugtinceler insanlarda biligsel ¢carpit-
ma olarak kullanilmaktadir (Taylor, 2019).

Pandemiyle birlikte belirginlesen belirsizlige tahammiilstzlik, yasamla ilgili konularda asir1 endige
duyma duyulan kayg ile iligkilidir. Bireylerin bu siirecte kendilerini yénetmeleri, denetlemeleri, du-

zenlemeleri énem arz etmektedir.
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Metaforlar giniimiizde egitimde siklikla kullanilmakta, yeni terimlerin anlagilmasi ve 6grenilmesinde
ya da duygunun dogru aktarilmasinda yardima teknikler arasinda kabul edilmektedir. Metaforlar so-
yut 6geleri agiklamak i¢in kullanilan somut 6gelerdir. Ogretim basamaklarindan olan bilinenden bilin-
meyene ulagma seklinde de tanimlanabilmektedir. Metaforlar imge hakkinda diigsinmek i¢in zihinsel
bir ¢erceve sunmakta ve bireylerin kendi diinyalarini anlamalarina ve yapilandirmalarina olanak sun-
maktadirlar (Arslan & Bayrakei, 2006).

Metafor, kelime manasi olarak antik yunandan itibaren kullanilan; meta: 6te ve pherein: tagimak séz-
ciiklerinden olugmaktadir. Aristo, metaforla ilgili ilk caligmalarinda metaforu; aralarinda tam benzerlik
olmayan iki veya daha fazla nesnenin kargilastirilmasi olarak tanimlamaktadir. Aristo’ya gére: ‘Meta-
forun efendisi olmak en 6nemli seydir. Metafor, dehanin géstergesidir ¢tinki iyi bir metafor, farkli-
liklarin icindeki benzerligin sezgisel olarak algilanmasini icerir. Siradan kelimeler zaten bildiklerimizi
iletirler, metaforlar yolu ile yeni seylere tutunuruz’ (Rosenman, 2008:393'den aktaran Karairmak ve
Guloglu, 2012:123). Yani Aristo’ya gére metafor; bir seyi bagka bir isimle ¢cagirmaktir. Metaforlarin
tasidigi 6zellikler incelendiginde; kavrami farkli bir kavramla tanimlama, kavramin benzetme yéniiyle

betimleme, farkli bir boyutta gérme, farkl bir kalipla yorumlama seklinde siralandig1 gorilmektedir.

Metaforun bu 6zellikleri dikkate alindiginda egitimin her alaninda kullanilabilecek 6zelliklere sahip
oldugu gorilmektedir. Metafor yontemi bir kavram hakkindaki zihinlerdeki algilari anlamak agisin-
dan literatiirde kullanilmaktadir. Bagka bir ifadeyle metaforu tanimlamak gerekirse bir kavramin ya
da olayin bireyde yarattif1 alg: veya algilar olarak ifade edilebilir. Bundan dolay: metafor bir algilama
siirecidir. Insanlar boylece bir kavrami bagka bir kavramla agiklamakta ve o kavram ile ilgili algiladig

duygu ve diigiinceyi daha derinlemesine ifade etmektedir.

Alan yazinda metafor kullanilarak yapilan ¢aligmalar incelendiginde; 6grenci, 6gretmen, miidir ve
okul gibi kavramlari inceleyen pek ¢ok ¢calismaya rastlanmaktadir. Bozlk (2002) yaptig: aragtirmada 49
tiniversite 6grencisine ulagmis ve dort farkli zamanda kendilerini degerlendirmelerini istemistir. in-
celeme sonunda 35 metafora ulagilmis ve elde edilen bilgiler 4 grupta (hayvan, nesne, insan ve eylem)
toplanmugtir. Sonugta; 6grencilerin buytk bir cogunlugunun kendilerini pasif olarak (siinger metafo-

ru) algiladiklar: ve 6grendiklerini yitirme kaygisi (Alzheimer metaforu) tasidiklar: tespit edilmistir.

Bu caligmada Covit19 Pandemisinin 6n lisans 6grencilerini nasil etkiledigini tespit etmek i¢cin metafor
yontemi ile inceleme yoluna gidilmigtir. Bu baglamda ¢alismanin literatiire katk: saglamasi ve yeni
calismalara zemin olusturmas: beklenmektedir. Bu amagla aragtirma kapsaminda agagidaki sorulara
yanit aranmais ve kategoriler halinde incelenmigtir;

1. On lisans 6grencilerinin Covit19 Pandemisi ile ilgili metaforlar1 nelerdir?

2. On lisans 8grencilerinin Covit19 Pandemisinin kahramanlari ile ilgili metaforlar1 nelerdir?

3. On lisans 6grencilerinin Covit19 Pandemisi dénemini ileride nasil hatirlayacaklar: ile ilgili meta-

forlar nelerdir?

Yéntem

Bu bélimde aragtirmanin deseni/modeli, aragtirmanin evren ve 6rneklemi/calisma grubu, veri topla-

ma araglari ve veri analizine yer verilmigtir.
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Arastirma Deseni/Modeli

Bu ¢aligma, kesitsel tarama modelinin kullanildig: betimsel bir aragtirmadir. Tarama modelleri, gegmiste
ya da devam olaylar1 oldugu sekliyle agiklamay1 amaclayan aragtirmalardir (Karasar, 2003). Kesitsel ta-

rama modeli ise incelenen olgunun anlik durumunu tanimlamak i¢in kullanilmaktadir (Ozdemir, 2015).

Aragtirmada nitel aragtirma yéntemi kullanilmigtir. Bilimsel aragtirma tekniklerinden nitel aragtirma-
lar sosyal bilimlerde siklikla kullanilmaktadir. Nitel aragtirmalarda, algi, olay ve durumlar, dogal or-
tamlarinda ele alinirken, insanlarin yukledikleri anlamlar agimlanarak yorumlanmaktadir (Merriam,

2015). Algilari belirlemek i¢cin metaforlardan yararlanilmistur.

Bu ¢alismada, 6n lisansa devam eden 6grencilerin Covitl9 Pandemisine yénelik bakig acilarini ve al-
gilarini ortaya ¢ikarmak amaciyla, arastirmac tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmig elektronik
anket formlar1 kullanilmigtir. Elde edilen veriler dogrultusunda bulgular degerlendirilerek sonuclara

ulagilmagtr.

Calisma Grubu

Yapilan calismada elverigli 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Elverigli 6rnekleme, terim kolay ulagilan
ogeleri icermektedir. Aragtirmacinin, en kolay ulasacag: alanlara yonelerek 6rneklemini buralardan

se¢mesi iglemidir.

Arastirmanin caligma grubunu, 2020-2021 egitim 6gretim yili giiz doneminde, Istanbul'da bulunan
bir vakif iiniversitenin 6n lisansina devam eden birinci sinif 6grencilerinden yiiz yirmi 6grenci ¢calisma
grubunu olugturmaktadir. Aragtirma kapsaminda Aralik 2020-Ocak 2021 tarihleri arasinda elli adet
anket formu toplanmigstir. Aragtirmada goénutllulik esas alinmis ve aragtirmaya katilan 6grencilerin

kimlikleri gizli tutulmustur.

Veri Toplama Araclari

Bu aragtirmada, arastirmaa tarafindan hazirlanan yar yapilandirilmig anket formu kullanilmigtir.
Nitel caligmalarda anket ya da betimsel desenli uygulamalar kullanilmaktadir. Anketler sistemli bir
sekilde olgu ve olaylar arasindaki iligkileri aciklamada kullanilmaktadir (Merriam, 2015). Yar1 yapi-
landirilmig formlar alana hem belli bir standart getirmekte hem de esneklik nedeni ile egitim bilim

arastirmalarina uygun bir teknik olma 6zelligi gostermektedir (Ekiz, 2003).

Arastirma kapsaminda Aralik 2020-Ocak 2021 tarihleri arasinda yar1 yapilandirilmig elektronik form
6n lisans 6grencilerine e-posta olarak ulagtirilmis ve dénis yapan elli 6grencinin cevaplari ¢alismaya

dahil edilmistir. Gelistirilen elektronik formun iceriginde,

1. On lisans égrencilerinin Covit19 Pandemisi ile ilgili metaforlari (Covit19 Pandemisini bir “meta-

forla” anlatirsaniz ilk akliniza gelen ne olurdu?),

2. On lisans 6grencilerinin Covitl9 Pandemisinin kahramanlar: ile ilgili metaforlar: (Covit1l9 Pan-
demisinin kahramanlar: sizce kimlerdir? Covit1l9 Pandemisinin kahramanlarini bir “metaforla”

anlatirsanmiz ilk akliniza gelen ne olurdu?) ve

3. On lisans dgrencilerinin Covit19 Pandemisi dénemini ileride nasil hatirlayacaklar: ile ilgili meta-
forlarini (Covit19 Pandemisi dénemini ileride nasil hatirlayacaksiniz, bir «metaforla» anlatirsa-

niz ilk akliniza gelen ne olurdu?) iceren toplam ii¢ soru bulunmaktadir.
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Veri Analizi

Aragtirma bulgularina gére 6n lisans 6grencilerinin Covit19 pandemisine yonelik algilar: her soru i¢in
kendi i¢cinde kategorilere ayrilmis ve veriler icerik analizi yardimiyla kategoriler halinde gruplandiril-
mistir. Icerik analizi toplanan verilerin gruplara ayrilarak derinlemesine incelenmesi ve ortak payda

altinda toplanarak tablolara dokiilmesini iceren bilimsel bir aragtirma teknigidir.

Nitel aragtirmalarda siklikla kullanilan bu teknik, ¢calismacilar: konunun etraflica anlagilmasini sagla-
maktadir. Icerik analizi s6zel, yazili ve diger materyallerin nesnel ve sistematik bir sekilde incelenme-
sine olanak taniyan bilimsel bir yaklagimdir (Tavsancil & Aslan, 2001). Icerik analizi, “yazili, s6zlii ya
da dokiman halindeki materyallerin sahip oldugu mesaj iceren gémulii anlami, sistematik olarak g6-
rinur kilma, siniflandirma, sayilarla ifade etme ve gikarimda bulunmadir” (Tavsancal ve Aslan, 2001, s.
22). Nitel icerik analizinde; verilerde anlatilmak istenen mesajlara ve kavramlara tiimevarim yaklagimi
ile ulagilmaya ¢alisiimaktadir. Icerik analizinde amacg, eldeki verileri aciklayabilecek kavram ve iligkilere
ulagmaktir. Toplanan verilerin mantikh bir bicimde diizenlenmesi gerekmektedir (Yildirim & Simgek,
2005). On lisans 6grencilerin gelistirdikleri metaforlar ve icerdigi anlamin ortaya ¢ikarilmasi; metinle-
ri derleme, ayiklama, kodlama ve kategoriler olugsturma agsamalarindan olugmaktadir. Elde edilen veri-
lere caligmada yer verilirken her katilima i¢in gizlilige 6nem verilerek benzer bir yazim kullanilmig ve
K1...K22 geklinde kisaltmalardan yararlanilmigtir. Detayli bir gekilde irdelen veriler, calismanin gecer-
liligi ve gtivenilirligini artirmak amaciyla, soru formunda yer alan ifadelerle dogrudan yorumlanmais ve
calismaya son hali verilmistir. Elde edilen veriler sonucunda; “Engellenme, Kisitlanma, Doga Olaylari,

Saglik, Oliim, Savas ve Nesne” bagliklarinda metaforlara ait kategoriler ortaya ¢ikmigtr.

Bulgular

On lisans 6grencilerinin Covit19 Pandemisine yénelik algilarinin metaforlar yardimiyla incelenmesi
amaciyla yapilan bu arasgtirmada elde edilen bulgular tablolar halinde incelendiginde; 6n lisans 6gren-

cilerinin Covit19 Pandemisi ile ilgili metaforlar1 Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. On lisans 6grencilerinin Covit19 Pandemisi ile ilgili metaforlari nelerdir?

Kategoriler  Gelistirilen Metaforlar N %

Ruhsal Olumsuz olabilecek her sey, Yalnizlik, Belirsizlik, Yagayan biri olarak Ha- 12 24
Surecler zun/Aaq, ¢ok buyiik sikilmak, Daralma, Sukir, Degisim, Nasil bir stireg
oldugu, Ruhsal sorunlar, Sanki sonsuzluga giden bir yoldaymigim ve gin-

den giine camura batiyormugsum gibi, Pasif yasam

Doga Zehir sagan bir bécek, Kafesin icindeki kug misali, 8 16
Olaylar: Panda gibi yuvarlanmak, Yarasa ahi, Bocekler, Dalga,

Diinyanin déniigint durdurmas:

Kisitlanma  Evde hapsolmak, Kisitlanmak, Hapis hayati, Zehirli parmakliklar 10 20
Saglik Oliimciil hastalik, Kara bela, Bir tiir korkutucu viriis, Yiriyen hastalik 5 10
Nesne Metrobts, Kolonya, Cop kutusu, Maske 4 8
Savasg Saglik i¢in verilen savag 3 6
Olim Oliim, Yasamamak 5 10
Diger Korku filmi, 2020 3 6
Toplam 50 100
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Tablo 1 incelendiginde, ¢alismaya katilan 6n lisans 6grencilerinin Covitl9 Pandemisi ile ilgili meta-
forlarinin %24’ intn ruhsal strecler, %20’sinin kisitlanma, %16’sinin doga olaylari, %10’unun saglik,
%10’unun 6liim, %8'inin nesne, %6’sinin savas bagliklarinda oldugu bulgularina ulagilmistir. ilgili 6r-

nekler agagida verilmigtir.

K43. Sanki sonsuzluga giden bir yoldaymigim ve giinden giine camura batiyormugum gibi

K37. Zehirli parmakliklar, evde kalirsak yine bunalima giriyoruz ¢ikarsak hastalaniyoruz, iki tirlii rahatsizlik
K7. Saglik i¢in verilen savag

K13. Yalnizlik ve ruhsal sorunlar

K28- Evde kendimi hapishanede tutsakmigim gibi hissediyorum.

On lisans 6grencilerinin Covit19 Pandemisine yonelik algilarinin metaforlar yardimiyla incelenmesi
amacayla yapilan bu arastirmada elde edilen bulgular tablolar halinde incelendiginde; 6n lisans 6gren-

cilerinin Covit19 Pandemisi kahramanlari ile ilgili metaforlar1 Tablo 2'de verilmigtir.

Tablo 2. On lisans 6grencilerinin Covit19 Pandemisi kahramanlari ile ilgili metaforlar1 nelerdir?

Kategoriler N %
Saglik Calisanlar: 46 92
Tedbirleri Alip Uygulayan Herkes 2 4
Diger 2 4
Toplam 50 100

Tablo 2 incelendiginde, On lisans égrencilerinin Covit19 Pandemisi kahramanlari ile ilgili %46’sinin
saglik calisanlari, %2’sinin tedbirleri alip uygulayan herkes, %2’sinin basliklarinda oldugu bulgularina
ulagilmigtir. Olugturulan metaforlarin; yeryuzinin koruyucu melekleri, siiper kahramanlar, atom ka-
rinca, cephede en énde carpisan askerler ve anka kusu seklinde kiimelendigi goriillmustiir. Ilgili 6rnek-

ler asagida verilmigtir.

K27. Saglik ¢alisanlar: ve maskesini, mesafesini koruyan, elinden geldigince biitin tedbirleri alan, uy-

gulayan herkes bu dénemin kahramani bence

K11. Kahramanlar 6ncelikle saglik sistemindeki biitin ¢aliganlar diye diastiniiyorum. Cephede en 6nde

carpisan askerler olarak tanimliyorum.

K36. Kahramanlarimiz saglik gérevlileri biz ailemize yaklagsmaya korkarken onlar her zaman bizim

icin var oldular

K22. Saglik ¢alisanlar: hani oyunlarda kalp toplarsiniz ya éldiginizde caniniz gitmesin diye he igte

onun gibi.
K15. Saglik Calisanlar1 kesinlikle. Onlar atom karinca misali savagiyorlar bizim i¢in.
K38. Doktorlar yani modern siiper kahramanlar

On lisans 6grencilerinin Covit19 Pandemisine yénelik algilarinin metaforlar yardimiyla incelenmesi
amaciyla yapilan bu aragtirmada elde edilen bulgular tablolar halinde incelendiginde; 6n lisans 6grencile-

rinin Covit19 Pandemisi dénemini ileride nasil hatirlayacaklari ile ilgili metaforlar: Tablo 3'de verilmistir.
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Tablo 3. On lisans 6grencilerinin Covit19 Pandemisi dénemini ileride nasil hatirlayacaklar ile ilgili

metaforlar1 nelerdir?

Kategoriler ~Metaforlar N %

Ruhsal Asosyal Zamanlar, Ruh Saghginin Cokisii, Bunalim, Kabus, Kiyamet, 12 24

Surecler Rilya, Gerilim, facia vicdansizlik ve duygusuzluk, Bitmeyen dénem olarak
hatirlayacagim.

Egitim Koéta Bir Ders, 1 2

Engellenme Esaret, Kafeste Olan Kusglar Gibi, Evde Uygulanan Hapis, 8 16

Ozgiir Olmayan Bir Kus, Prangali gencligim
Siireg Gereksiz Bir Y11, Zorlu Siireg, Kétit Giinler, Hafizamdan Silmek Iste- 14 28

yecegim Bir Sene, Zorlu Bir Dénem, Pasif Yasam, Déntiim Noktasi,

Degisik Bir Streg, En kot gegen yil 2020

Nesne Maske, Kolonya 3 6
Medya Gizgi Film, Gerilim Filmi, 2 4
Kayip Kayiplar Verdik Uziilerek Hatirlayacagim 2 4
Savag Saghk i¢in Verdigimiz Savas 2 4
Diger Kelebek etkisi, Deger, Kader 3 6
Toplam 50 100

Tablo 3 incelendiginde, ¢aligmaya katilan 6n lisans 6grencilerinin Covit19 Pandemisi ile ilgili metafor-
larinin %28'inin streg, %24’unin ruhsal siirecler, %16’sinin engellenme, %10'undan azinin egitim,
nesne, medya, kayip, savas ve diger bagliklarinda oldugu bulgularina ulagilmistir. ilgili 6rnekler asagi-

da verilmigtir.

K13.Cocuklarima bunu ¢okk anlatacagim ailemin bile beni zorla evde tutamayacagi bir hayat diizenin-

de yasam miicadelesi i¢in evden aylarda ¢tkmadim
K18.Covid 19 viriisii nedeniyle dedemi kaybettim bu yiizden her zaman bu gekilde hatirlayacagim
K44. Ruh saghginin ¢6kist, bunalim

K21.En koéta gegen yil 2020 olarak ¢iinkii bu yila girdigimizden beri depremler seller yanginlar ve bir
de viriis ¢ikt1 hi¢ her sey bu kadar tist iiste olmazdi o yiizden iyi hatirlamayacagim.

K33. Kolonya olurdu. Bir anda biitiin hayatin durmasi evlerimize hapsolusumuz, sevdiklerimizin yiiz-
lerine hasret kalisimiz aklimizda tek bir endise olmadan sarilmanin ne kadar kiymetli oldugunu hi¢bir

zaman unutmayacagim.

K38. ileride zorlu bir dénem olarak hatirlayacagim. Ciinkii neredeyse bir senedir her isimiz internet

uzerinden gerceklesiyor 6nceden aklima béyle bir sey olabilecegi gelmezdi.

K44, ileride kotii bir ders olarak hatirlayabilirim

Tartisma ve Sonu¢

On lisans 6grencilerinin Covit19 Pandemisine yénelik algilarinin metaforlar yardimiyla incelenme-

si amacyla yapilan bu arastirmada elde edilen veriler incelendiginde; calismaya katilan 6én lisans
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6grencilerinin Covitl9 Pandemisi ile ilgili metaforlarinin %24’tniin ruhsal stirecler, %20’sinin ki-
sitlanma, %16’sinin doga olaylari, %10’unun saglik, %10’unun 6lim, %8inin nesne, %6’sin1in savag
basliklarinda oldugu bulgularina ulagilmistir. insanin yeteneklerini kullanabilmesi, olagan zorlanma-
l1 durumlarla bas edebilmesi, tretken ve verimli olabilmesi, ruhsal duygusal bilincin gii¢li olmasina
baghdir. Birey; kendisiyle, ailesi ve yakin ¢evresiyle, icinde yasadig: toplumu ile yaptig is ya da gérevi
ile yogun bir iligkiler ag: icinde suirdirmektedir. Eger; bu iligkiler icinde denge, uyum ve doyum var
ise birey ruh sagliklidir denebilir (Unliioglu, 2000). Ruh sagligi yerinde olan bireyler; “Gercegi nor-
mal algilama, Kendini tanima, Davranislar iizerinde istekli bir denetim saglama yetenegi, Ozgiiven
ve kabullenme, Duygusal iligki kurma yetenegi, Uretkenlik” gibi 6zellikler gostermektedir (Atkinson
vd., 1990). On lisans grencilerinin Covit19 Pandemisine yénelik algilarinda ruhsal siiregler ve ilgili

metaforlar siklikla vurgulanmistur.

On lisans dgrencilerinin Covit19 Pandemisi kahramanlar ile ilgili %46’sinin saglk ¢alisanlari, %2’si-
nin tedbirleri alip uygulayan herkes, %2’sinin bashiklarinda oldugu bulgularina ulagilmigtir. Olustu-
rulan metaforlarin; yerytiziinin koruyucu melekleri, siiper kahramanlar, atom karinca, cephede en
6nde carpisan askerler ve anka kusu seklinde kiimelendigi géralmigtiir. ICN (2020) tim diinyada, net
sayilara ulagilamamasina ragmen, 23.000'den fazla saglik ¢alisganinin Covid-19 ile enfekte oldugunu
ve 600 hemsirenin Covid-19 enfeksiyonu nedeniyle hayatini kaybettigini agiklamistir. Diinyada her
7 Covid-19 hastasinin 1'i saglk calisanidir. Ulkemizde de Ocak 2021 itibariyle Covid-19 nedeniyle
kaybettigimiz hastalarin 380’ saglik calisamidir (https://www.toraks.org.tr/site/news/10240). Ustiin
6zveri ve fedakarlikla gérev yapan saglik ¢alisanlar: toplumun her kesiminden takdir toplamaktadar.
On lisans 6grencilerinin Covit19 Pandemisi kahramanlari ile ilgi algilayislarinda dogaiistii varlik me-

taforlar1 6ne gkmaktadir.

Calismaya katilan 6n lisans 6grencilerinin Covitl9 Pandemisi ile ilgili metaforlarinin %28’inin strec,
%24 tnun ruhsal strecler, %16’sinin engellenme, %10undan azinin egitim, nesne, medya, kayip, sa-
vas ve diger bagliklarinda oldugu bulgularina ulagilmigtir. Gelisimsel stregler goz 6niinde tutuldugun-
da 6n lisans diizeyindeki bireylerin; Covit1l9 Pandemisine verdikleri tepkiler meydan okumak yani
tehlikeyi kiicimsemek ya da gercegi oldugundan farkh algilamak seklinde olabilmektedir bu da stirece
uyumlarini bozabilmekte ve bireyleri daha savunucu hale getirebilmektedir. Yaganan stire¢ hakkinda
konusmak bireylerin sosyal hayata uyumunda 6nem tagimaktadir. Bireylerin fert olarak deger verildi-
gini hissetmeleri Covit19 Pandemisine, kisitlama ve kapanmalara kars1 daha uyumlu tepkiler vermesi-
ni saglayabilir. Bireylerin Covit19 Pandemisine bagh streci evde gegirirken kurallara uyma konusunda
endigelerini paylasmak énemlidir. Etkili iletisim kanallarinin etkin kullanilmasi siire¢ yonetimine fay-
da saglayacaktir. Siirecle ilgili sadece dogrularin konusmasi, korona viriis salgini ve yapmamiz gere-
kenleri kisa ve anlagilabilir sekilde belirtilmesi 6nemlidir. Olumlu ¢erceveleme, “olaylarin iyi yanlarim

vurgulamak” bu stirecte fayda saglayacaktir.

Saata & Aksu (2020) “lisans diizeyinde turizm egitimi alan yabanci uyruklu égrencilerin koronaviriis
algilarini metafor yolu ile tespit etmeye yonelik” yaptiklar1 aragtirmada 22 tane anket toplanmis ve ko-
ronaviris kavrami 8 kategoride incelenmigtir. Kategoriler “Doga Olaylar1”, “Saghk”, “Hayat: Sorgulama”,

» o« » o«

“Egitim”, “Olim”, “Savas”, “Sanat” ve “Yenilik” olarak ortaya cikmistir. Metaforlarin nedenleri incelendi-
ginde, tim diinyanin ve tlkenin etkilendigi, planlarin aniden degisebilecegi ve hizla yayilabilecegi belir-
tilmistir. Ayrica saghgin tehdit altinda oldugu, ¢aresiz insanlarin 6ldiga, 6lumin hatirlatildigs, 6zgiirlik-
lerin kisitlandig: ve insanlardan korktuklar belirtilmistir. Tim sonuglar, koronavirtsiin yabanci uyruklu

turizm 6grencilerinin ¢cogunlugunu psikolojik olarak olumsuz etkiledigini gostermektedir.
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Benzer sekilde yapilan bu ¢alismada; 6n lisans 6grencilerin gelisim donemlerine gore icinde bulunulan
Covit1l9 Pandemisini ile stireg igerisindeki kapanma ve sinirlamalari algilayislarinda ruhsal siire¢lerin
etkili oldugu; “Engellenme, Kisitlanma, Doga Olaylari, Saglik, Oliim, Savas ve Nesne” basliklarinda
metaforlara ait kategorilerin olustugu ortaya cikmigtir. Aragtirma kapsaminda olusturulan metaforlar
incelendiginde, ruhsal streclerdeki degisimler ve kisitlanma bagliklarinda cevaplarin siklikla verildigi

belirtilmigtir. Aragtirma verilerinde katihmalardan ortak bir goriis tespit edilmemistir.

Oneriler

Metafor anlagilmas: zor kavramlar gercek hayattaki objelere benzeterek anlagilmasini saglayan bir
yontem olarak egitimde siklikla kullanilmaktadir. Bu ¢alismada; 6n lisans 6grencilerinin Covit19 Pan-
demisine yonelik algilar1 metaforlar araciligi ile incelenmis, olugturulan metaforlar kendi i¢cinde igerik

analizi yapilarak kategoriler halinde gruplanarak yorumlanmigtir.

Elde edilen verilerin incelenmesi sonucunda ruhsal surecglerde metaforlarin siklikla olusturuldugu so-
nucuna ulagilmistir. Ruh sagliginin yerinde olmasinin belirtilerinden biri de belirsizlige tahammildiir.
Stirecte ailece yapilacak aktiviteler de ruh sagligini korumak i¢in ¢ok yararh olabilir. Birlikte yapilacak
aktiviteler bireylerin kaygidan uzak kalmasina ve ani yagamalarina yardimci olabilir. Ogrencilerin be-
lirsizlige ve yasanan zorlu streglerle bag etmelerine yonelik egitim desteklerinin (stresle basa ¢ikma,
problem ¢6zme, catisma ¢oztiimleme, 6z dizenleme, zamani verimli kullanma vb) alanlarda kisisel ge-
lisimlerinin desteklenmesi 6nem arz etmektedir. Bu konuda bagta tiniversiteler olmak tizere sivil top-

lum kuruluglarina gorevler digmektedir.

Ayrica fiziksel aktivitenin artirilmasi, evde egzersiz yapmak kapanma giinlerinde hem ruh sagligi, hem
beden saghgina olumlu katkida bulunacaktir. Stirece meditasyon, nefes ve gevseme egzersizileri ile
yardimc olmak mamkindir. Ayrica kapanmalari firsata ¢evirmek ve farkindalik-kendini tanima be-
cerilerini ¢esitli tekniklerle gelistirmek mimkindir. Bu siirecte; “Isleri sistemli bir sekilde parcalara
bolerek tamamlamak, zamani verimli kullanmak, an1 yasamak, anda kalmak, 6n yargisiz degerlendir-
melerde bulunmak, kendine ve bagkalarina sefkat gostermek, bagkalarinin sorunlarina duyarli olmak
ve ihtiyaclarina yardima olmak gibi (bu stirecte 65 yas tistii bireyler ve diger insanlara karg: farkindalik
gelistirmek) bireylerin ruh saghigina katk: saglayacaktir. Konuyla ilgili egitim, saglik ve sosyal alanda

ilgili sivil toplum kuruluglar: dahil tim kurumlar tarafindan desteklerin sunulmasi 6nemlidir.
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