QO

FATIH SULTAN MEHMET VAKIF UNIiVERSITESI
LISANSUSTU EGITIiM ENSTITUSU
EGITIM YONETiMi ANABILIM DALI
EGITIiM YONETIMIi TEZSiZ YUKSEK LiSANS PROGRAMI

MONTESSORiI PROGRAMI UYGULAYAN BiR OKUL ONCESIi EGITIM
KURUMUNDA COCUKLARIN PAYLASIM DAVRANISLARI

YUKSEK LiSANS PROJESI

SEYDA GULER

ISTANBUL, 2021



Q

FATIH SULTAN MEHMET VAKIF UNIiVERSITESI
LISANSUSTU EGITIiM ENSTITUSU
EGITIiM YONETiMi ANABILiM DALI
EGITIiM YONETIMIi TEZSiZ YUKSEK LiSANS PROGRAMI

MONTESSORI PROGRAMI UYGULAYAN BiR OKUL ONCESIi EGITIM
KURUMUNDA COCUKLARIN PAYLASIM DAVRANISLARI

YUKSEK LiSANS PROJESI

SEYDA GULER
190512006

Prof. Dr. Tuncay AKCADAG

ISTANBUL, 2021



....... KODLU TEZ ONAY SAFYASI KONULACAK



BEYAN BILDIiRiM

Bu projenin yazilmasinda bilimsel ahlak kurallarina uyuldugunu, baskalarinin
eserlerinden yararlanilmasi durumunda bilimsel normlara uygun olarak atifta
bulunuldugunu, kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapilmadigini, projenin
herhangi bir kisminin bagli oldugum {tiniversite veya bir baska tliniversitedeki baska

bir ¢calisma olarak sunulmadigini beyan ederim.

Seyda GULER

Imza
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Hayatimin her alaninda yanimda olan, hi¢bir fedakarliktan kacinmayan en

biylk destekcilerim Anne ve Babama,

Hayatimin her aninda olduklar1 gibi bu siirecte de destekleriyle beni yalniz
birakmayan biricik kardeslerim Rumeysa Tugba YAZICI ve Elif BOSTAN’a sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.
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MONTESSORI PROGRAMI UYGULAYAN BiR OKUL ONCESI EGITIM
KURUMUNDA COCUKLARIN PAYLASIM DAVRANISLARI
Seyda GULER

OZET

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda, cagdas yaklasimlardan biri olan Montessori
yaklasimi; her ¢ocugun, beceri, ilgi alanlar1 ve 6grenme hizinin farkli oldugunu
bilen, 6zglr bir egitim bilimidir. Montessori programina gore ¢ocuk, secimlerinde ve
karar vermede oOzgiir olmaktan, sosyal iligkilerini bireysel olarak yonetmekten
hoslanmaktadir. Secim hakki, bireysel davranis ve becerinin 6n planda oldugu
cocuklar i¢in Montessori programi, paylasim davranist i¢in de Ozgiir alan

olusturmaktadir.

Bu aragtirmanin amaci, Montessori programi uygulanan bir okul Oncesi
egitim kurumunda c¢ocuklarin paylasim davranislarini incelemektir. Bu amag
dogrultusunda, g¢ocuklarin paylasim davraniglarini destekleyen ve desteklemeyen

faktorler belirlenmistir.

Aragtirmaya ait veriler, nitel aragtirma yontemi ile elde edilmistir. Aragtirma
deseni olarak durum calismasi yapilmistir. Bu baglamda, Montessori programi
uygulanan anaokulunda 4 kiz, 7 erkek 6grenci olmak {iizere toplam 11 Ogrenci
gozlemlenmistir. Veriler, “Yapilandirilmamis ve Katillmcr Olmayan Gozlem
Yontemi” ile toplanmistir. Elde edilen veriler, betimsel analiz yontemi ile analiz
edilmistir. Caligmanin bulgularinda “Yemek Paylasimi”, “Oyuncak Paylasimi”,

“Materyal Paylagimi1” ve “Bilgi Paylasim1” olmak {izere 4 ana tema olusturulmustur.

Bu arastirmada, okul 6ncesi Montessori 6grencilerinin paylasim davraniglar

incelenmis ve paylasim davranisini etkileyen faktorler belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi, Montessori Egitimi, Paylasim Davranislari



SHARING BEHAVIORS IN A PRESCHOOL EDUCATION INSTITUTION
WITH A MONTESSORI PROGRAM
Seyda GULER

ABSTRACT

Montessori approach, which is one of the contemporary approaches in
preschool education institutions; It is a free educational science that knows that every
child has different skills, interests and pace of learning. According to the Montessori
program, the child likes to be free in their choices and making decisions, and to
manage their social relations individually. The Montessori program creates a free
space for sharing behavior for children, where the right to choose, individual

behavior and skill are at the forefront.

The aim of this research is to examine the sharing behaviors of children in a
preschool education institution where Montessori program is applied. In line with
this purpose, factors that support and do not support children's sharing behavior were

determined.

The data of the research were obtained by qualitative research method. A case
study was conducted as a research design. In this context, a total of 11 students, 4
girls and 7 boys, were observed in the kindergarten where the Montessori program
was applied. The data were collected using the “Unstructured and Non-Participatory
Observation Method”. The obtained data were analyzed by descriptive analysis
method. In the findings of the study, 4 main themes were formed as "Food Sharing",

"Toy Sharing", "Material Sharing™ and "Information Sharing".

In this study, the sharing behaviors of preschool Montessori students were

examined and the factors affecting the sharing behavior were determined.

Keywords: Pre-school, Montessori Education, Sharing Behaviors



ONSOZ

Bu arastirma, ¢cocuklara kendi kendilerine karar verebilme yetisi kazandirmasi
acisindan Montessori programi uygulanan bir okul 6ncesi egitim kurumunda egitim
goren gocuklarin paylasim davranislarini tespit etmek amaciyla yapilmistir. Bu amag
dogrultusunda bir okul Oncesi egitim kurumuna gidilerek gozlem yapilmistir.
Yapilan gozlem sonucunda g¢ocuklarin paylasim davranisina etki eden faktorler

belirlenmistir.

Arastirma siirecimde fikirleri ve olumlu yaklagimlartyla yol gosteren degerli

danismanim Prof. Dr. Tuncay AKCADAG a, sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
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GIRIS

Bireyin gelisimsel siiregte edindigi tecriibelerde ve istemli olarak
gerceklestirdigi eylemlerde beklenen tiirde bir degisimin karsiligi olan egitimde, okul
Oncesi egitim Onemli bir yer teskil etmektedir. Bu donem cocugun dogumu ile
baslayip ilkokula kadar siiren (0-6 yas arasi) donemi kapsayan ve g¢ocuklarin dil,
zihinsel, bedensel, sosyal-duygusal ve psikomotor gelisimlerinin biiyiik oranda
tamamlandig, kisiliginin sekillendigi gelisim ve egitim donemidir. Ayrica yasanilan
cografyanin degerleri ile birlikte kendini ifade edebilme, Ozgiiveni saglama,

bagimsizlik kazandirma vs. 6geleri igeren sistemdir (Ucar, 2019).

Cocukluk yillarinda edinilen bilgi, beceri ve tecriibeler, cocugun yetiskinlik
donemindeki aligkanliklarin1 ve kisilik yapisini etkilemesi, cocugun gelecekteki
yasamina yon vermesi sebebiyle olduk¢a onemli bir donemdir (Durualp & Aral,
2010). Cocugun temel davranislarinin kazandirilmasi, yeteneklerinin kesfedilmesi,
ihtiyaclarinin karsilanmasi ve saghkli bir gelisim seyri i¢in okul Oncesi egitim

programlari temel bir gorev tistlenmektedir (Zembat, 2005).

Okul oncesi donem, ¢ocugun cevresini tanima ve kesfetme egilimi ile
O0grenme, iletisim kurma, diistinme becerilerinin gelisimi, 6grenme motivasyonu gibi
faktorlerle oldukca 6nemli bir donemdir. Bu dénemde edinilen tecriibeler ve sunulan
imkanlar, gelecekte egitim basarisinda oldugu gibi 6grenim tutumu konusunda da
etkili olmaktadir. Cocugun gelisim seyrinin saglikli ilerleyebilmesi olumlu manada
gelistirilebilmesi i¢in, nitelikli bir ¢evreye ve bu ¢evrenin saglanmasinda yetkin bir

okul dncesi egitim metoduna ihtiya¢ duyulmaktadir (MEB, 2013).

Okul oncesi egitim programlari, cocuklarin giinliik hayatta uygulayabilecegi
temel becerileri 6grenmeleri lizere tasarlanmistir. Bu baglamda ¢ocugun egitim
hayati i¢in temel olusturacak O6grenme becerisini ve uygulama kabiliyetini en {ist
diizeye ulastiracak tecriibelerin sunulmasi amacglanmaktadir. Okul Oncesi egitim

programlarinda, c¢ocuklarin  yeni seyler Ogrenebilecekleri, yaraticiliklarini



arttirabilecekleri, sebep-sonug iligkisi olusturabilecekleri ve gozlem yapabilecekleri
ortamlarin olusturulmas1 gerekmektedir (Gelisli & Yazici, 2012). Ayni yas
grubundaki ¢ocuklarin gelisimleri benzerlik gosterse de her cocugun kendine 6zgii
bir gelisimi oldugu i¢in egitim ortamlar1 ve egitim programlari, ¢ocuklarin gelisim
diizeyindeki farkliliklar1 g6z Oniine alinarak tasarlanmalidir (MEB, 2013; Gelisli &
Yazici, 2012).

Giliniimiizde alternatif egitim yaklagimlar1 ile ilgili bir¢ok uygulamadan
bahsetmek mumkinddr. Bunlardan biri de ¢agdas yaklasimlar arasinda olan
Montessori Yontemidir. Montessori egitim yaklagimi, ¢ocuklara karst bakis agis1 ve

izledigi yontem bakimindan farkli 6zellikler barindiran bir yaklagimdir.

Montessori egitim metodu, italya’da ilk kadin doktor unvanini alan Maria
Montessori tarafindan gelistirilmistir. Bu metot, baslangicta zihinsel bakimdan
yetersiz ¢ocuklar i¢in gelistirilmis olsa da zihinsel gelisimi normal olan ¢ocuklarin
egitiminde de etkileri goriilmiistiir (Aydin, 2015). Maria Montessori, asistan olarak
calisirken 6zel arastirmalarda bulunmus, bilhassa ¢ocuklarin 6grenme metotlar ile
ilgili analiz yapmistir. Ilgisini insan bedeninden daha ¢ok insan zihnine yogunlastiran
Montessori, yasaminin biiylik bir kismini ¢ocuklarin egitimi i¢in adamigtir. Egitim
caligmalar1 yaptigi bu donemde, Ozglin fikirler gelistirmis ve metodunu
olusturmustur. Ozgiin bir metot olusturan Montessori, gocukluk evresini kendine has
nitelikleri olan bir donem olarak goriir. Buna gore, ¢ocugu yalnizca yetiskinin kii¢iik
hali olarak gérmek dogru degildir. Montessori, ¢cocuklarin erigkinlerden daha farkl
yeteneklere sahip oldugunu iddia etmistir. Bu anlayisin temelinde ise ¢ocuklar i¢in

yaptig1 ¢aligsmalar yer almaktadir (Durakoglu A. , 2011).

Montessori egitim metodunun amaci, ¢cocugun gelisimini destekleyen uygun
bir ¢evre hazirlayarak bagimsiz olmasini saglamaktir. Bu sayede cocuklar, se¢im
konusunda 6zgiirliik kazanmakta, se¢tigi materyalleri ne yapacagina kendisi karar
vermektedir. Boylece cocugun iletisim, yaraticilik ve problem ¢6zme becerileri
gelismektedir (Temel, 1994). Nitekim bu metodun amaci, ¢ocuga yalnizca bilgi

aktarmayip ¢cocugun dgrenme isteginin olugsmasini saglamaktir.



Cocuklarda istedigini rahatlikla sdyleyebilme, yardimlasma, saygili olma,
ozgiiven ve bagimsizlik lizerinde duran Montessori egitiminde herhangi bir zorlama
yoktur. Montessori egitimine gore ¢ocuk, materyalleri ile deneyerek ve yineleyerek
ogrenmektedir. Montessori metodunun en belirgin 6zelligi ise kendine 6zgl egitim
felsefesinin {izerine kurulmasidir. Montessori egitiminin felsefesine gore ¢ocuga
gelisimini destekleyecek ve bagimsizligini saglayacak bir cevre hazirlamanin
yaninda c¢ocuklarin duyusal gelismelerini ve toplumsal ilerlemelerini destekleyerek
gelecekte kendilerine ve ¢evrelerine saygili, sorumluluk sahibi ve uyum iginde
hayatlarin1 devam ettiren bireyler olmasi saglanmalidir (Mutlu, Ergisi, Biitiin Ayhan,
& Aral, 2012). Boylece ¢cocugun kendi uygulamalar ile en kolay dgrenme seklini
bulmasina ve 6z yeterliliginin artmasina katki saglayan Montessori yontemi, cocugun

hayat boyu siirecek olan 6grenme isteginin olusmasini saglamaktadir.

Cocugun 6grenme istegi lizerine kurulan Montessori yontemi, yasam boyu
stirecek olan 6grenme motivasyonunda da oldukga etkilidir. Cocuk, yeteneklerini
ortaya ¢ikaran caligmalara yonelebilmekte boylelikle cocuk Ogrenme ile birlikte
mutluluk ve c¢alisma istegi de hissetmektedir. Bu istegin olugsmasinin en onemli
sebebi ise zorlama olmadan g¢ocugun kendi istedigi seyi yapmasidir. Becerileri
gelisen ¢ocugun zamanla dzgiiveni artar ve bagimsizlik duygusu gelisir. Montessori
sistemde calisilan materyallerle cocuklar, tek basina ve arkadaslariyla beraber
Ogrenebilir, kendi istedikleri secimleri yapabilirler. Ayrica ¢ocuklar, projelerini,
stirelerini ve calisma yapmak istedigi kisileri de kendisi seger. Her materyalden bir
tane olan Montessori siiflarinda ¢ocuklar, materyali kullanmak i¢in bagkalarinin o
materyali birakmasini bekleyecektir. Boylece cocuklar gilinliik hayattaki gibi baska
insanlarin haklarina saygi duymak zorundadir (Dogru S. S., 2009).

Yasam boyu devam eden bir siire¢ olan egitim ve Ogretim; c¢ocugun
ogrendiklerini yasaminda ve davraniglarinda sergilemesi gereken sosyal beceriler
kapsaminda biiyiikk bir etkiye sahip oldugu bilinmektedir. Bu sosyal beceriler
arasinda c¢ocuklarin, paylasma duygusuna olan duyarliligi ve paylasim duygusu
konusunda kurallar1 gozeten insanlar ve yontemler yoniinde tercihte bulunduklar
sOylenebilmektedir. Bu baglamda egitim ve 6gretim kavramlarinin amaglart goz

Oniine aliarak, bu degerlerin etkileri bu ¢alismay1 yapmak ihtiyacin1 dogurmustur.



Calismada okul 6ncesi donemde Montessori programi uygulayan bir okulda egitim

goren ¢ocuklarin, paylasim davranislart konusunun incelenmesi amaglanmakta ve

alanyazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Ilgili amaca ulasabilmek i¢in su sorulara cevaplar aranmistir:

Montessori egitimi alan ¢ocuklarin paylasim davraniglarinda yemek

paylasiminin rolii nedir?

Montessori egitimi alan ¢ocuklarin paylasim davraniglarinda oyuncak

paylasiminin rolii nedir?

Montessori egitimi alan c¢ocuklarin paylasim davraniglarinda materyal

paylasiminin rolii nedir?

Montessori  egitimi alan ¢ocuklarin paylasim davranislarinda  bilgi

paylasiminin rolii nedir?



BIRINCi BOLUM

1. OKUL ONCESINDE MONTESSORI PROGRAMI

Bu béliimde, Okul Oncesi Egitim ve Montessori Yaklasimi konularina

deginilmistir.

1.1. OKUL ONCESI EGITIMI
Dogumla baglayip ilkokul egitimine kadar olan déneme “okul 6ncesi donem”,
bu donemdeki egitsel etkinliklerin tamami da “okul 6ncesi egitim” olarak tanimlanir.
Okul oncesi egitim, 0-6 yas grubundaki cocuklarin; gelisim alanlarini yasadiklar
cografyanin kiiltiirel degerlerine yonlendirme, yaratict davranis becerilerinin
gelistirme, duygusal ve zihinsel giiclinii destekleme, 6z sayginin kazanilmasini

saglama amaciyla onlar1 ilkdgretime hazirlayan egitim stirecidir (Kilig, 2019).

Cocugun biiyiime ve gelisimiyle birlikte sosyal ve fiziki cevresinin de
genislemesiyle sosyallesme ihtiyaci artmaktadir. Bu durumda yalnizca aile yeterli
olmayabilir. Bu siirecte cocugun ¢evresindeki sartlar 1yi olsa da, ilkokul egitimine
hazirlandigt bu donemde, akranlariyla birlikte uygun sartlarda ve egitimcilerin
gozetiminde bulunmasinin daha pozitif sonuglar sagladig: belirtilmektedir (Yavuzer,

2007).

Okul o6ncesi donemde, ihtiyag ve ilgi alanlarimi bilmeyen, diisiince ve
duygularin1 tam olarak ifade edemeyen c¢ocuklarin, beceri ve kabiliyetlerini
gelistirmek icin onlarin davraniglarini pekistiren rehberin bilingli ve titiz olmasi
gerekmektedir. Bu da yalnizca iyi sekilde planlanmis okul Oncesi egitimi ile
gerceklesir (Poyraz, 2003; Derman, 2013). Bu siireg, ¢ocugun kendini iyi bir sekilde
ifade etmesine ortamlar hazirlayarak, 6z denetimini ve benlik kavramini gelistirmesi
ile ozgliveni yiiksek bir kisilik olusmasina yardimci olur. Ayrica ¢ocugun, gevre
uyaranlartyla hayal giiciinii ve yaraticiligin1 da destekler (Aral, Kandir, & Can Yasar,

2011).



Yapilan aragtirmalarda kisinin 6grenmesi ve gelisimi i¢in olmasi gereken
ilginin, ¢ocuga kiiciik yaslarda gosterilmesi durumunda, egitim hayatinda daha fazla
basarilar sagladigi, 6grenme gecikmelerini ve engellerini azaltabildigi veya yok
edebildigi ve smifta kalma ihtimallerinin daha diisiik oldugu ve topluma katkida
bulunma olasiliklarinin daha fazla oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni ise, bdyle
tecriibelerin sadece matematik, problem ¢ozme ve dil 6grenmeye yonelik temel
olusturmas1 degil, bununla birlikte 0zgiiveni, 0z saygiyr ve Ogrenmeyi

guclendirmesidir (Glneysu, 2005).

1.2. MONTESSORI YAKLASIMI

Okul oOncesi, 3-6 yas donemi ¢ocugun bilissel, duygusal, sosyal, motor, 6z
bakim beceri ve gelisimlerinin en iist diizeyde ilerleme gosterdigi bir donemdir.
Yapilan arastirmalar, okul oncesi egitiminin 6nemini vurgulamakla birlikte kurumsal
anlamdaki Onemini de ortaya c¢ikarmaktadir. Bu donemde c¢ocugun yasayacagi
deneyim ve 6grenimler gelecekte kalici izler birakarak yeni 6grenimlere temel teskil
edecektir. Okul Oncesi egitimi sistemli olarak vermeyi amaglayan okullar da
giinlimiizde bu yas dénemini en iyi sekilde degerlendirebilmek icin farkli egitim

yaklasimlarina yonelmistir (Korkmaz, 2015).

Gilinlimiiz yaklagimlari ¢cocuk merkezli yaklasimlar olmakla birlikte ilkeleri,
uygulamalar1 agisindan degisiklikler gosterebilmektedir. Ulkemizde okul oncesi
egitim, MEB Okul Oncesi Egitim programi cergevesinde yapilmakla birlikte farkli
yaklasimlar da kullanilmaktadir. Bu yaklasimlar okul Oncesi 0Ogrenmeleri
zenginlestirerek c¢ocuklara olumlu yasantilar sunmayi hedeflemektedir. Bu
yaklasimlardan biri de diinya iizerinde ve iilkemizde pek c¢ok okulda uygulanan
Montessori’dir. Bu yaklasim kendi program gelistirme, uygulama calismalar
yaparak egitimlerinin kalitesini arttirmaya yonelik adimlar atmaktadir (Tugluk,

Giindogdu, & Kaya, 2010).

1.2.1. Montessori Yaklasiminin Temel Ilkeleri
Montessori egitim programi 2-6 yas ¢cocuklarin1 kapsayan 6zgiiven, inisiyatif,
ne istedigini bilme ve uygulama, paylasma, yardimlasma ve bagkalarina kars1 saygiy1

yerlestirme ve gelistirme iizerine odaklanmistir. Montessori siniflarinda belirtilen bu



amaclara iki sekilde ulasilmaktadir: Birinci olarak, ¢ocugu zorlama yerine ¢ocugun
o0grenme zevkini kendisinin yasamasi; ikinci olarak da c¢ocugun Ogrenme
mekanizmasini milkemmellestirmeye yardimci olmaktir. Yetiskinler i¢in siradan olan
bulasik yikama, sebze dograma, ayakkabi boyama gibi olaylar kiigiik ¢ocuklarin
gbziinde yapilabilecek O©nemli gorevler arasindadir. Cocuklar c¢aligmalarini
gerceklestirirken, bir islemin tamamlanmasi i¢in gereken sirayr takip etmekte ve
detaylara da onem vermeyi ogrenmektedirler. Bir aktiviteden digerine ge¢meden
once ¢ocuklar ¢aligmalarini bitirip, kullandiklar1 materyalleri yerine koyarak iyi bir
calisma disiplinine sahip olmaktadirlar. Dolayisiyla Montessori yaklasimi, insan
dogdugu andan itibaren iyiye meyilli oldugunu ve asil hedefin kendini
ispatlayabilmek oldugu prensibini benimsemektedir (Toran & Temel, 2014).

1.2.2. Egitim Ortam
Montessori'de, genellikle Ogrenciler iicer yas bir arada olacak sekilde
gruplanmaktadir. Bu tiir yapilanmanin sebebi, daha biiyiik c¢ocuklarin liderlik
rollerini iistlenmelerini ve daha kiiciik ¢ocuklarin taklit yoluyla 6grenmelerini tesvik
etmektedir. Boyle bir gruplama, karma yas simiflar1 ¢ocuklara biiyiik ve kiiciik

cocuklarla sosyal olarak nasil etkilesimde bulunacaklarini 6gretmektedir.

Maria Montessori, ¢cocuklarin yasami boyunca gelisimleri hakkinda yaptigi
kapsamli arastirmalarda; ¢ocuklarin hareket Ozgiirliikleri ve 6zgiir se¢im hakkina
sahip olduklar1 daha 6nce hazirlanmig bir ortamda en iyi 6grendiklerini belirlemistir.
Baska bir deyisle, Montessori yaklasimi ile hazirlanmis ortamlar, egitim deneyimini

diizenli bir bigcimde sunan gocuk merkezli 6grenme alanlaridir (Dogru, 2009).

Montessori 'ye gore g¢ocuklar, en iyi Ogrenimi yapilandirilmis ortamda
ogrenmektedirler. Montessori siniflarinda saygi atmosferi olmalidir ve cocuklar
calisacaklar1 projeleri, stiresini ve kiminle ¢alisacaklarin1 kendileri segmelidir. Bunun
nedeni ¢ocugu bagimsiz kilmak yetigkinin miidahalesi olmadan &grenmesini
saglamaktir. Ogretmen ortam yoluyla bilgiyi aktardiktan sonra cocuk kendi
ihtiyaclar1 ve ilgilerine gore kendi Ogrenme siireclerini kendileri deneyimleyerek
siirdiirmektedir. Montessori’de gerceklik ve dogallik biiyiik 6nem tasimaktadir. Sinif

ortaminda bulunan malzemeler c¢ocuk i¢in ger¢ekligin farkindaligini saglamak



amaciyla giinliik yasam i¢inde kullanilan malzemelerdir. Cevrenin ikinci 6nemli
unsuru olan diizen, Montessori yaklasiminda ¢ocugun materyalleri kullanarak biitiin
bir etkinligi tamamlamasini1 saglamay1 amaglayarak, cevresiyle olumlu yolla iletisim
kurmayi, diizenin igsellestirilmesini kolaylastirmaktadir. Dolayisiyla bahsedilen bu

unsurlar egitim ortaminin ne kadar énemli oldugunun altin1 ¢izmektedir (Korkmaz,

2015).

1.2.3. Montessori Materyalleri

Montessori materyalleri, ¢ocuklara uygulamali deneyimleri 6gretmek igin
tasarlanmis duyusal temelli 6grenme araglaridir. Ozellikle ilgili olan, her malzemenin
dahili bir hata kontrolii ile tasarlanmasidir. Bu essiz tasarim, c¢ocuklarin bir
yetiskinden bagimsiz olarak 6grenme materyalinin sonucunu kesfetmelerine olanak
tanimaktadir. Malzemelerin kendi kendini diizelten yonii nedeniyle, ¢ocuklarin
diistincelerini diizenlemeleri tesvik edilmekte, bununla birlikte problem ¢ézmeyi net
bir sekilde 0grenmekte ve Ogretmenlerinin dikkatli rehberligi altinda malzemenin

sonucuyla yiizlesmektedirler.

Montessori 6grenim materyallerinin 6zellikleri:

e Kontrollii hata yapmaya elverislidir.

e Hareket ve kesif kullanarak amacli aktiviteleri amaglamaktadir.

e Malzemeler bir kavram veya beceriyi gelistirmektedir.

o Estetik ve ilgi cekicidir.

e Uygulamal1 6grenmeye firsat tanimaktadir.

e Soyut kavramlar basitlestirici 6zelliktedir.

e Motor becerileri gelistirmektedir (Sakarya, 2019).

1.2.4. Ogretmenin Rolii

Montessori ~ 0gretmenlerinin  siniftaki  rolii, smiflarindaki ¢ocuklarin

gereksinim ve ilgileri dogrultusunda 6grenme materyalleri hazirlamaktir. Asil olan

cocuklara bir seyler 6gretmek degil, onlarin 6grenmeye odaklanmasini saglamaktir.

Ogretmen giinlik ders planina odaklanmak yerine cocuga odaklanmaktadir.
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Montessori 6gretmeni her ¢ocuk icin giinliilk dersler planlasa da ¢ocugun ilgisi,
ilerlemesi, ruh hali ve davranisindaki degisikliklere karsi duyarli ve agik olmalidir.
Maria Montessori, “Ogretmenin ¢ocuga varligini cok fazla hissetmesine izin
vermeden rehberlik etmesi gerekir, boylece her zaman istenen yardimi saglamaya
hazir olabilir, ancak ¢ocukla deneyimi arasindaki hi¢bir engel olmayabilir.” diye
diisiinmektedir (Oguz & Akyol, 2013).

Montessori yaklasiminda 6gretmen, ¢evreyi hazirlamakta ve ¢cocuklarin ¢evre
ile etkilesimde olmalarma rehberlik etmektedir. Ogretmenler, ¢ocuklarin kendi
gelisimi i¢in potansiyelini kullanma firsati tanimakta ve c¢ocuklarin Onceden
hazirlanmis ¢evrede Ozgiirce hareket edebilmelerini saglayan, insan gelisimi ve
bliylimesi hakkinda yeterli bilgiye sahip, cocuklarin gelisimsel ihtiyaglarini materyal
ve etkinliklerle karsilayabilmek i¢in gbézleme dayali becerilere sahip, c¢ocuklari
dgrenme icin cesaretlendiren kisi konumundadir. Ogretmen ayni1 zamanda dgrenmeyi
fiziksel ve psikolojik acidan destekleme, simifta liderlik becerisi kullanma
Ozelliklerine de sahiptir. Montessori 6gretmeni ¢ok iyi bir gézlemci olmanin yaninda,
cocuga bireysel rehberlik hizmeti sunabilen, her materyalden nasil
yararlanabilecegini cocuga gosterebilen kisidir. Ogretmenin gorevi kendi bilgi ve
deneyimlerini empoze etmek degildir, ¢ocuklarin gelisimleri i¢in kendilerinde var
olan potansiyeli kullanma firsatin1 vermek; ¢ocuk i¢in hazirlanmis ¢evrede sosyal ve

kalturel etkinlikler i¢in ¢ocugu giidiilemek ve hazirlamaktir.

Montessori  0gretmenleri bu yolla, c¢ocuklarin sosyal becerilerini
gelistirmektedir. Etkin 6grenme, kolaylastirma, yonlendirme ve rehberlik i¢in kendi
gbzlemledigi uygun yontemleri gocuga benimsetmektedir. Montessori 6gretmeni, her
cocugun bireysel gelisim diizeyini ¢ok iyi bilmelidir. Hangi materyalin hangi ¢ocuk
icin daha iyi olabilecegine karar verebilmeli, her cocuga bireysel rehberlik hizmeti
saglayabilmeli, her materyalden en iyi sekilde nasil yararlanilabilecegini ¢ocuga
gostermelidir. Ogretmen, daha sonra, ¢ocugu materyal ile yalmz birakmali ve
gbzlemine dénmelidir. Ogretmen sadece gerektigi zaman ¢ocuga miidahale etmelidir.
Esnek olmali ve her ¢gocuga yardimci olurken, yeni fikirlere agik olmalidir. Cocuk,
Ogretmeni gerek duydugu zaman orada olan, ama bir yardimci ve rehber olarak

gorebilmelidir (Oguz & Akyol, 2013)



IKiINCi BOLUM

2. MONTESSORI PROGRAMI UYGULAYAN OKULLARDA
PAYLASIM

Bu bolimde, Montessori programi uygulayan okul Oncesi egitim
kurumlarindaki yemek, oyuncak, materyal ve bilgi paylasimlar1 konularina

deginilmistir.

2.1. YEMEK PAYLASIMI

Okul o6ncesi donemde ¢ocuklarin fiziksel, ruhsal ve sosyal gelisimlerine
dogrudan etki eden faktorlerden biri de beslenme faktoriudur. Fizyolojik faaliyetlerin
yani sira duygusal gelisim ve sosyal davraniglarin saglikli bir gelisim seyri igin
oldukca 6nem arz etmektedir. Bireylerin geleceklerine yon veren, saglikli bireyler
olmanin 6n kosulu olan dengeli yeme ve yeme davraniglaridir. Okul 6ncesi donemde
kisilikleri sekillenen ve gelecek donemlerdeki davraniglarini etkileyen aligkanliklarin
kazanildigi bu donemde, edinilen yeme davraniginin bir temel olusturdugu
goriilmektedir. Bu davranisin kazanimi, okul oncesi donemde sergilenen yeme

davraniglari ile dogrudan ilgilidir.

Okul 6ncesi kurumlarin yeme ve yeme davranislari iizerine olan politikalari,
cocuklarin bu baglamdaki davranislarini etkileyen énemli faktorlerdendir. Cocuklar
arasinda is birligini destekleyen Montessori programlarinda yeme ve yeme
davraniglarinda, ¢ocuklarin sorumluluklar1 ve iradeleri 6n plandadir. Boylelikle

gelisim siirecinde dgretmenin tek kaynak olmadig1 vurgulanmaktadir (Unli, 2011).

Montessori smiflarinda ¢ocuklarin yemek saatinde gosterdikleri yeme
tutumlari, sosyal davraniglarin ve sosyal degerlerin gelistirme amaci tagimaktadir.
Cocuklarin birbirleri arasinda gergeklestirdikleri yardimlasma ve paylasma gibi
degerler olumlu davranislarim gelistirmektedir. Ozellikle yemek paylasimi, ¢ocugun
kendi payindan cesitli miktarlarda feragat ederek gergeklestirdigi bir eylem olmasi

sebebiyle bliyiilk 0nem tagimaktadir. Bu sayede Montessori ¢ocuklarin sosyal
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gelisimi i¢in gerekli olan ortami ve dgrenme stratejilerini biinyesinde barindirarak
yeme ve yemek paylasimi davraniglarina etki etmekte, sosyal uyum noktasindaki

etkenlere katki saglamaktadir (Gural, 2015; Unlii, 2011)

2.2. OYUNCAK PAYLASIMI

Oyun; belirli amag¢ dogrultusunda olan ya da olmayan, kuralli veya kuralsiz
gerceklestirilen ancak cocugun severek ve isteyerek bulundugu fiziksel, duygusal,
dil, bilissel ve sosyal gelisiminin esas1 ve gergek hayatin parcasi olan bir siirectir.
Dogal bir egitim araci olan oyun, okul 6ncesi egitim ile i¢ i¢cedir. Oyun, 6gretmenin
cocuklarla iletisiminin kolaylastirilmasini saglayan bir etken olmasi ile ¢ocugun
kendini kolayca ifade edebildigi en dolaysiz yoldur. Ayn1 zamanda ¢ocugun tiim
gelisim olaylarina faydali olan oyun etkinlikleri temel 6grenme araglarindandir. Okul
oncesi donemdeki 6grencilerin, dikkat etme siireleri ve gelisim 6zellikleri géz 6niine
alindiginda, bu O6grencilere kazandirilmak istenen davraniglar eglenceli yollarla
yapilmalidir. Ayrica yalnizca oyun etkinlikleri degil diger etkinlikler de
oyunlastirilarak yapilmalidir. Bu baglamda, 6§retmen siniftaki ¢ocuklarin tamamini
iyl tanimali, kisisel oOzelliklerini ve farkliliklarimi bilerek ¢ocuklar1 oyuna

yonlendirmelidir (Kogyigit, Tugluk, & Kok, 2007).

Okul oncesi egitim doneminde bulunan bir ¢ocugun gelisim seviyesinden
beklenen birtakim becerileri sergilemesinde, akranlarindan daha ileri bir diizeyde
olmasinda oyunun ve oyuncagin destekleyici etkisi bulunmaktadir. Cocuklarin
duyusal, fiziksel ve biligsel gelisimleri tizerinde oyun olduk¢a onemlidir. Kural
koyma ve uyma, liderlik, iletisim kurma, sorumluluk gibi gelisime ait bir¢ok
deneyimler igerisinde paylagsma davranist da sosyal gelisim agisindan ilk kez oyun
ortaminda edinilmektedir. Cocugun c¢evresinde kendini agik¢a ifade edemedigi
durumlari, sembolik olarak aktardigi oyun ve oyuncak yoluyla canlandirdig
gozlemlenmistir. Bu sayede cocuk yasitlar1 ile oyun oynarken c¢evresi ile uyum
problemi yasamama, saygili olma ve paylasma gibi temel toplum ilkelerini 6grenmis
olmaktadir. Ozellikle oyunun en énemli unsuru olan oyuncak paylasimi, ¢ocugun
egitiminde ve kisiliginin olusmasinda énemli bir yere sahiptir. Cocugun diinyasinda
onemli bir yere sahip oyuncak, cocugun paylagim tutumuyla duygu durumlar ile

ilgili meseleleri daha kolay ifade edebilmesi noktasinda 6nemli bir rol oynamaktadir.
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Dolayisiyla ¢ocuklarin akranlarina, ¢evrelerine, etrafindaki insanlara bakma bigimi
ve kisilikleri oyun ve oyun esnasinda sergiledigi paylasim davranisi ile kendini

gosterebilmektedir (Asimoglu, 2012).

2.3. MATERYAL PAYLASIMI
Okul oOncesi egitimde sicak ve katilimi destekleyici 6zellikleri bulunan
Montessori siniflarinda kullanilan materyaller baslica; bedensel gelisimi desteklemek
amacli evlerde bulunan giinlilk yasam materyalleri, bes duyuyu desteklemek amagh
duyu materyalleri, dil gelisimini ve matematik becerilerinin gelisimini desteklemek

amacl dil ve matematik materyalleridir.

Materyallerin diizeni, kolaydan zora, somuttan soyuta dogrudur. Materyaller
belli bir konu Uzerine yogunlasmaktadir. Her materyal gelecek olan bir sonraki
konuya zemin olusturmaktadir. Bu sayede birbirini takip eden asamalar, cocugun
Ogreniminin bir temel iizerine oturtularak saglam ve saglikli bir sekilde gelisiminin

ilerlemesini saglamaktadir (Simsek, 2017).

Montessori materyalleriyle ¢alisan ¢ocuklar kendi 6grenim deneyimlerini
yasarken, diger taraftan nesneler ve duyularmi kullanarak 6grenim deneyimlerine
soyut diisiinme becerisini de eklemektedirler. Her materyalden sayica bir tane
olmasi, g¢ocuklarin birbirlerini beklemeleri, dolayisiyla sabirli olmayr dogal bir
yoldan Ogretmektedir. Bulunulan ortamda rekabet olmadigi takdirde okul Oncesi
doneminde ¢ocuklarin arkadasca bir tutumla birbirlerine yaklagmalari, materyaller
icin yapilan tartismalarin yerini paylasma ve is birligi almasi, anlasmazliklarin
azaldigini, bireysel ve toplumsal anlamda saglikli bir gelisim seyrin oldugunu

gostermektedir (Durakoglu A. , 2010).

2.4. BILGI PAYLASIMI
Montessori yaklasimi uygulayan okullar, ¢ocuklarin egitim hayatinda onlara
yenilikgi bir anlayis getirme diislincesi sonucunda kurulmus okullardir. Bu yaklagima
gore c¢ocuklar imkanlar dahilinde olabildigince 06zglir ve kendi secimlerinin
yapilmasia firsat verilen bir egitim felsefesinin igerisinde bulunmaktadirlar.
Ogretmenlerinin verdigi gorevler arasinda istedigi etkinlikten istedigi etkinlige

gecme konusunda serbesttirler. Ogretmenler cocuklar1 zihinsel faaliyetler ve
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kullanilacak materyaller konusunda bilgilendirir, yol gosterir ve ¢ocuk istediginde,
ona yardim etmesi saglanmaktadir. Bu noktada davranislar konusunda kendisine
inisiyatif taninan ¢ocugun bagka bir deyisle miimkiin oldugunda 6zgiirliilk taninan
¢ocugun bu inisiyatifle paylasim davranisinda bulunmasi oldukga kiymetlidir. Zira
erken yastaki cocuklarin karar vermelerini desteklemek ve kendi segimlerini

yapmalarina olanak saglamak, montessori programinin temel amaglarindandir.

Okul oncesi donem c¢ocuklarinin, temel gelisim oOzellikleri arasinda;
akranlarla rekabet icinde olmay1 sevmeleri 6zelligi yer almaktadir. Bu dénemde
cocuklar, dayanisma ve sorunlari ¢ozme noktasinda basarili olsalar da dayanisma ve
rekabet arasindaki dengeyi saglama konusunda tecriibesizlerdir. Montessori egitimi
bu noktayi, rekabet becerilerinin gelisiminde ve degerlendirmelerine, 6grenmeyi
destekleyen bir motivasyon kaynagi olarak kullanmakta ve ¢ocuga olumlu anlamda
farkindalik kazandirmaktadir. Bilgi paylasimi da bu farkindaligi kazandiran
caligmalar arasinda yer almaktadir. Bu baglamda 6grenim alaninda ve akranlari
arasinda kazanilmis bilgi paylasimi; bagimsizligin, sosyo- duygusal ve bilissel

becerilerdeki gelisimin artmasi konusunda buyik 6neme sahiptir (Santrock, 2017).



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu bollimde, aragtirmanin modeli, ¢alisma gurubu, verilerintoplanmasi ve analizi

hakkinda bilgilere deginilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, Montessori egitimi alan okul Oncesi Ogrencilerinin paylasim
davraniglarin1 anlamaya yonelik nitel bir durum c¢alismasidir. Nitel arastirma,
“gOzlem, gorlisme ve dokliman analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin
kullanildigy, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gerceke¢i ve biitiinciil bir bigimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma” olarak tanimlanabilir
(Yildinm & Simsek, 2008). Nitel arastirmada genellikle {i¢ tiir veri toplanir.
Arastirmanin gerceklestigi ¢evrenin kiiltiirel, fiziksel, psiko-sosyal ve demografik
niteliklerine iligkin “cevre ile ilgili veriler”, arastirma siirecinde gerceklesen olaylar
ve bu olaylarin arastirma yapilan grubu nasil etkiledigine iliskin “sirec ile ilgili
veriler”, arastirma yapilan gruptaki kisilerin siire¢ hakkinda diistindiiklerine iliskin
“algilar ile ilgili veriler” dir. Bu arastirmayla ise 6grencilerin, siif ortamlarindaki
davraniglart betimlenmeye calisilmistir (Karatas, 2015). Arastirma deseni, nitel
calisma modelinde durum c¢alismasidir. Durum ¢alismasi, bir davranig, durum veya
olayin incelendigi, sistematik olarak verilerin toplandig1 ve durumun bulundugu

ortamda neler gergeklestigine bakilan bir yontemdir (Subasi & Okumus, 2017).



3.2. Calisma Grubu

Arasgtirmanin ¢alisma grubunu, Istanbul’un Bahgesehir ilgesinde bulunan
Montessori programi uygulayan 6zel bir anaokulunda 6grenim goéren 4 kiz, 7 erkek

Ogrenci olmak tizere 11 6grenci olusturmaktadir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Okul 6ncesi 6grencilerinin paylasim davraniglart “Yapilandirilmamis Gozlem”
ve “Katilimc1 Olmayan Gozlem Yontemi” ile gézlem yapilmistir. Yapilandirilmamais
gozlem, goézlemciye kayit etme ve veri toplamada Ozgiirliik saglayan gozlem
yontemidir. Bunlar, giinliik tutma veya not alma seklinde olabilir. Katilimc1 olmayan
gozlem yonteminde goOzlemci, disaridan midahale etmeden gozlem yapar
(Bliyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2008). Bu arastirmada,
Ogrenciler 7 gun boyunca toplam 25 saat gozlemlenmistir. Goézlem yapan
arastirmaci, c¢alismanin amacina yonelik o6grencilerin davraniglarini betimleyici

ifadelerle notlar almistir.

3.4. Verilerin Analizi

Bu arastirmada, verilerin analizinde nitel arastirma yontemlerinden betimsel
analizi kullanilmistir. Betimsel analiz, verilerin 6zgiin sekline bagl olarak dogrudan
alintillar ile betimsel yaklagimla sunulmasidir.Betimsel analizde amag, bulgularin
diizenleme yapilmig ve yorumlanmis sekilde okuyucuya sunmaktir. Bu amagcla
veriler, sistematik bir sekilde betimlenir. Daha sonra bu betimlemeler ag¢iklanarak
yoruma ulasilir (Paker, 2017). Bu dogrultuda calisma igerigine giren okul Oncesi
ogrencilerinin  gozlemlenlenmesi sonucu elde edilen veriler, not tutularak
kaydedilmis ve katilimcilara kod ad1 verilerek kodlama yapilmistir. Bu kodlamalara

gore kategoriler belirlenmis ve degerlendirme yapilmistir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

Bu boliimde, c¢alismanin amacina yonelik bulgular yer almaktadir. Okul
oncesinde Montessori programi, ¢cocugun yapacagl ise dahil olma konusunda ona
ozgiirce se¢im hakki vermektedir. Buna bagli olarak Montessori programi uygulanan
okul 6ncesi ¢ocuklarin paylasim davraniglarindan yemek, oyuncak, materyal ve bilgi
paylasiminin rolli dogrultusunda elde edilen verilerin betimsel analizi yapilarak bu

bolimde sunulmustur.

4.1. Montessori Egitimi Alan Cocuklarin Paylagim Davraniglarinda Yemek
Paylagiminin Roli

Bu baglik altinda Montessori egitim programini uygulayan bir ana okulunda
yemek paylasimu ile ilgili davraniglar gézlemlenerek siralanmis ve bu davranislarin

Montessori egitim anlayisi ile ilgili baglantilar1 olusturulmaya c¢aligilmistir.

Tablo 1: Yemek Paylasimi Temasina Iliskin Kategori-Kod Listesi

Kod Kategori

Yemek Paylasimi Yardimlagma
Akran Zorbalig
Tehdit

“Yemek Paylasimi1” temasina iligkin paylasim davraniglarindan yardimlagsma
faktorli; Ogrencinin, arkadasinin yapamadigi bir ise enerji ve yetene§ini ortaya
koyarak yardimci olmasi ve isi basarili bir sekilde sonuglandirmasidir. Yardimlasma
faktorliniin, paylasim davranmisini  destekledigi  belirlenmistir. “Yardimlagma”

kategorisine iligkin gozlem notlari su sekildedir:



Yemek almak icin siraya giren Ogrencilerden Ayse tabagma corbay1
dolduramayinca arkasinda yer alan Elif, arkadasina “Ben corbani doldurabilirim”

diyerek Ayse’nin tabagina ¢orba doldurmasina yardim etti.

Yemek saatinde Mehmet, kasigini yere diislirdii. Kasiklarin 6niinde bulunn

Eymen, Mehmet’e kasik verdi.

Ayni1 temaya iligkin “Akran Zorbalig1” faktdrii; 6grencinin arkadasina ait olan
bir esyay1 izinsiz alma davranisi; bir cocugun ayni yas grubundaki ¢ocuga kasitl
olarak uyguladigi psikolojik veya fiziksel siddetti kapsamaktadir. Bu davranis,
paylasim davranisina ters diismektedir. “Akran Zorbalig1” kategorisine iliskin

gbzlemcinin notlar1 su sekildedir:

Yemek saatinde yemeklerinden sonra tathilarini yiyen Ogrenciler arasindan
Enes tatlisin1 yedikten sonra yaninda oturan diger 6grenci Meyra’nin tatlisini izin

almadan almaya calisti.

Yine aym temada “Tehdit” faktorii; Ogrencinin, arkadasinin goziini
korkutmak amaciyla 6gretmene sdylemekle tehdit etmesi davranisimi igermektedir.
Bu davranig, paylasim davranigina ters diismektedir. “Tehdit” kategorisine iliskin

gbzlemcinin notlari su sekildedir:

Meyve saatinde Enes kendi meyve tabagini bitirdikten sonra Merve’nin
mandalinasindan almaya ¢alisti. Bu durumdan rahatsiz olan Merve ‘“Mandalinamdan

yersen seni 6gretmene sdylerim” dedi ve Enes de bu davranisin1 yapmaktan vazgecti.

Montessori, ¢ocuklara yemeklerini istedigi miktarda bireysel olarak alabilme
ve sofralarin1 kurabilme 6zgiirligii tanimaktadir. Yemeklerini alma ve sofra kurma
eylemlerini kendileri yapan oOgrenciler i¢in Montessori, paylasim davranisinda
bulunmalarina olanak saglamaktadir. Bu ortamda bulunan 6grencilerin paylasim
davraniglar1 incelendiginde, yardimlagsma faktoriiyle birlikte paylagim davranislarinin
gerceklestigi gozlemlenmistir. Paylasim davranmisinda bulunmayan O6grencilerde

tehdit ve akran zorbalig1 davranisi tespit edilmistir.



4.2. Montessori Egitimi Alan Cocuklarin Paylagim Davranislarinda Oyuncak
Paylasiminin Rolii

Bu baslik altinda Montessori egitim programini uygulayan bir okul dncesinde
oyuncak paylasimu ile ilgili davranislar gdzlemlenerek siralanmis ve bu davranislarin

Montessori egitim anlayisi ile ilgili baglantilar1 olusturulmaya caligilmistir.

Tablo 2: Oyuncak Paylagimi Temasina Iliskin Kategori-Kod Listesi

Kod Kategori
Oyuncak Paylagimi Olumsuz Disiplin
Dinleme
Fiziksel Yakinlik

Ogrencilerin “Oyuncak Paylasim1” temasina iliskin gdzlem sonucu “Olumsuz
Disiplin”, “Dinleme”, “Fiziksel Yakinlik” olmak (zere ¢ alt Kkategori
olusturulmustur. Bunlardan “Olumsuz Disiplin”; 6grencinin paylasim yapmama
bahanesi olarak kural hatirlatmasi davranisin1 kapsamaktadir. Bu davranis, paylasim
davranisina ters diismektedir. Olumsuz Disiplin kategorisine iliskin gézlem notlar1 su

sekildedir:

Cocuklar oyun saatinde legolar1 kullanarak 6gretmenlerinin istegi iizerine ev
yapmaya bagladilar. Ayse ve Elif birlikte ev yapmaya c¢alisirken yanlarina Emir geldi
ve kirmizi renkli legolardan istedi. Bunun iizerine Elif : “Ogretmenimiz herkes evini

kendisi yapsin dedi” diyerek Emir’e legolardan vermemistir.

“Oyuncak Paylasimi” temasina iliskin olusturulan “Dinleme” faktori;
ogrencinin arkadasinin sorununu dogrudan dinlemesiyle birlikte sorunun ¢6ziilmesi
ve paylagim davranisi ile sonuglanmasidir. Bu davranisin paylasim davranisini

destekledigi belirlenmistir. Dinleme kategorisine iliskin gézlem notlar1 su sekildedir:

Oyun saatinde arkadaslar1 oyun oynarken kosede tek basina oturan Ali,
Emir’in yanina giderek neden onlarla birlikte oynamadigin1 sorunca Emir; itfaiye

araci ile oynamak istedigini ancak siranin bir tiirlii ona gelmedigini anlatti. Ali de



“Gel ben de polis arabasi var onunla oynayalim, sonra da itfaiye arabasi ile oynariz”

diyerek oyuncagini Emir ile paylasti.

Oyun saatinde Elif ve Merve’nin aralarinda problem ¢ikinca Elif aglamaya
basladi. Bu esnada yanina arkadasi Ayse gelerek Elif’i dinledi. Daha sonra kendi

kurdugu oyuna Elif’i davet etti ve beraber oyuncaklarla oynadilar.

Ayni temaya iligkin “Fiziksel Yakinlik” faktorii; 6grencinin arkadasiyla
esyasin1 paylastiktan sonra duydugu sevinci ve mutlulugu fiziksel yakinlik ile
gostermesidir. Bu davranisin paylasim davranisim  destekledigi belirlenmistir.

Fiziksel Yakinlik kategorisine iliskin gzlem notlar1 su sekildedir:

Okula oyuncak bebegi ile gelen Meyra; Merve’nin istegi lizerine ona bebegini

verdi ve sonrasinda Merve, Meyra’ya sarildi.

Montessori programlarinda bir 6grenci istedigi boliimden, istedigi oyuncagi
secerek, istedigi bicimde etkinlikte bulunma Ozgiirliigiine sahiptir. Bu bicimler
arasinda kendisine katilmak isteyen arkadasinin talebini kabul etme ve reddetme
inisiyatifine sahip olmaktadir. Hangi oyuncakla ve kiminle oynayacaklarini segmekte
Ozgiir olan ¢ocuklar paylasima zorlanmadan, akranlarinin kisisel alanlarina miidahale
etmeyen, saygili ve beklenen davranislari kendiliginden sergileyen bireyler olarak
ortaya c¢ikmaktadirlar. Montessori smiflarinin sundugu bu imkanlar sayesinde
cocuklar, oyuncak gibi kendileri i¢in olduk¢a Onemli bir esyanin, paylagim
davraniginin bir etkeni haline gelmesini saglamis olmaktadirlar. Bu 0zelliklere sahip
Montessori 0grencilerinin paylasim davraniglar incelendiginde, dinleme ve fiziksel
yakinlik faktorleriyle birlikte paylasim davraniglarinin gergeklestigi gdzlemlenmistir.
Paylasim davranisinda bulunmayan 6grencide olumsuz disiplin davranist tespit

edilmistir.

4.3. Montessori Egitimi Alan Cocuklarin Paylasim Davranislarinda Materyal
Paylagiminin Rolii

Bu baslik altinda Montessori egitim programini uygulayan bir okul dncesinde
materyal paylagimi ile ilgili davraniglar gézlemlenerek siralanmis ve bu davranislarin

Montessori egitim anlayisi ile ilgili baglantilar1 olusturulmaya caligilmistir.
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Tablo 3: Materyal Paylagimi1 Temasina Iligkin Kategori-Kod Listesi

Kod Kategori
Materyal Paylasimi Tesvik
Mudahale
Olumlu Yiiz ifadesi

Ogrencilerin ~ “Materyal ~ Paylasimi”  temasina  iliskin  davranislari
incelendiginde ise “ tesvik, mudahale ve olumlu yiz ifadesi” olmak lzere yine (¢ alt
kategori olusturulmustur. Paylasim davranisinin gergeklesmesinde Kkategoriler
arasinda yer alan tesvik faktorii; Ogrencinin, arkadasini etkinlige/oyuna dabhil
olmasimi saglayan davraniglar1 kapsamaktadir. Bu davranig, paylasim davranigini

desteklemektedir. Tesvik kategorisine iliskin gézlem notlar1 su sekildedir:

Ali, balik tutma materyali ile oynadig1 esnada oyuna dahil olmaya g¢ekinen
Ayse’ye: “ Ayse, sen de oynamak ister misin ?”” diyerek Ayse’yi oyuna davet etmis

ve beraber oynamiglardir.

Materyal Paylasimi temasina iligkin paylasim davraniginda miidahale rolii;
ogrencinin arkadasinin 6zgiin bir sekilde yapmasi gereken etkinlige zorla katilma
davranigin1 kapsamaktadir. Bu davranis, paylasim davranigina ters diismektedir.

Miidahale kategorisine iliskin gézlem notlar1 su sekildedir:

Boyama etkinliginde Meyra, gilinesi boyamak i¢in Merve’den sar1 boyama
kalemini istedi. Merve de “Kalemimi veremem ama ben boyayabilirim” diyerek

Meyra’nin kitabindaki glines resmini boyadi.

Yine ayni temaya iliskin olumlu yiiz ifadesi faktorii; 6grencinin, arkadaginin
paylasim istegini yiiz ifadesi ile onaylamasi davranisini kapsamaktadir. Olumlu yiiz
ifadesi kategorisinin paylasim davranigina olumlu etkisi belirlenmistir. Olumlu yiz

ifadesi kategorisine iliskin gbzlem notlar1 su sekildedir:

Eymen sekil materyali ile oynarken yanina Ayse geldi ve “ Beraber
oynayabilir miyiz? ” dedi. Eymen de mimikleriyle onaylayarak Ayse’nin materyal

paylasim istegini kabul etti.
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Montessori siniflarinda materyalini segme ve materyali tamamlama stresinde
Ozgur olan c¢ocuklar, bireysel ya da grup halinde g¢alisabilmektedir. Materyal ile
etkinligini tamamlayan her 6grencinin de yararlanabilmesi icin devreder. Ancak
materyali tamamlama siireleri farkli oldugunda veya grup c¢alismalarinda, paylasim
davranig1 bulunmalar1 gereken ortamlar olugsmaktadir. Bu ortama goére, Montessori
Ogrencilerinin paylasim davraniglari incelendiginde, tesvik ve olumlu yiiz ifadesi
faktorleriyle birlikte paylasim davramislarinin - gergeklestigi  gdzlemlenmistir.

Paylasim davranisinda bulunmayan 6grencide miidahale davranisi tespit edilmistir.

4.4. Montessori Egitimi Alan Cocuklarin Paylagim Davranislarinda Bilgi
Paylagiminin Rolii

Bu baslik altinda Montessori egitim programini uygulayan bir okul dncesinde
bilgi paylasimi ile ilgili davranislar gozlemlenerek siralanmis ve bu davranislarin

Montessori egitim anlayisi ile ilgili baglantilar1 olusturulmaya caligilmistir.

Tablo 4: Bilgi Paylasimi Temasina liskin Kategori-Kod Listesi

Kod Kategori
Bilgi Paylagimi Cesaretlenme
1pucu

Ogrencilerin ~ “Bilgi  Paylasim1”  temasma  iliskin  davramslan
gozlemlendiginde “Cesaretlenme” ve “Ipucu” olmak (izere iki alt kategori
olusturulmustur. Paylasim davranisinin gerceklesmesinde kategoriler arasinda yer
alan cesaretlenme faktorii; Ogrencinin arkadasinin  bilgi paylagimi  sonrasi
cesaretlenerek kendisinin de paylasim yapmasini saglayan davranisi kapsamaktadir.
Bu davranis, paylasim davranisini desteklemektedir. Cesaretlenme kategorisine

iligkin gbzlem notlar1 su sekildedir:

Ogretmen, meslekler hakkinda soru sordugunda Mehmet, parmak
kaldirmamis ve g¢ekingen davranmiglar sergilemistir. Ancak Kayra ve Emir soruyu

cevapladiktan sonra o da soruyu cevaplamak i¢in parmagini kaldirmistir.
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Ayni temaya iligkin paylasgim davranisinin gergeklesmesinde rolii olan,
kategoriler arasinda yer alan ipucu faktorii; 6grencinin arkadaglarinin ipucu vermesi
sonucu bilgi paylasiminda bulunmasi davranisini kapsamaktadir. Bu davranis,
paylasim davranisini desteklemektedir. Ipucu kategorisine iliskin gdzlem notlar1 su

sekildedir:

Bazi kelimelerin Ingilizce telaffuzlarmi sirayla dgrencilere soran 6gretmen,
Mehmet’e sordugunda Mehmet diistinmeye basladi. Mehmet’in yaninda oturan
arkadaslar1 Kayra ve Eymen, Mehmet’e cevap hakkinda ipucu vererek Mehmet’in

soruyu cevaplamasini sagladilar.

Meslekler hakkinda sunum yapan Ali, arkadasi Hasan’a anlattigi meslek
hakkinda soru sordu. Cevabi direkt veremeyen Hasan’a, Ali ipucu vererek dogru

cevap vermesini sagladi.

Cocuklara gergek tecriibeler ve 6zenle tasarlanmis bir ¢gevre sunuldugunda iist
dizey bir egitim ve Ogretimin gergeklesecegini One siiren Montessori yaklagimi
uygulayan smiflar, ¢ocuklara bireysel se¢cim Ozgiirliigii firsati ve kendi kendini
gelistirebilecegi bir faaliyet ortami sunmaktadirlar. Farkli yas gruplarini bir arada
bulunduran bu siniflarda c¢ocuklar, hem akranlariyla hem de diger &grencilerle
bilgilerini pekistirme imka&nina sahip olmanin yaninda, bilginin harmanlanmasiyla,
yardim etme ve paylasma gibi sosyal farkindalik olarak nitelendirilen davraniglar1 da
kazanmaktadirlar. Bu imkana sahip Montessori 6grencilerinin paylasim davraniglar
incelendiginde, cesaretlenme ve ipucu faktorleriyle birlikte paylasim davranislarinin

gerceklestigi gozlemlenmistir.
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SONUC VE TARTISMA

Okul 6ncesi donemde cocuklar; aktif olarak 6grenen, yasitlariyla ¢evresini
kesfeden, bulunduklar1 ortamla ortaklasa bir bigimde bilgi kazaniminda olan bireyler

olarak gorulmektedirler.

Giliniimiizde okul dncesi egitim ¢ocuklar icin bir kural haline gelmistir. Bu
donemde verilen egitim konusunda bir¢ok farkli yaklasimin olmasinin yaninda
baslangi¢ noktasi olarak ¢ocugu merkeze alan kurumlar yer almaktadir. Bu ¢alismada
da; cocuklarin fiziksel, duygusal ve biligsel gelisimlerini bir biitiin olarak ele alan,
kilit noktast olarak saglikli bir gelisim ve biiylitme Ogrenim stilleri {izerine
yapilandirilmis Montessori programi uygulayan okullar ve bu okullarda 6grenim
goren cocuklarin paylasim davraniglart gézlemlenmistir. Paylasim davraniglarinin
Montessori egitim alan c¢ocuklar gergevesinde incelenmesinin sebebi; ¢ocuklarin,
Ogretmeninin komutlariyla degil yardimiyla gelisimini siirdiiren bireyler olarak
gorulmeleridir. Her ¢ocuk kendine 6zgli bir gelisim seyri izlerken, akranlariyla ve
insanlarla kurduklar1 tecriibe sayesinde, 6grenimlerini gerceklestirmede ve davranis

kazanmalarinda montessori bu inisiyatifi cocuklara saglamaktadir.

Son yillarda diinyada Montessori okullarinin sayisi artis gostermektedir. Okul
oncesi donem gelisimi ile ilgilenen arastirmacilardan bazilari, Montessori
uygulamasinin ¢ocuklarin hayal giicline dayali etkinliklerle sinirli oldugunu, yaratici
ve cesitli O0grenme stillerine olanak sunmayacak bi¢imde hazir materyallere
dayandigini ileri siirmektedir. Buna karsin bir¢ok pedagog ve egitimci, ¢ocuklarin bu
donemlerde drama ve oyun gibi sosyo-duygusal gelisimine duyarli etkinliklerin
O0grenme konusunda daha etkili oldugunu vurgulamislardir. Yukarida paylasim
davraniglarinin  incelemesinde belirtilen sebepler de Montessori yaklasiminin
cocuklarin aktif 6grenciler olmalart konusunda onlar1 destekledigi bir yaklasim

oldugu kanitlanmaktadir.
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Paylasim davraniglarinin bir zorunluluk olarak goriildiigii birgok okul 6ncesi
kurumdan ayrilan Montessori programlarinda durum daha farklidir. Montessori
programi, ¢ocuklara yapacagi is konusunda daha fazla 0zglrlik tanimaktadir.
Davraniglarinda daha fazla 6zgiirliige sahip olan Montessori 6grencilerin paylasma
davraniglarinin gergeklestirmesi i¢in de imkani daha fazla olmaktadir. Yemeklerini
bireysel olarak kendileri alan g¢ocuklarin, yardimlagsma faktoriiyle birlikte yemek
paylasimi davraniglarini gergeklestirdigi, tehdit ve akran zorbaligi faktorleriyle de
yemek paylasim davraniglarii gergeklestirmedikleri gozlemlenmistir. Kiminle ve
hangi oyuncak ile oynayacagi Ozgiirliigiine sahip olan Montessori ¢ocuklarinin,
dinleme ve fiziksel yakinlik faktorleriyle oyuncak paylasimi davranigini
gergeklestirdigi, olumsuz disiplin faktoriiyle oyuncak paylagimi yapmadigi tespit
edilmistir. Materyali segme ve bitirme siiresi konusunda 6zgilir olan Montessori
ogrencilerinin, tesvik ve olumlu yiliz ifadesiyle materyal paylasimi yaptiklari,
midahale faktoriiyle materyal paylasimi yapilmadigi goézlemlenmistir. Farkli yas
gruplarinin ayni sinifta egitim gormesi, bilgi aktariminin saglandigi Montessori
ogrencilerinin, cesaretlenme ve ipucu faktorleriyle birlikte bilgi paylasimini

gerceklestirdikleri gozlemlenmistir.

Sonu¢ olarak gelisim ve Ogrenmenin, bir¢ok sosyal baglam igerisinden
etkilenen ve tiim gelisim unsurlartyla iligkili oldugu goriilmektedir. Okul Oncesi
donemde c¢ocuklara kazandirilmis olan beceriler, edinilen bilgilerin Uzerine
yapilandirilarak sirali bir diizen izlemektedir. Bu noktada ¢ocuklarin kendilerini
giivende hissettigi, onlara tepki veren 0gretmenler ve akranlariyla kurdugu sosyo
duygusal gelisim kurma konusunda Montessori programlart biiyik olanak
saglamaktadir. Bu baglamda, okul oncesi 6grencilerinin davraniglari igerisinde yer
alan paylasim davraniglarinin kazanimi, 6grencilerin yasadigi doneme ve gelecekte
bireysel olarak uygun niteliklere ulastiran, gelisimsel olarak uygun olmayan
yaklasimlara karsit duran bu yontemle aktif katiliml, saglikli gelisim seyri siiren

bireyler olarak yasamlarini siirdiireceklerini 6ngdriilmektedir.

Alanyazindaki benzer c¢aligmalarin sonuglarina bakildiginda, bu calismanin
sonucu ile Ortlistiigli goriilmektedir. Mutlu, Ergisi, Biitiin Ayhan ve Aral (2012),

Montessori egitimi veren kurumlarda Ogrencilerin 06zgiir olmalar1 saglanmali,
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cocuklar  6grenme, iletisim kurma ve arastirma yapma konusunda
cesaretlendirilmelidir. Ulasilan bu sonucun, &grencilerin Montessori yaklasiminin
temel amaci kapsaminda g¢ocuklarin kendilerini kesfetmesi ve kendi kendilerine
O0grenmelerini saglama noktasinda verilen bilgilerle Ortiistiigii gorilmistir. Gural
(2015) calismasinda Montessori programinda rehberlerin dgrencinin kullanacagi
materyali kendisinin segmesinin gerektigi sonucuna ulagmistir. Yine Oguz ve Koksal
Akyol (2006) arastirmalarinda, Montessori egitiminin oncelikli amacinin, 6grencinin
Ozgiirlestirilerek kendisini kesfettirmek oldugu, bu sebeple ebeveynler ve
Ogretmenlerin, 6grencinin bu noktada kendisini gelistirmesi i¢in gerekli ortami
olusturmasi gerektigi, ¢ocugun kendi kendine arastirma yapip 6grenmesini saglamasi
gerektigi sonucuna ulagmislardir. Bu acidan bakildiginda bu arastirmada ulasilan,
Ogrencinin materyal konusundaki bireysel tercihi paylasim davranisinin olugsmasina
zemin hazirladigt sonucu ile ortiismektedir. Yokus ve Yavuz Konokman (2019)’1n
yaptig1 arastirmada akranlariyla etkilesim hélinde olan &grencilerin toplum
kurallarini ve gorevlerini daha ¢ok 6grendigi ve sosyal gelisimi bakimindan énem arz
ettigi ortaya ¢ikmistir. Paylasim davranisinin yemek, oyuncak, bilgi ve materyal
paylasimi iizerinden incelenmesi, bu sonu¢ dogrultusundadir. Toplumsal fayda
acisindan biiyilk Oneme sahip olan paylagim davranist bireylerin ¢ocukluk
egitimlerinde temellerinin atilmasi1 sebebiyle bu davraniglar lizerinden inceleme,

Ogrenmelerini saglama noktasinda verilen bilgilerle oOrtiistiigli gorilmiistiir.
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