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ANASINIFI EGITIMi ALAN COCUKLARIN ERKEN
OKURYAZARLIK BECERILERI iLE EV ERKEN
OKURYAZARLIK DUZEYLERININ INCELENMESI

Kifayet Gizem Duyan

OZET

Kilis Ilinde gergeklestirilen ve anasmnifi egitimi alan gocuklarm erken okuryazarlik
becerileri ile ev erken okuryazarlik diizeylerinin incelendigi arastirmada, veri
toplama araglar1 olarak erken okuryazarlik diizeyleri “Erken Okuryazarlik Testi
(EROT)” ile “Ev Erken Okuryazarlik Olcegi” uygulanmistir. Arastirmaya 90 ¢ocuk
ve ailesi katilim saglamistir. Arastirma sonucunda islev bilgisi (Ort. 6,67) ve harf
bilgisi (Ort. 3,42) diizeylerinin kesme puanlarinin iizerinde, alict dilde sozciik bilgisi
(Ort. 10,42), ifade edici dilde sozclk bilgisi (Ort. 6,93), genel isimlendirme (Ort.
4,78), sesbilgisel farkindalik (Ort. 13,44), dinledigini anlama (Ort. 3,01) ve genel
EROT puan dizeylerinin (Ort. 48,36) kesme puanlarmin altinda oldugu
gorilmektedir. EVOK ve EROT puanlar1 arasindaki iliskiye bakildiginda EVOK-
Okuma duzeyleri ile EROT- Genel isimlendirme diizeyleri arasinda ve EROT — Harf
Bilgisi diizeyleri (1:0,281; p<0,05) arasinda pozitif yonlii ve diisiik diizeyli iliskili
oldugu, EVOK-Yazma duzeyleri ile EROT — Harf Bilgisi diizeyleri arasinda pozitif
yonlu ve diisiik diizeyli iligkili oldugu, EVOK-Sesbilgisel farkindalik diizeyleri ile
EROT- ifade edici dilde sdzciik bilgisi diizeyleri, EROT — Harf Bilgisi diizeyleri (r:-
0,223; p<0,05) ve EROT- Dinledigini anlama (r:-0,238; p<0,05) arasinda negatif
yonlu ve disiik diizeyli iligkili oldugu tespit edilmistir. EVOK-Birlikte okuma
dizeyleri ile EROT- Alic1 dilde sozciik bilgisi arasinda pozitif yonli ve diisiik
diizeyli iligkili oldugu, Toplam EVOK puani ile EROT- Harf bilgisi arasinda pozitif
yonlii ve diisiik diizeyli iligkili oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuryazarlik, Erken Okuryazarlik, Ev Erken Okuryazarligi.



INVESTIGATION OF THE EARLY LITERACY SKILLS AND
THE HOME EARLY LITERACY LEVELS OF CHILDREN IN
KINDERGARTEN EDUCATION

Kifayet Gizem Duyan

ABSTRACT

In the study conducted in Kilis, in which the early literacy skills and home early
literacy levels of children receiving kindergarten education were examined, the early
literacy levels "Early Literacy Test (EROT)" and "Home Early Literacy Scale™ were
applied as data collection tools. 90 children and their families participated in the
study. As a result of the research, the cut-off points of functional knowledge (Avg.
6.67) and letter knowledge (Avg. 3.42) were higher than that of receptive language
vocabulary (Avg. 10.42), vocabulary in expressive language (Avg. 6.93). , general
naming (Av. 4.78), phonological awareness (M. 13.44), listening comprehension (M.
3.01) and general EROT score levels (M. 48.36) are below the cut-off scores.
Considering the relationship between EVOK and EROT scores, there is a positive
and low-level correlation between EVOK-Reading levels and EROT- General
naming levels and EROT-Letter Knowledge levels (r:0.281; p<0.05), EVOK-Writing
levels and EROT — There is a positive and low-level correlation between Letter
Knowledge levels, EVOK- Phonological awareness levels and EROT- Expressive
language vocabulary levels, EROT — Letter Knowledge levels (r:-0.223; p<0.05) and
EROT- Listening Comprehension (r:-0.238; p<0.05), there was a negative and low-
level correlation. It was determined that there was a positive and low correlation
between EVOK-Co-reading levels and EROT-Receptive language vocabulary, and a
positive and low-level correlation between Toplam EVOK score and EROT-Letter

knowledge.

Keywords: Literacy, EarlyLiteracy, Home EarlyL iteracy.
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GIRIS
Problem Durumu

Gelisimde c¢evre ve kalitimi etkili oldugu bilinen bir gergektir. Yapilan arastirmalar
genetik Ozelliklerin erken okuryazarlik becerileri ile iligkili oldugunu ortaya
koymuslardir (Samuelsson, ve digerleri, 2007; Petrill, DeaterDeckard, Thompson,
DeThorne ve Schatschneider, 2007; Knopik ve digerleri, 2002; Taylor ve
Schatschneider, 2010). Ayrica ailenin okuryazarhiga ilgileri, sosyoekonomik
durumlar, egitim diizeyleri ve okuryazarlik ile ilgili inanglar1 ve etkinlikleri gibi bazi
cevresel etkilerin erken okuryazarliktaki roliinii arastiran bir¢ok calisma da alan
yazinda mevcuttur (Ergiil, Dolunay Sarica, Akoglu ve Karaman, 2017; Edwards,
2014; Pfost, Hattie, Dorfler ve Artelt, 2014; Schmitt, Simpson ve Friend, 2011,
Bennett, Weigel ve Martin, 2002). Dogumdan itibaren ¢ocuklara destekleyici

ortamlar hazirlamak ve onlarm gelisimlerini takip etmek dnemlidir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda erken okuryazarlik ortami simiftaki materyaller,
materyallerin erigilebilirligi, smif diizeni, cevresel yazi, okuryazarhiga dayali
o0gretmen cocuk etkilesimi gibi pek ¢ok unsuru barindirmaktadir. Casbergue, McGee
ve Bedford (2008) yuksek kalitede dil ve okuryazarlik c¢evresini tanimlayan
bilesenleri O0gretmen stratejileri ve dil, okuma ve yazma rutinleri, okuryazarlik
materyalleri ve sinif alani, smifta sergilenen yazili uyaranlar olarak

aciklamaktadirlar.

Aile model olmanin yani sira, ¢cocuga gerekli ortam, materyal ve etkinlikler sunarak
onun erken okuryazarlik becerilerini ve ileri okuma yazma becerilerini
gelistirebilmektedir. Bu nedenle ailelerin ev erken okuryazarlik ortaminin

ozelliklerini bilmesi 6nem arz etmektedir.

Erken cocukluk yillarinda ¢ocuklara uygun, zengin erken okuryazarlik ortamlar:
sunulmalidir. Ailelere c¢ocuklarin ¢ogu vakitlerini gecirdikleri evdeki erken
okuryazarlik ortamlarmni sunmada biiylik gorev diismektedir. Erken okuryazarlik
ortamini fiziksel ¢evre ve 6grenme destegi olarak iki boyutta ele alabiliriz (Neuman,

Koh ve Dwyer, 2008). Okuryazarlik deneyimlerini destekleyen fiziksel ¢evre



ozellikleri okuryazarlik araglarmna erisim, mekan kullanimi ve materyal olarak
diisiiniilebilir. Yapilan arastirmalarda ¢ocuklarin okuryazarlik araglarina ulagiminin
(Morrow, 1990; Vukelich, 1994), alan kullaniminin (Neuman, Roskos, Wright ve
Lenhart, 2007) ve uygun materyallerin (Dynia ve digerleri, 2016) etkinliklere
odaklanmalarina yardimci oldugu, bodylece okuryazarlik davraniglarini sergileme
firsat1 yarattiklar1 goriilmiistiir. Ev erken okuryazarlik ortamimin c¢ocuklarin erken
okuryazarlik ve ileri okuma yazma becerilerine olan etkisini ortaya koyan bu
caligmalar ortamm Onemini vurgulamaktadir. Bu c¢alismalar erken okuryazarhk
becerilerinin bebeklikten itibaren desteklenmesi gerekliligini giindeme getirmistir.
Erken cocukluk doneminde ev erken okuryazarlik ortammin 6zelliklerinin

belirlenmesi ve iyilestirilmesi i¢in ¢alismalar yapilmasi gerekmektedir.

Arastirma Kilis ilinde gerceklestirilmistir. Arastirmada Kilis Ilinde bulunan her
sosyoekonomik diizeyden ¢ocuga ulasabilmek adma alt-orta ve iist sedler, il Milli
Egitim Miidiirliigiinden alinan mahalle profilleriyle ilgili bilgilere dayanarak, okullar
secilip 0rneklem olusturulmustur. Arastirmada 6rneklem se¢imi tabakali 6rnekleme
yontemi ile gergeklestirilmistir. Mahalleler ise Mducahitler-Sorhabil ve Baris
Mahalleleri alt, Ekrem Cetin-Kazim Karabekir-Yeni Mahalleleri orta, Yasar Aktiirk-
Yedi Aralik-Dogan Giines Pasa Mahalleleri ise st seddir. Her mahalleden 1 okul
belirlenmistir. Toplamda 9 okul belirlenmistir. Her okuldan 10 ¢ocuk random
sistemi ile belirlenmistir. Belirlenen ¢ocuklarin ailelerinden onam formu alinarak,
erken okuryazarlik diizeyleri “Erken Okuryazarlik Testi (EROT)” ile belirlenmistir.
Teste alman gocuklarm ailelerine “Ev Erken Okuryazarlik Olgegi” uygulanmustir.
Toplamda 90 ¢ocuk ve 90 ebeveynle arastirma yiiriitiilmiistiir. Arastirma verilerinin

toplanmasinda nicel arastirma yontemlerinden, iliskisel tarama modeli kullanilmaistir.

Arastirmanin Amaci

Bu c¢aligmanin amaci; Anasmifi Egitimi Alan Cocuklarin Erken Okuryazarlik

Becerileri ile Ev Erken Okuryazarlik Diizeylerinin Incelenmesi amaglanmustir.
Arastirmanin Problemi ve Alt Problemler

Bu amaglar kapsaminda agagidaki sorulara yanit aranmistir:



1. Anasmifi egitimi alan ¢ocuklarm ev erken okuryazarlik ortam 6zellikleri
nelerdir?

2. *Ebeveynlerin ev erken okuryazarlik diizeyleri nedir?

3. Anasinifina devam eden ¢ocuklarin ev erken okuryazarlik 6zellikleri ile erken
okuryazarlik diizeyleri arasinda iliski var midir?

Onem

Ev erken okuryazarlik ortamlar1 ¢ocuklara okuma yazma materyalleri hakkinda bilgi
sahibi olma, bagskalarinin okuryazarlik faaliyetlerini gozlemleme, okuryazarhk
davraniglarini 6zgiirce kesfetme, bagkalar1 ile okuma ve yazma faaliyetlerine katilma
ve bu siirecte ailelerin kullandig1 6gretim stratejilerinden yararlanma olanaklar1 sunar

(DeBaryshe, Binder, &Buell, 2000).

Erken okuryazarlik Tirkiye’de giincel bir konu olmasmma karsin okul oncesi
cocuklarin erken okuryazarlik ortamlarini galisan az sayidaki ¢alismada (Ergiil,

Sarica, Akoglu ve Karaman, 2017; Yarar ve Inan, 2015) kurum gézlemi yapilmustir.

Ev ¢ocugun ilk deneyimlerini yasadigi 6nemli bir ortamdir. Bu ilk deneyimler onun
gelecek yasantisina 151k tutmaktadir. Genis ailelerde anne babalarin ¢ocuk yetistirme
sorumluluklar1 diger aile bireyleri tarafindan desteklenmektedir. Ulkemizde kiigiik
cocugu olan annelerin ¢ogunlugunun ¢alismadig1 Tiirkiye’de, genis aile bireylerinin
cocuk yetistirme konusunda anneye destek olduklar1 bilinmektedir. Tiirkiye Erken
Cocukluk Gelisim Ekolojileri (TECGE) ¢alismasinin sonuglarina gére ebeveynlerin,
genis aile bireylerinin disinda arkadaslarindan da aldigi destek ile daha olumlu
ebeveynlik davranig ve tutumlari sergiledigi goriilmiistiir (Tiirkiye 0-6 Yas Cocugun
Durumu, 2017). Bu bulgular 15181nda ailelerin algiladiklar1 erken okuryazarhk diizeyi

ve ev erken okuryazarlik ortamu ile iliskisi kurulabilir.

Simirhhiklar

Arastirma Kilis ilinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin 6rneklemi anasmifi egitimi
alan normal gelisim gosteren ve anne babasi birlikte yasayan ¢ocuklarla smirlidir.
Ayrica calisma sonuglari kisisel bilgi formu, ev erken okuryazarlik kontrol listesi ve

erken okuryazarlik test bataryast ile elde edilen verilerle smirhdir.



BIiRINCIi BOLUM

1. KAVRAMSAL ACIDAN ERKEK COCUKLUK DONEMI
1.1. ERKEN COCUKLUK DONEMIi NEDIiR

Erken cocukluk dénemi, cocugun dogumdan baslayip ilkokula kadar siiren,
cocugun daha sonraki yasamlarinda Onemli rol oynayan, ilk O6grenmelerinin
gerceklestigi ve bircok deneyimi kazandigi donem olarak nitelendirilmektedir.
Cocugun fiziksel, entelektiiel, kisilik, duygusal ve sosyal gelisimi hizla ilerlemekte
ve dgrenmenin ¢ok blyuk bir kismi bu dénemde gergeklesmektedir. Ayni1 zamanda
erken ¢ocukluk déneminde ¢ocugun ¢evresine karsi algilar1 ¢ok aciktir. Dolayisiyla
cocuk cevresini en 1yi sekilde tanimak ister ve boylece toplumun deger yargilarini ve

kiiltiirel degerlerini igsellestirir (Yasar ve Kaya, 2018: 10).

Erken cocukluk ddnemi beyin gelisimi i¢in kritik bir dénem olarak
bilinmektedir. Sifir-li¢c yas doneminde beynin fiziksel biiylimesi %90 civarinda, {i¢-
alt1 yas doneminde ise néronlar arasindaki baglantilar en iist seviyedir. Bu baglamda
saglikli bir beyin gelisimi ig¢in ¢ocugun 0-3 yas donemindebeslenmesinin saglikli
olmasi, zengin uyarici ¢evre i¢inde Yyer almasi gerekmektedir. Bu donemde
cocuklarin biiyiimesine ve gelismesine uygun destek saglanmasi gelecek igin ciddi
bir sosyal yatirim olarak goriilmektedir (Akyol, 2014: 170). Erken cocukluk
doneminde c¢ocuklar Ogrenmeyi tecriibeleri, etkilesimleri ve dikkat dizeyleri
araciligiyla yapilandirirlar. Cocuklar bu donemde obejelere dokunarak gorseller
yaratmali, model olarak benimsemeli, konusmali, hareket etmeli, sarki sdylemeli,
kendi dislncelerini ve planlarim1 ortaya koyarak ve en mihimi oyun oynayarak

ogrenmelidir (Tungeli ve Zembat, 2017: 3).

Yapilan arastirmalar erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuga uygun mekantesis
edildiginde ve ¢ocuk desteklendiginde ¢ocugun Ogrenme potansiyelinin hizla
gelisecegini gozler Oniline sermistir. Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin gelisimi
biligsel, dil, psikomotor, sosyal ve duygusal olmak {izere dort baslik icerisinde
incelenmektedir. Cocuklarin saglhikli ve bir biitiin icerisinde gelisimi i¢in bu dort

alanin birbirleriyle iliskili bicimde desteklenmesi gerekmektedir (Kartal, 2007: 235).



Bilissel Gelisim:

Biligsel gelisim bireyin diinyay1 anlamasi ve 6grenmesini saglayan, zihinsel
faaliyetlerdeki aktif degisime, hayat boyu bireyin ¢evresini anlamasmin daha etkin ve
etkili hale gelmesi siirecidir. Biligsel gelisim bilginin edinilip kullanilmasin1 saglar.
Biligsel gelisimin amaci ise soyut sekilde akil yliriitme ve varsayimsal durumlar
hakkinda mantiksal diiginmedir (Senemoglu, 2013: 22). Biligsel gelisim 6grenme
stiregleri, diisiinme bigimleri, bilginin kodlanmasi, saklanmasi ve geri getirilmesi
stireclerinden olugmaktadir. Bu siiregler yasamin farkli donemlerinde farkliliklar
gosterir. Biligsel gelisim hizinin en yiliksek oldugu donem ise erken g¢ocukluk
donemidir. Bu ddnemin sonuna gelindiginde zihinsel yetenekler, davranis
aliskanliklari, dil becerileri ve bazi fiziksel 6zellikler biliyiik olciide sekillenmis
durumdadir. Bilisin gelismesiyle ise akil yiirlitme, 6z diizenleme, mekansal iliskileri
kavrayabilme, siralayabilme, kiyaslayabilme ve karsilastirabilme becerilerinde

gelismeler goriiliir (Didin ve Akyol, 2018: 111).
Dil Gelisimi:

Dil insanin diger canlilardan ayrilmasini saglayan en 6nemli olgudur.
Konugma yetenegi yani dil insanin duygularini, diisiincelerini, isteklerini biitiin
ayrintilariyla agiga vurmasmi saglar. Dil araciligi ile insanlar birbirlerine bilgi,
disiince ve egilimlerini aktarabilirler. Ayni1 zamanda dil kisilere iliskilerini
dizenleme ve duygularini ifade edebilme firsatlar1 yaratir. Dil asamali olarak
edinilir. Erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklar her asamada yetiskin diline yaklasir
(Rahimpour, 2014: 58).

Chaimay, Thinkhamrop ve Thinkhamrop (2006), yaptig1 arastirmada farkl
degiskenler araciligiyla dil gelisimi ile cocukluk sorunlar1 arasindaki iliskiyi
incelemis ve dogum agirhigi, erken dogum, dogum sirasi, ebeveyn egitimi, ¢evresel
faktorler, ¢ocuklarin cinsiyeti, kardes sayis1 gibi degiskenlerin dil yetersizligini

besledigini bulmustur (Chaimay vd. 2006: 1081).



Psikomotor Gelisim:

Ogrenme ve iletisim kurmanin en onemli unsurlarinin basinda hareket
gelmektedir. 11k baslarda refleks niteliginde olan hareketlerden birkag1 refleks olarak
dururken kimisi de strecle bilingli hareketler olarak psikomotor beceri olmaktadir.
Nefes alip vermek refleksif bir hareketken tek ayak lizerinde ziplamak ya da kosmak
bilin¢li yapilan bir hareket oldugundan psikomotor gelisim ig¢inde degerlendirilir.
Fiziksel ve merkezi sinir sistemi gelisimine bagl olarak organizmanin iradeye bagl
hareketliligi edinmesi psikomotor gelisim olarak tanimlanmaktadir (Kerkez, 2013:

17).

Psikomotor gelisim ¢ocuklarin esneklik, kuvvet, denge, dikkat, esgiidiim ve
bu durumlar1 kontrol altma alma kabiliyetlerinin gelisimini sagladigi gibi ayni
zamanda omir boyu devam eden bir siregtir. Erken ¢cocukluk dénemini kapsayan 2-7
yas arasinda ise bedensel gelisim ¢ok hizli oldugundan psikomotor gelisim de ¢ok
hizlidir. Cocuklar bu donemde kazandigi becerileri tUm yasamlar1 boyunca
kullanirlar. Cocuklarmn fizyolojik, psikososyal ve bilissel agidan gelismelerinde
dizenli olarak hareket etmeleri ve fiziksel aktivitelere katilimlar1 6nemlidir. Bu
noktada cocugun fiziksel aktivitelere yonlendirilmesi ve hayati boyunca fiziksel
aktivite aliskanliginin edindirilmesi saglikli yasamin dogal mekanizmasi olarak

gorilmektedir (Avcu, 2015: 140).

Tifekcioglu ve Ayca (2008), algisal motor gelisim programlarmin denge ve
cabukluk tizerinde olumlu etkisi oldugu ancak bu etkinin ¢alisma siiresinin uzamasi
ile daha olumlu olacagi sonucuna ulasmistir. Costa, Gomez, Giraldez, Cunto ve
Furelos (2015), beden egitimi planmin erken c¢ocukluk donemi c¢ocuklarinin
psikomotor gelisimlerini artirdigini bulmustur (Tiifek¢ioglu ve Ayga, 2008: 2). Avcu
(2015), oyun temelli egitim programinin ¢ocuklarin ¢abukluk, denge, kosu ve hiz
becerilerine katki saglarken uzun atlama ve firlatma becerilerine katki saglayamadig:
sonucuna ulagmistir (Avcu, 2015: 142).Uzuner (2016), down sendromlu ¢ocuklarin
kaba ve ince motor gelisimleri normal gelisim gdsteren akranlarindan daha geride

oldugunu saptamistir (Uzuner, 2016: 41).



Sosyal Geligim:

Sosyal gelisim, bireyin etkili iletisim kurmasini saglayan, bilgi, beceri,
degerler ve toplum tarafindan kabul edilir bicimde davranmay1 6grendigi, yetiskin ve
toplumla olan iliskilerini diizenleyen, paylasma duygularinin gelisimini ve
etrafindaki kisilerle iletisim kurmasini saglayan dinamik bir siiregtir (Aral ve Kadan,
2018: 238). Yasam boyu siiren sosyal gelisim erken ¢cocukluk doneminde kritik 6nem
kazanmaktadir. Bu donemde ¢evre ve diger gelisim alanlari da sosyal gelisimin
sekillenmesinde onemli rol oynar. Bu baglamda sosyal gelisim yas, cinsiyet, aile
iligkileri, akran, 6gretmen, okul iliskileri ve kitle iletisim araclar1 gibi pek c¢ok
degiskenden etkilenmektedir. Erken cocukluk doneminde sosyal gelisim yetiskin
sosyal gelisiminin temellerini olusturur. Bu nedenle sosyal becerilerin kiiclik
yaslarda kazanilmasi kritik Oneme sahiptir. Sosyal becerileri gelismis cocuklar
yardimlagma, empati, problem ¢6zme, karar verme, kendini yonetme, olumlu sosyal
iligkiler baslatma ve devam ettirme, catisma ¢ozme, kendine giiven, baskalariyla
iliski kurma, paylasma ve igbirligine agikken sosyal becerileri gelismemis olan
cocuklar okula devam etmeyi istememe ve mutsuz olma egilimine sahip olurlar
(Kiliggiin, 2016: 111).

Duygusal Gelisim:

Duygu, kisinin i¢ diinyasindaki durumu belirtmek i¢in kullanilir. Birey
dinyaya geldigi andan itibaren duygu durumlari i¢erisinde bulunmakta, hayata uyum
stirecinde duygularmi anlama, tanima, kontrol altina alma ayni1 zamanda duygularini
uygun bir sekilde ifade etme durumuyla karsi karsiya kalmaktadir. Tiim gelisim
alanlarmin kritik oldugu erken g¢ocukluk doneminde bireyin ilerleyen yillardaki
duygusal gelisimine temel olusturmasi g6z Onilinde bulunduruldugunda erken
cocukluk doneminden itibaren ¢ocugun i¢inde bulundugu her g¢evrede duygusal

becerilerini gelistirici desteklerin saglanmasi gerekmektedir (Saltali, 2013: 36).

Duygularin gelisimi ile gelisimin diger basamaklar1 yakindan iligkilidir.
Baslangicta sadece sesi algilayan bebek, deneyimi arttik¢a sesteki duyguyu da ayurt
edebilmektedir.  Zamanla  kendisi de  Ogrendigi  duygular1  olaylarla
bagdastirabilmektedir. Cocuklarda duygusal yeterlilik kendi ve bagkalarmin

duygularint farkina varma, duygusal dili kullanabilme, kisisel sikintiyr kontrol



edebilme, belli durumlarla etkili sekilde basa ¢ikabilme, 6z yeterlilik duygusu, diger
kisilere empati gosterebilme ve gosterilen duygularin i¢sel duygu durumundan farkli
olabileceginin farkinda olmak olarak tanimlanmaktadir (Ergin, 2016: 144). Ozgiiliik
(2006), tam ve yarmm giinliik olarak uygulanan egitim programlarinin ¢ocuklarin
duygusal gelisimine etkisi karsilastirilmali olarak incelediginde, tam giin olan egitim

programmin lehine bir sonuca ulasmustir (Ozgiiliik, 2006: 25).

1.2. OKUL ONCESI DONEMDE ERKEN OKURYAZARLIK

Bebekler dogduklar1 andan itibaren okuryazarlik hakkinda bilgi edinmeye
baglarlar. Erken okuryazarlik, okul 6ncesi donemdeki ¢ocugun giinliik deneyimlerine
dayanir. Ev, okul ve sosyal yasantilariyla sozel dil ve okuma yazma {izerinde
bilgilerini insa etmeye devam ederler. Bu fikre gore, yiiksek sesle okunan bir 6ykiiyii
dinleyen bir yasimdaki bebegin davranisi bu kapsamda diistiniilmektedir. Cocugun bir
nesneye odaklanmasi, sesleri tanimasi, etrafindaki cevresel yaziy1 ve etiketleri fark
etmesi, boyalarla, keceli kalemlerle ve kursun kalemlerle yazi denemeleri yapmasi
kendiliginden gelisen okuryazarlik kapsaminda degerlendirilebilecek davranislardir

(Stegelin, 2002: 12);

e 0-6 ay arasndaki bebek, annesinin ona her gece yatarken okudugu
tekerlemeyi dinlerken basini sallar,

e 6-12 ay arasindaki bebek, kres ve giindiiz bakim evine gelen babasmin elinde,
en sevdigi kitabin1 goriince keyifli bir ses ¢ikarrr,

e 6-12 ay arasindaki bebek odada boydan boya emekler, sert kapakli bir ¢ocuk
kitabin1 yerden alir ve yaninda oturan annesine dogru uzatir; karalamalar
yapar.

e 12-24 ay arasindaki kiiciik c¢ocuk, annesi ona kitap okurken kitaptaki
resimleri gosterir,

e 24-36 ay arasindaki kii¢iik ¢ocuk, buylk abisinin ona okudugu en sevdigi
kitaptan belli kelimeleri tekrarlayip durur,

e 3 yasindaki ¢ocuk, arabanin arkasinda oturarak biylk annesine giderken

yolda siirekli gordiigii sokak tabelalarini okur; ¢cevredeki bazi logolaritanir.

e Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuk, annesi aligveris listesi hazirlarken, kendisi de
kendi aligverig listesini hazirliyormus gibi yaparak yazi yazma denemeleri

yapar ya da bir 6ykii kitabii okuyormus gibi okuma denemeleri yapar.

4 yasindaki ¢ocuk, babasmin 6n kapiy1 tamir ederken tahtayr dlgmesi gibi
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sopali tahta atin1 dlger. Oykii kitaplarindaki karakterler ve konular hakkinda,
sevdigi yiyeceklerin etiketleri ya da sokaktaki bazi isaretler hakkinda sohbet
eder.

e 5 yasindaki ¢ocuk, anne ve babasina smifta rastgele harflerle, uydurma
hecelemelerle yazdigi ilk resimli 6yklyu sunar.

e 6 yasindaki cocuk, anne Ve babasina admi yazma denemeleri yaptigi

bloknotunu gururla gosterir.

Bebekler 0-6 ay arasinda ellerini kullanmayi dgrenirler. Once nesneleri kendi
basina kavrayamazken, bir siire sonra avucuna yerlestirilen bir oyuncagi zorlukla
kavrar. Dogumdan sonraki aylarda bebek, seslerle oyun oynamaya baslar. Bebeklerin
duyduklar1 sesleri taklitleri sonucu gigildamalar ve mirildamalar olusmaktadir. 6.
ayin sonuna dogru, bebek istedigi nesneyi kavramaya baslar ve agzina gotiirerek
kesfeder. Bu donemde bebekler nesneleri yakalayabilirler, kitab1 agzina alma, kitab1
tutma gibi kavrama ve tutma davraniglari gosterebilirler. 6-12. aylar arasinda ellerini
daha iyi kullanirlar. Nesneleri bir elinden digerine gegirirler, materyalleri sokmekten
ve c¢ekmekten hoslanirlar ve kiiclik nesneleri toplarlar. Ellerini daha kontrollii
kullanan bebekler kendilerini besleyebilirler ve bir ¢ubuga, genis halkalar
gegirebilirler. 18. aym sonuna dogru bebekler karalamalar yaparak, kagit Gzerindeki
hareketlerinin sonuglarmi goriirler. Ozellikle kiigiik yaslardaki cocuklar  icin
karalama yapmak ¢ok ilging bir etkinliktir. Ciinkii, kagida goriinen bir iz
birakmaktadirlar ve bu iz onlarin yarattigi, daha énce olmayan bir izdir (McLane ve
McNamee, 1990: 39).

12-24 ay arasinda, yazi yazma arag-gereclerini kavramak ve kagit iizerine bu
materyallerle iz birakabilmek icin ellerini kullanabilirler. Bebekler bu donemde
Kitaplarda yer alan resimlere ait bir anlayis gelistirdiginin baslangi¢ asamasinda
oldugunu ve resimlere karsi farkindalik gelistirdigini gosteren davranislar

sergileyebilir. Bunlar, resimlere bakmak ya da favorisi olan bir resme giilmek gibi



kitaptaki resimlerle etkilesime girdigini ve resimlerin dikkatini c¢ektigini ortaya

koyan davranislardir (Schickedanz, 1999: 22).

Cocuk biiylidiikge, oykiide gegen olaylar hakkinda konusmak ya da aktif
olarak bir resme bakma davranigini taklit etmek gibi kitaptaki olay ve resimleri
algilayisin1 gosteren davranislar sergileyebilir. Bu donemde ¢ocuklar, kendinden
biiyiik kardeslerinin ve ebeveynlerinin yazi yazma materyalleriyle yaptiklarini
gozlemleyerek taklit ederler. Taklit sonucu kagitta yarattiklar1 karalamalar ‘rastgele
karalamalardir. Cocuklarin rastgele karalamalari, elleriyle boyayr ya da kalemi
yumruk seklinde tutarak omzundan yaptigi genis hareketlerin sonucudur.36 aya
gelindiginde, cocuklar aktif olarak c¢evrelerini kesfederler ve okuma yazmayi
ogrenmek icin bir temel olustururlar. Bu donemde cocuk okunan 6ykii kitaplarini
dinleyebilir ve Oykii iizerine tartigabilir. Yazinin bir mesaj igerdigini anlayarak
cevresindeki etiket ve isaret gibi yazili uyaranlar1 tanimlayabilir. Okuma ve yazma
denemelerinde bulunabilir. Baz1 harfleri tanir, baz1 harf-ses eslestirmelerini yapabilir.
Amacma uygun olarak kendi ismini, aile bireylerinin ya da arkadaslarinin isimlerini
yazmak ister. 60 aya gelindiginde, ¢ocuklarda yazinin temel kavramlar1 gelisir, tesvik
edilen cocuklar okuma yazma denemelerinde bulunmaya baslarlar. Bu dénemde
cocuk, kendisine kitap okunmasimdan hoslanmaktadir, kendisine anlatilan basit
Oykiileri ve bilgi metinlerini yeniden anlatabilmektedir. Aciklamalarinda ve
kesiflerinde betimleyici-agiklayic1 bir dille konusabilir. Harfleri tanir ve harf-ses
eslestirmesi yapabilir. Kafiyeli kelimelerin ve kelimelerin baslangic seslerinin
farkinda oldugunu gosterebilir. Yazinin soldan saga, yukaridan asagi yoniinii bilir ve
yazi kavramina aginadir. Yazili ve sozlii kelimeleri eslestirebilir. Alfabe harflerini ve

bazi sik kullandig1 kelimeleri yazabilir.

1.3. OKUL ONCESI DONEMDE ERKEN OKURYAZARLIK
GELiSiMi
Cocuklarin okuma yazmaya hazirlik c¢aligmalar: yolu ile okuma ve yazma

becerilerinin gelisimine destek olabilmek i¢in Oncelikle okuma ve yazma

becerilerindeki gelisimin nasil ger¢eklestigini bilmek gerekmektedir.

Okuma, gorsel sembollerin sozlli veya sozsliz olarak ses dizilerine gevrilmesi

stirecidir. Cocuklarda okuma becerisinin gelisimi okul 6ncesi donemde baslamakta
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ve yasam boyu devam etmektedir. Okuryazarlik gelisimi i¢in Oncelikle ¢cocugun
merak etmesi ve bu merak dogrultusunda bir farkindalik olusturmasi gerekmektedir.
Cocuklar kitaplarin resimlerini incelemekten, kitaptaki hikayeyi dinlemekten ve
kitapla ilgili sohbet etmekten keyif almaktadir. Zamanla yazili materyallerin bazi
mesajlar verdigini anlamaya baslamaktadirlar. Okul O6ncesi donem bu noktada
cocuga cesitli firsatlar sunmakta ve bu becerilerin gelisimi igin temel olusturmaktadir

(Yavuzer, 2000: 22).

Cocugun kitaplara karst ilgi duymaya baglamasi ve kitaplarla vakit
gecirmekten hoslanmaya baslamasi, kendisine kitap okunmasini istemesi, kitapta
olanlar1 merak etmesi ve sorular sormasi ¢cocugun artik okumaya hazir oldugunu
gosteren belirtiler olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin kitaplarla vakit
gecirmesini  saglayacak ortamlar olusturmak ve ¢ocugun merak duygusunu
destekleyerek sordugu sorulara cevap vermek okuma sevgisi olusturmasi icin de
onemli olmaktadir.Cocuklar, okul Oncesi donemde kitap sozcligiinin ne anlama
geldigini, yazi yazmanm nasil bir mantik dahilinde gerceklestigini, yazarken
kullanilan dil ile konusurken kullanilan dil arasinda nasil bir iliski oldugunu,
konusurken kullanilan dilin yazarken kullanilan dilden farkli oldugunu ve kitap
okumanm giizel ve eglenceli bir etkinlik oldugunu fark etmektedirler (Bay ve

Alisinanoglu, 2008: 36).

Yazma, zihinde olusturulan bilgilerin yaziya dokiilmesi olarak
tanimlanmaktadir. Cocuklar, 6nce rastgele karalamalar yapmakta ve bu karalamalar1
okur gibi yapmaktadir. Bu durum yazma becerisinin gelisiminde ilk basamak olarak
kabul edilmektedir (Beaty, 2006: 54). Cocuklar iki yasmna geldiklerinde, Once
dairesel karalamalar yapmaktadir. Bu yastaki ¢ocuklar, kalemi tutarken sadece
parmaklarmi degil tum elini kullanmakta ve kollarmmn tamamini hareket
ettirmektedirler. Karalamalar1 tim sayfayr doldurmaktadir. Ug yasindaki ¢ocuklar,
kagida biliylik harfler yazmaya baslamaktadir. Bu yastaki cocuklar kagida
karalamalar yapmay1 sevmektedir. Dort yasmdaki ¢ocuklar, kendi isimlerinin nasil
yazildigmna dair farkindalik olusturmaya baslamaktadir. Isimlerindeki harfleri
tanimaya baglamakta hatta isimlerinin bas harfini ya da tamamini yazabilmektedir.

Daire, kare gibi geometrik sekilleri ¢izebilmektedirler. Bes yasindaki ¢ocuklar,
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harfleri ve rakamlar1 genelde oldugundan farkli sekil ve boyutlarda yazmaktadir.
Isimlerini biiyiik boyutta ve bazi harfleri biiyiik baz1 harfleri kii¢iik olacak sekilde

diizensiz yazmaktadirlar.

1.4. OKUL ONCESIi DONEMDE ERKEN OKURYAZARLIK ONEMI

Okul 6ncesi egitimin formal okuma yazma siirecine baglamadan once gerekli
olan becerileri edinmede ne kadar 6nemli oldugunun fark edilmesi ile birlikte bu
donemde yapilan galismalar 6nem kazanmustir. Elbette aile ve gevresel faktorler
cocuklardaki erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminde o6nemli bir rol
oynamaktadir. Ancak erken okuryazarlik becerilerinin belirli bir program dahilinde
sistemli ve diizenli bir sekilde verilebilecegi ortamlar egitim kurumlaridir. Erken
okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine yonelik caligmalarda ve uygulanan
programlarda O6gretmenlere Onemli sorumluluklar diismektedir. Bu konuda, okul
oncesi 6gretmenlerinin sahip olduklar1 algi ve tutumlarmin da smif i¢inde yapilan
calismalarda ve cocuklarm okuryazarlik becerilerinin gelisiminde etkisi oldugu
gozlenmistir. Alan yazinda yapilan caligmalara bakildiginda okul 6Oncesi
ogretmenlerinin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine yonelik yeterli diizeyde
bilgi sahibi olmadiklar1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Bunun nedeni olarak da lisans
egitim programlarinda erken okuryazarlik ile ilgili yeterince ¢alisma bulunmamasi
gosterilmektedir. Ulkemizde uygulanan okul oncesi egitimi lisans programlarma
bakildiginda, erken okuryazarlik becerisi gelisimine yonelik ayr1 bir ders olmadigi
goriilmektedir. 2007 yilindan O©nce uygulanan okul Oncesi egitimi lisans
programinda, “Cocukta Dil ve Kavram Gelisimi” isimli bir ders yer almaktadir.
Ancak guncellenen programda bu ders kaldirilmigtir. Okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin  6zellikle uygulama derslerinde erken okuryazarlik becerilerinin
gelisimine yonelik etkinlikler planlamasi énem tasimaktadir. Ozellikle okuma
yazmaya hazirlik etkinlikleri ve dil gelisimini destekleyecek ¢alismalar ile ¢ocuklarin

bu becerilerine 6nemli katkilar sunabilmektedirler (Yavuzer, 2000: 24).

1.5. ERKEN OKURYAZARLIK NEDIR
Cocuklarin formal egitime basladiklarinda okul 6ncesi donemde kazanmig
olduklar1 varsayilan okuma yazmayla iliskili 6nkosul bilgi, beceri ve tutumlarin tiimii

erken okuryazarlik olarak adlandirilmaktadir. Stegelin (2002)’nin tanimina gore ise
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erken okuryazarlik ilkokul birinci sinifta okuma-yazma egitimi almadan Onceki
donemde sozel dili edinirken ¢ocugun yazili dilini de kazanma cabasina karsilik
gelen kavramdir (Stegelin, 2002: 16). Erken okuryazarlik tipki dil edinimi gibi
dogumla baslayan, okuma-yazma 6grenimine kadar siiren, ¢ocugun yazili gereglerle
etkilesimini anlatan gelisimsel bir siiregtir. Sozciiklerin, dilin, dykiilerin, kitaplarin ve
siirlerin yaz1 ile bezenmis diinyasina alt1 yas 6ncesi donemde girebilmenin diger adi
erken okuryazarliktir; tam da bu donemde ¢ocuklar1 erken yazi yazma deneyimleri

ile tanistirabilmektir (Lerner, 2000: 25).
Erken Okuryazarltk Kavraminin Tarihgesi:

Okuryazarlik sozctigliniin tiiretilme seriiveni 19. yy sonlarmma dayanir.
Modern psikolojinin ortaya ¢ikisi ile okuma konusu {izerine de arastirmalar
yapilmaya baslanmis ve okumanin ses-sembol iliskisiyle sekillendigi savi
gelistirilmistir. Patrick (1899), cocuklarin biligsel ve fiziksel gelisim silirecinde
kazanimlarint hazir bulunusluk kavrami ile aciklayan ilk isim olmustur. Huey
(1908)’in de bu yeni ifade seklini benimsemesi sonraki altmis yili etkisi altina
almistir. Huey (1908), cocuklarin erken yazili dil deneyimlerini oynadiklar1 oyunlara
dayandirmistir. 1937 yilinda Dolch ve Bloomster yedi yas oncesi ¢ocuklarmin ses
etkinlikleri yapamayacaklarma dair kabulleri sonraki elli yilin okuma ile ilgili ana
diistince yaklasimmna temel olusturmustur.Teale ve Sulzby (1992) isimli
aragtirmacilarin aktarimlarina gore Arnold Gesell de bu goriisii benimsemis ve hazir
bulunuslugun cocuklarda noronal gelisimin bir sonucu oldugunu belirtmistir.
1960’lar Bruner’in ¢alismalarinin etkisi ile ¢ocuklarin siire¢ icinde kendiliklerinden
hazir olamadiklarinda; ¢ocuklarin hazirlanmalar1 gerektigi diistincesi, okul ©6ncesi
donemde okumaya hazirlik programlarinin dogmasimi saglamistir. 1971 yilina
gelindiginde Frank Smith’in yazdig1 “Okumay1 Anlama” isimli kitaba gére okuma,
biligsel ve davranigsal pek cok stratejiyi kapsayan bir aktivite oldugu igin degisik
aragtirma disiplinlerinin ortak ¢aligmalarina gereksinim duyar. Smith’e gore okuma
ve yazma arasindaki iliski agiklanmalidir yani yazi da bu siire¢ i¢inde yer almalidir

(Teale ve Sulzby, 1986: 41).
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1.6. ERKEN OKURYAZARLIGIN BECERILERI

Erken okuryazarlik becerilerinin kazanilabilmesi i¢in g¢ocuklarin yeterli
diizeyde dil gelisimine gereksinimleri vardir. Amerikan Konusma-Dil-Isitme Birligi
(ASHA)’ne gore dil; iletisimde duygular1 ve diisiinceleri aktarmaya yarayan,
uzlasmaya dayali sembollerden olusan karmasik ve dinamik bir sistemdir. Genel
olarak dil; kiiltiirel ¢evre iginde gerceklesen olay, olgu ve durumlari anlamak ve

yorumlamak i¢in kullanilan bir iletisim aracidir (Kandir, 2012: 102).

Cocuklarin  gelisimsel olarak i¢cinde bulunduklar1 c¢evreye ait dili
edinebilmeleri dilin ana yapisini belirleyen temel sistemlere baglidir. Dil sistemi bes
temel alandan olusur ancak bu alanlar birbirleri i¢ine girisik algilanir (Topbas, 2005:

8). Dil sisteminin alanlari;

e Ses bilim (phonology),

e Bicim bilim (morphology),

e Dizin/S6z dizim bilim (syntax),
e Anlam bilim (semantic),

e Edim bilimdir (pragmatic),

Ses bilim, bir dildeki konusma seslerinin sesbirimler olarak dizisel ve
dizimsel iliskilerini belirleyen kurallar biitiiniidiir. Seslerin bir araya gelerek anlam
kazanmalar1 ile ilgili kurallar1 incelemek bu alana 6zgiidiir. Cocuklarda ses bilim

alaninin gelisimi, konusma dil gelisiminin dort ana evresi igindedir;

e So6z Oncesi iletisim evresi (0-12 ay): Yasamimn ilk yilinda ¢evredeki
insanlardan alinan mesajlarla onlara ses {iretmeye ¢alisarak temel dil
becerilerinin kazanilmasina zemin hazirlayan bir stirectir.

e Sozciik 6grenme evresi (12-24 ay): Dil kullanimmm baglangic1 oldugu bu
evrede 12-15 ay bebekleri ilk sozciiklerini tiretmeye baslarken 15-18 ay
bebekleri sozciikleri 6grenme siirecine girerler ve 18-24 aylara ulastiklarinda
sOzcuklerini ve ses dagarciklarmi gesitlendirirler.

e Kural 6grenme evresi (24-60 ay): Maruz kalinan dilin {insiiz sistemi bu
evrede kazanildikca konugsma anlasilirligi artmaya baslar ve yetigskin ses

sistemine yakin bir diizeye tasinir.
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e Sesbilgisel farkindalik ve okuryazarlik evresi (5 yas ve sonrasi): Karmasik
hecelerin olusturuldugu, okuma araciligi ile uzun sozciiklerin iiretildigi ve

karmagik sesletim hareketlerinin yapilabildigi bir donemdir

Bicim bilimde, dilin sesbirimleri belli kurallara uygun sekilde bir araya
getirilerek dilde anlam tasiyan en kiiciik bicimbirimler elde edilir. Cocuklar 6ncelikle
temel s6zciigii 6grenirler daha sonra adim adim 6grendikleri temel sozciiklere ekler
getirmeye baglarlar. Eklerin temel sozciige getirilmesi yani bi¢imbirimlerin bir araya
getirilmesi yeni sozciik kazanimini ve climle kurabilme yetisini ¢ocuga kazandirmis
olur (Kandir, 2012: 104).Dizin bilim ise; dile ait her bir sdozcligiin tiimce olusturmak
icin birbiri ardina getirilmesini, climle i¢inde sozciiklerin iglevlerini ve nasil anlamli
bir biitlin olusturduklarmi incelemeyi amaglar. Tiirk¢ede bicim birimsel, s6zdizimsel
ve anlamsal iliskiler temel sozciigiin yapisina son ekin getirilmesi ile kazandirilir.
Cocuklarn  konusmalarinda ilk sozdizimsel yapilar, iki sozcikli tiimceler
kurulabildiginde baslar ve bu sure¢ 18-24. aylara denk gelir. S6zcuk hazinesinin
artmas1 ile eksiz kullanilan temel sodzciiklerle kurulan iki sozciiklii climleler,
telegrafik konusma donemine girildigini belirtir. Bundan sonraki siirecte kullanilan
sOzclik sayist arttikga, ciimleler daha anlamli hal aldikca ekler sayesinde sozciikler
tiimce i¢inde islev kazanmaya baslar. Anlam bilim, tiimce i¢inde yer alan sozctiklerin
icerik olarak ne kadar uygun ve dogru kullanildig1 ile ilgili kurallar butunini
tanimlar. Yasam boyu devam eden dil gelisim alan1 olma 6zelligindedir (Topbas,

2005: 10).

Cocuklar alic1 dilde s6zciik hazinelerinde 50 kadar kelimeyi depoladiklarinda
anlamsal ve islevsel kombinasyonlar olusturmaya hazirdirlar. Biligsel gelisimle
paralellik gosteren dil gelisimi sayesinde c¢ocuklar c¢evrelerindeki nesneleri
gozlemledik¢e, nesnelerin var olma durumlarini algiladik¢a, onlar1 kullanip
deneyimledik¢e onlarla ilgili zihinsel temsiller olustururlar. Bir-iki yas cocuklari
olaylar1 anlar, nesneleri eylemlerle iligskilendirir ve edindikleri bilgileri belleklerinde
depolarlar; bu sayede dilin anlam bilgisini edinirler. Edim bilim; dile 6zel vurgu ve
tonlamalarin nasil yapildigm, jestlerin sosyal baglamda nasil kullanildigini, karsilikli
iletisimde sira alma davranisina nasil dikkat edildigini, konusmanin nasil

baslatildigini ve siirdiiriildiigiinii inceleyen bir alandur.
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1.6.1. Dil Becerileri

Erken cocukluk doneminde kazanilan, ailede ve egitim kurumlarinda
gelistirilen dil becerileri; cocuklarin duygularmi, disiincelerini, hayallerini,
yasadiklar1 toplumu ve diinyayr algilamalarini ve kendilerini en iyi sekilde ifade
etmelerini saglar. Konugmalar1 iyi dinleyebilen ve kendisi sira aldiginda anlasilir
sekilde konusabilen ¢ocuklar, sosyal iliskilerinde ve akademik becerilerin
kazaniminda basarili olurlar. Dil becerileri g¢ocuklarin kazanim sirasina gore;
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinden olusur (Ezell ve Justice, 2005:

18).

1.6.1.1. Ahc1 Dil Becerileri
Bir nesnenin adi sdylendiginde c¢ocugun nesneyi gostermesi alict dil
becerisini kazandigim gosterir. Ifade edici dil becerilerinin de temelinde yer alan bu

beceri, dinleme ve okuma becerisi olarak iki alt alana ayrilir.

1.6.1.1.1. Dinleme Becerisi

Jalongo (1995)’ya gore isitsel mesaja yogunlasarak isitilenleri bilissel
becerilerle isitsel islemleme siirecine dahil etmek ve isitmenin Otesine ge¢cmektir.
Cocuklar okul oncesi egitim kurumlarinda daha onceki yillarda karsilastiklarindan
cok daha Kaliteli isitsel ve gorsel uyaranlara maruz kalirlar. Ogretmen ve anne-baba
bu siiregte ne kadar etkin dinleme yapiyorsa onlar1 rol model alan ¢ocuklar da

dinleme becerilerini o kadar gelistirirler (Jalongo, 1995: 14).

1.6.1.1.2. Okuma Becerisi

Okul oncesi donemdeki cocuklar yetiskin bireylerin okuma davraniglarini
gozlerler. Okuryazar kisiler aktif sekilde okuma becerilerini eylemlestirdikge
cocuklar i¢in rol model olurlar, okumaya kars1 ¢ocuklarin ilgilerini ¢ekerler ve bu

cagdaki ¢ocuklarin okuma becerilerinin gelisimine Onciiliik ederler (Niessen, 2003:

41).

1.6.1.2. ifade Edici Dil Becerileri
Dile ait sesleri iiretip onlar1 bir araya getirerek bigimbirimleri, sdzciikleri ve

s6z Obeklerini dil bilgisi kurallarina uygun olacak sekilde siralayarak climleler
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olusturabilme kabiliyetlerinin tiimiidiir. Konusma ve yazma bu grup i¢inde

degerlendirilen becerilerdir (Ezell ve Justice, 2005: 19).

1.6.1.2.1. Konusma Becerisi

Cocuklar; cevrelerindeki bireyler konustuk¢a duygularini, disiincelerini ve
taleplerini birilerine sozel dil araciligi ile aktardikca konusma becerilerini
gelistirirler. Dinleme becerisi gelistikce ve sozciik bilgisi arttikga bes yas cocuklari
uzun ve karmasik ctimleler kurarak kendilerini ifade edebilir, konusma becerilerini

gelistirebilirler.

1.6.1.2.2. Yazma Becerisi
Konugma seslerinin gorsel sembollere doniistiiriilmiis sekli olan harfleri
tanima ve birbirlerinden ayirt etme, yazih iletisimde gorsel sembolleri kullanabilme,
biligsel diizeyde yapilandirilmis bilgilerin dilin kurallarma uygun sekilde sembollerle
transfer edebilme yetenegidir. Erken ¢ocukluk déneminde ise yasayarak, deneyerek
yazi diline has somutlasmisliga ait kavramlar1 6grenmedir. Ayrica ¢izgi ¢alismalari

ile baslayan siirecte harf ve sozciiklerin kuralli yazimma kadar uzanan bir kazanimdir

(Ezell ve Justice, 2005: 21).

1.6.2. Gelisimsel Beceriler

Erken okuryazarlik becerileri seklinde tanimlanan olgu, formal okuma ve
yazma i¢in 6nkosul olan bilgi, beceri ve tutumlar1 kapsar ve okul 6ncesi dénemde
kazanilmas1 beklenir. Cocuklarm kazandiklar1 dil becerileri, sozciik dagarcigi,
fonolojk farkindalik, yazi farkindalig1 ve harf bilgisinin ilerleyen yillardaki akademik
basarilarinin en 6nemli belirleyicilerinden oldugu yapilan bir¢ok arastirma tarafindan
ortaya konulmustur. Son donemlerde okuma ve yazma lizerine yapilan bir¢ok
arastrmanin amaci, yasamin ilk yillarinda okuma ve yazma becerilerinin gelisimi
icin yapilmas: gerekenlerin neler olabilecegini yordamaktir. Erken c¢ocukluk
alanindaki ilerlemelerle birlikte, toplum i¢in biiyiik 6nem tasiyan becerilerden olan
okuma ve yazma becerilerinin yasamimn erken donemlerinden itibaren gelismeye
bagladig1t yapilan aragtirmalarin bulgular1 arasindadir. Yapilan bu g¢aligmalarin
sonuclarma bakildiginda, ilerleyen yillarda iyi bir okuryazar olmanin sartlari

vurgulanmis ve erken okuryazarhigin kazanim ile gelecekteki okuma ve yazma
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becerilerinin yeterligi arasinda 6nemli bir baglant1 oldugu ortaya konulmustur

(Nelson, 2005: 772).

Zucker ve Grant (2007), cocuklarin i¢inde bulundugu evin okuryazarlk
ortam1 agisindan degerlendirilmesi gerektigi goriisiiniin Brofenbrenner’in gelistirdigi
ekolojik sistem yaklasimma dayandigmi diisiinmektedirler. Ekolojik sistem
yaklagimma gore, i¢inde bulundugu en yakin ¢evre (mikro: 6rn, ev ve snif) ile en
uzak cevre (makro: kiiltiirel baglam) de dahil olmak iizere cocugun gelisime etki
etmektedirler (Turan ve Akoglu, 2014: 154). Gelisen okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesi amaciyla ev ortamindaki hangi durumlarin 6nemli oldugunun
saptanmasi agisindan okuryazarlik ev ortamimin degerlendirilmesi olduk¢a dnemlidir.
Boylelikle, normal gelisen cocuklar ile risk tasiyan c¢ocuklar i¢cin okuryazarlik
becerilerinin ne sekilde desteklenecegi ile ilgili bilgi saglanmis olur. Ek olarak,
ailelerin ¢ocuklarinin okuryazarlik becerilerini en iyi sekilde destekleyebilmeleri
icin, ailelerin bilin¢lendirilmesini amaglayan miidahale programlarina yol géstermesi
acisindan da ev okuryazarhk ortaminin degerlendirilmesi son derece Onemlidir

(Haney ve Hill, 2004: 216).

Erken okuryazarlik becerilerinin, ¢ocuklarin ilerleyen ddnemlerde
karsilasacaklar1 ilk okuma yazma ve diger okuma yazma becerileri ile olumlu iliskisi
diistiniildiigiinde, bu becerilerin erken donemlerde desteklenmesinin gerekliligi bir
kez daha ortaya ¢ikmaktadir. Yasamin ilk yillarinda ¢ocugun ilk ve en dnemli
destekleyicisi olan ebeveynlerin erken okuryazarlik becerilerini destekleyecek
sekilde zengin bir ev ortami olusturarak bu becerileri desteklemeleri, ¢gocugun okul
yillarindaki okuma basarisin1 da olumlu sekilde etkilemektedir. Erken c¢ocuklukta
edinilmesi beklenen erken okuryazarlik becerileri, okulda Ogrenilmesi beklenen
okuma-yazma igin onkosul olan bilgi, beceri ve tutumlar1 kapsamaktadir (Sarica,
2014: 444).

Yapilan bircok c¢aligmada, cocuklarin erken donemde kazandiklar1 dil
becerilerinin, kelime bilgilerinin, ses bilgisel farkindaliklarmin, yazi farkindaligi ve
harf bilgisinin okul yillarindaki okuma becerilerinin en temel belirleyicileri oldugu

ortaya koyulmustur. Erken okuryazarlik yasantilari, bebeklikte ve erken ¢ocuklukta
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dili anlama, ardindan dili Giretme Ve bir yetiskinle okunan kitaplarla baglamaktadir.
Bu stire¢ zaman igerisinde sesbilgisel farkindalik, yazi farkindalig1 ve yazil dile ilgi
duyma seklinde devam etmekte ve c¢ocuk, g¢evresinin ona sagladigi olanaklardan

yararlanmaktadir (Huebner, 2010: 196).

Cumingham (1995) okuryazarlik materyalleri agisindan zengin bir ortamda
blyiyen cocuklarin temel okuma- yazma evresini tamamlayarak ilerleyen yillarda
karsilarina ¢ikacak olan ilk okuma-yazma Ogretiminin temellerini olusturduklarini

belirtmislerdir. Bu evrenin agsamalari su sekildedir (Cumingham, 1995: 36);

e Tanmma ve farkinda olma doénemi: Bu donemde ¢ocuklar yakinlarinda
bulunan nesneler arasinda fark bulamazlar. Biitiin bu nesneler ¢ocuk igin ayni
sekildedir. Cocuklar bu dénemin sonuna yaklastikca okuryazarlik ile ilgili
materyalleri birbirlerinden ayirt etmeye baslarlar ve onlara birbirlerinden
farkli anlamlar yuklerler,

e Yalanct okuma doénemi: Cocuklar bu doénem icerisinde okuma-yazma
konusunda biiyliklerin davramiglarimi taklit ederler. Cevrelerinde gordiikleri
yazilt materyalleri ellerine alir, okuyormus gibi yaparlar ve diledikleri sekide
seslendirirler. Yine bu donemde yazi yazma i¢in gerekli olan materyalleri
kullanarak karalama yaparlar ve yaziyi taklit etmeye caligirlar,

e Okuma kurallarin1 kesfetme: Cocuklar bu donemde yetiskinlerin kitap, gazete
gibi yazili materyalleri okumalarini gézlemleyerek, okumaya iliskin kurallar1
fark ederler. Okumanin sagdan sola ve yukaridan asagiya dogru oldugunu
farkederler, sayfalarin soldan saga dogru gevrilerek ilerledigini gozlemlerler
ve yalanci okuma davranislarini da bu sekilde surdrrler,

e Yazilanlarda anlam arama: Cocuklar yetigkinleri izleyerek, konusma dili ile
yazili dil arasinda baglant: kurarlar. Bu sekilde yazilarin sdylenebildigini,
sOylenen sozciiklerin de yazilabildigini kesfederler. Boylelikle, karsilastiklar1
basili materyallerdeki yazilarda anlam aramaya baslarlar,

e Tahmini okuma: Bu doénem vyetiskinlerin ¢ocuklarini bilingli bir gekilde
desteklemeleri sonucu meydana gelir. Bu donemde de “birlikte okuma” veya
“paylagimli okuma” kavrami olduk¢a Onemlidir. Paylasimli kitap okuma

slirecinde biiyiik yazili ve bol resimli kitaplarin kullanilmas1 gereklidir.

19



Ogretmen ya da aile bireylerinden ¢ocugun cevresini olusturan yetiskinler
cocukla birlikte resimlerden yola ¢ikarak Oykii olusturabilecekleri biiyiik
resimli kitaplar okumalidirlar. Boylece c¢ocuklar yalniz kaldiklarinda da

kitaplarin resimlerine bakarak kendi baslarina 6ykii olusturabilirler.

Okul Oncesi egitim ortamlarinda Ogretmenlerin yapilandiracagi nitelikli
ogrenme ortamlari, cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirecek en dnemli
rolii iistlenmektedir. 1lgili alanyazinda erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesi i¢in fazla sayida bilimsel temeli olan 6gretim yontemleri ve gerekli
fiziksel diizenlemeler agiklanmis olsa da, bu yontem ve diizenlemeler arasinda en
cok kullanilan1 etkili olan1 paylasimli kitap okuma ve paylagimli kitap okuma/

etkilesimli kitap okuma (dialogicreading) etkinlikleridir (Zucker, 2013: 36).

e Cocuklara okudugu 6ykiiniin senaryosu, karakterleri ve baglamu ile ilgili agik
uclu sorular sormasini,

e Cocuklarm bu sorulara verdikleri yanitlari tekrar etmesini, daha anlagilir hale
getirip ve daha fazla soru sorarak genisletmesini,

e Oykii okuma sirasda daha ¢ok konusmalar1 ve katkida bulunmalari igin
¢ocuklar1 desteklemesi ve,

e Okunacak 6ykulyl ve 6yki ile ilgili sorular1 secerken ¢ocuklarin ilgilerini

oncelikle gbzetmesini gerektiren bir yontemdir.

Erken okuryazarlik yaklasimmma gore cocuklara okuryazarlik materyalleri
acisindan zengin bir ¢evre olusturmak gerekmektedir. Kitap kdsesinde cocuklarin
ilgilerini ¢ekebilecek renkli kitaplar bulunmalidir ve ¢ocuklar bu kitaplar1 kendi
baslarma inceleyebilmelidirler. Sinif ortaminda uygun olan her yere okuryazarhk
materyalleri yerlestirilmelidir. Ogretmen cocuklara kitap okuma konusunda model
olmalidir (Giordona, 1980: 7). Erken okuryazarlik bakis agisinda, her ¢ocugun erken
okuryazarlik becerilerine sahip oldugu ve uygun gelisim donemlerinde bu becerilerin
ortaya ¢iktig1 belirtilmektedir. Bu yaklagima gore, ¢cocuklar okula basladiklarinda dil
ve okuryazarliga dair ciddi bilgileri vardir. 2-3 yaslarindaki bir cocugun dahi okuma-
yazma ve yazili dilin ne oldugu konularinda bilgi birikimine sahip olduklar:

diistiniilmektedir. Erken okuryazarlik yaklasimina gére cocuk merkezdedir ve

20



ogrenmeye siirekli hazirdir. Buna gore 6gretmenin gorevi, siirekli olarak ¢ocuklara

etkili 6grenme deneyimleri sunmaktadir (Giiney, 2012: 22).

Sesbilgisel farkindalik, alfabe bilgisi ve yazi bilgisi, sozcuk bilgisi ve
anlamadan {i¢ yonden farklilik gdstermektedirler. Ilk olarak; bahsedilen bu beceriler
birbirlerinden farkhidirlar ve soyutturlar, ikincisi dogrudan 6gretilebilirler ve son
olarak da c¢ocuklarin ¢ogu tarafindan dokuz yaslarma gelinceye kadar
Ogrenilebilirler. Bundan farkli goriislere gore ise sesbilgisel farkindalik ve yazi
bilgisi, daha ¢ok bilgi gerektirir ve bu becerilerde ilerleme kaydetmek daha gok vakit
alabilir ya da hig¢bir zaman yeterli diizeye gelinemez. Cocuklar okula baglayana kadar
Tiirkge, Ispanyolca ve Italyanca gibi daha agik yazi birim 6zelliklerinin bulundugu
dillerde, saydam olmayan bir dil olan Ingilizce gibi dillere gore daha rahat bir sekilde

sesbirimyazibirim baglantisini kurabilmektedirler.

1.6.2.1. Sesbilgisel Farkindahk / Fonolojik Farkindahk

Sesbilgisel farkindalik, bir s6zciigli olusturan ses birimlerin farkinda olmaktir.
Sesbilgisel farkindalik, sesler ve seslerin ait oldugu harflerin arasindaki iliskiyi
anlamak icin gerekli 6n kosul sozel dil becerisidir. Sesbilgisel farkindalik, ¢ocuklari
sOzcligiin birimleri hakkinda bilinglendirmeyi amacgladigi icin, dile ait sesler tizerinde
diisiinme, sesleri tanima, sesi ayirt etme, sese dikkat etme, sesi kesfetme ve sesin
farkina varma gibi zihinsel siiregleri gerektirmektedir. Bu beceriyle birlikte, cocuk
dikkatini sozciiklere odaklamakta, sozciigli tanimakta, sOzcligiin seslerden ve
hecelerden olustugunu kavramakta, hecelerine ayirmakta, heceleri birlestirmekte, ses

birimlerini kullanarak yeni sdzciikler olusturmaktadir (Giines, 2007: 47).

Genellikle, sesbirimlere iliskin duyarliliklarini agiklayan bu beceri cocuklarin
dili edinebilmeleri i¢in gereklidir ve okul 6ncesi donemde ortaya ¢ikip, okulun ilk
yillarinda gelismeyi siirdiirerek okuma becerilerine de fayda saglamaktadir. Gelecek
yillardaki okuma basarisinin en O6nemli belirleyicisi olarak diisiiniilen fonolojik
farkindalik becerilerinin degerlendirilmesi, hem ilerleyen yillardaki okuma basarisina
dair 0n bilgi sunabilmesi, hem de okuma becerileri bakimindan risk gosteren
gruplarin saptanabilmesi bakimindan olduk¢a onemlidir. Alanyazmn incelendiginde

cesitli dillerde sesbilgisel farkindaligin kazanim sirasini arastiran ¢alismalarda dikkat
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ceken ortak nokta, sesbilgisel farkindalik becerilerinin birbirinden farkli seviyelerden
meydana geldigi ve bu seviyelerin kendi igerisinde giderek zorlasan diizeyde
oldugudur. Bu arastrma sonuclarindan yola ¢ikarak sesbilgisel becerileri
destekleyecek nitelikteki ¢alismalarda, bahsedilen seviyelerden belirli bir sira halinde
gecilmesi oldukca onemlidir. Ancak, bir ¢ocugun bir seviyeden daha ileriki bir
seviyeye gecebilmesi icin, bir 6nceki beceride uzmanlagmis olmasi gerekmektedir.
Bu durumun yerine sesbilgisel farkindalik becerileri siireklilik iginde
desteklenmelidir. Cocuklar sesbilgisel farkindalik becerilerinin farkli seviyelerinde
farkli gelismekte, aym1 zaman igerisinde sozciik farkindaligi becerilerinde farkl

seviyede, hece farkindaligi becerilerinde ise daha farkli bir seviyede

olabilmektedirler (Yopp, 2000: 131).

Sesbilgisel farkindalik, okul Oncesi c¢aglarda gelismeye baslayan,
kendiliginden gelismeyen, Ogretilebilen ve gelistirilebilen, okuma-yazmaya ait
olusabilecek problemlerin yordayicis1 olan ve ilerleyen yillardaki okuma-yazma
basarisina Onemli etkisi olan bir beceridir. Ezell ve Justice’in (2000) yaptigi
calismaya gore cocuklarin erken okuryazarlik bilesenlerinden biri olan sesbilgisel
farkindalik becerilerine sahip olmalar1 ile okul yasamlarindaki okuma basarisi
arasinda pozitif bir korelasyon oldugu sonucuna varilmistir (Ezell ve Justice, 2005:

22).

Yapilan aragtirmalara gore, 6zellikle yeterli diizeyde sesbilgisel farkindalig
olmayan c¢ocuklarin daha basarisiz birer okuyucu olma egilimi tasidiklari icin,
sesbilgisel farkindaligin basarili bir okuma gelisimi i¢in oldukga 6nemli bir 6lgit
olabilecegi ortaya ¢ikmaktadir. Sesbilgisel farkindalik, herhangi bir dildeki okuma
gelisiminin gerekli bir dnkosulu gibi goriinmektedir. Yapilan bir¢cok ¢alismanin
sonuclarina gore, sesbilgisel farkindalik ile okuma becerisi arasindaki baglanti
kesinlikle g6z ardi edilmemelidir. Bununla birlikte gelisimsel yetersizligi olan
cocuklar sesbilgisel farkindalik becerileri konusunda akranlarmna gore yetersizlik

gostermektedirler.
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1.6.2.2. Yazn Farkindahg

Kisinin yazi dilinin 6nemini Ve seklini bilmesi olarak tanimlanan bu erken
farkindalik, erken okuryazarligin énemli bir yap1 tasidir ve yazi farkindaligi olarak
aciklanir. Yazi farkindahigi, yazili dilin anlagilmasini ve yazim kurallarinin
bilinmesini igermektedir. Bu kapsam “cevredeki yazilarin anlasilmasi, kitaba ait
kavramlar, yazinin yonii, kelimeler arasindaki bosluklar, kelime, climle gibi yaziy1
olusturan yapilar1 anlatan yazi kavramlar1 ve alfabe bilgisini icermektedir. Okul
oncesi cagdaki ¢ocuklarin yaziy1 bilinen sekliyle okumalar1 beklenmese de yaziya ait
kavramlar1 edinmeleri ve yazmin farkinda olmalar1 beklenmektedir. Temel diizeyde
olmak {izere ¢ocuklar harfleri sozciiklerin igerisinde ayirt edebilirler. Daha sonra
noktalama isaretlerini fark etme gibi daha karmasik kavramlari anlamlandirma
gelisir. Sozciik bilgisinin gelisimi 3-5 yas arasinda gelismesi beklenen en onemli
alanlardandir.Cocuklarin yaz1 farkindaliklarin1 gelistirip, ses farkindaligi ile
birlestirerek, okuryazarlik farkindaligi kazanmalarini saglamak gerekmektedir. Bu
siire¢ ¢ocugun, yazinmin igerdigi anlami arastirmasmi Ve yazmanin da yazili
anlamlar tiretmek oldugunu kavramasimi gerektirmektedir. Cocuklarin tek baslarma
yaziyl kesfetmeleri ve kendi kendilerine yazi farkindaligi olusturmalari
beklenmemelidir. Yazi farkindaligi, okul Oncesi donemde ve okuma yazma
Ogretiminin basi olan ilkokul doneminin 6zellikle ilk yilinda yapilacak g¢alismalari
icermektedir. Yazi farkindalig1 ile ilgili etkinlikler planlayip uygulamadan, okuma

yazma Ogretimine gegis yapilmamalidir (Giines, 2007: 48).

1.6.2.3. Alfabe ve Harf Bilgisi

Cocuklarin  harflerin  birleserek sozciikleri olusturdugunu, sozciikleri
seslendirirken harf seslerinin kullanildigini ve farkli harfleri yan yana getirince farkl
sozciikler tiiretildigini anlamalarma alfabe bilgisi denmektedir. Harf bilgisi ise her
harfin bir sesi oldugunun bilinmesidir. Alfabe bilgisini kazanmig olan ¢ocuklar
kullandiklar1 dilin de kendine 6zgii harf sistemini kavramis olurlar. Alfabe bilgisi ya
da harf bilgisi, harflerin hem biiyiikk hem de kiiciik halde yaziliglarin1 bilmeyi
gerektirir. Alfabe ve harf bilgisine sahip cocuklar harflerin sesleri ve yaziliglarmni
birbirleriyle iligkilendirebilmelidir, her harfin bir sesin karsiligi oldugu bilgisine

sahip olmalidir (Cabell, 2007: 55).
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Asagida siralanan beceriler, harf bilgisinin okul 6ncesi donemde edinilmesi

agisindan dnemlidir;

e Alfabede yer alan harflerin biyuk ve kiigiik hallerini tanimak (¢ocuklar
alfabede bulunan harflerden on ya da daha fazlasini taniyabilirler),

e Cocugun kendi ad1 igerisinde gegen biitiin harflerin kiigik hallerini
tantyabilmesi,

e (Cocugun sik gordiigli semboller gibi yazili materyaller arasindan bildigi
harfleri tanimasi,

e Harfin ¢ikardigi ses ile yazilis sekillerini iliskilendirmeye baslamasi,

e Sozciiklerde gecen harfleri bildigini kanitlayacak davraniglarda bulunmasi
(baba sozciigiinde “b” var, makas sozciigiinde “s” var demesi gibi),

e Sozcuklerin  hangi harfle bagladigina dikkat etmesi ve ilk harfleri
kullanmadan s6zciikleri yeniden soylemesi (ses atma becerisini kazanmak),

e Adi¢ok gegen sozclikleri herhangi bir metin igerisinde de ayirt etmesi ve

tanimaya baslamasidir (¢ikolata ismi ya da kendi adi vb.)

1.6.2.4. Yan Yazma
Yazi yazma dort basamaktan olugsmaktadir ve ilk basamak, dort yasinda ya da
dort yasindan daha kiigiik olan okul oncesi donem c¢ocuklar1 yazi yazmanm ilk

basamagini olustururlar. Cocuklar ilk asamada

1) Yazmin soldan saga, yukaridan asagiya dogru Ve yatay bir diizende devam
ettigini,

2) Yazmm harf ve sozciikleri igeren bir yapisinin oldugunu,

3) Yazinin igerisinde bulunan semboller ve bu sembollerin birbirinden farkli

adlarmin oldugunu,

4) Bu sembollerin birlesmesiyle sozciiklerin meydana geldigini 6grenirler.
Cocuklarin baglangic diizeyindeki yazilar1 karalamalari, rastlantisal isaretleri, harfi
andiran sekilleri, harf igeren ya da igermeyen cizimleri, numaralar ve ¢ocugun
etrafinda gordiigli yazilari igerir ve bu yazilar, geleneksel yazidan oldukg¢a farklidir;

CUNKU bu yazilarda sozciikler yer almaz. Bu sebeple ¢cocuklar “gelismekte olan
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yazarlar” olarak isimlendirilirler. Yazinin ne ise yaradigini kavramaya baslayan
cocuk, kendi yazdig1 yazi ve yaptiklari ¢izimlerin de birbirinden farkli oldugunu
anlamaya baglar. Bu farkindalig1 kazanmadan 6nceki ¢cocuk ¢izimleri birbiriyle i¢ ice
gecmis haldedir ve farkliliklar1 ayirt edilemez. Cocuklar, bu farkindalig1 kazandiktan
sonraki yaptiklar1 resimlerine adlarini yazarken yapilan resmin ve onun iizerine
yazilan yazinin farklilastigi goriilir. Cocuklarin kullandiklar1 dili harf, anlamli

(13

karalama ya da bazi isaretlerle ifade etmesine “gelisen yazma” adi verilir. Ug
yaslarindaki bir ¢ocuk bir resim yaptiktan sonra, resmin yanina yaptigi1 karalamayi
kendi ad1 olarak tanitabilir. Bu davranisi onun yaziy1 resimden ayirt edebildiginin
kanitidir. Soldan saga yazilan dillerde eger bir ¢cocuk karalama yaparken soldan saga
dogru bir yon takip ediyorsa, bu onun yazmm yoniinii kavradiginin gostergesidir.
Okuldncesi ¢cagdaki ¢cocuklar yazili dilin bir anlam1 oldugunu anlamaya baglarlar ve
yazinin sekillerine iliskin anlayislar1 gelisir. Cocuklarla kitap okudukea, ¢cocuklar bu
anlayisin da ilerisine giderek “kitap bilgisi”ne gittikce yaklasirlar. Yapilan
calismalarin sonucglarina gore kendisine bol miktarda kitap okunan ¢ocuklar, yazili
dilin konusulan dilden ayr1 oldugunu ayirt etmektedirler. Yaziya iliskin etkilesimleri

icinde barindiran kitap okuma firsatlarinin yaziya iliskin kavramlarin bilinebilirligini

de arttirdigini ortaya koyan pek ¢ok arastirma bu goriisii desteklemektedir.

1.6.2.5. SOzcuk Bilgisi ve Anlama

Bir yerden okundugunda ya da dinlenildiginde veya konusulup yazildigi
sirada anlagilan sozciiklere sozciik bilgisi adi verilmektedir. Okudugunu ya da
dinledigini anlama ise, ¢ocugun kendi okudugu ya da baskasmnin okudugu herhangi
bir metinden anlam ¢ikarmaktir. 6-18 aylik bebekler ilk kez okuma materyalleriyle
karsilagtiklarinda bunun ne oldugunu anlamaya calisirlar. Yetiskin bir kisiyle bu
materyallere ve resimlerine bakabilirler. Bu sirada yetiskinin g¢ocukla birlikte
etkilesim kurarak kitap okumasi (etkilesimli kitap okuma) cocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini desteklemekte olduk¢a Onemlidir. Bu sekilde ilerleyen
donemlerde cocuk ve yetiskin rollerini degigsmekte ve yetiskin yardimiyla ¢ocuk
Oykiiyii anlatan kisi olmaktadir. Yetigkin ise dinleyen ve soru soran kisi roliinde
olmalidir. Bu yontemde yetiskin, 0ykiiyli okurken ¢ocuklarin konusabilmeleri i¢in

onlara bol firsatlar sunarak, sorular yonelterek, dykiide gecen bilinmeyen sozclkleri
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aciklayarak ve Ogrenilen yeni sozclikleri tekrar ederek cocuklarin dgrenmelerine
katki saglamaktadir. Okuloncesi donemdeki ¢ocuklar bir seyler dinlerken ya da
konusurlarken fark etmeden yeni sozciikler kazanirlar. Yeni kazandiklar1 bu
sozciikleri anlamlarima ve kullanimlarina uygun olarak ve anlasilir bir halde aktif
kullanirlar. Okuma-yazmay1 heniiz 6grenmemis ¢ocuklarin dinleme becerileri, bu
cocuklara kitap okundukca ve dikkatlerinin gelismesiyle beraber artis gosterir.
Cocuklar i¢inde bulunduklar1 yasa gore farklilasan sekillerde degisik amaglar igin
etrafindaki kimseleri dinlemeye baglarlar. Boylelikle kolay ve gunlik hayat igin
temel olabilecek yonergeleri yerine getirebilir, baglam iginde iletisim kurabilir,
dinlediklerine de uygun yanitlar verebilirler. Okul 6ncesi donemde okunan éykdleri
cocuktan anlatmasmi beklemek, c¢ocugun yeni karsilastigi ve yasaminda pek
kullanmadig1 sozciikleri anlamasimi ve yeni ciimle yapilariyla birlikte kullanmasina
katkida bulunur. Ayrica Oykiiyii dinlerken c¢ocuklarin uyguladiklart en iyi
stratejilerden birisi de oykl ile ilgili sorular sormak ve oykii hakkinda yorum
yapmaktir. Bu strateji ilerleyen yillarda okudugunu anlama becerisinin temelini

olusturmaktadir.

1.7. ERKEN OKURYAZARLIGI ETKILEYEN FAKTORLER

Bir cocugun bireysel 6zellikleri, okuryazarlik gelisimi {izerinde oldukca etkin
bir role sahiptir ve ¢ocugun anaokulundan ilkokula basarili bir gegis yapip
yapamayacaginin belirlenmesinde yardimcidir. Tarihsel olarak, erken okuryazarlik
gelisimini  etkileyen c¢ocuga baghh faktorlerinin tartisilmasi; zeka ve IQ
(IntelligenceQuotient) gibi bilissel 6zelliklerin yani sira, dil ve sesbilgisel farkindalik
becerileri gibi diger faktorlere de odaklanmay1 saglamistir. Bununla birlikte kisilik
Ozellikleri, sosyo-kiiltiirel degiskenler ve sosyal beceriler gibi diger faktorlerin de
okuryazarligm gelisimine katkida bulundugu sonucunu paylasanlar da olmustur

(Kessenich ve Morrison, 2002: 35).

Elde edilen pek ¢ok kanita gore biligsel becerilerle okuryazarlik becerileri ve
akademik beceriler arasinda siki bir iligki vardir. Biligsel becerilerin yaninda
cocuklarin dil ve sesbilgisel farkindalik becerilerinin de okuma-yazma kazanimlarina
etki ettigine dair alinmig sonuglar vardir. Okul 6ncesi donem cocuklar1 dil ve

konusma becerileri agisindan bireysel farkliliklar gosterirler. Dil becerilerindeki bu
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farkliliklar ¢ocuklarm sesbilgisel farkindaliklarmin farkli olmasindan kaynaklanir, bu
nedenle sesbilgisel farkindalik erken okuma becerilerinin en 6dnemli belirleyicisidir.
Sesbilgisel farkindalik ile ¢ocuklar kelimelerin i¢yapisi hakkinda bilgi edinebilirler
ve sOzciklerin ilk ve son seslerini tespit edebilirler. Sesbilgisel becerileri guclu olan
cocuklar, okumay1 6grenme konusunda zayif sesbilgisel becerileri olan ¢ocuklardan
daha kolay okumaya gecis yapabilirler. Bir ¢ocugun sesbilgisel becerisi ile okuma
kabiliyeti arasinda ¢ift yonli bir iliski vardir. Cocuklarin sesbilgisel farkindaligi,
okumay1 daha kolay 6grenmelerini saglarken heceleme ve sesle ilgili yonergelere

maruz kalmalar1 sesbilgisel becerilerini kazanim siirecini siirekli hale getirir (Cabell,

2007: 57).

1.8. EV ERKEN OKURYAZARLIGI VE EBEVEYN ROLU

Erken okuryazarlk ev ortami, taniminda kesin bir goriis birligine
varilamamakla birlikte "ailenin, okuma, yazma ve dil gelisimi i¢in 6nemli olan
Onkosul davranis ve becerilerin desteklenmesi i¢in ¢ocuklarina sunduklari ortam"
seklinde agiklanmaktadir. Yapilan arastirmalarda, ev ortaminda gergeklesen erken
okuryazarlik yasantilariyla dil gelisimi arasindaki ve bununla birlikte erken dil
gelisimi ile ilkokulun ilk yillarindaki akademik beceriler arasindaki baglantilar dikkat
cekmekte, sozii edilen sonuglar erken okuryazarligin ev ortaminda desteklenmesine
yonelik 6nemli nedenleri géz Oniline koymaktadir. 921 ¢ocugun dahil edildigi bir
arastirmada, erken donemde yasanan ev okuryazarlik tecriibelerinin okul 6ncesi ve
ilkokul birinci sinif 6grencilerinin kelime bilgisi ve fonolojik farkindalik becerilerini
yordadigi belirlenmis ve buna gore cocuklarin basarisini artrma politikalart
icerisinde, cocuklarin 6grenme ortamlarmin nitelikleri tizerinde durulmasi gerektigi
vurgulanmustir. Okuryazarlik ev ortami, hem fiziksel hem de sosyal anlamda ¢ok
boyutlu ve karmasik bir ortam olarak ortaya ¢ikmaktadir. Aile iiyelerinin rutin gorev
ve sorumluluklari, bu sorumluluklarla beraber ¢ocuk i¢in ayirdiklar1 zamanda gocuga
nasil erken okuryazarlik yasantilar1 sagladiklar1 ya da saglamadiklari, ¢ocugun
bireysel okuryazarlik faaliyetlerine dahil olarak dolayli olarak ¢ocuga nasil model
olduklar1 ya da olmadiklar1 ev ortaminin sosyal yoninu icerirken, aile tyelerinin

evde hem kendileri hem de gocuk i¢in yazili materyal bulundurmalar1 ve bu
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materyalleri cocugun istedigi zaman goriip ulasabilecegi yerlerde bulundurmalari ise

ortamin fiziksel yoniinii icermektedir (Gonzales, 2011: 475).

Ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte kitap okumalari, ¢ocuklara yeni sozciikler
Ogretmeleri, aligveris listesi hazirlama gibi etkinliklere ¢ocuklarint dahil etmeleri,
cocuklara kafiyeli sarki ve siirler 6gretmeleri, karalama, ¢izim, resim ve kopyalama
gibi etkinlikler diizenlemeleri, evde c¢ocuk kitaplari, dergi ve boya kalemleri gibi
materyaller bulundurarak okuryazarlik yoniinden nitelikli bir ¢evre olusturmalari
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini destekler. Aile bireyleri, cocugun en yakin
sosyal cevresini ¢ogunlukla olusturan kisilerdir ve bu sosyal yapi genellikle ev
ortaminda devam etmektedir. Buna gore ¢ocuk, erken okuryazarlik deneyimlerinin
onemli bir kismimi evde ve kendisinden hem yas ve hem de tecriibe olarak dnde olan
kigilerle yasamaktadir. Bu siire¢te ¢ocuk, erken okuryazarlik becerilerini hem
kendisinden tecriibeli kisileri gozleyerek, hem de birlikte yapilan etkinliklere
katilarak 6grenmektedir (84). Bu durum, ¢ocugun herhangi bir beceri ya da davranisi
kendisinden daha tecriibeli ve donanimli bir kisiyle etkinlige katilarak ya da vakit
gecirerek, bir beceri ya da davranista ustalagsmasi agisindan Vygotsky’nin kuramini
da hatirlatmaktadir (Cabell, 2007: 58).

Ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte evde paylasimli/birlikte kitap okumalari,
onlara yeni sozclikler 6gretmeleri, ¢cocuklar1 alisveris listesi hazirlama gibi yetiskin
etkinliklerine katmalari, kafiyeli sarkilar ve siirler ogretmeleri, karalama, c¢izgi
calismalari, resim yapma ve kopyalama etkinlikleri diizenlemeleri, ¢ocuk kitaplari,
dergiler, kalemler gibi okuryazarlik materyalleri agisindan zengin bir ortam
olusturmalart cocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini desteklemekte oldukca
onemli bir paya sahiptir. Okul 6ncesi donemdeki gocuklarin ebeveynlerine, ¢cocugun
okumaya yonelik becerileri kazanmasimna iliskin davraniglarin ortaya ¢ikmasiyla
birlikte ciddi sorumluluk diismektedir. Bahsedilen bu sorumluluk, okul &ncesi
donemdeki ¢ocugu yazist bulunan materyallerle tanistirmak ve bu materyallere
baglilik gelistirmesini saglamak olarak aciklanabilir. Yukarida da bahsedildigi gibi
bu donemde pek cok davramigi gorerek Ogrenen cocuklar, bilgi kaynagi olarak
algiladiklar1 ve kendilerine model aldiklar1 ailelerini stirekli gozlemlerler. Bu

asamada ebeveynlerin evde gazete, kitap gibi okuma materyallerini bulundurmalar1
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ve bunlar1 okumalari, yapilan bu davranisin ¢ocuklar tarafindan goriilmesi, onlarin
okumaya kars1 ilgilerini uyandiracak bir davranistir. Ailelerin gosterdigi bu davranis,
cocuklar i¢in en dnemli model olan ailelerin okumay1 sevdigini gostermektedir. De
Jong ve Leseman (2001) yaptiklar1 ¢alismada okuryazarlik ev ortamimin zengin
olmasimin sozciik bilgisi, sozciik okuma, dili anlama, okudugunu anlama ve problem
¢ozme becerileri ile arasinda pozitif korelasyon oldugu sonucuna varmiglardir (De

Jong ve Leseman, 2001: 389).

Okuryazarlik ortami olarak zengin uyaricili bir ortami olan ¢ocuklar okumay1
daha rahat o6grenmektedirler. Okumaya Oncelik veren aileler, ¢ocuklarin okuma ve
yazma 6grenmeleri konusunda daha fazla beklentiye sahiptirler. Cocuklar kendilerine
kitap okundukea, kitaptaki dilin simdiye kadar g¢evrede duydugu dilden farkli
oldugunu ve merak ettiklerini kitaplardan 6grenebileceklerini fark ederler. Harflerin
ve kelimelerin farkinda olur. Cocuklugun erken yillarinda, aile ¢ocuklarin
gelisimlerinde rol oynayan en onemli etkendir. Cocuklar ilk olarak aile ortaminda
egitime baglar ve anne babalar1 da onlarin ilk egitimcileridir. Cocugun diinyaya
gelmesiyle birlikte ailesi onu biiyiitiir ve ¢ocugun bakimi sadece yasayabilmesi i¢in
gerekli fiziksel ihtiyaglarin kargilanmasi seklinde degildir. Okul 6ncesi donemdeki
cocuklar etraflarindaki pek ¢ok seyi gorerek Ogrenirler ve bu dénemde anne ve

babalar ¢ocuklar i¢in belirleyici modellerdir;

e Okuryazarlik materyalleri agisindan zengin bir ortam olusturulmalidir,
e Okuma aligkanligi konusunda ¢ocuklarina model olmalidirlar,
e Cocuklarma diizenli olarak hergiin kitap okumalidirlar ve

e (Cocuklariyla beraber kiitiiphane ziyaretinde bulunmalidirlar.

Kuscul (1993) tarafindan 5-6 yaslar1 arasmda ¢ocugu olan diisiik ve orta
gelirli ailelerle yapilan iligkisel arastrmaya gore, orta geliri olan ailelerin
cocuklarinin okuma kavramlari, kelimelerin ilk seslerini ayirt etme, alic1 ve ifade
edici dil becerileri ve dinleme-algilama testinde daha yiiksek puan aldiklar1 sonucuna
varilmistir. Ancak, sozciikleri hecelere bolmekte, harf tanima, harf isimlendirme ve
uyaklar1 fark etmede iki grup arasinda Oonemli bir farklilik bulunmamistir. Ev

okuryazarlik ortamu ile gelismekte olan okuryazarlik arasindaki iliski bakimindan
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ailelerin ¢ocuklarina kitap okumalar1 ile harf tanima ve ilk harfi tanima becerileri,
ailelerin okuryazarlik aligkanliklari ile ¢ocuklarm alici-ifade edici dil becerileri ve
yazma kavramlar arasinda iliski oldugu bulunmustur. Ev ortaminin fiziksel kosullar1
ve evde bulunan kitap sayisi ile ¢ocuklarin gelisen okuryazarliklar1 arasinda ise iliski

bulunmamistir (Turan ve Akoglu, 2014: 156).

Ebeveynlerin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarina kitap okumalar1 ve okurken,
okuduklar1 satir1 parmaklar1 ya da baska bir materyalle takip etmeleri, ¢ocuklarin
yazinin soldan saga ve yukaridan asagiya dogru bir sirayla gittigini 6grenmelerine
biliyiik katkida bulunmaktadir. Bu donemde ebeveynlerin ¢ocuklarina okuduklari
kitaplar, cocugun okumaya yonelik hayal giiclinii gelistirir ve sozclik dagarcigini
zenginlestirir. Cok sayida ¢ocuk okuma-yazmanin 6grenilmesi i¢in gerekli olan
temel erken okuryazarlik becerilerini kazanmadan ilkokula baglamaktadirlar. Yapilan
pek ¢ok calismada ise erken okuryazarlik becerilerini kazanmadan ilkokula baslayan
cocuklarin kotu bir baslangi¢ yaptiklari, okumay1 6grenirken giigliik yasadiklar1 ve
biitin 6grenim hayatlar1 boyunca da yasadiklar1 bu glcliklerin devam ettigi
sonucuna varilmistir. Ayrica okumay1 6grenirken zorluk ¢eken c¢ocuklarin yalnizca
akademik basar1 agisindan risk altinda olmadigini bununla birlikte sosyal, duygusal
ve davranigsal sorunlar yasama ihtimallerinin de oldukca yiiksek oldugu ortaya
konulmustur. Ebeveynlerin ¢ocuklarma karsi diisiince ve davraniglarini belirleyen
faktorlerden birisi de ¢ocugun herhangi bir engele sahip olmasidir. Engelli ¢ocugun
Ozellikleri akranlarina gore degisiklik gostermekte ve bu farklilik engelli ¢ocuga
sahip annelerin, normal gelisen ¢ocuk annelerine goére g¢ocuklarina daha farklh
davranmalarma yol acabilmektedir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarm biiyiik ¢ogunlugu
sahip olduklar1 yetersizligin yaninda okuryazarlik ev ortami ve ebeveyn destegi

acisindan da dezavantajhidirlar (Eripek, 2005: 87).

1.9. ILGILI ARASTIRMALAR

Geng (2021), erken okuryazarlik ve okuma yazma becerisinin okul dncesi
donemde edinilmesi konusunda katilimcilarn olumlu bir bakis acisina sahip
olduklar1 ve bu tir c¢alismalar1 destekledikleri sonucuna ulasmustir. Yine bu

arastirmada bu becerilerin kazandirilmasinda etkisi olan 6gretmen, veli ve
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akademisyen gibi kisilerin birbirleriyle iletisim halinde ¢alismalarinin 6nemli oldugu

belirtilmistir (Geng, 2021: 264).

Gokkus ve Akyol (2020), sesbilgisel farkindalik ogretimi ile erken
okuryazarlik becerileri arasinda olumlu yonde bir iliski oldugunu ve cocuklara
yapilan sesbilgiselfarkindalik egitiminin sonunda g¢ocuklardaki erken okuryazarlik

becerisi gelisiminde 6nemli bir artis oldugunu belirtmektedir (Gokkus ve Akyol,
2020: 369).

Harmandar ve Arikan (2020), c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine
yonelik dil gelisimini destekleyici caligmalarda ailelerin tercihlerine bakilmis ve
ailelerin nasil egitici ve ilgi c¢ekici olabilecekleri konusunda bilgiye ihtiyac
duyduklar1 ve bilgi edinmek igin yazili materyalleri tercih ettigi sonucuna ulasilmistir
(Harmandar ve Arikan, 2020: 1184).

Saglam (2020), okul 6ncesi donemde galisma bellegi ile erken okuryazarhk
arasindaki iliskiyi incelemis ve calisma bellegi ile erken okuryazarlik arasinda
olumlu yénde anlamli bir iliski oldugu, 6zellikle de sesbilgisel farkindalik becerisi ile

calisma bellegi arasinda da yakin bir iligki oldugu sonucuna ulasmistir (Saglam,
2020: 36).

Yalavag (2020), etkilesimli kitap okumanin erken okuryazarlik becerisine
olan etkisini incelemis Ve arastirma sonucunda evde ebeveynleri tarafindan
etkilesimli kitap okunan ¢ocuklarda okunmayan cocuklara gore erken okuryazarlk

becerisi tizerinde olumlu yonde anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir (Yalavag, 2020:
69).

Yalman (2020) kiitiiphane ortaminda uyguladigi programin okul 6ncesi
donem cocuklardaki erken okuryazarlik becerilerine nasil etki ettigine bakmustir.
Okul oncesi egitim alan 4-5 yas grubu yirmi dort ¢ocuga uygulanan Kitaplarin
Eglenceli Diinyast Programi’nin EOBDA’dan elde edilen analizler sonucunda
cocuklarin erken okuryazarlik becerisi gelisimi {izerinde olumlu ydnde -etKi

gosterdigi sonucuna ulagmistir (Yalman, 2020: 68).
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Altmmkaynak (2019), yaptig1 arastrmada okul Oncesi donemdeki c¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerisi gelisiminde yetigkinlerin roliinii incelemistir. Bu
aragtirmanin sonucuna gore, ailelerin ve dgretmenlerin ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin  gelisimini  destekleyecek materyallerle donatilmig ortamlar
sunmalarinmm bu becerinin gelisimi i¢in olduk¢a Onemli oldugu sonucu ortaya

cikmistir (Altinkaynak, 2019: 38).

Cetin (2019), okul 6ncesi donem ¢ocuklar i¢cin hazirladig: erken okuryazarlik
becerisi egitim programinin ¢ocuklarin erken okuryazarlik ve erken matematik
becerileri tizerindeki etkisine bakmis uygulanan programin ¢ocuklarin bu becerileri
iizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagsmistir. Cocuklarin fonolojik farkindalik,
yaz1 farkindaligi ve erken matematik becerileri arasinda bir iligki bulunmaktadir

(Cetin, 2019: 52).

Dere (2019), okul 6ncesi donemdeki cocuklarin gorsel algilar1 ile erken
okuryazarlik becerilerini analiz etmis ve gorsel algi gelisiminin ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini desteklemede ©onemli bir faktor oldugunu bu nedenle
cocuklarin gorsel algilarmin gelisimini destekleyici ¢aligmalar yapilmasinin

gerekliligini ortaya koymustur (Dere, 2019: 177).

Altun ve Sar1 (2018), tilkemizde yapilan erken okuryazarlik ¢alismalarina
yonelik yaptiklar1 arastirmada, erken okuryazarlik ile ilgili olarak hikaye anlatma, dil
gelisimi calismalari, kelime caligmalar1 ve temel kavram gelisimine yonelik
calismalara daha fazla yer verilirken sesbilgisel farkindalik, yazma becerisi ve harf
ve ses bilgisine yonelik ¢aligmalara daha az yer verildigi bulunmustur (Altun ve Sar1,

2018: 14).

Efe ve Temel (2018), sosyo kulttrel dlzeyi diisiik 4-5.5 yas grubu ¢ocuklara
uygulanan etkilesimli kitap okuma programinin c¢ocuklardaki yazi farkindaligi
becerisini arttirdig iistelik bu artisin ana dili farkli olan ¢ocuklarda da gerceklestigi

sonucuna ulasmistir (Efe ve Temel, 2018: 257).

Enerem (2018), okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 5-6 yas grubu

cocuklarm erken okuryazarlik becerilerini ¢esitli degiskenler agisindan inceledigi
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calismada erken okuryazarlik becerisi ile temel kavram becerisi arasinda yiiksek

diizeyde anlamli iligki oldugu sonucuna ulasmistir (Enerem, 2018: 36).

Turan ve Topgu (2018), ¢alismasinda paylasimli kitap okuma ydnteminin
erken okuryazarlik becerisi iizerindeki etkilerine bakilmis ve bu etki cesitli
degiskenler agisindan incelenmistir. Arastirmanin sonucuna gore paylasimli kitap
okumada aile ile ev ortaminin, yetiskin ve ¢cocuk arasindaki etkilesimin ve okulun
erken okuryazarlik becerisi ilizerindeki onemli degiskenler oldugu sonucu ortaya

¢ikmistir (Turan ve Topgu, 2018: 11).

Yazict ve Kandrr (2018), erken okuryazarlik becerilerinin ev ortaminda
desteklenmesine yoOnelik caligmalar1 incelemis ve ebeveynlerin aktif katilim
boyutunda etkilesimli kitap okuma ile siirece dahil olduklarin1 ve bu etkinliklerde de

genellikle annelerin yer aldiklar1 gériilmiistiir (Yazici ve Kandir, 2018: 25).

Yumus (2018), paylasimh kitap okuma miidahale programinin ebeveynlerin
deneyimi ile bebeklerdeki dil gelisimi ve erken okuryazarlik becerisi lizerindeki
etkisini incelemis Ve arastirmanin sonucunda ebeveynlerin erken okuryazarlik
becerisine iligkin goriisleri ile paylasimhi kitap okuma uygulamalar1 agisindan
anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Uygulanan miidahale programinin da
bebeklerdeki dil ve erken okuryazarlik becerilerini gelistirdigi sonucu ortaya
¢cikmistr (Yumus, 2018: 54).

Kargmn, Giildenoglu ve Ergiil (2017), Ankara’ da 6grenim gdren anasinifi
cocuklarmin erken okuryazarlik becerisi profilini olusturmak amaciyla yaptiklari
calismada, uygulama yapilan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri kapsaminda
ele alinan becerilerden sadece sozciik bilgisi alaninda beklenen diizeye yakin bir
basar1 gosterdikleri, diger tiim alanlarda ise beklenen basarmin altinda bir performans

sergiledikleri sonucuna ulasilmistir (Kargin vd. 2017: 62).

Akyliz (2016) tarafindan yapilan c¢alismada, okul Oncesi donemdeki
cocuklarda kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlik becerilerinin nasil bir gelisim
izledigi incelenmistir. Bu nedenle c¢ocuklarin ev ortamindaki okuryazarlik beceri

gelisimine bakilmis ve ¢ocuklarin sézciikleri hecelerine ayirabilme konusunda iyi bir
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puan aldiklar1 ancak sozciiklerin son seslerini taniyabilme becerisi konusunda da en

diisiik puanlar1 aldiklar1 gortilmistiir (Akyiiz, 2016: 58).

Ergiil, Akoglu, Karaman ve Sarica (2017), tarafindan okul dncesi egitim alan
cocuklara etkilesimli kitap okuma programi uygulanmig ve daha sonra birinci sinifa
gectiklerinde gosterdikleri okuma becerilerine bakilmistir. Bu ¢alismada, uygulanan
programa katilan cocuklarin katilmayan cocuklara gore ilkokul birinci siniftaki
okudugunu anlama becerilerinde daha basarili olduklar1 goriilmistir (Ergiil vd.
2017: 192).

Buckler, Puterman ve Faulkner (2021), yaptig1 calismada cocuklarin
yasantilarinin fiziksel okuryazarlik ve fiziksel aktivite icin kritik oldugunu
belirtmistir. Erken c¢ocukluk egitimi ve bakimina giden ¢ocuklarin sayisinin
artmastyla birlikte, egitimciler erken ¢ocukluk gelisiminde 6nemli bir rol oynamakta
ve kiigiik cocuklarm fiziksel okuryazarlik yolculugunu -etkileyebilmektedir. Bu
calismanin amaci, egitimcilerin fiziksel okuryazarliklarmi degerlendirmek ve
ardindan fiziksel okuryazarlik ve fiziksel aktiviteyi tesvik etmektir. Calismanin
sonucunda egitmenlerin fiziksel okuryazarliklar1 orta diizeydeyken fiziksel

okuryazarlik ve fiziksel aktiviteyi gelistirmeye yonelik niyetleri ve davranislari

yiiksek ¢ikmistir (Buckler vd. 2021: 56).

Mowafi ve Abumuhfouz (2021), erken ¢ocuklukta matematiksel okuryazarlik
becerilerini 6lgme ve arttirmaya yonelik hazirlanan mobil 6grenme teknikleri,
cocuklarm Ogrenme igerikleriyle gercek diinya baglaminda etkilesime girmelerini
saglayan etkilesimli bir 6grenme yaklagimi sunmustur. Ogrenme igerigi, etkilesimli
bir 6grenme yoluna ve Ogrencilerin daha fazla 6grenmeye yonelik ilerlemesinin
degerlendirilmesine dayali olarak dgrencilere sunulmaktadir. Dort aylik uygulamanin
ardindan deney grubundaki ¢ocuklarin matematiksel okuryazarlik becerilerinde artis

oldugu gozlenmistir (Mowafi ve Abumuhfouz, 2021: 1542).

Nicholas ve Rouse (2021), okumayir Ogrenmede erken c¢ocukluk
egitimcilerinin nereden baslamasi gerektigini arastirmig ve bu amagla dokuz egitimci
ile okuryazarlik gelisimini destekleyici programlar hazirlarken planlamalarini nasil

yaptiklarina ve nelere dikkat ettiklerine bakilmistir. Arastirma sonucunda, kiigiik
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cocuklarin  gelismekte olan okuryazarlik becerilerini desteklemek isteyen
egitimcilerin, yoneticilerin ve kurs tasarimcilarinin, bilgilerini, uygulamalarmni,
programlarini degerlendirmek i¢in amaca uygun bir ¢erceve kullanmalari, ¢ocuklara
iletisim ve sozlii dil becerilerini gelistirme, genel konugma ve hikaye kitab1 okumaya
yonelik ayricalik taniyan firsatlar sunulmasi gerektigi belirtilmektedir (Nicholas ve

Rouse, 2021: 4).

Neaum (2020), ¢ocuk oyunlarinda s6zli dil kullanim1 ve erken okuryazarlik
ile ilgili calismada, cocuklarin baslattigi oyun sirasinda dil kullaniminin islevsel
analizinden elde edilen bulgular, ¢ocuklarin zengin uyaricilar olsa da okuryazarliga
yonelik oyunlara katilimin c¢ok smirli oldugunu ve dilin kullanimindaki islevsel
analizine bakildiginda da matematik dilini neredeyse hi¢ kullanmadiklar1 sonucunu

ortaya koymustur (Neaum, 2020: 681).

Derby, Macfarlane ve Gillon (2020), okul 6ncesi yas grubundaki ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerilerine yonelik ev temelli okuryazarlik miidahale programi
uygulanmis ve calismada okuryazarlik becerisi i¢in kritik 6neme sahip iki anahtar
beceri olan fonolojik farkindalik ve sozli dil unsurlari temel alinmis ve uygulanan
miidahale programimin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerisine olumlu yonde katk1

sagladig1 bulunmustur (Derby vd. 2020: 2).

Petrova, Zapoto¢na, Urban ve Urban (2020), farkli okuryazarlik uygulamalari
iceren yeni bir miifredat gelistirmek amaciyla yaptiklari ¢alismada, onceki erken
cocukluk okuryazarlik miifredatindan mezun olanlar1 2016-2019 yillarinda
anaokuluna giden c¢ocuklarla karsilastirmaktadir. Calismanin sonucunda cocuklar
arasinda yeni miifredat lehine 6zellikle gizil anlami anlama diizeyinde, dinledigini
anlama ile anlatma arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu ancak
sesbilgisel farkindalik, ger¢cek anlami anlama becerilerinde farklilik olmadig:

sonucuna ulagsmislardir (Petrova, 2020: 52).

Clasen ve Lopez (2017), Danimarka giindiiz bakim merkezlerinde erken
okuma yazma programlarinin basarili bir sekilde uygulanmasi i¢in en iyi uygulamay1
belirlemek amaciyla yaptiklar1 ¢aliymada, erken okuryazarlik programi

uygulamasindan sonra egitimcilerin ortak kitap okuma uygulamalarmni
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degistirdiklerini, programi sahiplendiklerini ve mevcut uygulamalara basariyla
entegre ettiklerini, erken okuryazarlik programmin egitimcileri mesleki
gelisimlerinde destekledigini ve egitimcilerin erken okuryazarlik programini giindiiz
bakim merkezlerindeki ¢ocuklar arasinda sosyal becerileri gelistirmek i¢in bir arag
olarak gordiiklerini bulmustur. Sonuglara dayanarak, mevcut uygulamalar Uzerine
diisinmenin, yeni bir profesyonelligin gelistirilmesi ve sahiplenmenin, degisen
uygulamalarda ve yeni programlarin basarili bir sekilde uygulanmasinda ¢cok 6nemli

stregler oldugunu belirtmektedir (Clasen ve Lopez, 2017: 255).

McKinnon (2017), okuryazarlik becerisi ile ilgili ¢calismada, 6gretmenlerin
kiiciik yaslardan itibaren daha farkli ve yaratici yontemler kullanmalar1 ve sesbilgisi,
yazili metinlerin yapisi, kelime bilgisi ve yazili metinlerde igerik bilgisi gibi 6nemli
konularda calismalar yapilmasmmin uzun vadede getirece§i basarinin Onemini

belirtmistir (McKinnon, 2017: 35).

IKiINCi BOLUM

2. YONTEM
2.1. ARASTIRMANIN MODELI

Arastirma verilerinin toplanmasinda nicel arastirma yontemlerinden iligkisel
tarama modeli kullanilmistir. Karsilastirmali iliskisel tarama modeli degiskenler arasi
farkin Ol¢iisii  hakkinda bilgi elde etmede kullanilan ¢oziimleme yoludur

(Biiytikoztiirk, Aygiin, Kilig¢ Cakmak, & Karadeniz, 2016).

2.2. ARASTIRMANIN DESENI

Bu calismada, nicel arastirma yaklagimlarindan olan tarama modeli
kullanilmistir. Bir durum ile alakal arastirmada katilimcilarinin, goriislerinin ya da
ilgi alanlari, yetenekleri, becerileri gibi 6zelliklerinin tespit edildigi ve yapilmis farkli
arastirmalara gore daha genis Orneklem ile ¢aligilan arastirmalara tarama arastirmasi
denilmektedir. Tarama Modeli, “ge¢miste veya halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaclayan yaklasimlardir”. Arastirmaci bu modelde, nesneleri

dogrudan gézlemleyebilir veya resim, ses, video vb. verilerle gézlemlerini
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birlestirerek sistemli bir sekilde biitlinlestirip yorumlamahdir (Biiyilikoztirk vd.,
2014).

2.3. CALISMA GRUBU

60-72 aylik ¢ocuklarin ev erken okuryazarlik ortam 6zelliklerinin ¢ocuklarin
okul Oncesi egitim kurumuna devam eden ve ebeveynlerin ev erken okuryazarlik
diizeyleri ile iligkisini incelemeyi amaglayan bu c¢alismada nicel arastirma
yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmustir. Iliskisel tarama modeli
degiskenler arasi farkin 6lciisii hakkinda bilgi elde etmede kullanilan ¢oziimleme

yoludur (Biiyiikoztiirk, Aygiin, Kilic Cakmak, & Karadeniz, 2016).

Orneklem secilirken tabakali drnekleme yontemi kullanmilmistir. Calisma grubunda

yer alan ¢ocuklarin demografik 6zellikleri su sekildedir:

Tablo 1. Cocuklarin Kisisel Bilgileri

Degisken Kategori Frekans %
60-62 Ay 12 13,3
63-66 Ay 25 27,7
Yas 67-69 Ay 28 31,3
70-72 Ay 25 27,7
Toplam 90 100
Erkek 52 57,77
Cinsiyet Kiz 38 42,23
Toplam 90 100

Arastirmaya katilan ¢cocuklarin yas ve cinsiyetlerinin dagilimina bakildiginda
cocuklarin %31,3’linlin 67-69 aylik, %27,7’sinin 63-66 aylik ve 70-72 aylik oldugu
ve %13,3’liniin ise 60-62 aylik oldugu goriilmektedir. Ayrica ¢ocuklarin
%357,77’sinin Erkek, %42,23 {iniin ise kiz seklinde dagilmistir.

2.4. VERILERIN TOPLANMASI

Arastrma Kilis ilinde gerceklestirilmistir. Mahalleler il milli egitim
miidiirliigiinden alinan mahalle profilleriyle ilgili bilgilere dayanarak alt-orta ve
tistsed diizeyindeki okullar se¢ilmis ve her kesimden c¢ocuk ve aileye

ulasilarakorneklem olusturulmustur.Belirlenen mahalleler Miicahitler-Sorhabil ve
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Barig Mahalleleri alt, Ekrem Cetin-Kazim Karabekir-Yeni Mahalleleri orta, Yasar
Akturk-Yedi Aralik-Dogan Giines Paga Mahalleleri ise Ust seddir. Her mahalleden 1
okul belirlenmistir. Toplamda 9 okul tespit edilmistir. Her okuldan 10 ¢ocuk
tesadiifi yontemle belirlenmistir. Toplamda 90 cocuk ve 90 ebeveynle arastirma

yuriitiilmiistiir. Caligmayla ilgili kurumlardan yasal izinler almmustir (Ek-1).

2.5. VERI TOPLAMA ARACLARI
Calisma grubunda yer alan c¢ocuklarin ailelerinden onam formu alinarak, erken
okuryazarlik diizeyleri “Erken Okuryazarlik Testi (EROT)” ile belirlenmistir (Kargin
vd. 2015). Teste alinan cocuklarin ailelerine “Ev Erken Okuryazarlik Olgegi”
uygulanmistir (Karamehmetoglu, 2015).

Erken Okuryazarlik Testi(EROT)

EROT anaokuluna giden c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
degerlendirilmesi, okuryazarlik becerileri agisindan risk grubunda ve destege
gereksinim duyan ¢ocuklarm belirlenmesi i¢in gelistirilen norma dayali standardize
bir testtir. Bireysel olarak uygulanan test 25-35 dakikada tamamlanmakta ve dogru
yanitlar 1, yanlis yanitlar O olarak puanlanmaktadir. Bu test 7 alt boyuttan
olugmaktadir (Kargm vd. 2015):

1. Alic1 Dilde Sozciik Bilgisi: Bir 6rnek madde ve 15 test maddesinden olusmakta,
cocuklarin kendilerine gosterilen dort resim arasindan ismi sOyleneni gdéstermesini

gerektirmektedir.

2. Ifade Edici Dilde Sozciik Bilgisi: Bir dérnek madde ve 15 test maddesinden
olusmakta, ¢ocuklarin kendilerine gosterilen resimleri isimlendirmelerini
gerektirmektedir.

3. Islev Bilgisi: Bir 6rnek madde ve 10 test maddesinden olusmakta, cocuklarm
kendilerine gosterilen ve ismi sdylenen nesnenin ne ise yaradigmni agiklamalarimni

gerektirmektedir.

4. Genel Isimlendirme: Bir 6rnek madde ve 10 test maddesinden olusmakta,
cocuklarin  kendilerine gosterilen nesne resimlerinin genel olarak nasil

isimlendirildigini sdylemelerini gerektirmektedir.

5. Harf Bilgisi: Bu boyut Alic1 Dilde Harf Bilgisi ve Ifade Edici Dilde Harf Bilgisi

olmak Gzere iki alt testten olusmaktadir. Her iki alt testte de yediser madde
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bulunmaktadir. Alict Dilde Harf Bilgisi Alt Testi ¢ocuklarin kendilerine gdsterilen
dort harf arasindan ismi sdyleneni gdstermesini gerektirmektedir. ifade Edici Dilde
Harf Bilgisi Alt Testi ise ¢ocuklarin kendisine gosterilen harfleri isimlendirmelerini

gerektirmektedir.

6. Sesbilgisel Farkindalik: Bu boyut; uyak farkindaligi, ilk ses esleme, son ses
esleme, climleyi sozciiklerine ayirma, sozciikleri hecelerine ayirma, hece birlestirme,
ilk ses atma ve son ses atma alt testlerinden olusmaktadir. Her alt testte alt teste

uygun yonergeler, iki 6rnek madde ve dort test maddesi bulunmaktadir.

7. Dinledigini Anlama: Bu boyuta iliskin alt testte 11 cimle ve 80 sozciikten olusan
bir 6ykii ve dykiiye iliskin 6 dinledigini anlama sorusu bulunmaktadir. Cocuklarin
kendilerine okunan Oykiiyii dinlemeleri ve ardindan yoneltilen dinledigini anlama

sorularini yanitlamalar1 gerekmektedir.

Ev Erken Okuryazarlik Ortami Olgegi (EVOK)

EVOK, okul o6ncesi donemdeki c¢ocuklarin ev erken okuryazarlik ortam ve
deneyimlerini ebeveyn goriisiine dayali olarak degerlendiren bir Olgektir. Dort
boyuttan olusan bu 6lgekte 21°1 besli, 1°1 altil1, 1°1 ise tiglii likert tipi siklik bildiren
tirde 23 madde bulunmaktadir. Maddelerin ikisi tersine puanlanmaktadir. Olgekten
almabilecek en diisiik puan 23, en yiiksek puan ise 114°tiir. Yiiksek puanlar cocuga
sunulan ev erken okuryazarlik ortaminin zengin oldugunu géstermektedir. EVOK’ta
okuma, yazma, sesbilgisel farkindalik ve yazi1 farkindaligi ile birlikte kitap okuma

boyutlar1 bulunmaktadir(Kargin vd. 2015).

1 Okuma: Bu boyutta sekiz madde bulunmaktadir. Maddelerden almabilecek

puanlar 8-39 arasindadir. Boyutta yer alan maddeler anne ve babanin okumaya ilgi
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diizeyleri, cocugun anne babasini okurken gdzlemleme olanaklari ve c¢ocuga
yoneltilen kitap okuma talepleri ile ilgilidir. Ornek: “Okumayr ne kadar

seviyorsunuz?, Cocugunuza ne siklikta bir seyler okursunuz?” gibi.

2 Yazma: Bu boyut bes maddeden olugsmaktadir ve boyuttan alinabilecek puan 5-25
arasinda degismektedir. Boyuttaki maddeler cocugun evde anne babasi ile yaptigi
yazma/gizme etkinliklere yoneliktir. Ornegin: “Cocufunuz ne siklikta bir seyler

cizer?, Cocugunuz ne siklikta harfleri yazar?” gibi.

3. Sesbilgisel farkindalik ve yazi farkindaligi: Bu boyut 6 maddeden olusmaktadir ve
boyuttan alinabilecek puan 6-30 arasinda degismektedir. Maddeler c¢ocugun
sesbilgisel ve yazi farkindaligi ile ilgilidir. Ornegin: “Cocugunuza ne siklikla
restoran isimleri veya sokak isaretleri gibi kelime ve isaretleri gdsterirsiniz?”,

“Cocugunuz ne siklikla ¢ocuk tekerlemeleri soyler?” gibi.

4. Birlikte kitap okuma: Dort maddeden olusan bu boyuttan alinabilecek puan 4-20
arasinda degismektedir. Maddeler, cocugun anne babasi ile kitap okurken gosterdigi
davranislara yoneliktir. Ornegin: “Cocugunuz ne siklikla karakterler veya olaylar
hakkinda sorular sorar?”, “Cocugunuz ne siklikla resimleri kendiliginden gosterir

veya onlarla ilgili konusur?” gibi.

2.6. VERILERIN ANALIZI

Calismada elde edilen bulgular degerlendirilirken, istatistiksel analizler i¢in
SPSS 22.0 Istatistik paket programi kullanilmustir. Calisma verileri degerlendirilirken
tanimlayict istatistiksel metotlar1 (Frekans, %, Ortalama, Standart sapma)
yonteminden faydalanilmistir. Olgekler arasindaki verilerin iliskisel analizi Pearson
Korelasyon testi ile incelenmigstir. Sonuglar %95 giiven aralifinda, p<;0,05 anlamlilik

diizeyinde degerlendirilmistir.
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UCUNCU BOLUM

3. BULGULAR VE TARTISMA
Bu bolimde “BULGULAR?” ve “TARTISMA” olarak iki ayr1 alt boliim

vardir.
3.1. BULGULAR

Arastirmada elde edilen verilere uygulanan analizler ¢ercevesinde EROT ve

EVOK puanlarina iliskin bulgulara ve bu boliimde yer verilmektedir.

3.1.1. ANASINIFI EGITiMi ALAN COCUKLARIN EV ERKEN
OKURYAZARLIK ORTAM OZELLIKLERINE DAIR BULGULAR
Tablo 2. Katilimeilarm EROT Puanlarina Dair Betimleyici Istatistikler

N Ort. Std. Sp. Kesme Puan

Durumu
ADS 90 10,4222 2,68570 ALTINDA
IED 90 6,9333 3,46670 ALTINDA
GENIS 90 4,7889 2,42410 ALTINDA
ISLEV 90 6,6778 1,61334 USTUNDE
HARF 90 3,4222 2,68151 USTUNDE
SESBIL 90 13,4444 5,18449 ALTINDA
DINAN 90 3,0111 1,53238 ALTINDA
EROTTOP 90 48,3667 14,05883 ALTINDA

Katilimcilarin EROT Puanlarmin ortalamalarina ve ortalamalarin kesme
puanlarma gore durumlarmna bakildiginda islev bilgisi (Ort. 6,67) ve harf bilgisi (Ort.
3,42) diizeylerinin kesme puanlarmin lizerinde, alic1 dilde s6zciik bilgisi (Ort. 10,42),
ifade edici dilde sdzcik bilgisi (Ort. 6,93), genel isimlendirme (Ort. 4,78), sesbilgisel
farkindalik (Ort. 13,44), dinledigini anlama (Ort. 3,01) ve genel EROT puan

diizeylerinin (Ort. 48,36) kesme puanlarinm altinda oldugu goriilmektedir.

EROT o6lgeginin her alt bolimuni icin belirlenen kesme puanlari bulunmaktadir.
Herhangi bir alt boyutta kesme puaninin altinda kalmasi o alt boyutta ¢ocugun
desteklenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ornegin sesbilgisel farkindalik alt

testinde gocuk 15 sorudan 6 soruya dogru yanit vermistir. Sesbilgisel farkindalik alt
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testinin kesme puani 8 oldugu i¢in ¢ocuk kesme puaninin altinda kalarak sesbilgisel
farkindalik alaninda yasma uygun performans gosterememistir.Yine sesbilgisel
farkindalik alt testi i¢in 10 puan alan ¢ocuk kesme puaninin Ustinde olarak
isimlendirilir, bu noktada kesme puanmnin istiinde kalan ¢ocuk i¢in, sesbilgisel
farkindalik becerisi yasina uygun performans gosterdigi degerlendirmesini yapmak
miimkiindiir (Kargin vd. 2015).

Tablo 3.Katilimcilarin Alic1 Dilde Sézciik Bilgisi Diizeylerinin Kesme Puant
Durumlarina Gére Dagilimlar1

Frekans %
Altinda 40 44.4
Kesme Puaninda 15 16,7
Usttinde 35 38,9
Toplam 90 100,0

Katilimcilarm alic1 dilde s6zciik bilgisi diizeylerinin kesme puan1 durumlarina
gore dagilimlarina bakildiginda %44,4(40 Kisi) kesme puaninin altinda, %38,9 (35
Kisi) kesme puanmin istinde ve %16,7 (15 Kisi) kesme puaninda oldugu
goriilmektedir. Katilimcilarin alict dilde sozciik bilgisi diizeyleri incelendiginde
%44.4(40kisi) kendi yas grubuna gore alici dilde sozciik bilgisi alaninda uygun
performans gosterememistir. Ayrica %38.9(35 kisi)’u yeterli performans gostermis,

%16.7(15 kisi)’si isekesme puani diizeyinde performans gostermistir.

Tablo 4.Katilimcilarin ifade Edici Dilde Sozciik Bilgisi Diizeylerinin Kesme Puani
Durumlarina Gore Dagilimlari

Frekans %
Altinda 76 84,4
Kesme Puaninda 4 4.4
Usttinde 10 11,1
Toplam 90 100,0

Katilimeilarin ifade edici dilde sozciik bilgisi diizeylerinin kesme puani durumlarina

gore dagilimlarma bakildiginda %84,4(76 Kisi) kesme puaninin altinda, %11,1 (10
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Kisi) kesme puanmin {stinde ve %4,4 (4 Kisi) kesme puaninda oldugu
gorulmektedir. Katilmcilarin ifade edici dilde sozcik bilgisi diizeyleri
incelendiginde %84.4(76kisi) kendi yas grubuna gore ifade edici dilde s6zciik bilgisi
alaninda uygun performans gosterememis, %11.1(10 kisi)’i yeterli performans

gostermis, %4.4(4 kisi)’li isekesme puani diizeyinde performans gostermistir.

Tablo 5.Katilimcilarin Genel Isimlendirme Diizeylerinin Kesme Puani Durumlarina
Gore Dagilimlari

Frekans %
Altinda 74 82,2
Kesme Puaninda 10 11,1
Ustiinde 6 6,7
Toplam 90 100,0

Katilimcilarin  genel isimlendirme diizeylerinin kesme puani durumlarma goére
dagilimlarina bakildiginda %82,2 (74 Kisi) kesme puanmin altinda, %11,1 (10 Kisi)
kesme puaninda ve %6,7 (6 Kisi) iistiinde oldugu goriilmektedir.Katilimeilarin genel
isimlendirme diizeyleri incelendiginde %82.2(74 kisi) kendi yas grubuna goére genel
isimlendirme alaninda uygun performans gosterememistir, %11.1(10 kisi)’i kesme

puaninda performans gostermis, %6.7(6 kisi)’s1 ise yeterli performans gdstermistir.

Tablo 6. Katilimeilarin Islev Bilgisi Diizeylerinin Kesme Puan1 Durumlarma Gore

Dagilimlar1
Frekans %
Altinda 23 25,6
Kesme Puaninda 16 17,8
Ustiinde 51 56,7
Toplam 90 100,0

Katilimcilarn islev bilgisi diizeylerinin kesme puani durumlarma gére dagilimlarina
bakildiginda %56,7 (51 Kisi) kesme puanmimn istiinde, %25,6 (23 Kisi) kesme
puanin altinda ve %17,8 (16 Kisi) kesme puaninda oldugu gorilmektedir.
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Katilimcilarin islev bilgisi diizeyleri incelendiginde %56.7(51 kisi) kendi yas
grubuna gore islev bilgisi alaninda uygun performans gostermistir. Ayrica %17.8(16
kisi)’ikesme puaninda performans gostermis ve %25.6(23 kisi)’s1 yeterli performans

gosterememistir.

Tablo 7. Katilimcilari Harf Bilgisi Diizeylerinin Kesme Puani Durumlarina Gore

Dagilimlar
Frekans %
Altinda 19 21,1
Kesme Puaninda 17 18,9
Ustiinde 54 60,0
Toplam 90 100,0

Katilimcilarin harf bilgisi diizeylerinin kesme puani durumlarina gére dagilimlarina
bakildiginda %60 (54 Kisi) kesme puanmin istiinde, %21,1 (19 Kisi) kesme puanin
altinda ve %18,9 (17 Kisi) kesme puaninda oldugu goriillmektedir. Katilimeilarin harf
bilgisi diizeyleri incelendiginde %60(54 kisi) kendi yas grubuna gore harf bilgisi
alaninda uygun performans gostermistir. Katilimcilarin %18,9(17  kisi)’sikesme

puani diizeyinde, %21,1(19 kisi)’1 ise yeterli performans gosterememistir.

Tablo 8. Katilimeilarin Ses Bilgisel Farkindalik Diizeylerinin Kesme Puani

Durumlarina Gore Dagilimlari

Frekans %
Altinda 62 68,9
Kesme Puaninda 3 3,3
Usttinde 25 27,8
Toplam 90 100,0

Katilimcilarin ses bilgisel farkindalik diizeylerinin kesme puani durumlarina gore
dagilimlarina bakildiginda %68,9 (62 Kisi) kesme puaninin altinda, %27,8 (25 Kisi)

kesme puanin iistiinde ve %3,3 (3 Kisi) kesme puaninda oldugu goriilmektedir.
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Katilimcilarin ses bilgisel farkindalik diizeyleri incelendiginde %68,9(62 kisi) kendi
yas grubuna gore ses bilgisel farkindalik alaninda uygun performans
gosterememistir. Katilimeilarin %27,8(25 kisi)’i kesme puani diizeyinde performans

gostermis, %3,3(3 kisi) i ise yeterli performans gostermistir.

Tablo 9. Katilimcilarin Dinledigini Anlama Diizeylerinin Kesme Puan1 Durumlarina

Gore Dagilimlari

Frekans %
Altinda 72 80,0
Kesme Puaninda 16 17,8
Usttinde 2 2,2
Toplam 90 100,0

Katilimcilarin  dinledigini anlama diizeylerinin kesme puani durumlarina gore
dagilimlarina bakildiginda %80,0 (72 Kisi) kesme puaninmn altinda, %17,8 (16 Kisi)
kesme puaninda ve %2,2 (2 Kisi) kesme puanin altinda oldugu goriilmektedir.
Katilimcilarin dinledigini anlama diizeyleri incelendiginde %80,0(72 kisi) kendi yas
grubuna gore dinledigini anlama alaninda uygun performans gosterememistir.
Katilimcilarin %17,8(16 kisi)’s1 kesme puani diizeyinde performans gostermis ve

%2,2(2 kisi) yeterli performans gostermistir.

Tablo 10. Katilimcilarin EROT Genel Puan Diizeylerinin Kesme Puant Durumlarina

Gore Dagilimlar1

Frekans %
Altinda 75 83,3
Kesme Puaninda 1 1,1
Usttinde 14 15,6
Toplam 90 100,0

Katilimcilarin EROT genel puan diizeylerinin kesme puani1 durumlarina gore

dagilimlarina bakildiginda %83,3 (75 Kisi) kesme puaninin altinda, %15,6 (14 Kisi)
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kesme puanin dstiinde ve %l,1

(1

Kisi) kesme

puaninda oldugu

goriilmektedir.Katilimeilarin toplam EROT puan diizeyleri incelendiginde %83,3(75

kisi)’i kendi yas grubuna uygun performans gosterememistir. Katilimcilarin

%15,6(14 kisi) yeterli performans gostermistir ve %1,1(1 kisi) kesme puani

diizeyinde performans gostermistir.

3.1.2. EBEVEYNLERIN EV ERKEN OKURYAZARLIK ETKINLIKLERI

HAKKINDAKI GORUSLERI

Tablo 11. Katilimcilarin EVOK Puanlarina Gore Dagilimlari

N Ort. Std. Sp.

EVOKOKUMAPUAN 90 22,5000 3,83142
EVOKYAZMAPUAN 90 15,2333 4,56181
EVOKSESBPUAN 90 16,2111 5,90276
EVOKBIRLPUAN 90 12,9000 4,11642
TOPLAMEVOK 90 66,8444 13,22571

Katilimcilarm EVOK puanlarinin = betimsel

istatistiklerine  bakildiginda

EVOK-Okuma puanlarinin en yiksek diizeyde (Ort. 22,5) oldugu goriilmektedir.

Diger EVOK alt boyutlarma bakildiginda ise Sesbilgisel farkindalik diizeylerinin

(Ort.16,2), yazma dizeylerinin (Ort. 15,23) ve birlikte okuma dizeylerinin (Ort.

12,9) diizeyinde oldugu gorilmektedir.
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3.1.3. ANASINIFINA DEVAM EDEN COCUKLARIN EV ERKEN

OKURYAZARLIK OZELLIKLERI iLE ERKEN OKURYAZARLIK

DUZEYLERI ARASINDAKI KORELASYON ANALIZI SONUCLARI
Tablo 12. EVOK ve EROT Puanlar1 Arasmdaki iliski

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13
r. 1
1 0. )
9 r. ,340 1
p. ,001
r. 045 4577 1
3 D. 671 000
. r. 216" 5517 444" 1
p. 041,000 ,000
5 r. 494™ 819 7557 762" 1
p. ,000  ,000 ,000 ,000
r. 123 040 -048 215" 095 1
6 p. 247 711 652 042 374
; r. 124 165 -219° 085 -092 6257 1
p. 243 120 038 428 387 000
8 r. 224" 072 -111 154 088 5554 603" 1
p. 033 503 295 146 410 ,000 ,000
9 r. 106 026 -223° 166 -008 ,5357 5857 4827 1
p. 319 811 035 ,118 939 ,000 ,000 ,000
10 r. 2817 249" 033 171 235" 259" 204 3607 224" 1
p. 007 018 760 ,107 ,026 ,014 054 001 ,034
1 r. 206,038 -108 156 ,074 520 524" 5907 3577 215" 1
p. 051 720 312 141 490 ,000 ,000 ,000 ,001 042
12 r. 148 045 -238° 075 -055 ,239° 4957 4827 429™ 174 509" 1
p. 163 671 024 482 604 ,023 ,000 ,000 ,000 ,101 ,000
13 r. 198 003 -158 165 ,039 7377 809 799" 646~ 4357 792 5997 1
p. 062 976 ,136 121 715 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 000

6- EROT- Alic1 Dilde Sozciik Bilgisi
7- EROT- ifade Edici Dilde Sozciik Bilgisi

8- EROT- Genel Isimlendirme
9- EROT- Islev Bilgisi
10-EROT- Harf Bilgisi

11- EROT- Sesbilgisel Farkindalik
12- EROT- Dinledigini Anlama
13- TOPLAM EROT

1- EVOK-Okuma
2- EVOK-Yazma
3- EVOK-Ses bilgisel Farkindalik
4-EVOK- Birlikte Okuma
5- TOPLAM EVOK

Arastirmada elde edilen EVOK ve EROT puanlar1 arasindaki iliski
korelasyon analizi ile incelenmistir. Analiz neticesinde korelatif iliski igerisinde

oldugu tespit edilen degiskenler su sekildedir:

- EVOK-Okuma duzeyleri ile EROT- Genel isimlendirme duzeyleri (r: 0,224;
p<0,05) arasinda ve EROT — Harf Bilgisi diizeyleri (1:0,281; p<0,05) arasinda
pozitif yonlii ve diistik diizeyli iligkili oldugu,

- EVOK-Yazma duzeyleri ile EROT — Harf Bilgisi duzeyleri (r:0,249; p<0,05)
arasinda pozitif yonlii ve diisiik diizeyli iligkili oldugu,

- EVOK-Sesbilgisel farkindalik diizeyleri ile EROT- ifade edici dilde sozciik
bilgisi diizeyleri (r: -0,219; p<0,05), EROT — Harf Bilgisi dizeyleri (r:-0,223;
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p<0,05) ve EROT- Dinledigini anlama (r:-0,238; p<0,05)arasinda negatif
yonlii ve diisiik diizeyli iligkili oldugu,

- EVOK-Birlikte okuma duzeyleri ile EROT- Alici dilde s6zciik bilgisi (r:
0,215; p<0,05) arasinda pozitif yonlii ve diisiik diizeyli iligkili oldugu,

- Toplam EVOK puani ile EROT- Harf bilgisi (r: 0,235; p<0,05) arasinda
pozitif yonlii ve diisiik diizeyli iliskili oldugu tespit edilmistir.

3.2. TARTISMA

Arastirmada elde edilen sonuglara bakildiginda EROT puanlarmin islev
bilgisi ve harf bilgisi diizeylerinin kesme puanlarmnin iizerinde oldugu, ifade edici
dilde sozciik bilgisi, genel isimlendirme, sesbilgisel farkindalik ve dinledigini anlama
ile genel EROT puan diizeylerinin kesme puanlarinin altinda oldugu tespit edilmistir.
Bu sonuglara gore arastirmaya katilan ¢ocuklarm ifade edici dilde sozciik bilgisi ve
genel isimlendirme, sesbilgisel farkindalik ve dinledigini anlama diizeylerinde
akranlarinm gerisinde olduklar1 tespit edilmistir. Ulkemizde yapilan calismalarda
benzer bir bulgu da Taskinbas (2021) tarafindan belirtilmistir. Tagskinbas,
gergeklestirdigi aragtirmasimnda okuloncesi donemdeki c¢ocuklarin da ev erken
okuryazarlik becerileri ile ev erken okuryazarlik ortamlarini incelemis ve ifade edici
dil, genel isimlendirme, ses bilgisel farkindalik ve dinledigini anlama diizeylerinin

kesme puaninin altinda oldugunu tespit etmistir.

Arastirmada elde edilen sonuglara bakildiginda toplam erot puanlarmin
kesme puanmimn altinda kalmasi arastirmaya katilan ¢ocuklarin erken okuryazarlik

alaninda desteklenmesi gerektigini gostermektedir.

Benzer sekilde, Unal (2021) tarafindan gergeklestirilen ve sosyoekonomik
acidan dezavantajli bolgedeyasayan ¢ocuklarin anlati becerileri ile erkenokuryazarlik
becerilerinin incelendigi arastrmada toplam EROT puanlar1 ve alt boyutlarmin
tamaminin kesme puanlarinin altinda oldugu tespit edilmistir.Bu bulgular ¢ocuklarin
ilerleyen yillarda okuryazarlik alaninda da devam edecegi diisliniilmektedir. Bu

nedenle erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir.

Konuyla ilgili yapilan bir ¢aligmada Giildenoglu ve digerleri (2016) 85

cocugun anasinifinda iken sesbilgisel farkindalik becerilerini ve bir y1l sonra da
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birinci sinifta okuma becerilerini degerlendirmisler ve zayif sesbilgisel farkindalik
becerilerine sahip olan c¢ocuklarin okuma hizlarinda ve okudugunu anlama
becerilerinde sesbilgisel farkindalik becerileri daha iyi diizeyde olan akranlarma gore

anlamli olarak daha diisiik performans gosterdikleri bulgusuna ulagmiglardir.

Demir (2021) tarafindan gergeklestirilen ve 60-72 aylik ¢ocuklarin erken
okuryazarlikbecerileri ve gorsel algi diizeylerinin incelendigi arastirmada,
calismamizda elde edilen bulgulara paralel olarak ifade edici dil, genel isimlendirme,
sesbilgisel farkindalik ve dinledigini anlama diizeylerinin kesme puanlarmin altinda,
islev bilgisi ve harf bilgisi diizeylerinin kesme puanlarinin {izerinde oldugu tespit

edilmistir.

Giirel (2018) tarafindan gerceklestirilen konusma bozuklugu olan /
kardeslerinde 6zgiilogrenme bozuklugu 6ykiisii olan okul dncesi ¢ocuklarmsaglikl
kontrollerle erken okur-yazarlik test puanlariagisindan karsilastirilmasima yonelik
gergeklestirilen ¢alismada ifade edici dil ve genel isimlendirme diizeylerinin kesme

puanlarinin altinda oldugu tespit edilmistir.

Enerem (2018) tarafindan gerceklestirilen 60-72 ay arasi cocuklarda
erkenokuryazarlik becerilerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesine yonelik
caligmada sesbilgisel farkindalik ve dinledigini anlama ile genel EROT puan
dizeylerinin kesme puanlarmin altinda oldugu, harf bilgisi diizeylerinin kesme

puanlarinm iistiinde oldugu tespit edilmistir.

Aragtirmada ¢ocuklarin EVOK puanlar1 diizeylerine gore en yiiksek ortalamanin
Okuma alt boyutunda oldugu goriilmektedir. Ailenin ¢ocuga fiziksel olarak okuma
ortami sagladigi ve cocuga okuma konusunda model oldugunu goéstermektedir.
Literatiire bakildiginda Ulug (2018) tarafindan gerceklestirilen okul dncesi egitim
kurumuna devam eden ve etmeyenl2-36 aylik ¢ocuklarin ev erken okuryazarlik
ortam Ozellikleri incelenmis ve okuma diizeylerinin en yiiksek ev erken okuryazarlk

diizeylerine sahip oldugu tespit edilmistir.

Aragtirmada EVOK puanlari ile EROT puanlar1 arasinda iligki oldugu tespit
edilmistir. Yine arastirmada elde edilen en diisiik ortalama evok birlikte okuma

dizeyidir, birlikte okuma alt boyutu incelendiginde ailelerin cocuklart ile birlikte
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kitap okuma diizeyinin diger alt boyutlara gore alt sinwrda gergeklestirdigini
gostermektedir. Akgiin (2020) tarafindan gergeklestirilen arastirmada gelisimsel dil
bozuklugu olan ve olmayancocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin veev erken
okuryazarlik ortamlar1 incelenmistir. Aragtrmada EVOK ve EROT puanlari arasinda

korelatif iliski oldugu tespit edilmistir.

SONUC ve ONERILER
Kilis ilinde gergeklestirilen ve anasmifi egitimi alan cocuklarm erken
okuryazarlik becerileri ile ev erken okuryazarlik diizeylerinin incelendigi arastirmaya
katilan cocuklarin yas ve cinsiyetlerinin dagilimmna bakildiginda ¢ocuklarin
%31,3’lintin 67-69 aylik, %27,7’sinin 63-66 aylik ve 70-72 aylik oldugu ve
%13,3’lniin ise 60-62 aylik oldugu goriilmektedir. Ayrica ¢ocuklarm %57,77’sinin
Erkek, %42,23 {iniin ise kiz seklinde dagilmistir.

Cocuklarin EROT puanlarma gore dagilima bakildiginda islev bilgisi (Ort.
6,67) ve harf bilgisi (Ort. 3,42) diizeylerinin kesme puanlarinin iizerinde, alic1 dilde
sozcuk bilgisi (Ort. 10,42), ifade edici dilde sozcuk bilgisi (Ort. 6,93), genel
isimlendirme (Ort. 4,78), sesbilgisel farkindalik (Ort. 13,44), dinledigini anlama (Ort.
3,01) ve genel EROT puan diizeylerinin (Ort. 48,36) kesme puanlarinin altinda

oldugu goriilmektedir.

Genel olarak EROT puanlarma bakildiginda ise katilimcilarin biiyiik
cogunlugunun kesme puaninin altinda oldugu bir baska neticedir. Ev okuma yazma
puanlarma bakildiginda ise en yiiksek ortalamanin EVOK-Okuma puanlarinin en

diisiik puanin ise birlikte okuma diizeylerinin oldugu goriilmektedir.

EVOK ve EROT puanlar1 arasindaki iliskiye bakildiginda EVOK-Okuma
dizeyleri ile EROT- Genel isimlendirme diizeyleriarasinda ve EROT — Harf Bilgisi
diizeyleri (r:0,281; p<0,05) arasinda pozitif yonli ve disiik diizeyli iliskili
oldugu,EVOK-Yazma diizeyleri ile EROT — Harf Bilgisi diizeyleri arasinda pozitif
yonlii ve diisiik diizeyli iligkili oldugu,EVOK-Sesbilgisel farkindalik diizeyleri ile
EROT- Ifade edici dilde sozciik bilgisi diizeyleri, EROT — Harf Bilgisi diizeyleri (r:-
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0,223; p<0,05) ve EROT- Dinledigini anlama (r:-0,238; p<0,05) arasinda negatif
yonlii ve diisiik diizeyli iligkili oldugu tespit edilmistir.

EVOK-Birlikte okuma duzeyleri ile EROT- Alici dilde sozciikk bilgisi
arasinda pozitif yonli ve diigiik diizeyli iligkili oldugu, toplam EVOK puan ile
EROT- Harf bilgisi arasinda pozitif yonlii ve diisik diizeyli iliskili oldugu tespit
edilmistir. Genel Evok puanlarina bakildiginda en diisiik ortalamanin birlikte okuma
olmasindan kaynakli olarak arastirmaya katilan ¢ocuklarin Erot alici dilde sozciik
bilgisi ve harf bilgisi puanlar1 arasinda pozitif yonli iliskisi, ailenin ¢ocuguna
etkilesimli kitap okumamasi ¢cocugun nesnelerin isimlerini sdylemekte zorlandigi

sonucunu vermistir.

Literatiire bakildiginda sosyoekonomik olarak alt seviyede yasayan ailelerin
cocuklar1 ile okuma-yazma-birlikte okuma alt testlerinin diisiik seviyede olmasindan
kaynakli cocuklarm genel Erot puanlarmin ¢ogunun kesme puaninin altinda kaldigi

gorulmektedir.

Sonug olarak Kilis ilinde gerceklestirilen arastirmaya katilan ¢ocuklarin genel
Erot puanlar1 kesme puaninin altinda kalmistir. Sosyoekonomik seviye olarak alt
sedde bulunan Kilis ilindeki ¢ocuklarin ilkégretim g¢aglarinda okuma glgliikleri

yasamamasi i¢in miidahale edilmesi gerekmektedir.

Oneriler

- Okul o0ncesi donemde o6grenim goOren ¢ocuklarin erken okuryazarlik
diizeylerinin arttirilmasina yonelik projeler gelistirilebilir.

- Arastirmacilar ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini farkl degiskenlerle
inceleyerek erken okuryazarlik tizerinde etkili faktorleri tespit edebilirler.

- Ogretmenler tarafindan erken okuryazarlik calismalar1 siklastirilarak
cocuklarin erken okuryazarlik becerileri desteklenebilir.

- Ogretmenlere erken okuryazarhik beceri dgretimi egitimleri verilebilir.

- Okul oncesi o6gretmenligi bOlimu ders miifredatinda bulunan erken

okuryazarlik egitimi dersinin kapsamu gelistirilebilir.
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Swniflarin fiziksel konumlar1 ve okuma yazma materyalleri gelistirilebilir.
Okul oOncesi Ogretmenlerinin aile katilim c¢aligmalarina daha ¢ok Onem
vermeleri, ailelerin  erken okuryazarlik  konusunda  bilinglenmesi
desteklenmelidir.

Anasinifina devam eden ¢ocuklarin ilerleyen yillarda okuma giicliikleri ile
karsilamamasi i¢in erken miidahale programlar1 uygulanmalidir.
Ogretmenlerin aileleri ev erken okuryazarlik kapsaminda bilinglendirme

caligmalar1 gerekmektedir.
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