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ETIiK BiLDIiRIM

Bu tezin yazilmasinda bilimsel ahlak kurallarina uyuldugunu, baskalarinin
eserlerinden yararlanilmasi durumunda bilimsel normlara uygun olarak atifta
bulunuldugunu, kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapilmadigini, tezin herhangi
bir kisminin bagli oldugum iiniversite veya bagka bir liniversitedeki bagka bir ¢caligsma

olarak sunulmadigini beyan ederim.

Rabia Nur Ayhan



TESEKKUR

Her zaman yanimda olan ve hayallerime ulasmam konusunda tiim zorluklara
ragmen hep yanimda dimdik duran, ¢aliskanligin1 kendime 6rnek aldigim, ailesi i¢in
maddi manevi higbir zorluktan kaginmayan, bana hep 1s1k olan fedakar babam Barig

Ayhan’a,

En yakin arkadasim, sirdasim, bu zorlu tez siirecinde bir an bile beni yalniz
birakmayan, nazimi ¢eken, sevgisiyle tiim ailemizi sarip sarmalayan, pes etmemem

konusunda beni hep destekleyen giizel annem Berin Ayhan’a,

Bu tez ne zaman bitecek diyerek her giin beni kontrol eden, tiim teknik
sikintilarimi hemen ¢6zebilen, evimizin kii¢iigii, biricik yakisikli kardesim Cengiz

Ayhan’a,

Beni her zaman destekleyen, hayallerime ulasmam i¢in maddi manevi higbir
destegini esirgemeyen, her zaman yanimda oldugunu bana hissettiren, onun yegeni

oldugum i¢in gurur duydugum bir tanecik amcam Fatih Ayhan’a,

Dualariyla bana hep destek olan ve benim okuyup faydali bir insan olmam
benden daha ¢ok isteyen canim dedem Cengiz Ayhan’a, camim babaannem Serife

Ayhan’a ve halam Seving Ayhan’a

Her zaman yanimda olan canim arkadaslarim ve kiymetli meslektaglarim

Sevda Karaca, Beyhan Minigiil, Kader Isik, Kiibra Gemici’ye
Sonsuz tesekkiir ederim...

Rabia Nur Ayhan



OKUL ONCESi DONEMDE BiREYSEL FARKLILIKLARI ELE
ALAN RESIMLi OYKU KiTAPLARININ iINCELENMESI

Rabia Nur Ayhan

OZET

Bu arastirmada, okul dncesi donemde bireysel farkliliklari ele alan 40 resimli
Oykii kitabt incelenmistir. Arastirmaya dahil edilen kitaplarin; hangi bireysel
farkliliklar1 ele aldiklar1 ve mesajlar1 verdikleri, bireysel farkliliklar1 olan ¢ocuklarin
toplumsal kabul durumlarini, kitaplarin i¢ (tema-konu, karakterler, mesajlar, yazim ve
dil bilgisi) ve dis yapisimi (boyut, cilt, kapak tasarimi, renklendirme), kitap yazar ve
cizerinin bireysel farkliligi olan karakteri nasil betimledigini ortaya c¢ikarmak
hedeflenmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizi
kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak aragtirmacinin uzman goriisleri
sonucunda olusturdugu “Okul Oncesi Dénemde Bireysel Farkliliklari Ele Alan
Resimli Oykii Kitaplarim inceleme Formu” kullamlarak derinlemesine analiz
edilmistir. Inceleme formu {ii¢ kistmdan olusmaktadir. Arastirma sonuglaria
bakildiginda ise, bireysel farkliliklari ele alan kitaplarin %85’inin geviri kitap oldugu
goriilmistiir. Arastirmanin i¢ yapi niteliklerinin sonuglarina bakildiginda; kitaplarda
ele alinan bireysel farkliliklarin en ¢ok dis goriintisten (kisaltk-uzunluk, biiyiikliik-
kii¢iikliik) kaynaklanan bireysel farkliliklar oldugu, %92,5 ‘inin ana karakterlerden
olustugu goriilmiistiir. Kitaplarin temalarinin ise saygi-sosyal kabul, dis goriiniise ve
diisiincelere saygi, yetersizliklere saygi ve farklilik oldugu goriilmiistiir. Aragtirmanin
dis yapi niteliklerine bakildiginda ise; incelenen kitaplarinin biiyiik bir cogunlugunun
okul Oncesi donem c¢ocuklarinin gelisim Ozelliklerine uygun oldugu, kelimeler
arasinda yeterli bosluklarin oldugu, kitaplarin kapaklarinin ilgi ¢ekici nitelikte oldugu,
kitaplarin ciltlenme big¢imlerine bakildiginda ise c¢ogunlugunun dikis teknigi ile

yapildig1 sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Sézciikler: Okul 6ncesi donem, bireysel farkliliklar, resimli dykii

kitab1, ¢ocuk edebiyati.



EXAMINATION OF PICTURE STORY BOOKS ABOUT
INDIVIDUAL DIFFERENCES IN THE PRESCHOOL PERIOD

Rabia Nur AYHAN

ABSTRACT

In this research, picture story boks that deal with individual differences forty
picture story books in the preschool period were examined. Books included in the
research; which individual differences they with, what messages they give, social
acceptance status of children with individual differences, internal (subject, character,
message, spelling and grammar) and external structure of the books (size, binding,
cover design, coloring), book outhor and how the artist defines character with
individual differences. Document analysiz, one of the qualitative research methods,
was used in the research. As a data collection tool in the research, the “Picture Story
Books Examining Individual Differences in Preschool Period” form, which was
created by the researcher as a result of expert opinions, was analyzed in detail. The
review form consists of three parts. When the results of the research are examined, it
is seen that the books that deal with individual differences are 85% translated books.
Considering the result of the internal structure characteristic of the research; the
indivudual differences in the books are mostly the individual differences arising from
the outward apperance (short-height, body-smallness), 1t has beenseen that 92.5% of
the books consist of the main characters. Themes of the books are respect-social
acceptance, appearance and thoughts. It was coucluded that there is respect, respect
for inadequacies and difference. Considering the external structure characteristics of
the research; It was determined that most of the books examined were suitable fort he
developmental characteristics of preschool children, there is enough space between
words, the covers of the books are interesting. When the binding styles of the books

were examined, it was concluded that most of them were made by sewing technique.

Keywords: Preschool period, individual differences, picture story book,

children’s literature.
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ONSOZ

Cocuklar i¢in ¢ocuk edebiyati; yetigkinlerin onlara ulasabilmesi igin bir
baglanti, hos vakit gecirerek 6grenmelerine katki saglayan, ozellikle okul Oncesi
donem c¢ocuklar1 gibi soyut diisiinme becerileri heniiz gelismemis ¢ocuklara soyut
kavramlarin daha somut hale getirerek Ogrenmelerini saglamaktadir. Bu soyut
kavramlarin basinda bireysel farkliliklar, empati ve hosgorii gelmektedir. Cocuklar bu
kavramlar1 resimli Oykii kitaplar1 sayesinde 6zdesim kurarak Ogrenebilmekte ve
kendileri de ayn1 problemleri yasiyor ise dykiideki kahraman sayesinde bir yol haritasi
olusturabilmektedir. Ancak her resimli 6ykii kitab1 nitelikli olmamaktadir. Bu nedenle
bu arastirmada bireysel farkliliklar: ele alan resimli oykii kitaplarinin i¢ ve dis yapi
nitelikleri incelenmistir. Bu arastirma; bu disiplin ile ilgilenen egitimcilere,
ebeveynlere, bireysel farkliliklar-kaynastirma ve ¢ocuk edebiyati alaninda ¢aligsmalar
yapanlara ve yapacak olanlara kiymetli bilgiler sunmaktadir.

Bu arastirmada literatiir taramasi yapilirken hem bireysel farkliliklar hem de
cocuk edebiyati literatiirii taranmistir. Okul 6ncesi donemde bireysel farkliliklar: ele
alan resimli oykii kitaplart ayrintili olarak incelenmis ve bu alana fayda saglanmasi
hedeflenmistir.

Tez siirecim boyunca beni hi¢ yalniz birakmayan, her an destegini hissettigim,
sordugum tiim sorulara bikmadan ayn1 sevecenlikle ve sabirla yanit veren, bu zorlu
siirecte her zaman beni ylireklendiren, kendisiyle ¢alismanin biiytlik bir sans oldugunu
diisiindiigiim, ¢ok kiymetli danismanim Dr. Ogr. Uyesi DUYGU YALMAN
POLATLAR’A,

Lisans hayatim boyunca danigsmanligimi yapan, yliksek lisans yapmam
konusunda beni destekleyen, her problemimde yanimda olan, iizerimde biiyiik
emekleri olan giiler yiizlii hocam Prof. Dr. Serdal Seven’e,

Oyun, drama, ¢cocuk edebiyati gibi alanlara olan ilgimi kesfetmemi saglayan ve
bu konuda beni hep destekleyen, 6gretmenlik adma 6grendigim ¢ogu seyi borglu
oldugum sevgili hocam Dog. Dr. Isa Kaya’ya,

Okul 6ncesinde kaynastirma, bireysel farklilik gibi alanlara olan ilgimi ve
farkindaligimin olugsmasinda biiyiik katkilari olan, her ¢gocugun 6zel oldugunu en giizel
bicimde bizlere aktaran sevgili hocam Prof. Dr. Esra Macaroglu Akgiil’e,

Ogretmen olmanin biiyiik bir sorumluluk ve kalpten yapilmasi gerektigini
bizlere 6greten, 6grenmenin ve dgretmenin yast olmadigini her firsatta dgrencilerine
aktaran, bilgisini 6grencileriyle paylasmaktan asla kacinmayan degerli hocam Dog.
Dr. Ozkan Sapsaglam’a,

Sonsuz tesekkiir ederim...
Haziran, 2022 Rabia Nur Ayhan
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GIRIS

Insan olarak tanimlanan varligin dogumla birlikte getirdigi kalitsal dzellikleri
daha nitelikli kullanabilmesi ve toplumun kendisinden beklenileni yerine getirebilmesi
icin en dnemli faktor egitim olarak goriilmektedir. Egitim faktoriinden yeterli derecede
yararlanamayan kisilerinin yeteneklerini ortaya ¢ikarma konusunda daha ¢ok zorluk
yasadiklar1 goriilmektedir. Kisinin hem kendi yeteneklerini ortaya ¢ikarabilmesi hem
de toplumun beklentilerini karsilayabilmesi i¢in en temelde “okul 6ncesi egitim” den

gecmesi gerekmektedir (Basaran, 1998).

MEB (2013)’ e gore okul 6ncesi déonem; ¢ocugun dogumu ile baslayip 0-6 yas
araligim1 kapsayan, cocugun ileriki yasaminin da temellerinin atildigi, tim gelisim
alanlarinin  6nemli bir bolimiiniin tamamlandigi kritik bir donem olarak

tanimlanmaktadir.

Cocuklar bu kritik donemde hayatlarinda kullanacaklar1 temel bilgi-yetenek
ve rutinlerini olusturmaktadirlar. Ayni zamanda sosyal, dil ve duyussal gelisimlerinin
de temellerinin de atildigi oldukga ciddi bir evredir. Ancak her ¢cocuk ayni hizda bu
gelisim evresini tamamlayamamaktadir. Bu da ¢ocuklar arasinda bireysel farkliliklarin
ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamaktadir. Bireysel farkliliklar denilince akla ilk olarak
fiziki farklhiliklar gelebilmektedir ancak bireysel farkliliklar sadece fiziki farklilik
olarak sinirlandirilmamaktadir. Ayrica bireysel farkliliklar ¢ocuklarin yasadiklar
toplumsal ¢evreden, bilissel ve psikolojik alt yapisindan da etkilendigi goriilmektedir
(Kuzgun. 2004). Bu nedenle de egitim-6gretim programlari diizenlenirken bireysel
farkliliklarin g6z Oniinde bulundurulmasi verilen egitimin kalitesinin yiikselmesi
acisindan oldukg¢a onemli goriilmektedir (Akcatepe, 2005). Bu farkliklarin tabii bir
zenginlik ve cesitlilik olarak goriilmesi g¢ocuklarinin birbirlerini anlayip kabul

etmesine de yardimci olmaktadir.

Cocuklar okul 6ncesi egitim ile akranlariyla bir araya gelerek sosyallesme

gereksinimlerini karsilarlar hem de sinif igerisinde kendisinin ve akranlarinin olumlu-
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olumsuz, giiglii-zayif niteliklerini gorerek bireysel farkliliklari ayirt ederek sosyal
kabul gérme gibi olgular1 tecriibe etme sans1 elde etmektedirler (Otto, 2013; Temel,
2014). Ancak bazen c¢ocuklar bu olgular1 dogrudan tecriibe etme sansi elde

edemeyebilirler burada da resimli ¢ocuk kitaplar1 devreye girmektedir.

Bu donemdeki ¢ocuklar i¢in hazirlanan resimli 6ykii kitaplar1 soyut kavramlari
somutlagtirmasi agisindan ¢ok ©nemli bir noktada yer almaktadir. Sosyal kabul,
empati, farkindalik gibi konular1 daha etkili anlayabilmeleri i¢in ¢ocuk edebiyatindan
yararlanilmasi ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri agisindan daha uygun olmaktadir. Cocuk
edebiyati ¢ocuklarin tiim gelisim evreleri ile yakindan baglantilidir ¢iinkii edebiyat;
yasami yansitan ve bireylere dolayli olarak deneyim kazandiran ifade sanati olarak
tanimlanmaktadir. Cocuk edebiyat: ise, “Isinin ehli olan yazarlarin ¢ocuklar igin
kaleme aldig1 ileri derecede sanat 6zellikleri iceren yapitlar” olarak tanimlanmaktadir

(Oguzkan, 2006).

Cocuk kitaplari, dogrudan didaktik bir igerik sunmak yerine deneyimleri haz
verici ve merak ettirici hale getirme konusunda yardimci olmaktadir (Brown,
Tomlinson ve Short, 2011). Cocuklar resimli kitaplar sayesinde farkli kimlikleri
deneyerek hem kendilerini hem de ¢evrelerindeki akranlarini daha iyi anlayabilmekte

bunun yani sira kitaplar toplumsallagsmalarina koprii olabilmektedir.

Yapilan bu arastirma ile okul 6ncesi donem cocuklarinin kendilerinin ve
akranlarinin bireysel farkliliklarin1 fark etmelerini ve bunlari oldugu gibi kabul
etmelerini saglamak amaciyla yazilmis resimli oyki kitaplarini i¢ ve dis nitelikleri
bakimindan inceleyerek egitimcilere ve ebeveynlere katki  saglamasi

amaclanmaktadir.



BIRINCi BOLUM

1.1. PROBLEM DURUMU
Alayoglu ve Oguzkan (1976)’ a gore cocuk, iki yastan ergenlik evresine kadar
olan donemleri kapsayan, ancak erinlik donemine heniiz ulasmamis kiz-erkek olarak
tanimlanmaktadir. TDK (2021)’ye gore ise ¢cocuk, “Kii¢iik yastaki kiz veya erkek, soy
bagi bakimindan kiz veya oglan evlat, diger bireyler arasinda daha az yash olan”

seklinde tanimlanmaktadir.

Cocuklar diinyadaki insan niifusunun yaklasik iicte birini olusturmaktadir,
fakat ¢ocuklarin olusturdugu bu salt cogunluga ragmen toplum igerisinde gegmisten
bugiine gelene dek en ¢ok soyutlanmis grup olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Wall,
2010). Ulkemizde ise ¢ocuklar toplumun %27,2’sini olusturmaktadir, Tiirkiye 28
iiyesi olan Avrupa Birligi iilkelerinden daha fazla gocuk niifusuna sahiptir (TUIK,
2019). Ancak ¢ocukluk déneminin éneminin anlasilmasi ile gocuga ve gocukluluga
olan algilarin da degismesi saglanmistir (Onur, 2007). Bu degisim zaman igerisinde
peyderpey gerceklesmektedir. Ozellikle 18. Yiizyll Aydinlanma Doénemi ile
toplumlarin ¢ocuga ve ¢ocuga bakis acisinda degisikler yasandigi goriilmektedir. Bu
yiizyildan itibaren g¢ocuklari sadece nesillerinin devami igin bir arag olarak gormek
yerine toplumun ve kiiltlirlin daha ileri seviyelere ¢ikmasi i¢in yarar saglayan birey
olarak tanimladiklar1 goriilmektedir (Prout ve James, 1997). Bu alginin var olmasiyla
¢ocugu, ¢ocuklugu anlamak ve tanimlamak gereksinimi de kendiliginden dogmaktadir
(Prout ve James, 1997). Cocukluk kavrami daha derinlemesine incelendigi zaman
cocugun i¢inde bulundugu ¢evrenin normlari, deger yargilar ve kiiltiirii ile baglantili
oldugu goriilmektedir (Kunduraci1 ve Avci, 2020). Cocukluk kavrami; yaraticiligi,
farkliliklar, cesitliligi ve yeni bir anlam arayisini da i¢inde barindirmaktadir. Her

cocuk diinyaya geldiginde kendine 6zgii yetenekleri ve kuvvetli bir potansiyeli



yaninda getirir. Bu yeteneklerin ve mevcut potansiyelin en yiiksek seviyeye ulagmasi

noktasinda okul dncesi egitim bir kdprii vazifesi gormektedir.

Okul oOncesi donem, cocuklarin tiim gelisim alanlarinin  biiylik bir
¢ogunlugunun olustugu ve ileriki yasamlarinin temellerinin atildigi bolim olarak
tanimlanmaktadir (Aral, N., Kandir, A. ve Yasar, M. C., 2003). Okul 6ncesi donemin
sadece bununla smirlandirilmasi ¢ok da dogru olmayacaktir. Okul Oncesi donem,
cocuklart yaratici orijinal fikirler iiretebilen, esnek, problem ¢6zme becerisi ve hayal
giicli yiiksek, girisimci, empati duygusu gelismis, kendi sorumluluklarinin farkinda
olan, tim bireylere saygili, analiz-sentez ve degerlendirme yapabilen bireylerin
yetistirilmesinde de biiyiik rol oynamaktadir. Bu nedenle okul dncesi doneme gereken
Oonemin verilmesi ve zengin uyarict ¢evre hazirlanarak gocuklarin bu dénemden en
yiiksek ve kaliteli sekilde faydalanmasi gerekmektedir (Oktay, 2004). Okul 6ncesi
egitim programlart da hazirlanirken bireysel farkliliklar da dikkate alinarak
hazirlanmaktadir. Ancak sadece bireysel yararlar degil ¢evresi ve bulundugu toplum
i¢in de fayda saglayacak icerikler olmasi gerekmektedir (Ozen, 2020). Cocuk ve
bulundugu baglami birbirinden ayri1 diisiinmek miimkiin olmamaktadir. Bu nedenle
okul Oncesi programlart hazirlanirken; tiim c¢ocuklarin egitim-6gretimden esit
yararlandigi, toplumsal birlesmenin oldugu, empati duygusunu gelistirildigi ve

bireysel farkliliklara sayg1 gibi kavramlart da igerdigi g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Bireysel farklilik, “Farkli olma, ayrimlilik, ¢esitlilik” olarak tanimlanmaktadir
(TDK, 2021). Bireysel farkliliklar1 kaginilmasi gereken olumsuzluklar olarak
nitelendirmek yerine ¢ocuklarin kendi kabiliyetlerinin farkina varmasi ve diger
akranlar1 ile saglikli iletisim kurmasini saglayan araglar olarak nitelendirilmesi
gerekmektedir. Nitekim saglikli bir toplumdan bahsedebilmemiz i¢in de toplum
icerisinde bireysel farkliliklar1 olan cocuklar1 olduklar: gibi kabul ederek onlara saygili
ve toleransli bir sekilde davranilmasi saglikli bir toplumun olusmasinda anahtar roliinii
iistlenmektedir (Ozen,2020). Okul 6ncesi dénem, bu saglikli toplum yapisinin
olusturulabilmesi i¢in en uygun evre olarak goriilmektedir. Ciinkii ¢ocuklar bu
donemde eylemleri, duygular1 vb. 6zellikleri daha ¢abuk 6grenebilmektedirler. Okul
oncesi dénemin tanimina da baktigimizda “Ileriki yasamin temellerinin atildig1 evre”

seklinde bir ciimle karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ciimleden hareketle ¢ocuklara, her



bireyin farkli 6zelliklerinin oldugunu ve bu ozelliklere hosgorii ile yaklasmasi
gerektigini ¢ocuklarin yas ve gelisimlerine uygun olarak anlatilir ve bu kavramlarin
pekismesi ve icsellestirilebilmesi amaciyla etkinlikler yapilirsa ¢ocuklarin bunlari
yasamlariin ileriki donemlerine (son ¢ocukluk, ergenlik, yetiskinlik) aktarmasi daha

kolay olmaktadir.

Bireysel farkliliklart olan gocuklarin ayni smif iginde egitim almasi, empati,
gibi duygular1 paylasmasi ¢ocuklarin topluma daha kolay uyum saglamasina fayda
saglamaktadir. Cocuklarin empati duygusunun gelismesi icinde bireysel farkliliklar
olan c¢ocuklarin bir arada egitim gormesi gerekmektedir. Empati “Bireyin kendini
karsisindaki bireyin yerine koyarak, onun duygu, diisiincelerini anlama” seklinde
tanimlanmaktadir (D6kmen, 2004). Cocuklarin ¢evrelerindeki akranlarinin duygu,
diisiince ve gereksinimlerini anlamalar1 en az kendilerinin duygu, diisiince ve
gereksinimleri kadar ©nemli olmaktadir. Bu beceriye sahip olan ¢ocuklar,
etraflarindaki olaylar1 daha kolay algilayabilir ve diger akranlarinin sorunlarini daha
kolay anlamlandirabilmektedir. Ayn1 zamanda da bagkalarinin duygularini daha kolay
coziimledikleri i¢in ikili iletisimde daha basarili olmaktadirlar (Oguz ve Koksal Akyol,
2008).

Ozellikle okul dncesi yillar ¢ocuklarin kaynastirilmasi, diger akranlari ile
etkilesim halinde ayni baglamda egitim almasi en kazan¢hh donem olarak
tanimlanmaktadir (Varlier ve Vuran, 2004). Bu donemdeki olumlu akran iliskileri
cocuklarin ileriki yillarda olusturacagi sosyal iligkilerini ve duygusal gelisimlerinin de
sekillenmesine olanak saglamaktadir (Giilay, 2009). Ancak bazen dogrudan yasantilar
bireysel farkliliklar1 anlamaya yardimci olamamaktadir o zaman da edebiyatindan

faydalanilmaktadir.

Edebiyat, cocuklarin hayata iliskin bakis agilarin1 gelistirir ve yeniden
diizenler. Cocuklar bir hikaye tizerinde kendilerini bulurken, diger akranlari ile
kiyaslama yaparken toplum i¢inde var olan insan etkilesimlerini de idrak etme firsati
elde etmektedirler (Gonen, 2017). Cocuklar i¢in edebiyat olduk¢a dnemli bir yerde
konumlandirilmistir bu nedenle de c¢ocugun dogumdan sonraki doneminden
baslayarak edebiyatin ¢ocugun yasamina dahil edilmesi gerekmektedir (Génen, 2017).

Cocuk edebiyatin1 edebiyattan ayri tutmak miimkiin degildir; c¢ocuk edebiyati
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edebiyatin ayrilmaz bir pargasidir. Cocuk edebiyati ¢ocuga gorelik ilkesi ile yazilmis
eserleri igermektedir yani “cocuk gozii” ile yazilmistir (Turla, 2016). Cocuk edebiyati,
¢ocugun okunan hikdyeye dahil olmasimi saglamakta ayni zamanda hikayedeki
kahramanlarla 6zdesim kurarak, zihninin karismasi noktasinda arastirarak ¢oziimleme
yapmasina yardimci olmaktadir (Turla, 2016). Cocuklar kitaptaki kahramanlarla
6zdesim kurarken karsilastiklart problemin sadece onlarda olmadigini gérerek yalniz
olmadiklarin1 da hissetmektedirler. Bir baska deyisle kitaplar ¢ocuklar igin iletigim

kaynag1 gorevini de listlenmektedir.

lletisim dedigimiz kavram; “Bilgiyi iiretme, transfer etme ve yorumlama”
seklinde tanimlanmaktadir (Dokmen, 2012). Bireyin her yasta iletisim kurma
gereksinimi, sosyal becerileri kullanabilmesi, bulundugu kronosistemin kosullarina
uygun yasayabilmesi adina okul 6ncesi dénem ve resimli 6ykii kitaplar1 oldukga kilit
bir noktada yer almaktadir. Cocuklar bu becerileri bir anda 6grenip
uygulayamamaktadirlar, bunun i¢in yeterli bir zaman ve birikime ihtiyag
duyulmaktadir. Okul oncesi donem ve resimli Oykii kitaplar1 da bu becerilerin
temelden baglayarak egitim-Ogretimin tiim basamaklarina entegre edilebilmesini

saglamaktadir (Maden, 2010).

Cocuklar resimli oykii kitaplart ile bir araya gelerek yasamlarinda
karsilastiklar1 problemlerle miicadele etme, probleme g¢esitli kanallardan ¢oziim
bulma, akranlarinin hayatlarina farkindalik olusturarak empati, yardim etme, is birligi
gibi prososyal becerilerinin de artmasina olanak saglamaktadir (Gonen, 2017). Bu
becerileri ve kavramlarin (empati, is birligi, farkindalik) daha iyi anlasilabilmesi igin
bu beceri ve kavramlar resimli dykii kitaplarinda 6zel ve derinlemesine yer almaktadir.
Ozel gereksinimliligin ve farkliliklarm ele alindif1 resimli &ykii kitaplar: tarihsel
zamanin psikolojik ve sosyolojik sartlarina gore sekillenmektedir (Turla, 2016).
Resimli 6ykii kitaplarinda farkliliklarin ele alinmasi kimi zaman siniflardaki bireysel
farkliliktan ¢ikan sorunlarin ¢oziilerek daha aza inmesi icin 6zel hedefle yazilmis

kitaplart icermektedir (Isitan, 2017).

Cocuklar farklilig1 olan karakteri model olarak almaktadirlar, bu da ¢ocuklarin
olumsuz tutumlarinin degismesini saglamaktadir (Avci ve Ersoy, 1999). Cocuklar

farkliliklar iceren resimli hikaye kitab1 ile etkilesim halinde oldugunda kitaptaki
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kahramanla ilgili daha derinlemesine bilgi sahibi olmakta ve benzeyen ya da
benzemeyen taraflarin1 bularak, kitaptaki kahramanin duygu durumunu, yasadig
zorluklar1 ve tecriibelerini daha yakindan gérmektedir (Isitan, 2017). Bu sayede her
cocugun kendine 6zgii ve farkli ilgi, kabiliyet ve farkliliklarinin oldugunu algilayarak
toplum i¢inde bu farkliliklarin eksiklik degil zenginlik oldugunu kavramasina olanak
saglamaktadir. Bu kitaplar yazilirken gelisiglizel yazilmamaktadir. Bazi olgiitler

dikkate alinarak olusturulmaktadir.

Giirdal Unal (2011)’ a gore bu dlgiitler su sekildedir;

* Farkliliklar1 ve engelleri ele alan kitaplarin kaliteli ve nitelikli olarak
sayilabilmesi i¢in ilk olarak kitaptaki kahramanin 6zelliklerinin ¢ok
boyutlu ¢izilmesi gerekmektedir.

* Ele alinan bireysel farkliligin ¢cocugu olaganiistii bir kahraman gibi
gostermemesi gerekmektedir.

* Acima, muhtaglik, merhamet gibi duygular1 uyandiracak resim ve
iceriklerin kullanilmamas1 gerekmektedir.

* Kitap i¢inde engeli/ bireysel farkliligt olmayan kahramanlarin,
farklilig1 olan kahramanlarin hayatlarini kolaylastirarak onlara i¢ gorii

saglamas1 gerekmektedir.

Ancak bazen resimli ¢ocuk kitaplari bu dlgiitleri karsilayamamaktadir. Gerek
kitaplarin dis Ozellikleri gerekse vermek istedigi mesajlar bakimindan

egitimcilerin, ebeveynlerin beklenti ve isteklerini doyuramamaktadir.

Bu arastirmada, okul oncesi donemde bireysel farkliliklari ele alan
resimli Oykii kitaplarinin dis yap1 ozelliklerine (boyut, cilt, kapak
tasarimi, sayfa tasarimi vb.) ve i¢ yap1 Ozelliklerine (tema-konu,

karakterler, mesajlar, yazim ve dil bilgisi vb.) nasil yer verilmektedir?

1.1.1. Problem Ciimlesi
Okul 6ncesi donem c¢ocuklari i¢in yazilan bireysel farkliliklar: ele alan hikaye

kitaplarinin dis ve i¢ yap1 6zellikleri nelerdir?



1.1.2. Alt Problemler

e Okul oncesi donemde bireysel farkliliklar1 ele alan resimli Oyki
kitaplarinin dis yap1 (boyut, cilt, kapak tasarimi, sayfa tasarimi vb.)

Ozellikleri nasildir?

e Okul oOncesi donemde bireysel farkliliklari ele alan resimli Gyki
kitaplarinin igyapt (tema-konu, karakterler, mesajlar, yazim ve dil

bilgisi vb.) 6zellikleri nasildir?

1.1.3. Amacg
Bu aragtirma ile okul 6ncesi donem cocuklari i¢in yazilmis resimli oyki
kitaplarmi dis ve i¢ nitelikleri bakimindan inceleyerek egitimcilere ve ebeveynlere

katki saglamas1 amaglanmaktadir.

1.2. ONEM

Okul dncesi donem, ¢ocuklarin biligsel, duyussal, dil ve sosyal gelisimlerinin
cok hizli (MEB, 2013) oldugu bir dénemdir. Cocuklar okul 6ncesi egitimi sayesinde
yeni bir ortamda akranlari ile etkilesim i¢ine girmektedir. Bu donemde akranlari ile bir
araya gelerek ortak yasanti olusturmaktadirlar. Lakin bu yasantiy1 olusturan ¢ocuklar
her zaman homojen gruplar olmamaktadir. Cocuklarin heterojen grup igerisinde
olmalar1 hi¢ kimsenin birbirine benzemedigini fark etmelerine, herkesin kendine ait
Ozelliklerinin oldugunu kabul edip 6ziimseyerek akranlarina karst daha toleransh
davranmalarina olanak sunmaktadir. Ayn1 zamanda ¢ocuklarin bu heterojen grupta yer
almalar1 toplumsal farkindalik ve karakter gelisimleri acisindan olduk¢a 6nemli bir
noktada yer almaktadir. Bireysel farkliliklar1 olan ¢ocuklarla ayn1 ortamda egitim alan
cocuklarin yardimlagsma, empati, hosgérii ve sosyal beceri gibi kavramlar

gelistirmelerine de imkén tanimaktadir.

Bu donemde cocuklara resimli 6ykii kitaplar yol arkadashgi yapmaktadir.
Kitaplar, ¢ocuklarin ileriki yasamlarinin da sekillenmesine yardimci olmaktadir.
Yapilan arastirmalara gore, bireyler 6grenmelerinin %1’ini tadarak, %1,5 okuma,
%3,5’ini koklayarak, %11’ini duyarak, %83 iinii de gorerek elde etmektedir (Aytas,
2003). Arastirmanin sonucu bize hem goze hem kulaga hitap eden resimli Gykii

kitaplarinin 6nemini bilimsel olarak agiklamaktadir.



Ancak her resimli 0ykii kitab1 ¢cocuklara istenilen mesaji verememekte hatta
ele aliman kavrami1 daha da farkli bir noktaya ¢ekebilmektedir. Bu nedenle bu donemde
yazilan resimli Oykii kitaplarinin Once egitimciler ve ebeveynler tarafindan

derinlemesine incelenmesi gerekmektedir.

Bu arastirma egitimciler ve ebeveynler i¢in bir kaynak olarak kullanabilecegi,
okul oncesi donemde bireysel farkliliklar: ele alan resimli 6ykii kitaplarinin ¢agdas
cocuk edebiyatinin temel ilkelerine uygun olup olmadigini gosterebilecegi, bu konuda
yazilmis 6ykii kitaplarinin uygunluklarinin yani sira eksikliklerinin de oldugu noktalar

belirtilerek ileride yazilacak eserlere de katki saglayacagi diistiniilmektedir.

1.3. SINIRLILIKLAR
Bu arastirma, okul 6ncesi donemde bireysel farkliliklar {izerine yazilmis
toplam 40 adet resimli dykii kitab1 ile sinirlandirilmistir. Bireysel farkliliklar ele alan
40 resimli Oykii kitabinin, cocuklara vermek istedigi iletilerin, arastirmacinin

incelemesi, bulgu ve sonucu ile sinirlandirilmastir.

1.4. TANIMLAR

Cocuk Edebiyati: Cocuklarin gereksinimlerini karsilayan ve ¢ocuklarin diis,

duygu ve fikirlerinin yansitildig1 s6zlii ve yazil eserlerdir (Ttiir ve Turla, 1999).

Resimli Oykii Kitabi: Okul 6ncesi dénem cocuklari igin 6zel organize
edilmis, konu alaninin derinlemesine ele alindigi, resmetmenin elzem oldugu kitap

tiirtidiir (Glazer, 1986).

Okul Oncesi Dénem: “Cocuklarin zengin 6grenme deneyimleri araciligiyla
saglikl biiytimelerini; motor, sosyal ve duygusal, dil ve biligsel gelisim alanlarinda
gelisimlerinin en iist diizeye ulasmasini, 6z bakim becerilerini kazanmalarint ve

ilkokula hazwr bulunmalarin saglamak amaci ile gelistirilen donemdir” (Meb, 2013).

Bireysel Farkhlhik: “Farkli olma, ayrimhilik, c¢esitlilik”  olarak
tammlanmaktadir (TDK, 2021). Bireysel farkliliklar “bireyden bireye degisiklik



gosteren, direkt olarak gozlemlenemeyen zeka, kisilik gibi nitelikleri “kapsamaktadir

(Giiler, 2017).
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IKINCi BOLUM

2. LITERATUR TARAMASI

Bu bdliimde, aragtirma i¢in onemli olan ve arastirmaya temel olusturan

kavramsal, kuramsal bilgilere yer verilmistir.

2.1. COCUK EDEBIYATI

Edebiyat kavrami, yazarlarin ya da okuyucularin belli kaideleri ve anlatim
bicimlerini kullanarak gereksinim duydugu iletisim olarak tanimlanmaktadir (Turla,
2016). Cocuk edebiyati ise, yetiskinler tarafindan gocuklar i¢in 6zel olarak yazilmis
edebiyat tiirii olarak tanimlanmaktadir (Turla, 2016). Sever (2008)’e gore cocuk
edebiyati, “Erken ¢ocukluk evresinden baglayarak ergenlik donemini de i¢ine alan,
¢ocuklarin dil gelisimlerinin ve anlama seviyelerine uygun olarak duygu, fikir ve hayal
diinyalarim1 sanatsal Ozelliklerle zenginlestiren {riinlerin genel adi” seklinde
tanimlamaktadir. Oguzkan (2001)’e gore ise ¢ocuk edebiyati “Isinin ehli yazarlar
tarafindan ¢ocuklar igin ozel olarak yazilmis, sanat ozellikleri barindiran eserler”
seklinde tanimlanmaktadir. Yapilan bu tanimlar, ¢ocuklarin gelisen gereksinimlerine,
diisiincelerine ve kronosisteme gore degisebilmektedir. Ancak her zaman cocuk

edebiyatinin 6znesinin ¢ocuk olmas1 gerektigi goz ardi edilmemelidir.

Cocuk edebiyati, ¢ocuklar i¢in yazilmig, Onceligi ¢ocuga veren eserler
olmasina karsin sadece ¢ocuklarin hosga vakit gegirecegi eserler degil yetiskinlerin de
okurken hos vakit gegirecegi ve zevk alacagi eserler olabilmektedir. Ancak bazi

yetigkinler bu sekilde diisinmemektedir.

Kimi yetigkinlere goére cocuk edebiyati, yetiskinliklere yonelik yazilmig
kitaplarin ¢ocuklar i¢in basitlestirilmis bir formda ¢ocuklara sunulmasi gerektigini
vurgulamakta ve bu goriisii benimseyen yetiskinlerin, gocuklarin ve gocuk kitaplarinin

kendisine mahsus Ozelliklerinin oldugunu kabul etmemektedirler hatta ¢ocuklar
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“minik yetigkinler” olarak tanimlamaktadirlar (Tuncer, 1974). Su an iilkemizde de
cocuklar i¢in yazilan eserlerde bu yanlisa rastlanmaktadir, bunun sebebi olarak ise
cocukluk olarak tanimlanan donemin kisa ve hizli bir bicimde gegmesi gerekce olarak
gosterilmektedir (Gonen, 2017). Gliniimiizde ise artik cocuk ve ¢cocukluk kavraminin

daha 6nem kazandigini ve bu gerekcenin degerini yitirdigi goriilmektedir.

Cocuklar i¢in yazilan eserlerin hem tilkemiz hem de Diinyadaki tarihsel
baslangicina bakildiginda ise, ¢ocuklara has yazilan eserlere pek rastlanamamaktadir.
O donemlerde cocuklar icin yazilan kitaplarinin ¢ogu c¢ocuklart baskilayan, dini
temalarin 6n plana ¢iktigi, Ogretici izler tasidigi geleneksel bir yapida oldugu
goriilmektedir (Hunt, 1999). Antik ve Orta ¢ag toplumlarina bakildiginda da ¢ocuklari
bir yetiskin olarak gordiikleri i¢in onlara 6zel eserlerin yazilmadigi goriilmektedir.
Ozelikle Bat1 toplumlarinda Orta Cag’da kilisenin etkisiyle dini temali eserlerin gocuk
eseri olarak okutuldugu goriilmektedir, bu donemde yazilan cocuk eserleri ¢ocuklarin
yas, gelisim ve rengarenk hayal diinyalarindan olduk¢a yoksun oldugu goriilmektedir
(Yalgin ve Aytas, 2005). Cocuk edebiyatini yiizyillara gore incelemek c¢ocuga ve

cocuk edebiyatini daha iyi anlamamiza katki saglayacaktir.

15. ylizyilda cocuk edebiyatina baktigimizda s6zlii edebiyat iiriinlerinin hakim
oldugunu goérmekteyiz, bu toplumlarda ¢cocuk edebiyatinin kusaktan kusaga aktarimi
biiyiiklerin ¢ocuklara anlattig1 masal, hikaye, destan ve ninnilerle saglanmaktadir
(Koyuncuoglu, 2021). Bu donemdeki sozlii iirlinlerde de cocuklarin 6zelliklerini
dikkate almak yerine yetiskinlere yonelik iiriinlerin oldugu bilinmektedir. Bu yiizyilda,
sOzli Uriinleri derleme gorevi halk ozanlarina verildigi goriilmektedir, halk ozanlar
sayesinde anlatilan masal ve hikayeleri kusaktan kusaga aktarilmistir (Koyuncuoglu,
2021). Ancak matbaanin ortaya ¢ikisindan sonra bu donemde sozlii edebiyatin yerini

yavas yavas yazili edebiyata birakmaktadir.

Matbaanin icadindan sonra hem okuma hem de yazmanin 6nemi artarak, 15.
yiizy1l sonunda biiyiiklerin ilgisini ¢ekecek eglenceli ve merak duygularini harekete
gecirecek cep boy eserler koyulmaktadir, ilk cep boy masallar1 da William Caxton
tarafindan basilmistir (Koyuncuoglu, 2021). 16. Yiizyila geldigimizde ise bu donemde
15.yiizyila benzemektedir. 16. Yiizyil’da kullanilan temalarin dini ve dliimle iliskili

oldugu goriilmiistiir. 17. Yiizyila gelindigi zaman ise 15-16 yy’den farkli olarak ¢ocuk
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kitaplarinin ¢ocuklarin ilgi ve gelisimleri dogrultusunda olusturulmasi gerektigi
disiiniilmistir. 17. Yiizyilda La Fontaine’nin ¢ocuklar i¢in fabl yazdig
goriilmektedir, yine ayn1 donemde Charles Perrault’ da cocuklar i¢in yazdigi kitaplarla

taninmustir (Yalgin ve Aytas, 2005; Koyuncuoglu, 2021).

18. yiizyila gelindiginde ise ¢ocuklar i¢in yazilmis asil eserlerin bu yiizyilda
ortaya ¢iktigin1 goriilmektedir. Daniel Defoe’nun Robinson Cruseau eseri ve Jonathan
Swith’in Gulliver adli eseri ¢ocuk edebiyati i¢in ilk oldugu sdylenebilmektedir
(Koyuncuoglu, 2021). Bu yiizyilda bu eserlere ek olarak, Kirmizi Baslikli Kiz, Cizmeli
Kedi, Ezop Masallar1 ve Uyuyan Giizel gibi ¢ocuklarin okuma gereksinimlerini

karsilayacak eserler ortaya konulmustur (Yalgin ve Aytas, 2005; Koyuncuoglu, 2021).

19. ylizyilda ise, cocuk edebiyatinin dnceki yiizyillara gore daha ¢ok gelistigi
sOylenebilmektedir. 19. Yiizyil Aydinlanma Cag1 olarak adlandirilmaktadir, bu ¢agda
sanayi devrimi yaganmis ve ilim ve bilimde hizl1 bir kademe gostermistir. Aydinlanma
Cagin’daki egitim ve toplum zihniyetini anlatan Pinokyo eseri de bu yiizyilda kaleme
alinmigtir. Bu donemde sadece bilimin 6nemini anlatan eserlerin degil, isyan ve
karisikliginda oldugu eserlerde kaleme alinmakta oldugu goriilmektedir (Giileryiiz,
2006). Bu donemde Fransiz yazar Jean Jacques Rousseau Emile adli eseri de ¢ocugu
ve ¢ocuklugu anlatan 6nemli bir eser olarak literatiirde yerini almaktadir. Almanya’da
ise, Grimm Kardeslerin ¢ocuk edebiyati alaninda one ¢iktigi goriilmektedir. 19.
Yiizyilm sonunda Ingiltere’ye bakildiginda ise cocuk kitaplar1 gérsellestirmeye
baslandig1 goriilmektedir, c¢ocuklarmin gelisiminde kitaplarin gdrsellestirilmesi
oldukga elzem bir yer tutmaktadir (Giileg ve Gelgeg, 2012). Heidi de bu yiizyil
icerisinde yazilan ve glinlimiizde de hala yerini koruyan bir eserdir. Johanna Spyri’nin
yazdig1 bu eser, Isvigreli Heidi’nin gdziinden ¢ocuklardaki sevingleri, mutluluklar,
hayal kiriklarmi ele almistir, aym1 zamanda giinlimiizde Heidi’nin ¢izgi filmleri

yayinlanmaktadir (Toz, 2007).

Cocuk edebiyatinin zirveye ulastigt donem ise 20. Yiizyil oldugu
goriilmektedir. Bu donemde yazilan eserlerde toplumun problemlerinin yaninda tarihi
unsurlarda 6n plana ¢ikmaktadir (Sirin, 2019). Bu dénemde yazilan Kiiciik Prens eseri
cocuk edebiyatina farkli bir bakis kazandirmaktadir, bu eser sadece ¢ocuklarin degil

yetiskinlerinde okuyabilecegi bir kitap olmustur, cocuk kitaplarinin yetiskinler
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tarafindan da okunabilecegini anlayan Ferenc Molnar’ da bazi eserlerini tekrardan
cocuga gorelik ilkesiyle yeniden diizenlemistir, bunlar; Ezop Masallari, Grimm
Kardesler, Andersen Masallaridir (Neydim, 2007; Koyuncuoglu, 2021). Yine bu
donemde yazilan Asteriks, Castor Babast ile Tenten gibi ¢cocuk eserleri de gliniimde
hala varligin1 korumaktadir (Atalay, Yakar, 2009). 21. yiizyilda ise karsimiza Harry
Potter adli kitap ¢ikmaktadir, bu eserde dnce ¢ocuk kitabi daha sonra da ¢izgi film
olarak yer almaktadir (Atalay ve Yakar, 2009 ‘dan aktaran Koyuncuoglu, 2021).

Ulkemizde ¢ocuk edebiyatinin gelisimine baktigimizda ise Diinyadaki
gelisimle paralel gittigi sdylenebilmektedir. Cumhuriyet 6ncesi doneme bakildiginda
ilk 6rneklerinin Osmanli Dénemin’ de ¢ocuklara dini 6gretici, didaktik, 6glit veren

eserler seklinde ele alinmistir (Gonen, 2017).

Tiirk Edebiyatinin c¢ocuklar i¢in baslangic sayilabilecek eseri Nabi’nin
“Hayriye” (1702)’si ve Vehbi’nin (1791) “Liitfiye” eseri olarak kabul edilmektedir
(Gonen, 2017). Bu eserler tam olarak ¢ocuk kitab1 6zelligi tasimasa da gocuklar1 okur
kitlesi olarak sectikleri i¢in cocuk okur kitlesini benimsemelerini saglamistir
(Giiltekin, 2011). Ulkemizde cocuk edebiyatinin baglangic1 sayilabilecek bir baska
eser ise Kayserili Doktor Risti’niin “Nuhbet’iil Eftal” (1858) eseri oldugu
goriilmektedir, bu kitap bir alfabe kitabidir (Cakir, 2014).

19. yiizyilda geviri kitaplarinda edebiyatimiza katildigini gérmekteyiz. Bunlar,
Giilliver’in Gezileri, J. Verne’inin eserleri ve Billur Kosk Masallar1 olarak
bilinmektedir. Billur Koésk Masallar1 ilk toplanan Tiirk¢e masal kitab1 olarak
kaynaklarda geg¢mektedir (Gonen, 2017). 1800’lerin ortasina gelindiginde ise
Tanzimat Ferman: ile cocuk edebiyatina olan deger daha da arttig1 ve dini okullarin
yani sira yeni okullar agilmig, burada ¢ocuk edebiyati dersleri eklenmistir (Ergin,
1940). Sinasi, Recaizade Ekrem, Akif Pasa, Muallim Naci’de bu donemde gocuk
edebiyati alaninda tinlenmis kisiler olarak taninmaktadir (Anil, 1946; Génen, 2017).

Ulkemizde ¢ocuk edebiyat1 adma en ciddi adimlar ise II. Mesrutiyet’in ilan1
ile ortaya ¢ikmistir. Bu donemde Sati Bey, ¢ocuklarin egitimi i¢in ¢aligmalarda
bulunmus ve ¢ocuklarin egitiminde miizik ve siirin etkili oldugunu savunmustur ancak

Sat1 Bey’in ¢ocuklar i¢in yazdig1 ¢ocuk eserlerine ragmen edebiyatin bagka tiirlerinde
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cocuk edebiyati adina olumlu etkiler goriilememistir (Giiltekin, 2011). Sat1 Bey’den
sonra bu donemde Ali Ulvi Elove’nin Cocuklarimiza Nesideler, Ziya Gokalp’in Kizil
Elmas1 ve Tevfik Fikret’in Sermin adli eseri ¢ocuk edebiyatina kazandirilmig 6nemli

yapitlar olarak yerini almaktadir (Yavuz, 2019; Buran, 2021).

Cumbhuriyet donemi c¢ocuk edebiyatina baktigimizda ise, ¢ocuk edebiyati
kavraminin ve ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin daha 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bu
donemde Eflatun Cem Giliney yazdigi “Ac¢il Sofram Agil” ve “Dede Korkut
Hikayeleri” ile Diinya Cocuk Edebiyati Onur ddiiliinti almistir. Nasreddin Hoca’nin
da fikralar1 yine bu donemde manzumlar bigiminde yeniden yenilendigi goriillmektedir
(Kibris, 2010). 1960’11 yillara gelindiginde ise, Cahit Uguk’un Mavi Ok, Gilimiis Kanat
ve Tiirk Ikizleri eserlerini gérmekteyiz, yazar bu eserlerini ¢ocuklara ithaf etmistir
(Simsek, 2014). 1970’11 yillarin sonuna dogru ise iilkemizde ¢ocuk edebiyati adina
hizl1 adimlar atilmis ve okul 6ncesi ¢ocuklarina yonelik ilk resimli kitap Can Goknil
(1974) tarafindan Kirpi Masali yazilmistir (Toz, 2010). Giliniimiize gelindiginde
Zeynep Bassa, Feridun Oral, Behig-Sevim Ak, Uzeyir Giindiiz, Ayla Cimaroglu gibi
yazarlarimizin ¢ocuk edebiyati alaninda 6ne ¢iktig1 sdylenebilmektedir (Kutlu, 2011).
Yazarlarin, ¢ocuga ve ¢ocuk edebiyatina verdigi degerle ¢ocuk edebiyatinin énemi

daha da artmaktadir.

Cocuk edebiyatinin, bir gecis edebiyati oldugu belirtilmektedir, bu gegis
doneminde yazilan kitaplarin ¢ocuklarin ilgi, gereksinim ve gelisim ozelliklerini
yansitmasi gerekmektedir (Aytekin, 2016). Cocuk edebiyati cocuklarin gelisime katk1
saglamanin yam: sira cocuklara okuma rutini ve okuma sevgisi kazandirmaya
calismaktadir (Yilar ve Celepoglu, 2015). Ancak ¢ocuklara okuma rutini ve sevgisi
kazandirabilmek iyi niteliklerle olusturulmus kitaplara ihtiyag duyulmaktadir. Iyi
niteliklerle donatilmis bir ¢ocuk kitabi; cocugun merak ve kesfetme duygusunu
tetikleyici, empati yapabilme becerisini yiikseltici, hayal giiciinii ve yaraticilig
destekleyici olmasi gerekmektedir. Bu niteliklerle olusturulmus bir ¢cocuk kitab1 ne
kadar erken g¢ocukla bulusturulur ise ¢ocuklarin hayati anlama, topluma uyuma

saglama gibi konularda katki saglayabilmektedir (Gonen ve Veziroglu, 2015).

15



Kitaplarla bulusan ¢ocuklarin hayal giigleri yiiksek, olaylar1 kendi iginde
karsilastirma yapabilen ¢ocuklar olmasini saglamaktadir, ayni zaman da toplum i¢inde
kendini ifade edemeyen sessiz ya da diger ¢ocuklara gore dezavantajli olan ¢ocuklar
icin de c¢ocuk edebiyatinin yeri oldukca kritik bir noktadadir, ¢ocuklar kitaplar
sayesinde diger arkadaslarinin da Ozelliklerini fark ederek kendini arkadasi ile
0zdeslestirerek bireysel farkliliklarini, korkularini-seving vb. duygularini anlamasina
olanak saglamaktadir (Dursunoglu, 2015; Simsek ve Yakar, 2016). Bir ¢ocuk kitabinin
nitelikli sayilabilmesi i¢in ilk olarak c¢ocuklarin ruhuna dokunarak onlarin hosuna
gidecek yapitlar olmasi gerekmektedir (Gonen, 2017). Cocuklarin ruhlarma
dokunabilmek i¢inde onlar gibi diisiinmek, onlarin perspektifinden bakmak

gerekmektedir, bu da “cocuga gorelik” kavramini ortaya ¢ikarmaktadir.

Cocuga gorelik ilkesi, cocuklarin seviyelerine uygun dil-anlatim, tema,
gorseller ve kurgu bakimindan ¢ocuklara uygun olan, ¢ocuklarin ruh durumlarini ve
duygu ve diislincelerini aktarabilen, sade ve de ¢ocukta kafa karistirici emarelere yer
verilmemesi seklinde tanimlanmaktadir (Yurttas, 1995; Eroglu, 2016). Cocuga gorelik
ilkesi ile yazilacak c¢ocuk kitaplarinda bulunmasi gereken baz1 Ozellikler

bulunmaktadir.

Sever (2007)’e gore cocuga gorelik ilkesi ile yazilacak cocuk kitaplarinda

olmasi gereken nitelikler asagidaki sekildedir;

e Kitaplar olusturulurken didaktik bir lislup kullanarak mesaj1 direkt

vermek yerine, mesajlart kendilerinin buldugu bir iislupla yazilmalidir.
e Aktarilmak istenen mesajlarda anlatim bozuklugu bulunmamalidir.

e C(Cocuga gorelik ilkesiyle yazilan kitaplarda cinsiyet ayristirmasi
yapilmamalidir. Kitaplarda, toplum igerisinde kadin ve erkege dagitan

rolleri esit bir bicimde yer verilmesi gerekmektedir.
o Kitaplarda demokratik tutumlara yer verilmelidir.

e Cocuga gorelik ilkesi ile yazilan kitaplar, ¢ocuklarin 6z denetimini

gelistirici ve On yargilardan uzak olmalidir.
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e Kitapta yer alan problemler i¢in dncelikli olarak iletisimin ¢6ziim yolu

olacagi ¢cocuklara hissettirilmelidir.

e Kitaplar, c¢ocuklarin  kisilik, ahlak, kavram gelisimlerini

desteklemelidir.

e (Cocuklarin aragtirmaci ruhlarini 6n plana ¢ikarmali, yaratici diistinme

becerileri desteklenmelidir.

Ancak giiniimiizde ¢ocuklar i¢in kitap segmek sanildiginin aksine daha zor bir
stire¢ olmaktadir. Kitap secerken ¢ocuklarin ilgi, gereksinim, duygu ve diislincelerine
gore secmek; Onlarin erken-okuryazarlik becerileri kazanmalarina, kendini,
arkadaslarini, ¢evresini tanimasina, ¢ocuklarin 6z diizenleme yapabilmesine, Oykii
kitaplarinda yer alan kahramanla kendini 6zdeslestirerek problemlerini ¢6zebilme ve

ileriki yagami i¢in okuma aligkanlig1 elde etmesini saglamasina yardimci olmaktadir

(Nas, 2014).

Cocuk Edebiyatinin Amaglar

Edebiyatin oncelikli amaclar1 arasinda, okuyucuya keyif vermesi, keyif
verirken de 6gretebilmesi bulunmaktadir (Gonen, 2017). Cocuk edebiyatinda da en
temel amaglar arasinda, gocuklarin kitaplardan keyif almasini saglamak, zihinsel
stireclerini gelistirmelerine yardimci olmak, okuma aliskanligi kazandirabilmek
seklinde siralanmaktadir (Ozen, 2020). Cocuklar1 hayatin ve toplumun gergekleriyle
yiizlestirerek, saglikli ve devamli bir etkilesim kurmalarini saglayarak, anadili dogru
kullanmalarina tesvik etmek de ¢ocuk edebiyatinin temel amaclar icerisinde yer
almaktadir (Sever, 2013). Temel amaclar gozetilirken her ¢cocugu birbirinden farkli,
biricik oldugu unutulmamali ve buna gore kitaplar se¢meye Ozen gosterilmesi

gerekmektedir.

Gonen (2009)’a gore c¢ocuk edebiyatinin amaglart asagidaki sekilde

siralanmaktadir;
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°e

Cocuk edebiyati cocuklarin, bagarma, sevme-sevilebilme, bir baglama

ait olma, oyun, estetik vb. duygularini karsilamalhdir,

Cocuklarin her yas grubunda farkli ilgi ve gereksinimi oldugu

unutulmamali ve bu hususa gore kitap se¢ilmelidir,

Hayata yakinlik ilkesi ile kitaplar yazilmali, gercek yasamla kitap

arasinda c¢atismaya sebep olmamalidir,

Cocugun kisilik gelisimini desteklemeli, toplumsal degerleri aktarmada

bir koprii olmalidir,

Cocuklarin dil gelisimlerini, biligsel gelisimlerini, sosyo-duygusal

gelisimlerini desteklemelidir,

Cocuklarin Reseptif dil (alic1) ve Ekspresif dil (anlatim) gelisimlerini

desteklemelidir,

Cocuklarin hayal diinyalarmi genisletmeli, onu yapilandirmalarina

yardimcei olmalidir,

Cocugun kitapla bulustugu bu evrede, cocuga Kkitap sevgisini
benimsetme, edebi estetik farkindaligi  olusturmasina katki

saglamalidir,

Cocuklarin dinleyebilme, elestiri yapabilme becerilerini gelistirici

olmalidir,

Cocuklan kitaplar1 sevdirmeye olanak saglamali, kitaplarin eglence

ayni zaman da 6gretici oldugunu hissettirebilmeli,
Nitelikli bir ¢ocuk kitabin giizel 6rneklerle yansitabilmelidir,

Kitaplarda anlatilanlar1 farkli yontem ve teknikle (pantomim, kukla,

renkli gorseller vb.) aktarabilmelidir,

Yazilan kitaplar, ¢ocuklarin egitim-6gretim programina paralel

gitmelidir.
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Cocuk kitaplari, cocuklarinin hayatlarinda 6nemli bir yerde oldugu i¢in
hazirlanan programlarin da c¢ocuk kitaplarin1 dikkate alinarak olusturulmasi

gerekmektedir (Cullinan ve Galda, 1994; Gonen, 2009).

Cocuk kitaplari, kimileri i¢in vakit gegirme, kimileri i¢in akademik becerileri
destekleyen bir koprii, bazilar1 icin de hayal diinyalarin1 genigleten bir arag ve
sorunlarla miicadele etmeyi saglayan, biiyliklerin minik bir uzantis1 seklinde
tanimlanmaktadir (Hunt, 1999). Cocuk edebiyatinin egitim amaci da bulunmaktadir
ancak bu amag ¢ocugun yasadig1 diinyay1 kesfetmesini saglayarak okunan her kitapta
yeni kavramlar 6grenmesini saglamalidir (Ozen, 2020). Cocuk edebiyatinin cocuklara
bilimsel bir tutum gelistirme diye dogrudan bir amaci bulunmamaktadir ayn1 zaman
da c¢ocuklar1 dogmatik diisiincelerden arindiran, kitap ile bulustugunda kitaptaki
temaya hemen uyum saglayacak bir aragta olmamaktadir (Ozen, 2020). Ayn sekilde
kitaplarin, yazarin kafasindaki “dogruyu” ¢ocuklara dayatmas: i¢in de bir kaynak

degildir (Nas, 2004).

Gonen (2017)’e gore iyi bir ¢ocuk edebiyati eseri, ¢ocuklara bagka pencereden
baktirabilmeli, onlar1 hayal dilinyalarinda maceralara ¢ikarabilmelidir. Amacina
ulagsmis bir ¢ocuk edebiyat eseri, gocuklarin merak ve duygularini harekete gegirerek
farkli yasantilarina miidahil olmasini1 saglamaktadir. Cocuklar, kitaplar sayesinde
farkli duygular deneyimleme sansi elde etmektedirler. Cocuk edebiyati ¢ocuklarin

sadece zihinlerine degil kalplerine de hitap etmektedir.

Cocuk kitaplar1 ¢ocuklarin hayatinda tamamlayici bir yer tutmaktadir ve
cocuklar1 her yonden gelistirmesine olanak saglamaktadir. Bu sebeple kitaplar sadece
bilgi vermemeli, bunun yaninda eglendirmeli ve olumlu kisilik gelistirmelerine katki
saglamalidir (Isitan ve Gonen, 2006). Cocuk edebiyati ¢ocuklari sosyal duygusal
alanda da destekleyerek sosyal becerileri de etkin kullanmasini saglamaktadir
(Yavuzer, 1998). Cocuk edebiyatinin bir bagka amaci ise kitaplar sayesinde Tiirkgeyi

giizel kullanarak, kelime dagarciklarin1 genisletmektir.

Cocuk kitaplar, dili glizel ve dogru kullanabilmeleri i¢in ¢ocuklara iyi

ornekler sunmaktadr. Iyi niteliklerle ve ¢ocuk edebiyatinin amaglarima uygun yazilmis
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bir ¢ocuk kitab1 sayesinde cocuklar dili kullanma konusunda ustalasabilmelerini
saglamaktadir (Gonen, 2017). Yetiskinlerin cocuklara kitap okumasi, Kitaptaki
kahramanin neler yapabilecegini 6n gorebilme, kurgudaki olay akisin1 ve sonucu
tahmin edebilme gibi becerilerinin olugsmasina da yarar saglamaktadir. Diizenli olarak
kitaplarla bir araya gelen g¢ocuklarin, gelecek yillarda kendilerine uygun kitaplar
secerek, okuma sevgisi olusturduklar goriilmektedir (Kiefer, B. Z., Hepler, S.,

Hickman, J. 2007).
Okul Oncesi Dénem Resimli Oykii Kitaplarinin Ozellikleri

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin ilk rutinlerinin ve kisilik, ahlak, bilissel ve dil
gelisim alanlarinin olugsmaya basladigi donemdir (Bal ve Temel, 2014). Cocuklarin
kitaplarla olan baglantisi da bu donemde baslamaktadir (Cakmak ve Yilmaz, 2009).
Cocuklarin  kitaplarla olan baglantinin olusmasinda en biiyiilk rol c¢ocugun
ebeveynlerine diismektedir. Cocuklariyla kitap okuyan ebeveynlerin de kitap
sayesinde olumlu bag kurduklar gozlenmektedir (Kaymaz, 2017). Resimli ¢ocuk
kitaplar1 sadece cocuk ve ebeveyn acisindan degil birgok alanda yararlar

saglamaktadir.

Anderson (2013)’a gore kitaplarin faydalar asagidaki sekildedir;

RS

% Kitaplar cocuklart sakinlestirir, dinginlik verir,

o

» Kitaplarin kurgusu ¢ocuklarin oyunlarini desteklemektedir,

K/
L X4

Kitaplar ¢ocuklarin hayal diinyalarint genisletir,

% Cocuklarin okuma-yazma ve gorsel farkindaligi kazanmasinda

yardimei olur,
% Kitaplar, ¢cocuklarin dil gelisimlerini desteklemektedir.

Cocuklar okul oncesi donem de kendilerini ve g¢evrelerini olduk¢a merak
etmekte, sorgulama ve anlamlandirma cabasi i¢ine girmeye ¢alismaktadir. Cocuklarin
bu duygularini onlar i¢in olusturulmus resimli 6ykii kitaplari ile karsilamak miimkiin

olmaktadir.

Cocuklarin yas ve gelisim ozelliklerine gore olusturulmus, genel olarak 0-8

yas arasimni kapsayan kitaplara resimli Oykii kitaplar1 denilmektedir (Yilar ve
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Celepoglu, 2015). Nas (2014)’a gore resimli oykii kitaplari; “Cocuklarin temel egitim
ve ilkokul kademesinde edebiyatla tanigmasini saglayan kitaplar” olarak
tanimlanmaktadir. Sever (2017)’ise resimli 0ykii kitaplarini, “yazar ve ressamlarin
kendi tarzlarini yansittig1 yazili, gorseller” olarak tanimlamaktadir. Resimli kitaplar ile
resimli Oykii kitaplar1 karigtirllmamalidir, resimli kitaplarda ele alinan kavram ve
konular daha genel iken, resimli Oykii kitaplarinda kavram ve konularin daha

ozellestirilmis ve de derinlemesine ele alindig1 s6ylenebilmektedir (Kaymaz, 2017).

Cocuk kitaplarina gorsellerin eklenmesi, ¢cocuklara dgretilecek kavramlarin
daha somut hale gelmesini ve daha kalic1 olmasini saglamaktadir (Oguzkan, 2013).
Okul o6ncesi donem g¢ocuklarinin okuma-yazma bilmemesi dolasiyla resimli oyki
kitaplarinin 6nemi daha da artmaktadir. Resimli ¢ocuk kitaplarmin resimli, siislii
olmasi, c¢ocuklarin kitaplara karst1 daha olumlu bir tutum sergilemelerini
saglamaktadir. Resimli 6ykii kitaplarinda resimler 6n planda olsa bile bu kitaplarin
kurgusu belli bir dykiisii bulunmaktadir, bu kurgu sayesinde ¢ocuk farkli deneyimler
yasayabilmekte, biligsel ve duygusal yolculuklara ¢ikmasini saglayabilmektedir
(Gonen, 2017). Bu deneyimleri yasayabilmesi igin resimli 6ykii kitaplarinda ele alinan
konularin ¢ocuklara uygun niteliklerle donatilmasi gerekmektedir. Resimli 6ykii
kitaplarinda ele alinan konularin ¢ocuklarin yas ve gelisim 6zelliklerine ek olarak,
evrensel ahlak ilkelerine, bireysel farkliliklara ve toplumun degerlerine uygun olarak

hazirlanmas1 gerekmektedir (Ozen, 2020).

Resimli ¢ocuk kitaplarinda ele aliman konular, c¢ocugun hayatinda
karsilagabilecegi her tiirlii sey bu kitaplarin konusu olabilmektedir, 6rnegin; sevgi,
hayvanlar, mevsimler, duygular, farkliliklar, meslekler vb. tiim konular
igerebilmektedir. Ancak ele alinan konularda nefret, siddet ve kin i¢eren kavramlarin
ele alinmas1 dogru degildir, onun yerine sevgi, arkadaslik, hosgorii gibi kavramlarin
i¢gsellestirilmesi saglanmalidir (Ozen, 2020). Konu seciminde dikkat edilmesi gereken
nokta ise, yazarin konuyu ele alig bi¢imi ve anlatim tarzi olmaktadir (Gonen, 2017).
Seg¢ilen konular, ¢cocuklarin ilgisini ¢ekecek nitelikte olmali ve yakindan-uzaga ilkesi
kullanilarak, once kendisini, yakin g¢evresini betimleyen kitaplar olmalidir. Her
cocugun farkli ilgi alanlar1 oldugu unutulmamalidir, baz1 ¢ocuklar meslekler ile ilgili

kitaplarla ilgilenir iken bazi ¢ocuklar doga ile kitaplara ilgi gosterebilmektedir.
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Son donemlerde Oliim, ayrilik gibi zor konulari igeren resimli g¢ocuk
kitaplarinin hizla arttig1 gézlenmektedir, cocuk edebiyat1 yazarlari, editorleri sadece
yasamin bir kismini degil ¢cocugun yasadigi, gorebilecegi her konuyu ele almaya
basladiklar1 goriilmektedir (Giinyiiz, 2009). Gonen (2017) ve Gilinyiiz (2009)’e gore,

olumsuz ve zor konulari igeren kitaplarin bazilar1 asagidaki gibidir;

> “Dedemi Ozliiyorum (1993)- Giilgin Alpdge, K6k Yaymncilik”. Bu

kitap 6liim kavramin ele almaktadir.

» “Noktacik (2008)- Seza Kutlar Aksoy, Tudem Yayinevi”. Bu kitap

bosanma kavramini ele almaktadir.

> “Tek Gozlii Kedi (1995)- Serpil Uyar, KOK Yaymcilik”. Bu kitap ise
bireysel farkliliklar ele almaktadir.

» Kitapta eger Olim, bosanma, farkliliklar gibi g¢ocuklar igin zor
kavramlar ele alinacak ise de ¢ocugu kirmadan ve bu olumsuz/zor

durumu en aza indirerek aktarilmasi saglanmalidir.

2.2. COCUK KITAPLARINDA BULUNMASI GEREKEN NITELIKLER

Cocuklar i¢in olusturulmus ¢ocuk kitaplari, onlarin 6grenmelerini saglayan en
onemli araglardan bir tanesidir. Bu kitaplar, ¢ocuklarin yas, ilgi ve gereksinimlerini
karsilayarak, okudugunda giizel duygular birakarak eglendirmesi gerekmektedir
(Gonen, 2017). Olusturulan kitaplarin ¢ocuklarin yaslarina uygun olmasi ¢ok kritik bir
noktada yer almaktadir, eger ¢ocuk yasindan daha yukari ya da asagi seviyede yazilmis
bir kitapla karsilastiginda agir ya da basit geleceginden kitaplara kars1 olumsuz tutum
sergilemelerine neden olabilmektedir. Cocuklar yaratiliglarindan ve yaslarindan dolay1
oyun oynamay1, eglenmeyi ¢cok sevmektedirler bu nedenle bu doneme yonelik yazilan
cocuk kitaplart hem dis yap1 hem i¢ yap1 olarak cocuklari eglendirmelidir (Buran,
2021). Cift¢i (2013), gocuk kitaplarin1 1-3 yas ve 1-4 yas olmak {izere kategorilere

ayirmistir.
Ciftei (2013)’ye gore, 1-3 yas icin olusturulacak kitaplar;

* Sarkili ve sesli kitaplar,

22



* Tekrar eden seslerden olusan tekerlemeler,
* Kelime tekrarlar1 ve ¢gocuklarin yasina uygun kafiyelerden olugsmalidir.

* Bu yas grubu igin olusturulan kitaplarin %75’ini resimler

olusturmalidir.
* 4-6 yas icin olusturulacak kitaplar;
* Uzun olmayan kurgulu kitaplar,
* Kabartmali ve otomatik kitaplar,
* Resimli oykii kitaplar seklinde tasarlanmalidir.

Ancak olusturulacak eserlerin ¢ocuklarin sadece yaslarini degil, ilgisini de
cekerek etkinliklere yoneltmelidir (Alp ve Kardas, 2016). Bu nedenle ¢ocuk kitaplari
cocuklarin tiim gelisim alanlarin1 destekleyici nitelikte olmasi gerekmekte ve dis- i¢
yap1 olarak titizlikle hazirlanmas1 gerekmektedir. Ciinkii iyi tasarlanmig bir ¢cocuk
kitab1 ¢ocuklarin okuma aligkanliklar1 kazanmasi agisindan da biiyiik bir yere sahip
olmaktadir, ayn1 zaman da kelime aralarinin biiyiikliigii, puntolarin ¢ocuklara uygun
olup olmamasi, kitabin okunabilirligini direkt olarak etkilemektedir (Argan, Argan ve
Kurulgan, 2008). Kitaplar olusturulurken yazinsal metinlerde dikkate alinmasi

gereken bazi nitelikler bulunmaktadir.

Bir yazinsal metinde bulunmas: gereken nitelikler asagidaki gibi

siralanmaktadir;
% Cocuga kendini biricik ve 6zel hissettirmeli,

¢ Cocugu hayattan soyutlamamalidir, hayatin dogal ilerleyisini ¢ocugun

anlayacagi bicimde aktarmalidir,

K/
L X4

Cocugun kisilik gelisimini  destekleyecek nitelikte  kurgular

olusturulmalidir,

¢ Cocuga estetik, kendini gerceklestirme ve okuma aliskanlig

kazandirabilmeli,

X/
L X4

Cocugun bilmedigi kavramlari, onun anlayacagi bir bigimde ele alarak

kavram ve dil gelisimlerine katki saglamalidur,
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% Cocuk hem Kkendinin farkliliklari1 hem de ¢evresindekilerinin

farkliliklarini anlayabilmelidir (Canli, 2014; Canli ve Aslan, 2018).

2.2.1. Bicimsel Ve Dis Yap1 Ozellikleri

Cocuk kitaplari i¢ ve dis yap1 olarak birbirinden ayri olarak diistiniilmemelidir,
dis yapi-i¢ yap1 ve egitsel ilkeler birbiriyle ilintili bir biitliin oldugu goriilmektedir. Bu
ozelliklerin birbiriyle olan uyumu, biitiinliigli resimli ¢ocuk kitaplarinin kalitesini
ortaya cikaran en Onemli faktordiir (Sever, 1998). Bigimsel 6zellikler kitabin dis
niteliklerini igermektedir. D1s yap1 6zellikleri ise; resim, renk, kagit, biiytikliik, punto

gibi nitelikleri igermektedir (Giileryiiz, 2006).

Kitaplarin saklanmasi ve uzun siire yipranmadan durabilmesi i¢in kitaplarin
saglam ve kaliteli bir ciltleme kullanmas1 gerekmektedir. Ayni zaman da resimli cocuk
kitaplarinda kullanilan kagitlarinda kaliteli, saglam ve 15181 direkt olarak yansitmamasi

gerekmektedir (Giileg ve Gonen, 1997; Yilmaz, 2016).

Okul oncesi donem c¢ocuklart okuma-yazma bilmedikleri igin kitaplarin
bicimsel 6zellikleri daha da elzem bir duruma gelmektedir. Bigimsel olarak ¢ocuga
cekici gelmeyen bir kitap cocugun dikkatini ¢ekmemektedir. Bu nedenle ¢ocuk
kitaplar1 hazirlanirken “Cocuklarin dikkatini nasil kitaba toplayabilirim?” tizerinde
yogunlasarak i¢ ve dis yapiyr tasarlarken c¢ok dikkat ederek hazirlanmasi

gerekmektedir (Kibris, 2006).

Sever (2008)’ e gore, cocuk kitaplar1 hazirlanirken dikkate alinmasi gereken

niteliklerden bazilar1 agagidaki gibidir;

» Kitaplardaki anlatim dilinin ¢ocuklarin dogalligina ve samimiyetine

uygun olarak olusturulmasi gerekmektedir.

» Yazar kurguladig1 6ykiide, cocuklarla iyi iligkiler kurarak, onlarla dost

olmay1 becerebilmelidir.

» Kitapta kurgulanan 6ykii, ¢ocuklar1 kaldirabileceginden fazla gérevler

ve yagama transfer edemeyecegi sorumluluklar yiiklememelidir.
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Kitaplarda kullanilan dilin, ¢ocuklarin dil gelisimini destekleyerek,
Tiirk¢ce’'nin kurallarina gore kullanilmasin1  saglayacak nitelikte

olmalidir.

Kitaplarda kullanilan resimler c¢ocuklarin anlayacagi seviyede ve

resimlerin metinlerle bir biitiin olarak tasarlanmasi1 gerekmektedir.

Kitaplar g¢ocuklarin estetik anlayislarini da gelistirici 6zelliklerde

olmalidir.

Kitaptaki kahraman/karakterin metindeki 6zellikleri ile resimde ¢izilen
ozellikleri aynm1 olmalidir, cocukta kafa karigikligina neden

olmamalidr.
Kitaplar ¢ocuklarin yas ve gelisimlerine uygun olarak hazirlanmaldir.

Kitaplar, ¢ocuklarin gercek hayatla baglanti kurmasini saglayacak

nitelikte olmalidir.

Cocuklar, kendilerine uygun olan kitab1 ellerine kitab1 aldiklarinda
bicimsel ozelliklerden anlamasi gerekmektedir. Bu nedenle kitabin

bicimsel 6zelliklerin ¢ok 1yi diisiliniilerek tasarlanmasi gerekmektedir.

2.2.2. Boyut

Cocuklar hep ayn1 boyutta kitaplardan hoslanmamaktadirlar (Oguzkan, 2013),

aksine farkli boyutlarda kitaplar1 incelemek, onlar1 karistirarak yeni seyler kesfetmeyi

sevmektedirler (Sever, 1995). Bu sebeple ¢ocuklar igin olusturulan kitaplarin her

egitim kademesinde farkli ebatlarda yeniden diizenlenerek, ¢ocuklarin tasiyabilecegi

agirliklarda olmasi gerekmektedir (Oguzkan, 2013; Alp ve Kardas, 2016). Cocuklarin

yaslar1 bliylidiik¢e kitap boyutlar1 da biiylimektedir ancak ilkokul kademesine geldik¢e

kitaplarin boyutu yetiskinlerin seviyesine geldigi goriilmektedir.

Ozellikle okul éncesi dsnemde ¢ocuklarin tek olarak kitaplar1 kendileri segip,

tasiyabilmesi (Donmezler, 2019), sayfalar1 cevirerek inceleme yapabilmesi kitap
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boyutu tasarlanirken dikkat edilmesi en temel noktalardan bir tanesidir, ¢iinkii bu
donem cocuklarinin kiigiik motor kaslar1 tam olarak gelismedigi i¢in parmak ve el
kaslar1 zayiftir. Aym1 zaman da bu donemde yazilan kitaplar egitimcilerin ve
ebeveynlerin denetiminde olabilecegi icin degisik ebatlarda tasarlanabilmektedir.
Kitaplar ¢cocuklarin hem kendilerinin inceleyebilecek boyutta hem de arkadaslari ile
inceleme yapabilecek biiylik kitaplar seklinde de olabilmektedir (Yilmaz, 2016).
Ancak bu dev kitaplari tasarlarken, kitap boyutlarinin ¢gocugunun boyunun uzunlugunu
asmamas1 gerektigi unutulmamalidir (Karatay, 2016). Cocuk kitaplarinin boyutlari
genel olarak 16*23 olarak kabul gérmektedir (Giileg, 2006), ancak daha da biiyiik

olabilmektedir.

2.2.3. Kagit

Kagit, kitabin gorselligini yansitan, baski kalitesini yiikselten, en temel 6ge
olarak tanimlanmaktadir. Distiik kalite ince kagit kullanmak, kitapta kullanilan
renklerin dagilmasima, yazilarin karigip okunamayacak hale gelmesine neden
olabilmektedir (Sever, Dilidiizgiin, Oztiirk ve Adigiizel, 2013). Ancak bazi1 yayimcilar,
kitabin maliyetini azalta bilmek adina ince kagit kullanmaya devam etmektedir
(Gonen, 2017).

Kitapta kullanilan kagit, gorsellerin kalitesini aktarabilmeli ve metinlerin
kolayca okunabilmesini saglamalidir (Sever, 2007). Yani kullanilan k&dgidin saglam,
kolay yirtilmayan (Demircan, 2006), ¢cabuk kirlenmeyen, ¢ocuklarin g6z sagligini

riske atmayacak sekilde olmas1 gerekmektedir.

Baz1 yayincilar kitaplarin daha kaliteli goziikmesi i¢in oldukc¢a parlak kagitlar
kullanmaktadir ama bu kitap sayfalarinin parlamasina neden olabilmektedir (Gonen,
2017). Cocuklar goz sagligini riske edebilecegi icin kagitta parlak kuse kagitlar
kullanilmamalidir (Alpay ve Anhegger, 1975), onun yerine kagitlarda mat renkler ve
1. Hamur kagit kullanilmasi 6nerilmektedir (Yurttas 1995; Gonen, 2017). Ayn kitap
boyutunda oldugu gibi kagitlarin da gocuklarin yas-gelisim-egitim seviyelerine gore

yeniden diizenlenmesi gerekmektedir.
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2.2.4. Kapak Ve Cilt

Kitabin kapagi cocugun dikkatini ¢eken ve onun kitaba yonelten ilk uyarandir.
Kitap kapagi en az igerik kadar 6nemli bir noktadadir (Turla, 2016). Kitabin kapagi
cocuga icerik hakkinda ipuglar1 vermelidir (Y1lmaz, 2016). Kitabin kapak tasarimi ne
kadar iyi olursa ¢ocugunda kitaba yaklagma, inceleme olasilig1 da o denli artacaktir.
Kitaptaki resimlendirmeler ve renklendirmeler istenilen mesaji verebilecek sekilde
olusturulmalidir, kapagin iizerinde kitabin adi, yazari, ¢izeri, yaymevi yer almalidir
(Turla, 2016). Kapagin iizerindeki bilgilerin kitap biitiinliiglinli bozmayacak bigimde
yerlestirilmesine dikkat edilmelidir. Eger kapak biitiinliigiinii bozuyor ise i¢ kapakta
veya arka kapakta bulunmaktadir. Kitap kapagindaki resim ile i¢erigin uyumlu olmasi
gerekmektedir. Kitabin arka kapaginda ise, kitabin kiiciik bir 6zeti, yazarin bagka
kitaplar1 ve 6z ge¢misi yer almasi1 gerekmektedir (Cakmak Giile¢ ve Geggel, 2015;
Turla, 2016).

Ayn1 zaman da kitabin kapagi kadar ciltlenmesinin de olduk¢a 6nemli oldugu
goriilmektedir, kitabin sayfalarinin dagilip, pargalanmamasi i¢in ciltlenmeye 6zen
gosterilmesi gerekmektedir (Sever, 2006). Cocuk kitaplar1 igin en uygun ciltleme,
dikis ve bez yoluyla yapilan ciltleme olarak goriilmektedir (Turla, 2016). Ozellikle
okul 6ncesi donemde dikis tekniginin kullanilmasi gocuklarin kiigiik kas (manipiilatif)
gelisimlerini de olumlu etkilemektedir (Giileryiiz, 2013). Kitaplarda tel ve yapistirma
yapilmasi pek onerilmemektedir ¢linkii tel ve yapistirma ¢abucak dagilip, yirtilmaya
neden olabilmektedir. Ancak tel ve yapistirma yapmak diger yontemlere gore daha
ucuz oldugundan tel-zimba kullanimiin daha yaygin oldugu goériilmektedir (Kibris,
2006; Oguzkan, 2013; Celepoglu, 2015; Yilmaz, 2016). Bu yontemler kitaplarin
dagilmasina neden olarak, c¢ocuklarin Kkitaplarla olan iligskisini olumsuz
etkileyebilmektedir bu sebeple egitimcilerin ve ebeveynlerin cocuklara kitap secerken

ciltleme teknigine de bakarak karar vermesi gerekmektedir (Turla, 2016).

Cakmake1 (2011)’ya gore, ¢ocuk kitaplarinda kapak ve ciltleme asagidaki
yapilmalidir;

e Kapakta bulunan resimlerin renkleri canli ve ¢ekici olmalidir,

e Yapilan ciltleme isleminin saglam ve dikisli olmasi gerekmektedir,
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e Kapakta ve kitap i¢cinde kullanilan resimler ¢ocuklarin psikolojilerine

uygun olmalidir,

e Kitap gozleri yormayan ve rahat okunabilir olmalidir, mat kagida

basilmalidir.

2.2.5. Sayfa Diizeni (Mizanpaj)

Sayfa diizeni, okul dncesi donem ¢ocuklarinin okuma-yazma bilmemesinden
dolay1 kitapla etkilesimini saglamada bir koprii gorevi gormektedir. Cocuk
kitaplarinda sayfa diizeni; kurgunun ve resimlerinin yerlestirilmesi, satir aras1 ve satir
basi bosluklarnin, sayfa st ve alt bosluklarinin ayarlanmasi seklinde
tanimlanmaktadir. Sayfa diizeni ne denli iyi tasarlanir ise ¢ocugun gorsel algisini
desteklenmekte ve kitapla duygusal bag kurmasi o kadar kolay olabilmektedir (Sever,
2007). Cocuk kitaplarinda satir aralarindaki bosluklarin genis olmasi ¢ocuklarin
harfleri daha kolay ayirabilmesi acgisindan olduk¢a onemli bir detay olarak
gorilmektedir (Turla, 2016). Yazilan metinlerde baski, harf ve noktalamaya dikkat
edilmesi gerekmektedir (Gonen, 2000).

Sayfa iizerinde yapilan diizenlemelerin, ¢ocuklarin yas ve gelisimlerine uygun
bir bigimde yapilmasi gerekmektedir (Cer ve Sahin, 2016), kitaptaki sayfa sayisi da
cocuklarin yas ve gelisimlerine gore diizenlenmelidir (Demircan, 2006). Kitabin arka
plani ve lizerindeki metnin rengi tezatlik olusturmalidir, arka plan olarak koyu renk
tema kullanilmis ise yazi rengi olarak acik renklerin kullanmasi gerekmektedir
(Stirmeli, 2007). Cocuk her sayfada metni ve ona ait resimleri ayni sayfa icerisinde
gormeli (Turla, 2016) ancak bazen bazi kitaplarda resim ikinci sayfada da devam
edebilmektedir, bu da cocuklarin kitaplar1 katladiginda ya da ciltleme esnasinda
baskidan kaynakli resimlerin kaybolmasina neden olabilmektedir (Demir, 2021). Bu
nedenle metin ve resimlerin ayni sayfada olmasi ¢ocuklarin biitiinii gorebilmesi

acisindan da oldukca 6nemli olmaktadir.
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2.2.6. Harfler

Harfler, sozciiklerin rahatca okunabilmesine olanak saglamali ve ¢ocuklarin
yas ve gelisimlerine uygun boyutlarda olmalidir. Kullanilan harf karakteri ve harf
renkleri ¢ocuklar1 kitaba, okumaya karsi heveslendirmelidir (Kirazli, 2018). Kitapta
kullanilan harfler sayfa diizenini tamamlayarak bir biitiin olusturarak, sayfaya
estetiklik katmalidir (Sever ve digerleri, 2013). Ancak kitabi daha siislii ve zengin
gosterebilmek adina karmasik ve okunmasi zor harf karakteri kullanilmamalidir,

harfler gorsellerin biitiinliigiinii de bozmamalidir (Cer ve Sahin, 2016).

Harf puntosu olarak, okul dncesi donemde yaklasik olarak 16 ile 20 puntoluk
harf kullanilmalidir (Turla, 2016). Karatay (2016) ise, okul oncesi ¢ocuklar i¢in harf
puntosunun 12 ile 36 arasinda degisebilecegini sdylemektedir. Ural (2005)” gore ise,
okul oncesi resimli 6ykii kitaplar1 18-22, okuma-yazmaya yeni baslayan ¢ocuklar i¢in
ise 16-18 punto biiyiikliigiiniin olmasini uygun goérmektedir. Cocuklarin yaslar1 ve
egitim kademleri yiikseldikg¢e punto sayisinin azaldig goriilmektedir, bu nedenle kitap
harflerinin puntosunu se¢imi yapilirken ¢ocuklarin yaslarini g6z 6ntinde bulundurmak

en biiyiik kriter olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2.2.7. Resim Nitelikleri

Gonen ve Sahin (2003)’in yaptifi bir arastirma, 6 yasindaki ¢ocuklarin
yaklasik %60’ kitaplarin resimlerine baktiklari zaman mutlu hissettikleri
gbzlenmistir. Buradan hareketle okul dncesi donem ¢ocuklari i¢in tasarlanmis ¢ocuk
kitaplarinda resimlerin ve resim niteliklerinin ne kadar 6nemli oldugu kanisina
varilabilmektedir. Alpay ve Anhegger (1975) ise 6ykii kitaplarinda resimlerin 6nemini
sOyle anlatmustir; “Icerisinde resim olmayan gocuk kitab1 miizigi olmayan orkestra
gibidir” diyerek resimlerin 6nemine vurgu yapmaktadir. Cocuklar kitaptaki resimler
sayesinde dis diinyay1 taniyip, baglanti kurma ve hayal giiglerini harekete (Turla,
2016) firsat1 elde edebilmektedirler.

Cocuk kitabr ¢izerleri bu kitaplarin bir “sanat eseri” oldugunu unutmamasi
gerekmektedir, bu nedenle resimledikleri her resmi bu biling ile olusturmalidirlar.

Okul 6ncesi donem de c¢ocuklar kitabin resimlerine bakarak kitabin ana temasini
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anlamalidir (Turla, 2016). Cocuk kitab1 eline aldig1 zaman tek baslarina resimler
hakkinda ¢ikarimda bulanabilmelidirler. Cocuk kitabin resimlerine metinle ilgili
ipuclar1 elde edebilmeli ve resimlerdeki duygu ve durumlar1 anlayabilmelidir. Cinar

(2009)’a gore ise, cocuk kitaplarindaki resimler;
e Kolay analiz edilebilir olmalidir,
e [Karakter duragan olmamali, hareket halinde ¢izilmelidir,
e Resimler estetik deger tagimalidir,
e Metin ve resimler ayn1 sayfada olmalidir,
e Metin ve resimler list istte gelmeyecek sekilde tasarlanmalidir,

e Resimler genelde renkli olmalidir.

Okul 6ncesi donem cocuk kitaplarindaki resimlerin ondan onceki evrelere
gore daha detayli c¢izilmesi gerekmektedir (Demir, 2021), cizilen resimlerde bas,
govde, bacak gibi unsurlarin yanina goz, burun, kulak gibi organlarinda yer aldig

gorilmektedir (Yavuzer, 2013).

Resimleme de ¢izgilerin yumusak ve yuvarlak hatlarla ¢izilmesi gocuklarin
kitaba olan ilgisinin de daha da artmasina olanak saglamaktadir. Keskin ve sert ¢izgiler
ise resmin bir biitiin olarak algilanmasin1 engelleyerek ¢ocuklarin kitaplara olan
ilgisinin azalmasina neden olabilmektedir (Turla, 2016). Ancak bazen cizgiler tek
basina yeterli olmayabilir o esnada devreye renkler girmektedir. Resimlerde mum
boya, pastel boya ve yaglh boya kullanilmasi ¢ocuklarin odaklarini bozmamasi
acisindan oldukca degerli olmaktadir (Tiir ve Turla, 1999). Baz1 ¢cocuk kitaplarinda ise
renk yerine siyah-beyaz renklendirme yapilabilmektedir, bu renklendirmenin de

cocuklarmin ilgisini ¢ektigi goriilebilmektedir (Gonen, 2000).

Okul dncesi donemde kitaplarin yaris1 metin yarisi resim olmalidir. Cocuklara
kitap secerken onlarin ilgisini ¢ekebilecek, onlarin gelisimine katki saglayabilecek
nitelikte resimli 6ykii kitaplar1 segmemiz gerekmektedir. Tomlinson ve Lynch-Brown

(2002)’ a gore, resimli kitaplarin en niteliklisini segebilmek icin; “Cizilen resim ve
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figlirler orijinal olmalidir ve cocuklarin ilgi, yas ve gereksinimleri gozetilerek
olusturulmali ve resimli kitaplar, cocuklar arasinda bir ayristirmaya neden olmamalidir

(etnik, din, dil, irk vb.).

2.3.IC YAPI OZELLIKLERI

Resimli ¢ocuk kitaplar1 bigimsel 6zellikleri ile ¢cocuklara uygun izlenimi verse
dahi bazen icerik oOzellikleri irdelendiginde uygun olmadigir anlasilabilmektedir
(Tugrul, 2000). Bicimsel olarak cok kaliteli malzemeler kullanilsa bile icerik olarak
nitelikli olmayan bir kitap kaliteli olarak sayrlamamaktadir (Yurdakul, 1995). icerik
bir kitabin okuyucuya ne aktardigi ne soyledigi ile ilgili olan kisimdir. Kitaplar
bicimsel olarak ne kadar iyi tasarlanmis olsalar bile kaliteli bir metin kurgusuna sahip
degil ise vermek istedigi mesaj1 istedigi gibi yansitmayabilmektedir. Bir ¢ocuk
kitabinda i¢ yapida bulunmasi gereken ozellikler; konu ve kurgu, izlek ve tema,

karakterler, dil-anlatim ve mesajlar seklindedir.

2.4. KONU VE KURGU
Konu; yazarin kaleme aldigy, Uistiinde diisiindiigii, olay, durum veya olguya
denmektedir (Oguzkan, 2006). Iyi secilmis ve kurguya yansitilan bir konu, gocuklarin
kitapla olumlu iliskiler kurmasini saglamada en énemli aracilardan biri olmaktadir. Iyi
secilmis bir konuyu, yazarin konuyu ele alis seklinden (Kirazli, 2018), so6z ve
tiimcelerindeki 0zgilinliigliyle ve yorumlama bi¢ciminden anlamamiz miimkiin

olabilmektedir.

Cocuk kitaplarinda segilen konularin, bilgilendirici ve mesaj verici olmasi yani
sira ¢ocugu eglendirmesi ve dinlendirmesi gerekmektedir (Gonen, 2000), bu eglence
komiklik ve hayal iiriinii igerebilir ancak dikkat edilmesi gereken nokta ele alinan
konularin hareket icermesi gerektigidir (Tuncer, 2000). Ayn1 zaman da resimli cocuk
kitaplarinda yer verilen konular, ¢cocuklarin yas ve gelisim 6zelliklerine uygun olarak
secilmeli, ¢ocuklarin kitapla gerg¢ek yasam arasinda baglanti kurabilmesini saglayarak
(Sever, 2017), hayal diinyalarm gelistirmelidir (Kibris, 2006). Ciinkii bazen bir konu
cocuklarin ileriki hayatlarini bile etkiyebilmektedir, 6rnegin meslek ve kariyer se¢imi

gibi (Tuncer, 2000).
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Cocuk kitaplarinda secilen konular, cocugun baglantisi olan ve ¢ocuga doniik
olan her konuyu igerebilmektedir bir sinirlamasi bulunmamaktadir (Turla, 2016).
Yazar, eseri yazarken c¢ocuk kitabr yazdiginmi unutmamalidir, eserinde c¢ocuk
duyarliligini yansitmalidir. Konu se¢imi yapilirken olaganiistii ve titopik 6zelliklerde
olmasi ¢ocuklarin kitaba olan ilgilerinin azalmasina neden olabilmektedir (Gonen,
2016), bu nedenle konu se¢imi yapilirken yakindan uzaga ilkesi kullanilarak, giinlilk
yasamlarini ve rutinlerini igermesi ¢ocuklarin kitaplara olan ilgilerinin artmasina da
katki saglamaktadir. Ayn1 zaman da ¢ocuk kitaplarinin evrensel degerleri, farkliliklari,

ahlaki degerleri de tasimasi gerekmektedir (Oguzkan, 2000).

Kitaplarda sadece mutluluk, seving, cosku gibi olumlu duygular ele
alinmamaktadir, bunlarin yaninda zor ve girift konularda ele alinabilmektedir.
Bosanma, oliim, farkliliklar, ayrilik gibi konular bu zor ve girift konulara 6rnek
verilebilmektedir. Bu zor konular ¢ocuklart direkt olarak etkileyebilmektedir (Turla,
2016). O yiizden bu konular ele alinirken ¢ocuklari kirmadan, kendilerini kotii

hissetmelerine sebep olmadan kurgunun iglenmesi gerekmektedir.

2.5. IZLEK VE TEMA
Yazarin, kitabinda iizerinde durdugu, anlatmaya calistig1 ve gelistirmek i¢in
ugrastigl ana diisiince “tema” olarak tanilanmaktadir (Oguzkan, 2006). Wolf (2004)
ise, temanin bir dyki kitabinin “kalbi” oldugunu sdylemektedir. Sever ve digerleri
(2013) ise temay1, yazarin kaleme aldigi konu ile minik okuyucularda birakmak

istedigi tesir olarak tanimlamaktadir.

Tema, soyut bir kavram olmakla birlikte kitabin ana unsurlarini olusturan en
temel taslak olmaktadir (Turla, 2016). Her G&ykiiniin bir temasi bulunmasi
gerekmektedir. Cocuklarim bir kitab1 begenip ilgi duymalar1 kitabin temas: ile direkt
olarak baglantilidir (Sawyer, 2009). Tema secilirken kitabin konu ve kurgusuyla
iliskili olmasina dikkat edilmelidir. Ele alman tema, ¢ocuklarin sosyal-duygusal
gelisimlerine katkida bulunarak, giiven, empati gibi duygularinin gelismesine olanak
saglamalidir (Sever, 2007). Yazar temay:1 kurguya yansitirken, ¢ocuklarin farkli

yorumlamasini ve kavram karisikligina sebep olmamalidir, agik, kolay ve anlagilir
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olmalidir. Temalar ¢ocuklarin yas, gelisim seviyesine uygun olmasi gerekmektedir
(Tur ve Turla, 1999; Sawyer, 2009). Resimli ¢ocuk kitaplarinda ele alinan temalar,
cocuklar1 olumsuz davraniglara yoneltmemelidir, aksine yardimseverlik, iyilik, saygi-

sevgi gibi olumlu duygularin ele alinmas1 gerekmektedir (Sever ve digerleri, 2013).

2.5.1. Kahraman Ve Karakterler
Yazarin kendisi tarafindan olusturulmus olan kahramana kisilik niteliklerini,
duygularini ve fikirlerini yansitmasi “karakter” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2021).

Kahraman ise, olaylarin basindan gegtigi kisi olarak tanimlanmaktadir (Turla, 2016).

Kahraman sayesinde okuyucu, eserde olaylar1 daha iyi takip edebilmekte ve
okuyucuya sanki o kurguyu yasiyormus hissi vermesine olanak saglamaktadir.
Kurguyu yasiyor hissi sayesinde ¢ocuk kahramanla duygusal bir ilinti kurarak,
kahramanla kendini 6zdeslestirmektedir (Turla, 2016). Bu nedenle yazar, kitabini
olustururken c¢ocuklar1 dogrudan etkileyebilecegini, onlara yon verebilecegini
unutmayarak eserlerini olugturmasi gerekmektedir. Cocuklar, kahramanlar sayesinde
yeni diinyalar kesfedebilir, benzerlik ve farkliliklar1 ayirt edebilmektedir (Tuncer,
2000; Sawyer, 2009). Bu sayede de kendinde olan bir problemin ¢éziimiinii kitabin

kahramaninda goérerek yalniz olmadigini hissedecektir.

Cocuk kitaplarinda kahraman sayisinin  1-3 arasinda olmasi ideal
goriilmektedir, 3’iin tizerinde kahramani olan 6ykii kitaplar1 ¢ocuklarin kahramanlara
odaklanarak, biitiinii gérmelerini engellemektedir (Turla, 2016). Ayn1 zaman da fazla
kahramanli 6ykiilerde ¢ocuklar hangi kahramanla 6zdesim kuracagini kestiremeyerek,
kafa karisiklig1 yasayabilmektedir. Kahraman sayisinin az olmasi ¢ocuklarin kurguyu
daha iyi anlamasina ve kafa karigikligina sebebiyet vermemesini saglamaktadir.
Kitaptaki kahramanin olaganiistii 6zelliklerden se¢ilmemesi gerekir ¢iinkii bu cocugun
kahramanla kendini 6zdeslestirmesini giiclestirmesine neden olabilmektedir. Bu
nedenle yazar kaleme aldig1 kitapta kahramanlar1 ¢ocuklarin diinyasinda var olanlar

arasindan se¢mesi daha uygun olabilmektedir (Yal¢in ve Aytag, 2005).
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2.5.2. Dil Ve Anlatim

Resimli ¢ocuk kitaplarinda gocuklara igerigin en iyi bigimde aktarilmasini
saglayan arag dil ve anlatim olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Oguzkan, 2000). Bir kitabin
yazili metninin nitelikli sayilabilmesi i¢in dil anlatim o6zelliklerinin titizlikle
olusturulmasi gerekmektedir. Bu niteliklerin icerisinde, cocuga gore olmasi ve dogru

ifadelerle yazilmasi bulunmaktadir (Turla, 2016).

Kitabin ¢ocuklara rol model olabilmesi yazarin dili iyi kullanmasina da
baglidir (Oktay, 2000). Her yazarin kendi 6zgii dili kullanis sekli bulunmaktadir, ancak
ortak noktanin ¢ocuk oldugu goz onilinde bulundurularak, dil ve anlatim 6zelliklerinin
cocuga gorelik ilkesine uygun olarak olusturulmasi gerektigi unutulmamalidir.
Kullanilan dil ve anlatim g¢ocuklara uygun olarak sade, kisa ve anlasilir olmasi
gerekmektedir (Tiir ve Turla, 1999). Cocuklarin giinliik hayatta kullanmadigs,
anlasilmas1 karmasik s6zciik ve kavramlarin kullanilmamasi gerekmektedir (Oguzkan,
2000). Kitaplarda ¢ocugun giinliilk hayatindan kelime ve kavramlarinin olmamasi
cocugun ger¢ek hayata uyum saglamasin1 da engelleyebilmektedir. Cocuklar hig
duymadiklar1 kelimelerle karsilastiklar1 zaman kitaplara karsi olumsuz duygular
besleyebilmekte ve kitaptan uzaklagabilmektedirler (Y1lmaz, 2016). Ancak kitaplarin
cocuklarin kelime haznesine peyderpey genisletmesine de 6zen gosterilmelidir

(Kibris, 20006).

Yazim ve noktalama kurallarina da dikkat edilmesi de kitabin dil ve
anlatiminin tamamlanmasini saglamaktadir (Oguzkan, 2000; Tuncer, 2000). Kitaptaki
kelimelerin yalin ve ritmik dogal bir havasi olmasi ¢ocuklarin ilgisini daha g¢ok
cekmektedir, bu nedenle ¢ocuklarin yas, gelisim ve ilgilerini gozeterek onlarin
seviyesine uygun sozciikler se¢ilmelidir (Turla, 2016). Cocuk kitaplarinda genelde bu
ritmik hava tekrar ve tekerlemeler ile saglanmaktadir. Ozelikle okul éncesi donem
cocuklart i¢in yazilmis resimli Oykii kitaplarinda ses yinelemeleri hem c¢ocuklarin
ilgisini daha ¢ok ¢ekmekte hem de dil anlatim ag¢isindan kitaba zenginlik katmaktadir

(Gonen, 2017).
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2.5.3. Mesajlar (iletiler)

“Yazarin kaleme aldig1 konuyu, kelimelerle kurguya aktardigi, okuyucuya
ulastirmay1 hedefledigi duygu, diisiince ve fikir oriintiisiine” mesaj-ileti denilmektedir
(Sever, 2007). Yazar mesaj sayesinde okuyucuya vermek istedigi fikirleri aktarmaya
calismaktadir, bundan dolay1 da her dykiiniin altta yatan bir ana temasi bulunmaktadir.
Bazen de bu ana temay1 destekleyen birden fazla ileti bulunabilmektedir, ancak ¢ok
fazla ileti kullanmak ¢ocuklarin kafasinda kavram kargasasina neden olabilecegi icin

iletilerin az olmas1 gerekmektedir (Y1lmaz, 2016).

Bu iletiler okuyuculara dogrudan verilmemekte, her climlede, satir arasinda
hissettirilmektedir (Demir, 2021). Mesajlar ¢ocuklara 6giit verir gibi ve kesin
hiikiimler igerecek sekilde olusturulmamalidir. Cocuk kitaplarindaki mesajlar,
cocuklarin yas, gelisim 6zelliklerine uygun olarak olusturulmali (Kildan ve Bilgici,
2011), onlarin tiim gelisim alanlarma olumlu katkilar saglamalidir (Cesur ve Bas,

2015).

2.5.4. Cevre (Baglam)

Kahramanin i¢inde bulundugu ¢evre sayesinde sosyo-kiiltiirel yap1 hakkinda
bilgi sahibi olunabilir ve ¢ikarimlar yapilabilmektedir. Kitapta ge¢en kahramanin nasil
bir cevrede yasadigini, basindan hangi olaylarin gegtigi hem toplumsal hem kiiltiirel
baglamin 6zelliklerini, kahramanin olaylar1 yagarken nasil bir ¢cevreden etkilendigini,
eger kurguda cevresiyle sorunlar yasiyor ise bunu nasil ¢oziimledigi, ¢oziimlerken
hangi teknik ve stratejileri kullandigimi bilmek kitabi ve kurguyu daha iyi
anlamlandirmamizi saglamaktadir (Tekin, 2017; Kilicaslan, 2019).

Bir ¢ocuk kitabinin ¢evre agisindan ¢ocuklara uygun olup olmadigini anlamak

icin (Akyliz, 2014):

e Kurgunun gectigi cevre, ¢ocugun hayal ve diisiince diinyasinda

canlandirabilecegi nitelikte midir?
e Kurgu ile baglam arasinda giiclii bir baglanti1 kurulmus mudur?
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e Kitaptaki kahramanla ¢evresi arasinda gecen etkilesim ya da ¢atisma

ikna edici sekilde kurgulanmig midir?

e Gibi sorulara yanit arayarak g¢evrenin resimli 6ykii kitabi agisindan

uygunlugu irdelenebilmektedir.

2.5.5. Yaznsal Nitelikler Ve Egitsel Ilkeler

Cocuk kitaplariin ve ¢ocuk edebiyatinin tarihsel siireci irdelendigi zaman,
tarin b oyunca ¢ocuklarin yazinsal metinlerle bir araya getirilerek egitim-6gretim
yapildigi goriilmektedir. Giliniimiizde de cocuklara yeni seyler 6gretmek, kelime
haznelerini genisletmek, yeni diinyalar1 kesfetmesini saglamak i¢in yazinsal metinlere
ithtiya¢ duyulmaktadir (Demir, 2021). Ancak yazinsal metinlerle bir egitim-6gretim
yapilacak ise ¢ocuklarin gelisim nitelikleri goz oniinde bulundurularak yapilmalidir.
Akytiz (2014), ¢ocuklarin gelisimlerinin g6z 6niinde bulundurularak olusturulan gocuk

edebiyat tirlinlerinin pedagojik nitelikler tasidigini sdylemektedir.

Cocuk kitaplarinin pedagojik agidan nitelikler tasimasi ¢ocuk kitaplarinin
daha biiyiik bir dneme sahip olmasini saglamaktadir. Cocuk kitaplar1 sadece dil gelisim
alaninda degil, cocuklarin biligsel, sosyo-duygusal, kisilik ve ahlak gelisim alanlarin
da direkt olarak etkilemektedir. Ayn1 zaman da ¢ocuklar kitaplar sayesinde okuma-
yazma, gorsel farkindalik kazanabilmektedir. Sever (2013) ise, kitaplarin ¢ocuklara en
bliyiik faydasinin, kitaplara olumlu duygular beslemesi ve okuma aliskanlifi
kazanmalar1 seklinde oldugunu soylemektedir. Cocuklara okuma aligkanligi

kazandirabilmek kaliteli cocuk edebiyati tirlinlerinden gegmektedir.

Kaliteli bir ¢ocuk edebiyati iiriinii ¢ocuklarin kitapla olan etkilesimini
arttirmasint saglamaktadir (Canli ve Aslan, 2018). Bir ¢ocuk edebiyat1 iiriiniiniin
nitelikli sayilabilmesi i¢in, ¢ocuk kitabinin hem bi¢imsel hem de icerik 6zellikleri

bakimindan ¢ocuklara gore olusturulmasi gerekmektedir.
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Bir cocuk kitabinin egitsel ilkeler agisindan nitelikli sayilabilmesi igin;
cocugun degerlerini goéz ardi edilmemesi, kitap igerisinde c¢ocuklarin aklinin
karigmasina neden olabilecek anlatim bozukluklarinin olmamasi, ¢ocuklari olaganiistii
kanilara yoneltebilecek temalarin kullanilmamasi, dogmatik ve baskici diisiincelerin
olmamasi, ¢ocuklart din, dil, ik ve farklilik bakimindan ayirim yaptirmamasi,
cocuklarin hayal giiciinii destekleyici, onlar1 aktif kilan, merak duygularini harekete

geciren olumlu tavirlar gostermesi gerekmektedir (Kiligaslan, 2019).

Sever (2007) ve Sever ve digerleri (2013)’ne gore, egitsel ilkeler asagidaki
gibidir;
e Cocuk kitaplarinda ele alinan temalarin, ¢cocuklar1 dikte edici, 6giit

verici olmamas1 gerekir. Onun yerine cocuklar1 diisiindiirmeli ve

eglendirmelidir.
e Kitabin icerisinde mantik ve anlatim bozukluklar1 olmamalidir.

e Kitabimn kurgusu ayristirmaya neden olmamalidir. Toplumda kadin ve

erkege diigen rollerin demokratik ve esit olarak gdsterilmesi gerekir.
e Kitaplar ¢cocuklarin 6z denetimlerini gelistirici nitelikte olmalidir.

e Kitaplar ¢ocuklarin merak ve kesfetme duygularini harekete gecirmeli,

yaparak ve yasayarak 6grenmelerine katki saglamalidir.

2.6. BIREYSEL FARKLILIKLAR

Yasamdaki en gelismis canli insan olarak tanimlanmaktadir. insanin bu denli
gelismis olmasi bu tiiriin ¢gogu 6zelliklerinin de birbirinden farklilasmasina olanak
saglamaktadir, bu farkliliklarin sebeplerini 6grenmek i¢in bilim insanlar1 tarafindan
birgok arastirma yapilmakta ancak tam olarak kesin bilgilere ulasilmamaktadir (Salar,
R., Turgut, U., Aksakalli, A., & Giirbiiz, F., 2016). Bireysel farkliliklar, “her ¢ocugun
kendine 6zgii ilgi-yetenek-bilissel-duygusal ve tercih alanlarin birbirinden farkli
olmas1” seklinde tanimlanmaktadir (Akin, 2019). Ozellikle bu farkliliklarin okul
oncesi donemde daha ¢ok fark edildigi sOylenebilmektedir. Bazi g¢ocuklar ise,

kendinde ve akranlarinda mevcut olan bireysel farkliliklart daha erkende fark
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edebilmektedir, ¢ocuklarin bu farkliliklar1 erken yasta fark etmesi, bu farkliliklar
tizerinde farkindalik olusturmasi soysal kabul agisindan da c¢ok onemli bir esik
olmaktadir (Ausdale ve Faegin, 2001). Bireysel farkliliklar bagka bir tanimda ise,
“farkli dil-din, kiltiirel yapi, farkli antropoloji, gelisim, hazirbulunusluk seviyesi,
kendine 6zgli mizag Ozellikleri ve yetenekleri” seklinde tanimlamaktadir (Netlle,
2007). Ayni zamanda Netlle (2007), taniminin bireysel farkliliklar: da sekillendirdigini

sOylemektedir.

Bireysel farkliliklar1 sekillendiren nedenlerin basinda gelisim gelmektedir.
Gelisim, “biligsel, fiziksel, sosyo-duygusal olarak bir biitiin olarak tanimlanmaktadir
lakin her ¢ocuk bu gelisim alanlarini istenilen diizeyde tamamlayamamaktadir (Akin,
2019). Bu gelisim farkliliklar1 nedeniyle bazi ¢ocuklar arkadaslarina gére daha yavas
Ogrenebilmekte, daha gec¢ konusabilmekte ya da fiziksel olarak normal gelisim
akranlarina goére daha ileride olabilmektedir. Baz1 ¢ocuklar ise, akranlarina gore bu
gelisim basamaklarin1 daha yavas gegmektedir bu da yine bireysel farkliliklar1 ortaya
cikarmaktadir. Ornegin, konusmak icin kritik dSnemi kagirmis olan bir cocugun ileriki
yaslarda konusmakta zorlanmasi ya da 3-4 yasina gelmis bir cocugun ylirliyememesi
ornek olarak verilebilmektedir, orneklere dayanarak gelisimin bireysel farkliliklar:
onemli Olclide etkiledigi soylenebilmektedir (Akm, 2019). Ancak bireysel
farkliliklarin sadece fiziki oldugunu diistinmek yanlis olmaktadir ¢ilinkii ¢ocuklarin
bilissel yapilari, psikolojik alt yapilari, yasadiklari ¢evrede bu farkliliklarin olusmasina
zemin hazirlayabilmektedir (Kuzgun, 2004).

Bireysel farkliliklar denilince zihne ilk olarak, bireylerin Kisisel nitelikleri
gelebilmektedir ancak bireyler sadece kisisel nitelikleri ile degil birgcok 6zellikleri ile
de birbirlerinden ayrilmaktadirlar. En ¢ok goriilen ve disardan bakildiginda fark edilen
farklilik, fiziki farklilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ozen, 2020).

Cocuklarin, uzun-kisa, gozliiklii, tombul-zayif ya da tekerlekli sandalyeye
sahip olmasi vb. Ozellikler disardan fark edilebilmektedir. Baz1 fiziksel bireysel
Ozelikler dogustan gelmektedir bazilar1 da sonradan yasanti iginde meydana
gelmektedir. Baz1 gocuklarin, annesi-babasi uzun veya kisa boylu olurken gocuklari
onlara benzememekte veya goriiniis olarak ebeveynlerine benzemesi gerekirken,

biiylikanne-biiyiikbabalarina benzemektelerdir. Ya da aile iginde miizikle, sanatla
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ugrasan olmamasina ragmen ¢ocuk bu alanlara yonelebilmektedir, bu cilimlelere
dayanarak, diinyaya gelen her bireyin birbirinden farkli yetenek, ilgi ve fenotip ile

diinyaya geldigi soylenebilmektedir (Kuzgun ve Deryakulu, 2004).

Her ¢ocugun fenotip olarak birbirinden farkli olmasinin nedenin en temel
sebebi cocugun kalitsal dzellikleri ve gevresi oldugu belirlenmektedir (Ozen, 2020).
Kalitim, “gevresel faktorlerden etkilenmeyen, sonradan degistirilemeyen, disi-erkek
kromozomlar1 ile bir kusaktan digerine ge¢mesi” olarak tanimlanmaktadir (TDK,
2021). Ayn1 zaman da kalitim, “bireyin genetik yapis1” olarak da tanimlanmaktadir.
Bu genetik yapi, cocugun fiziksel goriintiisii, genetik hastaliklari, biligsel yapisi ve
mizag Ozelliklerini kapsamaktadir. Bireyler arasindaki bu gen farkliligi nedeniyle
birbirinden farkli oldugu sdylenebilmektedir. Yapilan arastirmalarda arastirmacilar,
cocuklar arasindaki bireysel farkliliklarin kalitim ile mi ¢evre ile mi sekillendigini
arastirmiglar arastirma sonucunda da; ¢ocuklarin zeka ve yetenekler sinirlariin
genetik etmene bagli oldugunu, ancak bu smirlarin genisletilmesi ve yeniden
diizenlenmesinin g¢evresel faktorlere, yasantilara ve de gocuklarin aldiklar egitime
gore degisebilmektedir, yani bireysel farkliliklar iizerinde hem ¢evre hem kalitim

faktori etkili olabilmektedir (Kuzgun ve Deryakulu, 2004).

Bloom (1998)’a gore ise, ¢cocuklarinin her birinin birbirinden farkli olmasi
hem bulunduklar1 baglama hem de kalitimin etkisi oldugunu séylemektedir. Bu iki
etken nedeniyle cocuklarin Ogrenme yeteneklerinin de sekillendigini hatta bu
etkenlerin 6nemli bir boliimiini ev ve okul ve akran cevresinin olusturdugu

sOylenebilmektedir (Bloom, 1998).

Ozellikle okul 6ncesi donemde ¢ocuklar hem kendi 6zelliklerini hem de
arkadaslarinin ~ 6zelliklerinin  farkindadirlar. Bu farkliliklart  kendi iglerinde
anlamlandirarak bir kategoriye koymakta ve etraflarinda farklilig1 olan birileri varsa
tutum olusturmaya baglamaktadirlar, bu tutum olumlu, olumsuz ya da noétr
olabilmektedir (Derman-Sparks, 2010). Bu tutumlarin olugsmasinda 6ncelikli olarak
fiziksel farkliliklarin etkisi oldugunu gormekteyiz. Cocuk, smif iginde bireysel
farklilig1 olan arkadasinin kendinden farkli oldugunu gézlemlediginde onunla hemen
iletisim kurmaya ve uzlagmaya gitmeyi amacglamaktadir (Akin, 2019). Egitimci bu

durumu firsata ¢evirerek her ¢ocugun farkli oldugunu ve farkliliklar1 olabilecegini
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aktarmasi1 gerekmektedir. Bu sayede cocuklarin hayatini etkileyen okul Oncesi
dénemde, 6n yargi gibi olumsuz duygularin ortadan kalkmasina da yarar saglayacaktir,

ayni zamanda ¢ocuklarin sosyal kabuliinii de hizlandiracaktir (Aktan-Acar, 2017).

Sosyal kabul denilen kavram, ¢ocuklarin arkadas gruplarinda ne kadar kabul
oldugunu gérmek, grup i¢inde ne kadar sevildigini ve sevdigini gostermektedir, sosyal
kabul belirlenirken c¢ocuklarin grup iginde iliskileri baz alinmaktadir (Ladd,
Kochenderfer ve Coleman, 1997). Akranlar tarafindan sosyal kabul gormeyen
cocuklarin ileriki yasamlarinda psikolojik sikintilar yasama ve sosyal becerilerde
gerilik yasandig1 goriilmektedir (Ladd, Kochenderfer ve Coleman, 1997). Ozellikle
yapilan ¢alismalarda, bireysel farkliligi ve 6zel gereksinimligi olan ¢ocuklarin daha
zor sosyal kabul yasadigi goriilmektedir (Inan, 2017). Cocuklarin soysal kabuliinii
etkileyen faktorlerin basinda fiziksel 6zellikler, etkilesim becerileri, problem ¢ozme

becerileri gibi bireysel farkliliklar gelmektedir (Colak, 2015).
Sosyal kabulii etkileyen bireysel nitelikler Giilay -Ogelman, (2018)’na gore;
% Disa doniik olma,
¢ Arkadas canlist olma,
% Popiilarite,
¢ Problem ¢6zme yetenegi,
% Empati davranigi gosterebilme,
% Kural ve kaidelere uyma,

¢ Pozitif psikolojik ruh olarak siralanmaktadir.

Ancak egitimci sinifinda sosyal kabul i¢in firsatlar olustururken ¢ocuklarin
bireysel farkliliklarini g6z ardi etmeden siireci planlamalidir. Ciinkii her cocuk
birbirinden farkli ve biriciktir. Her ¢ocugun birbirinden farkli 6grenme yetenegi,
ilgileri ve bireysel farkliliklar1 bulunmaktadir. Cocuklarm birbirinden farkli 6grenme

yetenegine sahip olmasi egitim-6gretimde de bireysel farkliliklar meydana geldigi
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goriilmektedir (Ozen, 2020). Egitimcinin, smif icinde ¢ocuklarin bireysel
farkliliklarinin farkina varmasi ve bireysel farkliliklara gére materyal se¢imi yaparak
egitim-6gretimi planlamasi gerekmektedir. Ancak egitimci bu farkliliklar1 g6z 6niinde
tutmadan, tiim ¢ocuklara ayn1 seviyede egitim vermeye ¢alisirsa bireysel farkliligi olan
cocuklar hem sinif ortaminda hem de toplum i¢inde giicliikler yasayabilmektedir
(Erden ve Akman, 2004). Bu nedenle okul dncesi 6gretmeninin ve okul 6ncesi sinifinin
bireysel farkliliklarinin kabul edilmesinde etkisi azimsanmayacak kadar 6nemli bir

noktada yer almaktadir.

Okul 6ncesi donem, ¢cocuklarin hem bireysel 6zelliklerini hem de gelisimlerini
desteklemek i¢in dnemli olmakla beraber toplumsal faydasi da bulunmaktadir, okul
oncesi smiflart sayesinde ¢ocuklar empati, farkliliklara saygi, hosgoérii ve on
yargilardan uzak ¢ocuklar olarak yetismesini saglamamaktadir (Aktan-Acar, 2017).
Unutulmamalidir ki ¢ocuklarin yasamini dogrudan etkileyen ve kisiliklerinin
olusmasinda 6nemli 6lciide etkileyen, okul ve okul oncesi smiflar1 toplumun kiigiik
birer yansimasi olarak kabul edilmektedir. Bu donemlerde g¢ocuklar i¢in uygun
Ogrenme siirecleri olusturmak, zengin uyarici ¢evre hazirlamak, olumlu ve sicak siif
iklimi olusturmak; ¢ocuklarin sevgi, saygi, empati, hosgorii, yardimlagma, is birligi
gibi olumlu duygular1 olusturmasina ve bireysel farklilig1 olan ¢ocuklara karsi olumlu

tutum gelistirmelerine olanak saglayacaktir (Ozen, 2020).

Bireysel farkliliklart daha iyi ¢oziimlemek i¢in birkag 6zellikleri daha detayli
irdelememiz gerekmektedir. Bu 6zellikler, cinsiyet, giyim sekilleri ve kiiltiir, Sosyo-

ekonomik durum ve engellilik ile kavramlar olmak iizere dort baslik seklindedir.

2.6.1. Cinsiyet

Cinsiyet, “Kisiye genetik aktarim yapabilmesi i¢in rol veren, erkekle disiyi
ayiran dogustan gelen nitelik” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2021). Ge¢misten
giinlimiize gelene dek aile yapilar incelendiginde en ¢ok rastlanilan aile yapisinin
“ataerkil aile yapis1” oldugu goriilmektedir (Kaymaz, 2017). Bu yapiy1 benimseyen
toplumlar, kadinlarin ayi, erkeklerin ise gilinesi temsil ettigine inanmaktadir, ay

gecenin karanligini ve gizliligi temsil ederken, giines ise aydinlig1 ve sicakligi temsil
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etmektedir (Mascetti, 2008). Ataerkil aile yapisinda, kadinlar daha ¢ok ev isleri ve
cocuk bakimu ile iliskilendirilmekte olup erkek figiirliniin ise dis hayatla baglanti
kurarak ev ge¢imini saglamaya caligmasi erkeklerin ekonomik giicii elinde tutarak
kadinlarin daha geri plana atilmasina neden olmustur (Yildirirm, 2017). Elinde
ekonomik giicli bulunduran erkegin hem aile i¢inde hem toplum igerisinde farkli bir
statiiye sahip olarak imtiyaz sahibi oldugu goriilmektedir (Slattery, 2014’ten Aktaran
Yildirim, 2017). Ancak Sanayi devriminin de etkisi ile 1900’1l yillara gelindiginde,
kadinlarinda is yasamina girmesiyle ataerkil aile yapisinda peyderpey degisimler
meydana geldigi goriilmektedir (Russell, 2001). Bu degismeler sonucunda ise

toplumsal cinsiyet kavrami da degisime ugramaktadir.

Cinsiyet kavrami toplumsal baglamda diislintildiigii zaman ise bu kavram
“toplumsal cinsiyet” olarak adlandirilmakta ve toplumsal cinsiyet kavrami ¢cocugun
i¢inde bulundugu baglamdan ve kendi psikolojik alt yapisi ile yapilanmaktadir (Ozen,
2020). Her toplumun kadina ve erkege yiikledigi bazi gorev ve sorumluluklar
bulunmaktadir. Toplum icerisinde kadina ve erkege verilen gorev ve sorumluluklar iki
cinsiyet arasindaki farkliliklart ortaya g¢ikarmaktadir. Bu farkliliklar ise toplumda
cinsiyet roliinii ortaya cikarmaktadir. Cinsiyet rolii; kisilerin erkek-kadin olarak
belirlendikten sonra i¢inde bulundugu toplumun yapi ve zihniyetine gore iizerine
diisen gorevler, istendik davraniglar ve tavirlar olarak tanimlanmaktadir (Bem, 1984).
Sears (1988) ise cinsiyet roliinii; “kadin ve erkek i¢in dnceden olusturulmus inang

toplulugu” olarak tanimlamaktadir.

Her toplumun kadin ve erkege tanimladig1 gorev ve sorumluluklar birbirinden
farklidir, Berktay (2003)’a gore cinsiyet farkliliginin en temel sebebi olarak dogustan
getirilen nitelikler olmaktadir. Dogustan getirilen bu nitelikler sebebi ile toplumlarda
kadina ve erkege bakis acis1 da o denli farklilik gosterebilmektedir, 6rnegin “Aslan
oglum, cesur oglum, narin kizim, prenses kizim” gibi. Bu kavramlar cinsiyetlere karsi
olusturulmus degistirilmesi gii¢ kalip yargilar1 olusturmaktadir (Senel-Akgiin, 1993).
Bu yargilar c¢ocuklara erken yasta empoze edilmekte ve bu kalip yargilar

dogrultusunda yetismesi istenmektedir.

Bu kalip yargilar dolayisiyla ¢cocuk sadece kaliplasmis cinsiyet 6zelliklerini

yansitmak zorunda kalmakta, farkliliklar1 olsa bile bunlar1 yansitamamaktadir ve
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toplum i¢inde de cocugun soyutlanmasini ve ayrima gitmesine sebebiyet vermektedir,
ayni zamanda da bu kalip yargilar ¢cocuklarin hayal giiclerini, sosyal becerilerini de
olumsuz etkilemektedir (Sayilan, 2012). Ornegin, bir erkek ¢ocugunun bebekler ile
evcilik oynamasi ya da bir kiz cocugunun araba ile oynamas1 hem ¢ocuklar gelisimleri
bakimindan faydali hem de dogal oldugu halde bazi toplumlarca bu olumlu
kargilanmamaktadir. Kiz c¢ocuklarinin bebeklerle oynamasi ya da annesini 6rnek
alarak dramatik oyunlar oynamasi, ¢ocuklarin erken yasta sanki bebek bakiminin, ev
islerinin sadece kadin cinsiyetine 6zgii oldugu bilincini benimsemekte, erkek cocuklari
ise kendilerini dis diinyaya kars1 daha sorumlu hissetmektedir ayn1 zaman da erkek
cocuklart kendileri bu kalip yargilar nedeni ile bir gii¢ ve otoriter olarak kizlardan
kendilerini iistiin gormelerine neden olmaktadir (Aktas, 2011).Bu yargilarin
olusmasindaki en temel sebeplerden bir tanesi ¢gocukla en ¢ok iletisim kuran annelerin
olusturduklart sdylenebilmektedir (Cunningham, 2001). Ancak zaten bu kalip yargilar
sadece anneler ile degil, cocugun babasi, arkadas ortami, telefon-tablet-bilgisayar gibi
medya araglari, ¢izgi filmler ve toplumun kiz ve erkek ¢ocugundan beklentileri bu
kalip yargilarin sekillenmesine olanak saglamaktadir (Meece ve Daniels, 2008). Ve bu
etmenler dolayisiyla bu kalip yargilar ¢ocuklarin ruhuna ve kisiligine islemekte ve

benliginin bir uzantist haline gelmektedir (Meece ve Daniels, 2008).

Bu kalip yargilarin ¢ocuklarda olusmasi engellemede ¢ocuk edebiyati nemli
bir koprii olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak bazi ¢ocuk kitaplarinda, annenin rolleri
babanin rollerine gére daha fazla ayrintili ele alinmakta ve baba rolii arka plana
atilmaktadir (Ozen, 2020). Kitaplarda yer verilen cinsiyet¢i rollerin olusmasinda
kadin-erkegin meslek ve is yasamlarinin da biiylik bir etkisi oldugu goriilmektedir
(Giirsimek ve Giinay, 2005). Cocuk kitaplarinin da etkisi ile kiz ve erkek cocuklar

toplumun kendisinden bekledigi rolleri 6grenerek buna gore hareket etmektedir.

Ancak cocuklarin her birinin birbirinden farkli oldugunu ve her ¢ocugun
kendinden beklenilen cinsiyet davranisini gostermesi beklenmemelidir, eger beklenir
ve bu hususta c¢ocuklarin bu kalip yargilara gore sekillenmesi istenirse “bireysel

farkliliklara ters diisecegi” goz onilinde bulundurulmalidir.
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2.6.2. Giyim Sekilleri Ve Kiiltiir

Kiyafetler iginde bulundugu kiiltiirden etkilenerek, toplumlarin kendi
kiltliriinii yansittig1 arag olarak goriilmektedir (Koca, E., Kog, F., & Vural, T. (2008).
Kiiltiir olarak tanimlanan kavram, nesilden nesile aktarilarak 6grenilebilen, zaman
icinde bulundugu topluma goére degisebilen anlamlar icermektedir (TDK, 2021).
Kiiltiir ayn1 zamanda toplumlarin “millet” olmasini saglayan en énemli faktor olarak
tanimlanmaktadir (Kafesoglu, 1992). Cetindag (2002)’a gore ise kiiltiir; “Toplumlar
millet yapan ve diger toplumlardan farkli kilan kavram olarak tanimlamaktadir.
Toplumlarin ne giyecegini, nasil davranacagmi belirlemede kiiltliriin elzem bir
noktada oldugu sdylenebilmektedir. Farkli kiiltiirler ise bir araya geldiklerinde
aralarindaki farkliliklar ¢ok acik bir sekilde fark edilebilmektedir (Perpence, 2006).
Kiiltiirler arasindaki bu farkliliklarin ¢ikmasi giydikleri kiyafetlere de yansimakta ve

bireysel farkliliklarin ortaya ¢ikmasina da zemin olusturmaktadir.

Giyinme gereksinimin ilk olarak bedeni Ortme olarak ortaya c¢iktig
goriilmektedir ancak daha sonralar1 kiyafet, giyim sekilleri modern yagamin bir pargasi
haline geldigi goriilmektedir (Koca ve digerleri, 2008). Giyim sekilleri de tipki cinsiyet
ozellikleri gibi i¢cinde bulundugu toplumdan ve ¢agdan etkilenerek sekillenmektedir.
Giyim sekilleri, kiiltiiriin ayrilmaz bir parcasi ve kiiltlirii aktaran bir araci olarak
tanilanmaktadir (Erden, Akman, 2004), aynm1 zaman da giyim sekilleri toplum
icerisinde belirli bir statiiniin habercisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Giyim sekilleri,
ayni zamanda bir sembol olarak karsimiza ¢ikmaktadir; milletlerin yasadigi cografi
kosullari, dilleri ve 1irklar1 temsil eden semboller seklinde siralanabilmektedir
(Cihangir, 2003). Giyim bigimleri ilk olarak viicudu ortmek igin kullanilsa bile
ilerleyen zamanlarda bir aligkanlik, yasam sekli ve kimlik haline geldigi goriilmektedir
(Koca ve digerleri, 2008).

Giyim sekillerinin bir kimligin yansimast olmasi nedeniyle kiyafetlerin
tilkketim kiiltiiriniin de bir araci oldugu sdylenebilmekte ve modaya da yon verdigi
goriilmektedir (Crane, 2000). Degisen moday1 baz alan bireylerin giyim tarzlari ve
rutinleri bulunduklar1 toplumda farkli konumlanmalarin1 saglamakta, modanin ve
modernizenin de etkisi ile geleneksel giyinme bigimlerinde uzaklastiklarini yerini ise

daha modern ve modaya uygun kiyafetlerin alindig1 goriilmektedir (Koca ve digerleri,
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2008). Moda denilen kavram, sadece bulundugu kiiltiirii degil baska kiiltiirleri de
etkileyerek gelismektedir ¢iinkii tiim toplumlar birbirleriyle etkilesim igine girerek
baglanti kurmaktadirlar (Eberhard, 2002). Bu etkilesim bazen kasitli bazen de farkinda

olmadan gerceklesmektedir.

Ornegin; Romalilar isgal ettikleri yerlerdeki toplumlarin kiyafet tarzlarm
degistirme c¢abasi icine girmemiglerdir ancak diger toplumlarin Romali gibi
giyinmenin bir imtiyaz oldugunu diisiindiikleri i¢gin Romalilarin giyim tarzlarini
benimsemislerdir (Tiirkoglu, 2020). Kiiltiirlerin birbirini etkiledigi bir baska 6rnek ise,
19.(X1IX) Yiizyil’da Amerika Birlesik Devletleri’ne gelen gé¢menlerin, biiyiik bir
ivedilikle kendi giyim sekillerini biraktigini ve ABD halkinin giyim tarzlarini
benimsedikleri goriilmektedir (Crane, 2000). Bu degisime ugramak istemeyen
toplumlar ne kadar ugrassalar da bir siire sonra i¢inde bulunduklar: kiiltiiriin i¢inde

¢Oziinmeye baslamaktadirlar (Aslanoglu, 2000).

Tiirk kiiltiirinlin ise bu modadan etkilenmesi 19. (XIX) Yiizyil’da Tanzimat
Fermani’ndan sonra ortaya ¢iktigi goriilmektedir, bu etkileme toplum iginde
“sayginlik” olarak da algilanmaktadir (Inalcik, 2004’ten Aktaran Koca ve digerleri,
2008). Osmanli’nin Bat kiiltiiriinden etkilenmesi kiyafetlerde de kendini gostermistir
hem batinin hem de geleneksek kiiltiiriin etkisi ile olusturulmus bir siirece girilmis ve
sonunda Osmanli’da hem Dogu’nun hem de Bati’nin etkisi ile harmanlanmis
kiyafetler giyilmeye baslanmistir (Isin, 1987; Koca ve digerleri, 2008). Cumhuriyet
Donemine gelindiginde ise, sanayilesme ve makinelesmenin etkisiyle kirsaldan
kentlere go¢melerle birlikte toplumun giyinme sekilleri de farklilagmaya baslamistir
(Koca ve digerleri, 2008). Bu farklilasmanin en temel sebeplerinden biri de estetik
kaygilar ve topluma ait olma ihtiyaci olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ornegin, diinyada
iin yapmis bir ayakkabi markasinin sosyo-ekonomik diizey fark etmeksizin herkesin
onu almaya caligmasi1 drnek verilebilir. Ancak her toplumun ve her bireyin ayn1 alim
giicline sahip olmamasi toplum i¢inde simif farkini ortaya ¢ikarmakta bu da

farkliliklarin olusmasina zemin olusturmaktadir.
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2.6.3. Sosyoekonomik Durum, Farkh Aile Yapilar1 Ve Sorunlari
Cocuklarm farkli ekonomik duruma ve farkli aile yapilarina sahip olmalari da
bireysel farkliliklara yol agmakta ve toplum i¢inde tabakalagsmaya neden olmaktadir.

Yiiksek gelirli ailelerin ¢ocuklarinin diistik gelirli ailelere gore daha uzun yasadigini,

daha saglikli oldugu goriilmektedir (Giddens, 2000).

Sosyoekonomik durum; kisilerin gelir, is hayati, egitim gibi nitelikleri baz
alarak aileleri kategorize etmektedir (Marshall, 2005). Bu kategoriler kisilerde statii
kavraminin olusmasini saglamaktadir. Statii, bireye atfedilen bir takim siyasal ve
sosyal haklar ya da imtiyazlar olarak tanimlanmaktadir (Turner, 2000). Bireylerin statii
seviyesi, toplum igerisinde saygi gérme ve onur seviyesini de igerdigi goriilmektedir
(Giddens, 2000). Bu saygi ve onur seviyesi bireyler arasinda farklilasmaya neden
olmaktadir (Giddens, 2000). Bireylerin sahip olduklar1 statiiler, mal varliklari,
meslekleri, aile icinde bulunduklari mevki, cinsiyetleri ve irklar1 toplum i¢inde gozle
goriiniir bir farkliliga zemin olusturmaktadir (Kalaycioglu, Kardam, Rittersberger —
Tilig, Celik, & Tiirkyilmaz, S. 2008).

Her birey-¢ocuk farkli bir aileye dogmakta ve farkli 6zellikleri olan anne-
babaya sahip olmaktadir. Hatta bazen bazi ¢ocuklar biyolojik ebeveynleri ile degil de
onlar1 sonradan sahiplenen ve yetistiren anne-babalarla bir aile kurmaktadirlar
(Kaymaz, 2017). Farkli aile ¢esitlerinin olmasi aile icerisinde farkli sorunlara da yol
actig1 goriilmektedir, bu sorunlardan bazilari; fiziki ve duygusal istismar seklinde
olabilmektedir (Kaymaz, 2017). Bu tarz girift ve zor sorunlarla karsilasan ¢ocuklarda
siddet ve istismar sonucu kalici hasarlar kalabilmektedir, resimli gocuk kitaplar1 da

cocuklarin bu travma durumunu daha kolay atlatabilmeleri i¢in aracit olmaktadir

(Russell, 2001).

2.6.4. Ozel Gereksinimlilik Ile Tlgili Nitelikler

Ozel gereksinimlilik, her cocugun toplumsal hayata ayni sartlarda
katilabilmesi i¢in normal gelisim gosteren akranlari ile ayn1 seviyede olabilmeleri igin
ek olarak saglik hizmetleri, egitim-6gretim, cihazlanma, protez, uyaricilarin
diizenlenmesi ve her tiirlii ekonomik ve sosyal haklara ihtiyacinin olmasi seklinde

tanimlanmaktadir (COZGER, 2019). Daha 6nceleri 6zel gereksinimlilik kavrami

46



“engellilik” olarak tanimlanmistir ancak bu kavram benlik zedeleyici oldugundan 6zel

gereksinimlilik kavrami kullanilmaktadir.

Ozel gereksinimli ¢ocuklar, normal gelisim gosteren akranlarindan daha fazla
0zel egitime gereksinim duymaktadirlar. Ancak 6zel gereksinimlilik kavrami sadece
normal gelisim akranlarindan daha geride olan ¢ocuklar i¢in degil ayn1 zaman da diger
akranlarindan biligsel olarak daha ileride olan ¢ocuklar iginde kullanilmaktadir
(Eripek, 2005). Ozel gereksinimli gocuklar1 daha iyi anlayabilmek ve erken tami

koyabilmek i¢in 6zel gereksinimlilik kategorilere ayrilmistir.

Bu kategoriler, 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin gelisimlerini desteklemek ve
tim haklardan normal gelisim akranlar1 gibi faydalanabilmeleri igin firsat
saglamaktadir (Unlii, 2019). Bu kategoriler belirlenir iken agir orta, agir ve gok agir
gibi engel durumunun siddetine gore siniflanmaktadir. Ancak bazi 6zel gereksinimlilik
siiflar1 6zel egitim yonetmeliginde tanimlanmamaktadir bunlar; “Dikkat eksikligi ve
hiperaktivite, duygu ve davranim bozukluklari, dil ve konusma bozuklari, 6zel

O6grenme sorunlari, ¢coklu yetersizlik” seklindedir (Eripek ve Vuran, 2008).

Giliniimiizde Diinya ¢apinda 0-14 yas arast 6zel gereksinime sahip ¢ocuklar
93-150 milyon arasinda oldugu goriilmektedir, ayn1 zaman da bu ¢ocuklarin egitim
olanaklarina ulasma konusunda normal gelisim gosteren akranlarina gore daha fazla
zorluk yasadiklar1 goriilmektedir (WHO, 2011). Ulkemizde ise 6zel gereksinimli
birey-cocuk sayis1 %12,29 seklindedir (TUIK, 2020). Ozel gereksinimliligi ve dzel
gereksinimli ¢ocuklar1 daha iyi anlayarak ve onlarin ihtiyaclarini belirleyerek egitim-

Ogretim sunabilmek i¢in baz1 kavramlari bilmek gerekmektedir.

Bu kavramlardan ilki zedelenme kavramidir. Zedelenme, bireyin dogum
oncesi, dogum esnasi ve dogum sonrasinda kontrol edilemeyen cesitli faktorlerden
dolayi, kiside fiziksel-anatomik olarak daimi ya da gecici kaybin veya organlarin
islevini tam olarak yerine getirmemesinden kaynakli zorlanma olarak
tanimlanmaktadir, o6rnek olarak ise bireyin isitme kaybinin olmasi, elinin ya da

parmaklarinin olmamasi 6rnek verilebilmektedir (Aral ve Giirsoy, 2007).
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Ikinci kavram ise yetersizlik kavrami olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Yetersizlik, biligsel, fizyolojik, duyu organlarinin zedelenmeyle ilintili sekilde
tamamen ya da bir kismmin gorevlerini yerine getirmede gozle bakildiginda
gorilebilir (Ataman, 2003). Ayn1 zaman da bireyin yetersizlige sahip olmas1 toplumun
kendinden beklenen davraniglart yerine getirememesi durumunu da ortaya
cikarmaktadir (Ataman, 2003). Bir diger kavram ise engel kavrami olarak karsimiza
cikmaktadir. Engel, herhangi bir nedenden 6tiirii ¢cocugun toplumda karsi karsiya
geldigi her tiirlii sorundur (Eripek, 2005).

Engellilik ise, kisinin bireysel ya da sosyal hayatinda yapmasi gereken gorev
ve sorumluluklar1 engelleri yiiziinden yapamamasi durumudur (Oztiirk, 2011).
Engellilik hem dogustan hem de sonradan meydana gelebilmektedir (Sakarya, 2011).
Engellilik durumu hem engele sahip olan bireyi hem de g¢evresini dogrudan
etkileyebilmektedir. Ayrica engellilik durumunun sonradan da olusabilecegi
unutulmamali ve 6zel durumu olan bireylere karsi daha anlayisli ve hosgoriilii

olunmasi gerekmektedir (Unal, 2010).

2.7. ILGILI ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu kisminda yurt i¢inde ve yut disinda bireysel farkliliklar ile
yapilmis caligmalara ulasabilmek i¢in “bireysel farkliliklar” (individual differences),
“engellilik” (disability), “baris egitimi” (peace education), “normal gelisim gosteren
cocuk” (normally developing child), “okul 6ncesi donem” (preschool period), “okul
oncesinde g¢ocuk edebiyati” (preschool children’s literatiire), “6zel gereksinim”
(special need), “6zel gereksinimli ¢ocuk”(the children special need), “akran kabulii”
(peer acceptance), “akran reddi” (peer rejection), “sosyal kabul” (social acceptance)
gibi sozciikler kullanilarak internet veri tabani kullanilarak elektronik ortamda
taramalar yapilmistir. Taranan aragtirmalarda bireysel farkliliklar, 6zel gereksinimlilik
ve ¢ocuk edebiyati konusunu ele almalarina, hakemi olan bir dergide kabul gorerek

yayinlanmis olmasina dikkat edilerek, yliksek lisans ve doktora tezleri segilmistir.
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2.7.1. Yurt i¢i Calismalar

Unal (2011), 1969-2009 yillar1 arasinda ¢ocuklar igin yazilmis 40 kitapta zel
gereksinimli ¢ocuklarin nasil ele aldigini ve onlara olan bakis agilarini incelemistir.
Arastirma sonucunda engeli olan c¢ocuklarin kendini akranlarindan ve toplumdan
soyutladigr goriilmiistiir. Engeli olan c¢ocuklara ‘“sakat-zavalli” denilerek bu
kelimelerle biitiinlestigi sonucuna erisilmistir. Unal (2011) arastirmasinda inceledigi

kitaplarda engelli cocuklarin en ¢ok akranlari tarafindan yaralandigini belirtmistir.

Dirican, (2013), yaptigi arastirmada 3-6 yas grubu cocuklarin degerleri
benimsemesine iliskin tezini olusturmustur. Nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
analizi kullanmistir. Calismasina dahil ettigi degerler; sevgi, saygi, is birligi, nezaket,
yardimseverlik, empati, c¢alisgkanlik, esitlik-adalet, baris ve liderlik degerleridir.
Arastirma bulgusunda kitaplarda en ¢ok paylasma, sevgi, arkadaslik, nezaket degeri
yer alirken, liderlik ve baris degerlerine diger degerlerden daha az yer verildigi tespit
edilmistir. Arastirma sonucunda resimli ¢ocuk kitaplarinda farkli degerlerin ele
alinmas1 ¢ocuklarin bireysel gelisimlerini ve karakter gelisimlerini pozitif yonde

etkileyebilecegi sonucuna ulagilmistir.

Karadag, Yildiz-Demirtas ve Girli, (2014), arastirmasinda siniflarinda 6zel
ithtiyaci olan c¢ocuklarin arkadaslar1 tarafindan tercih edilme durumlarim1 ortaya
koymay1 amaclamistir. Arastirmaya, 44 normal gelisim gosteren ¢ocuk, 2 down bir
asperger sendromlu ve bir serablel palsili ¢ocuk dahil edilmistir. Calismada nitel
aragtirma yontemi kullanilmigtir. Veri toplama araci olarak goriisme teknigi
kullanilmistir. Arastirmada kullanilan goriisme formu arastirmacilar tarafindan
hazirlanmigtir. Bu goriisme formu dogrultusunda her c¢ocukla 30’ar dakikalik
goriigmeler yapilarak, veriler analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, 6zel ihtiyaci olan
cocuklarin arkadaglar1 tarafindan secilmesi yapilan etkinliklere gore degistigi
gorilmektedir. Aym1 zamanda 0©zel gereksinimligi olan ¢ocuklarin ¢ogunlukla
arkadaslar1 tarafinda yok sayildigi da arastirma sonuglar1 arasinda yer almaktadir.
Normal gelisim gosteren c¢ocuklarin 6zel gereksinimi olan arkadaglarini yok

saymasinin onlari tercih etmemesinin nedeni ise sinif ortamindaki sorunlu davranislar

oldugu gerekge gosterilmistir.
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Kiiciiker, Isikoglu-Erdogan ve Ciiriik, (2014), okul oncesi donemde
kaynastirma smiflarinda hafif derecede zihinsel engelli olan ¢ocuklarin akran
kabuliinii incelemislerdir. Arastirmaya elli bir normal gelisim gosteren ¢ocuk ve li¢
zihinsel yetersizligi olan ¢ocuk dahil edilmistir. Yapilan ¢alismada nitel arastirma
yontemi kullanilmistir. Veri toplama araci alarak goriisme teknigi kullanilmig ve elde
edilen veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Arastirmanin bulgularina bakildiginda
0zel ihtiyaci olan ¢ocuklardan birinin arkadaslari tarafindan benimsendigi, ikincinin
reddedildigi, ii¢linciiniin ise bazi zamanlarda kabul goriip benimsendigini bazi
zamanlarda ise akranlari tarafindan reddedildigi bulgusuna ulasilmistir. Ayni zamanda
arastirmada, akran kabulii ile sosyal beceriler arasinda iliski oldugu goriilmiistiir.
Sosyal becerileri yiiksek normal gelisim gosteren ¢ocuklarda akran kabulii daha kolay
olurken, sosyal becerileri akranlarina gore daha az gelismis ve sorunlu davraniglar

gosteren ¢ocuklarin ise akran kabuliinii reddettikleri bilgisine ulagilmistir.

Gonen vd. (2015), arastirmalarinda resim ¢ocuk kitaplarinda engelli bireyleri
iceren 30 resimli 6ykii kitab1 ve bu kitaplarda yer alan engel gesitlerini incelemislerdir.
Arastirma sonucunda istenmeyen olumsuz sonuglar ile karsilagilmistir. Kitaplarin
bliyiik bir cogunlugunun engelli c¢ocuklar1 tam olarak yansitmadigr sonucuna
vartlmistir. Ancak arastirmaya dahil edilen kitaplardan yetersizligi dogru ve
cocuklarin anlayabilecegi bir bicimde yansitan resimli ¢ocuk kitaplarinin da oldugu

sonucuna varilmistir.

Unsal ve Sahan, (2015), 5 yas cocuklarmin “engelli” kavramma olan
diisiincelerini incelemistir. Calismaya 5 yasinda normal gelisim gosteren dokuz kiz ve
dokuz erkek ¢ocuk dahil edilmistir. Calismada nitel yontem kullanilmis ve betimsel
analiz ile veri ¢oziimlemeleri yapilmistir. Aragtirmaya dahil edilen 18 ¢ocuk ile yar1
yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Cocuklardan goriisme esnasinda engellilik ile
alakali bir resim cizmelerini ve daha sonra engellilik {izerine c¢izdikleri bu resmi
anlatmalar1 istenmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin engelli bireylerle daha 6nce
karsilastiklarini ancak bu karsilagsma sonucunda zihinlerinde engelli kavramina iligkin

olumlu olmayan semalarin olustugu sonucuna ulasilmistir.

Kaymaz (2017), 3-8 yas arasi 6zel gereksinimligi ele alan 61 resimli oykii

kitabin1 incelemistir. Nitel yontem kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci
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olarak igerik analizi kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda iki tane sonucuna ulasildig
goriilmektedir. Bunlardan ilki 6zel gereksinimligi ele alan Tiirkge ve ¢eviri kitaplarinin
az oldugu sonucuna ulasmistir. Ikinci sonu¢ ise incelenen kitaplarda 6zel
gereksinimligi olan kahramanin resimlerde de ve metinlerde nitelikli olarak yer aldig:

sonucuna varilmistir.

Erdogan ve Bas (2018), normal gelisim gosteren 4-6 yas grubu ¢ocuklarina
cocuk edebiyati iiriinleri aracilig1 ile yaratici drama teknigi kullanilarak farkindalik
kazandirmay1 hedeflemislerdir. Arastirma karma model ile olusturulmustur. Karma
arastirma modeli i¢inde deneysel arastirma ve eylem arastirmasi kullanilmistir.
Arastirmacinin kendisi tarafindan olusturdugu 6lcekte engellere ve farkliliklara iligkin
bilgi-tutum seviyesini, yetersizlik c¢esidine gore bilgi-tutum seviyesini, 0Ozel
gereksinimi olan ¢ocuklara yonelik bilgi-tutum diizeylerini 6l¢gmeyi hedeflemektedir.
Calismada normal gelisim gosteren “on bir” ¢ocuga, biligsel yetersizlik, ortopedik
yetersizlik, isitme yetersizliginin ele aldig: kitaplar ile egitim verilmis. On-son test
yapilarak, betimsel analiz yontemi ile veriler ¢dziimlenmistir. Arastirma sonucunda
engel ve yetersizlik kavramlar hakkinda bilgisi olan ¢ocuklarin engel ve yetersizligi
olan akranlaria kars1 daha 1limli ve hosgoriilii yaklastiklart son test puanlarinda tespit

edilmistir.

Ozen (2020), yaptig1 arastirmada “Almanya’da 2010-2017 seneleri icinde 3-
6 yas c¢ocuklart i¢in yazilmis resimli oykii kitaplarindaki bireysel farkhiliklar:”
incelemistir. Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir, aragtirmanin deseni
ise dokiiman analizidir. Calismaya bu konuda yazilmig 100 kitap dahil edilmistir.
Kitaplar amagli ornekleme yontemi ile smirlandirilmiglardir. Bu  sinirlandirma
yapilirken bazi kistaslara gore yapilmistir. Bu kistaslar, kitaplarin 3-6 yas grubuna
yonelik yazilmis olmasi, incelenecek kitaplarin resimli olmasi, ¢ocuklarin yas ve
gelisimlerine uygun olmasidir. Kitaplar incelenirken bireysel farkliliklar1 daha iyi
degerlendirebilmek i¢in bazi kategorilere ayrilarak incelenmistir. Bu kategoriler;
sosyo-ekonomik durum, cinsiyet, meslek, inang, engellilik durumu, yiyecek i¢ecek
seklindedir. Arastirma sonunda, inang¢ kategorisinin en c¢ok atifta bulunan kategori

olmastyla birlikte en az atifin engellilik ile ilgili olan kisma yapildigi, resimlerde en
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ise en fazla inang temasina en az ise geleneklerle ilgili resimlerin yer aldigi sonucuna

ulastlmistir.

2.7.2. Yurt Dis1 Cahismalar

Ayala (1999) yaptig1 arastirmasinda, yetersizligi olan karakterleri ele alan
toplam “elli dokuz” kitab1 incelemistir. Bu kitaplart incelerken temel amaci,
yetersizligi olan bireylerin toplumdaki yasantist ve bunun kitaplara ne kadar
yansitildigini  belirlemek oldugu goriilmiistiir. Arastirmasinda nitel arastirma
desenlerinden dokiiman analizini kullanmistir. Yaptig1 arastirmanin sonucunda ise,
inceledigi kitaplarda yetersizligi olan karakterleri ele alan ve bu sekilde yayinlayan
kitaplarda say1 olarak artig oldugu sonucuna varmistir. Arastirmanin bir bagka sonucu
ise, yetersizligi olan karakterleri ele alan kitaplarin olduk¢a az ve kapsayici olmadigi

sonucuna varilmistir.

Taub ve Fanflik (2000) yaptig1 arastirmada, “1996 ile 1998 yillar1 arasinda
basilan yirmi bes ders kitabini igerik analizi ile analiz etmisler, ayn1 zaman da
yetersizlikleri olanlarin metin i¢i temsili ve gorsel betimlemesi” bakimindan
incelemislerdir. Aragtirma sonucunda, yetersizligin belli bir noktasini ders kitaplarina
dahil etmek yerine, yetersizligi olan karakterleri ele alirken hem gorsellerden hem de
yararlanilmasini, kitaplarda yetersizligi ve yetersizligi olan karakteri asagilayici, onur
zedeleyici kelimelerden kaginilmasini (sakat, kor) gibi s6zciiklerden uzak durulmasini

tavsiye etmislerdir.

Young (2005) ABD’de de yaptig1 arastirmada, ABD’de yaymlanmis estetik
degeri olan ““altmis iki” resimli ¢ocuk kitabini incelemistir. Arastirmasinda dokiiman
analizi kullanmistir. Arastirma “engellilik konusunun ¢ocuk edebiyatinda nasil ortaya
cikip sekillendigini ve toplum i¢inde yetersizligi olan bireylerin hayattaki rollerinin ne

denli elzem oldugunu gostermeye ¢alisilmigtir”.

Tsao, (2008) yaptig1 arastirmada, cinsiyet rollerinin ¢ocuk kitaplarinda nasil
ele alindigin1 arastirmistir. Arastirmaci resimli 0ykii kitaplarinin ¢ocuklar i¢in ¢ok
O6nemli bir noktada oldugunu, ¢ocuklarin kitaplar sayesinde bir¢ok bilgiyi ¢esitli bakis
acilarindan edindigini sOylemistir. Arastirmaci inceledigi kitaplarda kiz-erkek

cocuklariin toplumsal cinsiyet davranislarini incelemis ve erkek ¢ocuklarinin kiz
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cocuklarma kiyasla daha otoriter ve etkin olduklart bulgusuna ulasilmistir. Kiz
cocuklarinin ise erkek c¢ocuklarma kiyasla daha uyumlu ve sakin olduklar

gorilmistiir.

Yu, Ostrosky ve Fowler, (2015), okul oncesi dénem ¢ocuklarinin engelli-
gelisim geriligi olan arkadaslarina dair tutum ve disiincelerini ortaya c¢ikarmayi
hedeflemislerdir. Arastirmada veri toplama araci olarak goriisme, sosyometrik
Olcekler ve de sosyal kabul 6l¢egi ile veriler toplanmistir. Calisma on hafta boyunca
stirmiistiir. Bu on hafta boyunca &gretmenlerin ¢ocuklarin oyununa dahil olma
durumlart ve cocuklarin serbest zaman igerisinde sergiledikleri oyun davranislari
gozlemlenmistir. Arastirma sonucunda ulasilan verilere gore, normal gelisim gosteren
cocuklarin BEP’e dahil olan sinif arkadaslarini oyuna dahil etme, oyunu siirdiirebilme

ve onlarla is birligi i¢cinde oyun oynama sikliginin az oldugu goriilmiistiir.

Ferreira, Aguiar, Correia, Fialho, Pimentel, (2017), bu c¢alismada
sosyometrik olgiimler sonucu arkadaslik sayisinin, sosyal kabul iizerinde engellik
kavraminin nasil degistigini ve Ogretmenlerin engelli c¢ocuklarin sosyometrik
Olclimleri soncunda ortaya ¢ikan statiilerine iliskin farkindaliklarini incelemislerdir.
Aragtirmaya okul 6ncesi sinifina devam eden 86 kaynastirma ¢ocugu dahil edilmistir.
Bu seksen alt1 cocugun yas araligi 45 ile 88 ay arasinda degismektedir. Bu ¢ocuklarin
%25°1 gelisimsel olarak normal arkadaslarindan geride oldugu goriilmektedir. %19’u
ise, otizm spektrum bozuklugu teshisi aldig1 goriilmektedir. %8’inin ise az(nadir)
hastaligi, %7’sinin konusma-dil yetersizligi, %4’ liniin ise Serablel Palsili, %3 {iniin
Down Sendromlu, %2’sinin ¢ok engelli, diger ikisinin duygu-durum bozuklugu, kalan

8 cocugun ise diger yetersizlik tiirlerine sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Arastirmaya dahil edilen bes ¢cocuk ise kaynastirma programina dahil edildigi
halde tanimlama yapilmadigi i¢in yetersizlik tiirleri tam olarak bilinememektedir.
Aragtirmada veri ¢oziimlemesi yapilirken ¢ok engelli tanis1 olan kaynastirma ¢ocuklari
¢oziimlemeye dahil edilmemistir. Arastirma sonucunda, kaynastirma c¢ocuklarinin
%355 1nin bir tane bile arkadasi olmadig1, %25’inin bir arkadasi oldugu, %7’sinin ise
2 arkadasi oldugu verisine varilmistir. Calismada Ogretmenlerin uyguladig
sosyometrik degerlendirmelerin ¢ocuklarin degerlendirmelerinden daha 1limli oldugu

sonucuna varilmistir.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Aragtirmanin bu boliimde; aragtirma modeli, incelenen kitaplar, veri toplama
araclari, veri toplama siireci ve verilerin analizi (¢6ztimlenmesine) iliskin bilgiler yer

almaktadir.

3.1. ARASTIRMA MODELI
Bu arastirmanin deseni “durum ¢alismasidir”. Durum galismasi; bir ya da
birden fazla durumun detayli ve ayrintili incelenmesidir (Yildirim ve Simsek, 2005).
Durum c¢alismasi, aktiiel (giincel) bir durumu kendi igerisinde kendi aslinin
gercekligiyle icinde bulundugu igerigi arasinda keskin ¢izilmis siirlariyla
belirlenmeyen durumlarda kullanilan arastirma desenidir (Biiyiikoztiirk, Kiliggakmak,
Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2012). Arastirma okul oOncesi dénemde bireysel

farkliliklar1 ele alan 40 resimli oykii kitabi ile sinirlandirilmastir.

Arastirma “nitel arastirma” yontemlerinden “dokiiman incelemesi” ile
olusturulmustur. Nitel arastirma; olay veya olgularin kendi dogalliginda biitiinciil ve
tim gercekciligiyle ortaya koyan; gozlem-goriisme-dokiiman incelemesi(analizi)
yontemleriyle verilerin toplandigi arastirma yontemidir (Karatas, 2015). Dokiiman
incelemesi; “belirli bir amaca yonelik olarak kaynaklar1 bulma, okuma, yazma ve not
alip degerlendirme gibi basamaklar1 icermektedir” (Karasar, 2005). Bir baska tanimla
“aragtirllmas1 amaclanan kavram ya da kavramlar hakkinda bilgi iceren yazili

materyallerin incelenmesi” olarak da tanimlanmaktadir (Yildirnm & Simsek, 2000).

3.2. CALISMA GRUBU

Arastirma kapsaminda 40 adet bireysel farklilig1 ele alan resimli dykii kitabi

incelenmistir. Bu kitaplar;
< Agaca Tirmanan Inek (2020)
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L)

>

Akkuzu Karakuzu (2012)
Bende Astim Var (2011)

Bir Kedi Olsaydim (2018)

Bir Tiirlii Yerimde Duramiyorum: Dehb ile Yasamak (2019)

Bu Benim Dansim (2020)

Cemile Arkadasia Yardim Ediyor

Dalgic Kopek (2019)

Dansin Giicii (2020)

Down Sendromlu Bir Arkadasim Var (2019)
Farklt Ama Ayni (2021)

Ferdinand (2017)

Fil Kadar Narin Fare Gibi Giiglii (2020)
Gergedanlar Krep Yemez (2021)
Hipopandafare (2021)

Kasal (2020)

Kirpilmay1 Sevmeyen Koyun (2017)

Kisa Kulakli Tavsancik (2021)

Kopekler Bale Yapmaz (2021)

Mantova’nin Ciiceleri (2017)

Mavi Kurtlar Kenti (2017)

Meli’nin Cilgin Saglar1 (2018)

Mercan’in Kirmizi Saglar1 (2020)

Morris Micklewhite ve Turuncu Elbise (2018)
Mutlu Suaygiri (2021)

Normal Cocuklar (2019)
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X/
°e

Pembe Canavar (2019)

X/
°e

Pembe Karga (2018)

% Petunya’nin Gizemi (2018)

% Pezzetino (2021)

% Sakiz Cinleri (2011)

% Sara’ya Findik Yok (2020)

¢+ Seslerin Perisi Isik (2020)

% Sevgi Canavari (2020)

% Siyah Beyazlilar Kuliibii (2018)
% Suyu Sevmeyen Krokodil (2020)
% Susu, Can ve Dortteker (2018)
% Tek Gozli Kedi (2009)

< Teo Artik Iyi Gériiyor (2021)

% Yavru Ahtapot Olmak Cok Zor (2021) seklinde siralanmaktadir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Bu arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Okul Oncesi Dénemde Bireysel Farkliliklari Ele Alan Resimli Oykii Kitaplarmi
Inceleme Formu” kullanilmistir. Kullanilan bu form arastirmaci tarafindan arastirma
gergevesinde olusturulan alan yazin taramalart sonunda hazirlanmistir. Arastirmaci
inceleme formunu hazirlarken Tuncer (2016) ve Kaymaz (2017)’in kendi
arastirmalarinda kullandiklar1 inceleme formlarini da dikkate alarak olusturmustur.
Hazirlanan kitap inceleme formunun amacina uygunlugunu degerlendirmesi i¢in

uzman goriislerine basvurulmustur.

Okul Oncesi Dénemde Bireysel Farkliliklari Ele Alan Resimli Oykii

Kitaplarini Inceleme Formu temel olarak 3 boliimden olusmaktadir. Bu bdliimler;
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e Ik boliimde; 5 acik uglu soru bulunmaktadir. Bu sorular, kitap ad,
kitabin yayinevi, kitabin Tiirk¢e mi ¢eviri mi oldugu, kitabin basim yili

ve sayisinin yoklandig bilgiler yer almaktadir.

e Ikinci boliimde; 21 sorudan olusmaktadir. Bu sorularda kitabin i¢ yap1
(kahraman/karakterler,  tema-konu ve igerik)  ozelliklerinin

degerlendirildigi sorular yer almaktadir.

e Formun sonug boliimiinde ise; 19 sorudan olusmaktadir. Bu sorularda
kitabin dis yap1 (yazim ve dilbilgisi, renklendirme ve bigim-kapak-cilt)

ozelliklerini degerlendirecek sorular yer almaktadir.

3.4. VERI TOPLAMA SURECI
Arastirmanin verileri “dokiiman incelemesi” ile toplanmistir. Dokiiman
incelemesi; “aragtirilmasi amaglanan olgu ya da olgular i¢eren yazili materyallerin
analizidir”, ayn1 zamanda dokiiman incelemesi yapan arastirmaci ihtiyag duydugu

veriyi gozlem, gorlisme yapmadan da elde edebilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2000).

Sadece kitap satis1 yapan ii¢ web sitesinin gocuk kitaplar1 kategorisindeki okul
oncesi ¢ocuk kitaplarinin bulundugu sayfa goriintiilenmistir. Bu sayfada c¢ikan
sonuglardan sadece hikdye kitaplar1 incelemeye alinmistir. Es zamanli olarak
Istanbul’un biiyiik semtlerindeki kitap evleri gezilmistir. Sonrasinda “okul dncesi”
kategorisinde yer alan tiim yayievlerinin kitaplar1 tek tek acilmis ve hikaye 6zetleri

okunmustur. Bu 6zetlerde igerigin yani sira “bireysel farkliliklar” “engellilik” “baris

99 ¢¢ 99 ¢

egitimi” “normal gelisim gdsteren cocuk” “okul dncesi donem” “okul 6ncesinde cocuk

99 ¢62 99 662

edebiyat1” “0zel gereksinim” “6zel gereksinimli cocuk™ “akran kabulii” “akran reddi”

“sosyal kabul” anahtar kelimelerinin yer alip almadig: dikkate alinmustir.

Bu ¢ercevede; “Agaca Tirmanan Inek”, “Akkuzu Karakuzu”, “Bende Astim
Var”, “Bir Kedi Olsaydim”, “Bir Tiirlii Yerimde Duramiyorum: Dehb ile Yasamak”,
“Bu Benim Dansim”, “Cemile Arkadasina Yardim Ediyor”, “Dalgi¢ Kopek, Dansin
Giicii”, “Down Sendromlu Bir Arkadasim Var”, “Farkli Ama Aym”, “Ferdinand”, “Fil
Kadar Narin Fare Gibi Giiglii”, “Gergedanlar Krep Yemez”, “Hipopandafare”,
“Kasal”, “Kirpilmay1 Sevmeyen Koyun”, “Kisa Kulakli Tavsancik”, “Kopekler Bale

Yapmaz”, “Mantova’nin Ciiceleri”, “Mavi Kurtlar Kenti”, “Meli’nin Cilgin Saglar1”,
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“Mercan’in Kirmizi Saglar1”, “Morris Micklewhite Ve Turuncu Elbise”, “Mutlu
Suaygir1”, “Normal Cocuklar”, “Pembe Canavar”, “Pembe Karga”, “Petunya’nin
Gizemi”, “Pezzetino”, “Sakiz Cinleri”, “Sara’ya Findik Yok”, “Seslerin Perisi Isik”,
“Sevgi Canavar1”, “Siyah Beyazlilar Kuliibi”, “Suyu Sevmeyen Krokodil”, “Susu Can
Ve Dortteker”, “Tek Gozlii Kedi”, “Teo Artik Iyi Gériiyor”, “Yavru Ahtapot Olmak

Cok Zor” adli bireysel farkliliklar1 ele alan 40 resimli Oykii kitaplart alinmigtir.

Temin edilen kitaplar uzman goriisleri alman “Okul Oncesi Dénemde Bireysel
Farkliliklar1 Ele Alan Resimli Oykii Kitaplarmi Inceleme Formu” esas alimarak

arastirma igin veriler toplanmaistir.

3.5. VERILERIN ANALIiZi (COZUMLENMESI)

Yapilan arastirmada okul 6ncesi donem bireysel farkliliklar1 olan ¢ocuklari ele
alan eserlerde bulunmasi gereken temel ilke ve nitelikleri temel alarak
degerlendirmeler yapilmistir. Calisma, nitel arastirma kapsaminda dokiiman(belge)
incelemesi ile yapilmistir. Arastirma, ¢calismaya dahil edilen 40 resimli 6ykii kitabi ile
dokiiman inceleme yontemi ile analiz edilmistir. Arastirmaya dahil edilen kitaplarin i¢
yap1 ve dis yapi nitelikleri detayli ve ayri bir sekilde ele alinmis, ayn1 zamanda egitsel

ilkelere ve yazinsal niteliklere uygunlugu g6z ardi edilmeden olusturulmustur.

Calismanin ¢ézlimlenmest, kitaplarin dis yap: nitelikleri, i¢ yap1 nitelikleri ve
egitsel ilkeler-yazinsal niteliklere uygunlugu basliklar1 etrafinda incelemeler ve
analizler gergeklesmistir. Dis yap1 nitelikleri basliginda; yazim ve dilbilgisi,
resimlendirme, bigim-kapak ve cilt basliklar1 yer almaktadir. I¢ yap1 nitelikleri

baslhiginda ise; kahraman-karakter, tema-konu ve igerik basliklar1 yer almaktadir.

Analizler sonunda, okul 6ncesi donemde bireysel farkliliklar: ele alan resimli
oykii kitaplarinin Okul Oncesi Donemde Bireysel Farkliliklar1 Ele Alan Resimli Oykii
Kitaplarini inceleme Formundaki &lgiitleri ne kadar siklikla karsilayip karsilamadigini

tespit etmek amaciyla betimleyici istatistik olarak frekans ve ylizdelik alinmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Arastirmaya dahil edilen eserler incelenirken belirli bir hiyerarsiye gore analiz
edilmistir. Eserler siralanir iken alfabetik siraya gore siralanmistir. Bu sekilde
arastirmayr okuyan okurlarin daha kolay okumasi ve incelemesi saglanmaya

calisiimastir.

Arastirmaya dahil edilen kitaplarin analiz siralamasi1 asagidaki gibidir;

Kitabin Kodu Kitabin Yazari Baskis1 Basim Yili
1. K1 Gemmo Merino 7.baski 2020
2. K2 Stefano Bordiglioni 1.bask1 2020
3. K3 Jennifer Moore Mallinos 1.baski 2011
4, K4 Paloma Sanchez 2.baski 2018
Ibarzabal

5 K5 Meg Belviso 2.baski1 2019
6. K6 Luciona Lozano 2.baski 2020
7. K7 Aline de Petingy - -

8. K8 Ann Marie Stephens 2.baski1 2019
9. K9 Thomas Docherty 2.baski1 2020
10. K10 Jennifer Moore Mallinos 2.baski 2019
11. K11 Feridun Oral 18.baski 2021
12. K12 Munro Leaf 1.bask1 2017
13. K13 Rachel Bisseuil 5.baski 2020
14. K14 Anna Kemp-Sara 5.baski 2021

Ogilvie

15. K15 Jools Bentley 3.baski 2021
16. K16 Kyo Maclear 5.baski 2020
17. K17 Gemma Merino 2.baski 2017
18. K18 Julia Liu 11.baski 2021
19. K19 Anna Kemp 9.baski 2021
20. K20 Gianni Rodari 2.baski 2017
21. K21 Marco Viale 1.baski 2017
22. K22 Claire Freedman 2.baski 2018
23. K23 Jeong Taek Chae 4. baski1 2020

24. K24 Christine Baldacchino 1.baski 2018




25. K25 Richard Edwards 26.baski 2021

26. K26 Laure Monloubou- 1.baski1 2019
Michael Escoffier
27. K27 Olga De Dios 3.baski 2019
28. K28 Helga Bancsh 2.baski1 2018
29. K29 Leo Lionni 17.baski1 2021
30. K30 Yeliz Tevetoglu 1.baski 2018
31. K31 Alkim Yaka 1.baski 2011
32. K32 Sylvie Louis 2.baski 2020
33. K33 Effie Lada, Yota K. 3.baski 2020
Alexandrou
34. K34 Rachel Bright 4. baski1 2020
35. K35 Alice Hemming - 2018
36. K36 Gemma Merino 6.baski1 2020
37. K37 Yildiray Karakiya-Basak 4.baski 2018
Giinagan
38. K38 Serpil Ural 5.baski 2009
39. K39 Stefan Boonen 2.baski 2021
40. K40 Sara Sahinkanat 36.baski1 2021

Analiz edilen ve degerlendirmeye alinan arastirma ¢ergevesinde 40 resimli
Oykii kitabi; literatiir taramalarinda “tamimlar, basliklar ve tanimlar” g6z Oniinde
bulundurularak analiz edilmistir. Analiz edilen kitaplar; i¢ yap nitelikleri (kahraman-
karakterler, tema-konu, icerik) ve dis yapr nitelikleri (yazim ve dilbilgisi,
resimlendirme, bigim-kapak ve cilt) agisindan degerlendirilmis ve ¢6ziimlenerek

yorumlanmustir.

A. Okul Oncesi Dénemde Bireysel Farkhiliklar1 Ele Alan Resimli OyKkii
Kitaplarimin i¢ Yap1 Ozellikleri

Bu bolimde kahraman-karakter, tema-konu, igerik ogelerini yoklayici
maddeler bulunmaktadir. Tablo 4.26’ya kadar bu bagliklar1 iceren bulgular

bulunmaktadir.

Tablo 4.1.’de bu arastirma kapsaminda incelenen kitaplarin yayinevi ve Tiirkge

mi ¢eviri mi oldugu bilgisi yer almaktadir.
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Tablo 1 Arastirmada Incelenen Kitaplarin Yayinevleri ve Tiirkce-Ceviri Olma
Durumlan

f % Kitap Kodlar

Ceviri 34 85 K1, K2, K3, K4, K5, K6, K8, K9, K10,
K12, K13, K14, K15, K16, K17, K18,
K19, K20, K21, K22, K23, K24, K25,
K26, K27, K28, K29, K32, K33, K34,
K35, K36, K37, K39

Tiirkce 6 15 K7, K11, K30, K31, K38, K40

Toplam 40 100

Tablo 1’de incelenen kitaplarin yaymevleri ve Tiirk¢e-Ceviri olma durumlari
belirtilmistir. Incelenen kitaplarm 8’i Yap1 Kredi Yayinlari, 6’s1 Pearson, 3’ii
TUBITAK Bilim Kitaplari, 2’si Mikado Cocuk, 2’si Kiiltiir Yaymlar1 geriye kalan
kitaplar ise diger yaymevlerinden ¢ikmaktadir. incelenen kitaplarin 6’s1 Tiirkge iken

34 tanesi Ceviri kitaptir.

Tablo 2 Arastirmada incelenen Kitaplarin Baskilari

Baski sayisi f % Kitap Kodlari
1.Baskis1 olanlar 8 20 K2, K3, K12. K21, K24, K26, K30,
K31
2.Baskisi olanlar 12 30 K4, K5, K6, K8, K9, K10, K17, K20,
K22, K28, K32, K39
3.Baskis1 olanlar 3 7,5 K15, K27, K33
4.Baskis1 olanlar 3 7,5 K23, K34, K37
5.Baskis1 olanlar 4 10 K13, K14, K16, K38
6.Baskisi1 olanlar 1 2,5 K36
7.Baskast olanlar 1 25 K1
9. Baskis1 olanlar 1 2,5 K19
11.Baskis1 olanlar 1 2,5 K18
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17.Baskisi olanlar 1 2,5 K29
18.Baskis1 olanlar 1 2,5 K11
26.Baskis1 olanlar 1 25 K25
36.Baskis1 olanlar 1 2,5 K40
Baskisi belirtilmemis 2 5 K7, K35
olanlar
Toplam 40 100

Tablo 2’de incelenen 6ykii kitaplarinin baski sayisi verilmektedir. Elde edilen

bulgulara gore, 1.baskis1 olan kitaplarin 8 tane oldugu goriiliirken, 2.baskis1 olan

kitaplarin 12, 3.baskis1 olan kitaplarin 4, 4.baskis1 olan kitaplarin 3, 5.baskis1 olan
kitaplarin 4, 6-7-9-11-17-18-26-36 baskist olan kitaplarin bir tane, baskisi

belirtilmemis kitaplarin ise 2 tane oldugu bulgusuna erisilmistir.

Tablo 3 incelenen Kitaplarin Basim Yillar

Bask1 Y1ili f % Kitap Kodlar1
2009 yilinda basilan kitaplar 1 2,5 K38
2011 yilinda basilan kitaplar 2 5 K3, K31
2017 yilinda basilan kitaplar 4 10 K12, K17, K20, K21,
2018 yilinda basilan kitaplar 7 17,5 K4, K22, K24, K28, K30, K35,
K37
2019 yilinda basilan kitaplar 5 12,5 K5, K8, K10, K26, K27
2020 yilinda basilan kitaplar 11 275 K1, K2, K6, K9, K13, K16,
K23, K32, K33, K34, K36
2021 yilinda basilan kitaplar 9 22,5 K11, K14, K15, K18, K19, K25,
K29, K39, K40
Basim yil1 belirtilmemis 1 2,5 K7

kitaplar
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Toplam

40

100

Tablo 3’de arastirmada incelenen kitaplarin yazarlari, kitaplarin basim sayisi

ve basim tarihleri bulunmaktadir. Elde edilen bulgulara goére, 2020 yilinda basilan
kitaplarin 11, 2021 yilinda basilan kitaplarin 9, 2018 yilinda 7, 2019 yilinda basilan
kitaplarin 5, 2017 yilinda 4, 2011 yilinda basilan kitaplar 2, 2009 yilinda basilan

kitaplar 1, basimi belirtilmemis kitaplarin sayisinin da 1 oldugu bulgusuna ulagilmistir.

4.1. KAHRAMAN/KARAKTER

Asagida formun ilk kisminda yer alan kahraman/karakterle ilgili sorulara

iligkin bulgular yer almaktadir. Bu kisimda 12 adet soru ve cevaplar yer almaktadir.

Tablo 4: Arastirmada Incelenen Kitaplardaki Karakterlerin Tahmini Yas Aralig

Karakterin Tahmini Yas f % Kitap Kodlari
Aralig
3-4 yas 1 2,5 K4
4-5 yas 15 37,5 K8, K12, K14, K18, K14, K18, K19,
K20, K23, K26, K28, K29, K33, K35,
K37, K39, K40
5-6 yas 24 60 K1, K2, K3, K4, K6, K7, K9, K10,
K11, K13, K15, K16, K17, K21, K22,
K24, K25, K27, K30, K31, K32, K34,
K36, K38
Toplam 40 100
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Tablo 4’de bireysel farkliligi olan karakterin tahmini yas araligi tablosu

verilmigtir. Arastirmada incelenen bireysel farkliligi olan karakterin tahmini yas

araliklar 3-4 yas 1, 4-5 yas 15, 5-6 yas 24 oldugu bulgusuna erisilmistir.

Tablo 5: Arastirmada incelenen Kitaplarda Kullamilan Karakterler

Karakterin Turti f % Kitap Kodlar1
1. Cocuk 16 40 K3, K5, K6, K7, K10, K20, K22,
K23, K24, K26, K29, K31, K32,
K33, K37, K39
2. Hayvan 22 55 K1, K2, K4, K8, K9, K11, K12,
K13, K14, K15, K17, K18, K19,
K21, K25, K27, K28, K34, K35,
K36, K38, K40
3. Bitki 0 0
4. Diger 2 5 K16, K30
Toplam 40 100

Tablo 5’de arastirmada incelenen kitaplarda kullanilan karakterlerin bulgusu

yer almaktadir. Karakterlerin 22’si hayvan karakterlerden, 16’s1 ¢cocuk karakterlerden,

2’si de diger kategorisinden oldugu bulgusuna ulasilmstir.
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Resim 4.1. K3 kodlu kitaptan bir resim.

Resim 4.2: K12 kodlu kitaptan bir resim.
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————

Resim 4.3: K16 kodlu kitaptan bir resim.

Tablo 6: Arastirmada incelenen Kitaplarda Kullamlan Karakterlerin Ana-Yardimel
Karakter Olma Durumlari

Farklilig1 Olan Cocugun F % Kitap Kodlar
Oykiide Sunulus Bigimi
Ana karakter 37 925 K1, K2, K3, K4, K5, K6, K8, K9, K11

K12, K13, K14, K15, K16, K17, K18,
K19, K20, K21, K22, K23, K24, K25,
K26, K27, K28, K29, K30, K31, K32,
K33, K34, K35, K36, K37, K38, K39,
K40
Yardime1 karakter 3 7,5 K7, K10

Toplam 40 100
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Tablo 6’de aragtirmada incelenen kitaplardaki bireysel farkliligi olan
karakterin ana-yardimci karakter olma bulgulari yer almaktadir. incelenen Oykii
kitaplarinin 37 tanesinin ana karakter oldugunu, 3 tanesinin de yardimeci karakter

oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Resim 4.4: K7 kodlu kitaptan bir resim.

Resim 4.5: K23 kodlu kitaptan bir resim.
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Tablo 7: Arastirmada Incelenen Karakterin Sahip Oldugu Bireysel Farkhihk

Incelenen Karakterin Sahip f % Kitap Kodlar
Oldugu Bireysel Farklilik
D1s goriiniis (boy, kilo 17 39,53 K2, K10, K16, K17, K18, K20,

vb.) K22, K23, K25, K27, K28, K29,
K34, K35, K36, K38, K40
Bedensel yetersizlik 3 6, 97 K7, K11, K37
Besin alerjisi 1 2,32 K32

Farkli diistince yapisive 14 32,55 K1, K4, K8, K9, K12, K13, K14,

kendini farkli hissetmesi K15, K19, K21, K24, K26, K30,
K31
Gorme yetersizligi 3 6,97 K33, K38, K39
Diger 5 11,62 K3, K5, K6, K24, K30
Toplam 43 100

Tablo 7°da arastirmada incelenen kitaplarda bireysel farkliligi olan
karakterlerin hangi bireysel farkliligi olduguna iliskin bulgular yer almaktadir.
Incelenen 6ykii karakterlerinin birden fazla farklihiga sahip oldugu saptandigindan
dolay1 tablo 4.7°de kitap kodlar1 birkag¢ 6zelliginin yaninda belirtilmistir. Farklilig
olan ana veya yardimci karakterin 6n plana ¢ikan bir 6zelliginin olmasinin yaninda

diger insanlardan ayrisan niteliklerinden de dykiilerde bahsedilmektedir.

Elde edilen bulgulara gore, karakterlerin 13’iiniin bireysel farkliliginin dis
gorliniisleri ile alakali oldugu goriilmiistir. Bu dis goriiniisiin i¢inde karakterlerin
kilolari-boylar1, kiigiikliikleri-biiyiikliikleri, kisa-uzun, sa¢larmmin kirmizi-kivircik
olmasi, kulaklarinin kisa-uzun olmasi gibi nitelikler yer almaktadir. Elde edilen
bulgulara gore 14 tanesinin de bireysel 6zellikleri olarak “herkesten farkl diisiinmesi,
oldugu tiirden farkli hareket etmesi, bulundugu tiiriin kabul goérmiis 6zelliklerinin

disinda davranmasi, herkesten farkli davranmasi ve farkli olmayr hayal etmesi”
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seklinde oldugu goriilmektedir. 1 tanesinin astim hastasi oldugu, 1 tanesinin bireysel
farkliliginin DEHB oldugu, 1 tanesinin Otizm Spektrum Bozuklugu, 1 tanesinin 6zgiil
ogrenme bozuklugu, 1 tanesinin besin alerjisinin oldugu, 2 tanesinin bedensel
yetersizlige bagli olarak tekerlekli sandalyeye sahip oldugu, 3 tanesinin gérme
yetersizliginin oldugu, 1 tanesinin kendini oldugu cinsiyette hissetmemesi, 2 tanesinin

de yaratic1 diisiinmesi seklinde siralanmaktadir.

Resim 4.6: K10 kodlu kitabindan bir resim.
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Resim 4.7: K32 kodlu kitaptan bir resim.

Resim 4.8: K37 kodlu kitaptan bir resim.
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Tablo 8: Arastirmada Incelenen Kitaplarda Karakterlerin Farkhiliklar ile flgili
Yapilan Aciklamalar

Incelenen Karakterlerin f % Kitap Kodlar1
Farkliliklariyla {lgili
Yapilan Agiklamalar

Dogrudan gergekgi 7 17,5 K3, K5, K7, K10, K23, K24, K32

Olayh gergekei 33 82,5 K1, K2, K4, K6, K8, K9, K11, K12,
K13, K14, K15, K16, K17, K18, K19,
K20, K21, K22, K25, K26, K27, K28,
K29, K30, K31, K33, K34, K35, K36,
K37, K38, K39, K40
Dogru ve gercekei - - -
olmayan

Aciklama yok - - -

1. Toplam 40 100

Tablo 8’de aragtirmada incelenen bireysel farklilik ile ilgili nasil bir tanimlama
yapildig1 yer almaktadir. Elde edilen bulgulara goére, incelenen kitaplarda bireysel
farklilig1 tanimlarken 33 tanesi dolayli gercekei iken 7 tanesi de dogrudan gercekei

kategorisinde oldugu saptanmustir.
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Tablo 9: Arastirmada incelenen Karakterin Bireysel Farkliiginin Betimlenme Sekli

Incelenen Karakterin F % Kitap Kodlar
Bireysel  Farkliliginin
Betimlenme Sekli
Gorsellerle 40 50 K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9,
K10, K11, K12, K13, K14, K15, K16,
K17, K18, K19, K20, K21, K22, K23,
K24, K25, K26, K27, K28, K29, K30,
K31, K32, K33, K34, K35, K36, K37,
K38, K39, K40
Yazilarla 40 50 K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9,
K10, K11, K12, K13, K14, K15, K16,
K17, K18, K19, K20, K21, K22, K23,
K24, K25, K26, K27, K28, K29, K30,
K31, K32, K33, K34, K35, K36, K37,
K38, K39, K40

Toplam 80 100

Tablo 9°da bireysel farkliligi olan karakterin ihtiyaglari ile ilgili betimlemenin
nasil yapildiginin bulgusu yer almaktadir. Incelenen 40 Kitapta hem gorsellerle hem de
yazilarla betimleme yapildigi sonucuna varilmistir. K1 ve K10 kodlu kitapta bireysel

farklilik hem gorsellerle hem de yaziyla betimlenmis ve asagidaki gibi resimlenmistir.

Agaca
txrmcmmcga ?

K1 kodlu kitaptan karakter resmi K1 kodlu kitaptan yaziyla

betimleme 6rnegi
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K10 kodlu kitaptan karakter resmi K10 kodlu kitaptan gorselle

betimleme 6rnegi

Tablo 10: Arastirmada incelenen Karakterin Hangi Niteliklerine Odaklanma Durumu

Hikayedeki Karakterlerin f % Kitap Kodlar
Niteliklerine Odaklanma
Durumu
Giicli - - -
Zayif - - -
Giiglii ve zayif dengede 40 100 K1, K2,K3, K4, K5, K6, K7, K8,
K9, K10, K11, K12, K13, K14,
K15, K16, K17, K18, K19, K20,
K21, K22, K23, K24, K25, K26,
K27, K28, K29, K30, K31, K32,
K33, K34, K35, K36, K37, K38,
K39, K40
Toplam 40 100

Tablo 10’da incelenen kitaplarda karakterin hangi niteligine odaklanildiginin
bulgusu yer almaktadir. incelenen 40 kitapta da bireysel farklilig1 olan karakterin hem

zayif hem de gii¢lii niteliklerine dengede olacak bigimde yer verildigi goriilmektedir.
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Tablo 11: Aragtirmada incelenen Karakterin Oykii Icinde Hareket Etme Durumu

Karakterin Oykii icinde f % Kitap Kodlari

Hareket Etme Durumu

Baskalarina bagiml - -

Bagkalarindan bagimsiz 40 100 K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9,
K10, K11, K12, K13, K14, K15, K186,
K17, K18, K19, K20, K21, K22, K23,
K24, K25, K26, K27, K28, K29, K30,
K31, K32, K33, K34, K35, K36, K37,
K38, K39, K40

Toplam 40 100

Tablo 11°da karakterlerin 6ykii iginde hareket etme durumlar yer almaktadir.
Elde edilen bulgulara gore, arastirmada incelenen 40 kitapta da bireysel farklilig1 olan
karakterin bagimsiz olarak kimseye ihtiya¢ olmadan bagimsiz hareket edebildigi

gOriilmiistiir.

Tablo 12A: Karakterin Bireysel Farkliigimin Toplumsal Olarak Kabul Edilme
Durumu ve Isaretleri

Karakterin Toplumsal f % Kitap Kodlar
Olarak Kabul Edilme

Durumu ve Isaretleri

Evet 34 85 K1, K2, K3, K4, K5, K7, K8, K9, K10,
K11, K12, K13, K15, K16, K18, K19,
K21, K22, K23, K24, K25, K26, K27,
K28, K29, K31, K32, K33, K34, K35,
K37, K38, K39, K40

Hayir 6 15 K6, K14, K17, K20, K30, K36

Toplam 40 100

Tablo 12’de arastirmada incelenen karakterin bireysel farkliliginin toplumsal

olarak kabul edilme durumlarina iliskin bulgular1 yer almaktadir. incelenen kitaplarin
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%85’inin toplumsal kabul gordiigli ve isaretinin bulundugu goriiliirken, %15’inin

toplumsal kabul durumuna iliskin isaretlere rastlanmadig1 goriilmiistiir.

Tablo 13 B: Karakterin Bireysel Farklihginin Toplumsal Olarak Kabul Edilmesine
Iliskin Isaretleri

Kitabin Kodu Evet, isareti Hayir

1. K1 4 Kardesleri oykii
sonunda Motilda’nin hayallerine
ve yapabileceklerine inantyor ve
birlikte hayal kuruyorlar.

2. K2 v Oykii  sonunda
onu oldugu gibi kabul eden bir
stirliye  katilarak, istedigi gibi
oyunlar oynayarak hayatina mutlu
devam ediyor.

3. K3 v Arkadaglar
onun astim hastasi olmasina
ragmen futbol maglarina ¢agiriyor
ve bu hastaligimin  onlarla
oynamasma engel olmadigini
sOyliiyor.

4. K4 4 Oykii  sonunda
anlatict “eger bir kedi olsaydim
yine senin arkadasin olurdum”
diyor.

5 K5 v Arkadaglari
Dehb’li olan karaktere her zaman
hosgoriilii ve anlayish davranarak

slire¢ boyunca onu
desteklemektedirler.
6. K6 4
7. K7 v Cemile adli

karakter, tekerlekli sandalyeye
sahip olan arkadasi ile oyunlar
oynuyor ve tekerlekli sandalye
sayesinde topluma nasil uyum
sagladigin1 vurgulamaktadir.

8. K8 v Dalgi¢ kopegin
arkadaglar1 onun suyu sevmesini
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10.

11.

12.

13.

14.
15.

16.

17.
18.

19.

20.
21.

K9

K10

K11

K12

K13

K14
K15

K16

K17
K18

K19

K20
K21

destekleyerek arttk bu durumu
kabul ediyorlar.

4 Oykii  sonunda
birbirinden farkli olan iki ailenin
ayni festivalde bir araya gelerek
eglendigini ve bu iki ailenin
cocuklarmmin  arkadas  oldugu
goriilmektedir.

4 Normal gelisim
gosteren arkadaslari tarafindan bir
gruba dahil edilerek o grubun
pargasi olarak hareket etmektedir.
v Oglagin  sahibi
onun bu farklilig1 i¢in ona bir
bisiklet yapti ve o sekilde
arkadaslar1 ile oynamaya devam
etti.

v Ferdinand’in bir
doviis bogast olmayacagini kabul
ederek onu ¢ok sevdigi agacinin
altina geri gotiirmiisler.

v Farkli tir olan
iki arkadagin arkadas olmasi ve her
zorlugu birlikte agmalart.

v Diger
oyuncaklardan farkli olan
Hipopandafare’nin  oyuncakgida
bulunan herkes tarafindan kabul
gormesi ve farkliligr ile 6n plana
¢ikmasi.

4 Oykii sonunda o
da diger arkadaslari ile istenen bir
ara¢ haline geliyor.

4 Oykii  sonunda
tavsancik, kisa kulaklar ile ¢evresi
tarafindan kabul goriiyor ve bir
firin agiyor, herkeste bu firindan
aligveris yapiyor.
4 Oykii  sonunda
herkes  kopeklerin de  bale
yapabilecegine inaniyor ve ayakta
alkighyorlar.

v Kirmizi kurdun
mavi kurtlar tarafindan kabul
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22.

23.

24,

25.

26.

27.

28.

29.

30.
31.

32.

33.

34.

K22

K23

K24

K25

K26

K27

K28

K29

K30
K31

K32

K33

K34

gorerek, bildigi seyleri onlara

Ogretmesi.

v Kopeginin onun
kivircik sacli hani ¢ok sevmesi.

v Siniftaki

herkesin  saglarinin ~ Mercan’in
saclar1 gibi olmasi ve Mercan’in bu
duruma ¢ok sevinmesi.
4 Morris’in
arkadaglarinin onu tercih ettigi
cinsiyet yonelimi ile kabul etmesi.
v Arkadaglar1 ona
suaygir1 diye seslenmeye basladi.
Sinifta herkesin
normal olmayan davranislar
olmadigini ve herkesin birbirinden
farkli oldugunu kabul etmeleri.
4 Kendini oldugu
gibi kabul eden bir sehir buldu,
oradakilerde pembe canavara ¢ok
1yi davraniyordu.
v Bir karga
olmamasina ragmen diger kargalar
tarafindan kabul gorerek aileye
alinmasi.
v Kars1
komsusunun ¢ocugu, Petunya’nin
hi¢ giilmemesine ragmen onunla
arkadas olmak istiyor ve onunla
oynamak istiyor.

v Diger
cocuklardan farkli olan Bucu’yu
Sakiz Cinleri iyilestirmek icin
miicadele ediyorlar.

v Besin  alerjisi
oldugu icin kasabin onun 0&zel
durumuna  uygun  yiyecekler
hazirlamasi.

v Oykii  sonunda
arkadagslar1 gormemenin ne kadar
zor bir sey oldugunu anlayarak
buna gore davranmaya karar
verdiler.

v Kendini oldugu
gibi kabul eden bir canavar ile
yoluna devam etti.
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35. K35

36. K36
37. K37

38. K38

39. K39

40. K40

v Ziiri’nin
kurdugu kuliibe tabiat parkindaki
herkesin iiye olmasi.

v Tekerlekli
sandalyeye sahip olan arkadasi ile
oyun oynamasl.

v Kedisine “Sen
¢ok 0Ozel bir kedisin, sen Van
kedisisin” diyerek onu ¢ok mutlu
etmisti.

v Gozligi ile
arkadaglari ile top oynayabilmesi.
v Yolda zor

durumda birine yardim ederek,
bundan sonra ahtapot olmaktan
gurur duymast.

Tablo 4.12°de bireysel farkliligi olan karakterin toplumsal olarak kabul edilme

durumu ve isaretlerine yer verilmektedir. Elde edilen bulgulara gore, 34 dykii kitabinin

icinde toplumsal olarak kabul edilme ve isareti bulunurken, 6 Oykii kitabinda

bulunmamaktadir.

Resim 4.9: K5 kodlu kitaptan bir resim.
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Resim 4.10: K15 kodlu kitaptan bir resim.

Resim 4.11: K24 kodlu kitabindan bir resim.
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Tablo 14: Arastirmadaki Karakterin Bireysel Farkliigim Anlatmak I¢in Kullamlan

Kelimeler

Bireysel Farklilig
Anlatirken Kullanilan
[fadelerin Analizi

f % Kitap Kodu

D1 goriiniisteki
farklilig1 ifade eden
kelimeleri iceren
kitaplar

Yetersizlik tiirtini
ifade eden kelimeleri
igceren kitaplar
Diisiiniis bi¢imi ifade
eden kitaplar
Farklilig1 yansitan

ifadelerin olmadigi
kitaplar

15 37,5 K2, K7, K15, K16, K17, K18, K19, K20,
K22, K23, K27, K28, K34, K35, K37

5 12,5 K3, K5, K6, K10, K32

5 12,5 K1, K8, K12, K14, K24

15 37,5 K4, K9, K11, K13, K21, K25, K26, K29,
K30, K31, K33, K36, K38, K39, K40

Toplam

40 100

Tablo 14’de bireysel farkliligi olan karakter i¢in kullanilan kelimeler yer

almaktadir. Incelenen kitaplarda %37,5’inin dis gériiniisii ifade eden kelimeler iceren

kitaplardan, %12,5’inin yetersizlik tiirlerini ifade eden kelimeleri igeren kitaplardan,

%12,5’inin diisiiniis bi¢imini ifade eden kelimelerden ve %37,5’inin ise farkliliklar

yansitan ifadelerin olmadig1 bulgusuna ulasilmistir.

Tablo 15: Arastirmada Incelenen Karakter Oykii Iginde Betimlenme Durumlari

Karakterin Oykii f % Kitap Kodlar
Icinde Betimlenme
Sekli
Yalniz 8 20 K7, K12, K15, K16, K19, K27, K30, K34
Ailesi ile 18 45 K1, K3, K5, K6, K9, K13, K14, K20,

K22, K23, K24, K29, K31, K32, K36,
K37, K39, K40
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Arkadaglartyla 12 30 K2, K5, K8, K9, K10, K11, K13, K17,
K18, K21, K25, K26

Diger 2 5 K4, K38

Toplam 40 100

Tablo 15°de karakterin 6ykii iginde kimlerle betimlendigine iliskin bulgular
verilmistir. Elde edilen bulgulara gore, karakterlerden 12’si dykii i¢inde arkadaslari ile
betimlenirken, diger 12’si hem ailesiyle hem arkadaslariyla betimlenmektedir.
Karakterlerden 8’1 yalniz betimlenirken, 6’s1 sadece ailesiyle betimlenmektedir. 2’si

de diger kategorisinde yer almaktadir.

Tablo 16: Arastirmada Incelenen Karakterin Oykii iginde Ortamda Temsil Edilme
Durumlar1

Karakterin oykiide F % Kitap Kodlari
temsil edilme
durumlart
Ev 11 27,5 K4, K7, K14, K16, K19, K22, K27,
K29, K32, K39, K40
Okul 2 5 K6, K26
Ev-Okul 5 12,5 K3, K5, K23, K24, K33
Orman 12 30 K1, K2, K9, K10, K11, K12, K13,
K17, K18, K28, K31, K35
Ev-Orman 2 5 K1, K2
Diger 8 20 K8, K6, K15, K20, K21, K30
Toplam 40 100

Tablo 15°de arastirmada incelenen karakterlerin hangi ortamda temsil

ettiklerinin bulgusu yer almaktadir. Elde edilen bulgulara gore, karakterlerin 12’si

81



ormanda, 11’1 evde, 8’1 diger, 5’1 okul-ev, 2’si ev-orman, 1’1 sadece okul, 1’1 ise okul-

diger seklinde temsil edilmektedir.

Resim 4.12: K2 kodlu kitaptan bir resim.
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Resim 4.13: K35 kodlu kitaptan bir resim.

Resim 4.14: K30 kodlu kitaptan bir resim.
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Resim 4.15: K26 kodlu kitaptan bir resim.

4.2. TEMA-KONU VE ICERIK
Asagida formun bu kisminda yer alan tema-konu ve igerik ile ilgili sorulara

iliskin bulgular yer almaktadir. Bu kisimda 8 adet soru bulunmaktadir.

Tablo 17: Arastirmada incelenen Oykii Kitaplarinin Temalar

Oykii Kitaplarmin f % Kitap Kodlar
Temalar:
Sayg1 ve kabul 26 65 K2, K6, K9, K10, K11, K13, K17, K18,
(D1s goriintige K20, K22, K23, K24, K25, K26, K28,
saygt, kendine K29, K30, K32, K33, K34, K35, K36,
saygl) K37, K39, K40
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Davranis ve 5 12,5 K1, K8, K12, K14, K19

diisiince (Farkli
diisiincelere saygi)
Yetersizlik 3 7,5 K3, K5, K7
Farklilik 6 15 K4, K15, K16, K21, K31, K38
Toplam 40 100

Tablo 17°de arastirmada incelenen kitaplarin temalarinin  bulgusu
bulunmaktadir. Elde edilen bulgulara gore, kitaplarin 26 tanesi saygi ve kabul temasini
ele alirken, 6 tanesi farklilik, 5 tanesi davranis ve diisiince, 3 tanesi de yetersizlik

temalarini ele aldig1 saptanmaigtir.

Tablo 18: Arastirmada Incelenen Kitaplari Temalarmin Anlasilabilir Olma Durumu

Kitaplarin Temalarinin f % Kitap Kodlari
Anlasilabilir Olma
Durumu
Evet 39 97,5 K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9,

K10, K11, K12, K13, K14, K15, K16,

K17, K18, K19, K20, K21, K22, K23,

K24, K25, K26, K27, K28, K30, K31,

K32, K33, K34, K35, K36, K37, K38,
K39, K40

Hayir 1 2,5 K29

Toplam 40 100

Tablo 18’de arastirmada incelenen kitaplarinin temalarinin anlasilir olma
durumlarr incelenmistir. Incelenen 40 kitaptan 39 tanesinin temasmin anlagilabilir

oldugu ancak 1 tanesinin temasinin anlasilabilir olmadig1 sonucuna varilmistir.
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Tablo 19: Arastirmada Incelenen Oykii Kitaplarin Konularinin Cocuklarin Yas ve
Gelisimlerine Uygun Olup Olmama Durumlari

Kitaplarin Konularinin f % Kitap Kodlar
Cocuklara Uygun Olup
Olmama Durumu
Evet 39 97,5 K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9,

K10, K11, K12, K13, K14, K15, K16,

K17, K18, K19, K20, K21, K22, K23,

K25, K26, K27, K28, K29, K30, K31,

K32, K33, K34, K35, K36, K37, K38,
K39, K40

Hayir 1 2,5 K24

Toplam 40 100

Tablo 19’ da aragtirmada incelenen Oykil kitaplarinin konularmimn
cocuklarin yas ve gelisimlerine uygun olup olmadigi yer almaktadir. Kitaplarin 39

tanesi uygun iken 1 tanesinin uygun olmadig1 goriilmiistiir.

Tablo 20: Arastirmada Incelenen Oykii Kitaplarinin Kurgusunun Olus Sirasina Gore Yazilip
Yazilmama Durumu

Oykii Kurgusunun f % Kitap Kodlar
Olus Sirasina Gore

Yazilma Durumu

Evet 40 100 K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10,
K11, K12, K13, K14, K15, K16, K17, K18,
K19, K20, K21, K22, K23, K24, K25, K26,
K27, K28, K29, K30, K31, K32, K33, K34,
K35, K36, K37, K38, K39, K40

Hayir - - -

Toplam 40 100
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Tablo 20’de arastirmada incelenen dykii kitaplarinin kurgularinin olus sirasina
gore olup olmadig: ile ilgili bulgular yer almaktadir. Incelenen 40 kitapta da oykii

kitaplarinin olus sirasina gore yazildigi bulgusuna ulagilmistir.

Tablo 21: Arastirmada Incelenen Oykii Kitaplarma Uygun Bir Baslik Segilip Segilememe
Durumlar1

Oykii Kitaplarina f % Kitap Kodlari
Uygun Baslik Secilme
Durumu
Uygun 40 100 K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9,

K10, K11, K12, K13, K14, K15, K16,

K17, K18, K19, K20, K21, K22, K23,

K24, K25, K26, K27, K28, K29, K30,

K31, K32, K33, K34, K35, K36, K37,
K38, K39, K40

Uygun degil - - -

Toplam 40 100

Tablo 21°de arastirmada incelenen Oykii kitaplarina uygun baglik secilip
segilememe durumlarini gésteren bulgular yer almaktadir. incelenen 40 dykii kitabina
da uygun baslik secildigi gorilmiistiir. K10 kodlu kitapta Down Sendromu olan bir
cocuga sahip olan arkadasi anlatmaktadir, kitap basligi olarak da “Down Sendromlu
Bir Arkadasim Var” secildigi goriilmektedir. K18 kodlu kitapta kulaklarinin
kisaligindan dolayr farkliligi olusan tavsanin Oykiisii anlatilmaktadir, kitap bashgi

olarak da “Kisa Kulakli Tavsancik” segildigi goriilmektedir.
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Tablo 22: : Arastirmada Incelenen Oykii Kitaplarinin Toplumsal Deger Yargilarini
Destekler Nitelikte Olup Olmadigina Iliskin Durumu

Oykii Kitaplarmin Toplumsal f % Kitap Kodlari
Deger Yargilarin1 Destekler
Nitelikte Olup Olmamasi
Evet 38 95 K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7,

K8, K9, K10, K11, K12, K13,
K14, K15, K16, K17, K18,
K19, K21, K22, K23, K25,
K26, K27, K28, K30, K31,
K32, K33, K34, K35, K36,
K37, K38, K39, K40

Hayir 1 5 K20, K24

Toplam 40 100

Tablo 22°de arastirmada incelenen Oykii kitaplarinin toplumun deger
yargilarini destekler nitelikte olup olmadigmi gosterilmektedir. Incelenen 40 dykii
kitabindan 38 tanesinin toplumun deger yargilarin1 destekler nitelikte oldugunu ancak

2 tanesinin desteklemedigi sonucuna varilmstir.

Tablo 23:Arastirmada Incelenen Oykii Kitaplarinda Bireysel Farklihigin Ele Ahnma
Durumu

Oykii Kitaplarinda f % Kitap Kodlar
Bireysel Farkliliklarin
Ele Alinda Durumu
Dolayli 40 100 K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8,

K9, K10, K11, K12, K13, K14, 15,
K16, K17, K18, K19, K20, K21,
K22, K23, K24, K25, K26, K27,
K28, K29, K30, K31, K32, K33,
K34, K35, K36, K37, K38, K39,
K40
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Dogrudan tanimlama - - -
vererek

Toplam 40 100

Tablo 23’de arastirmada incelenen Oykii kitaplarinin 6ykii iginde bireysel
farkliliklar1 nasil ele aldiklarini iceren bulgular yer almaktadir. incelenen 40 kitapta da

bireysel farklilig1 dolayli yoldan ele aldiklar1 goriillmektedir.

Tablo 24: Arastirmadaki Bireysel Farkliligi Olan Karakterlerin Sorunlarla Karsilagip
Kargilasmama Durumu

Bireysel Farkliligi Olan f % Kitap Kodlari
Karakterin Sorunlarla
Karsilagip Karsilasmama
Durumu
Evet, sorunlarla karsilasti. 37 92,5 K1, K2, K3, K4, K5, K6, K8,
K9, K11, K12, K13, K14, K15,
K16, K17, K18, K19, K20,
K21, K22, K23, K24, K25,
K26, K27, K28, K29, K31,
K32, K33, K34, K35, K36,
K37, K38, K39, K40
Hayir, sorunlarla karsilasmadi. 3 75 K7, K10, K30

Toplam 40 100

Tablo 24°de arastirmada incelenen Oykii kitaplarindaki karakterlerin
sorunlarla karsilasip karsilasmadigina iliskin bulgular yer almaktadir. Elde edilen
bulgulara gore, 37 Oykil kitabindaki karakterler sorunlarla karsilasirken, 3 oyki

kitabinda sorunlarla karsilagsmadig1 goriilmustiir.
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Tablo 25: Aragtirmada Bireysel Farkliligi Olan Karakterin Karsilastiklart Sorunlari Nasil
Cozlime Kavusturduguna Iliskin Durumlari

Bireysel Farklilig1 Olan f % Kitap Kodlari
Karakterin Karsilastiklar
Sorunlar1 Nasil Coziime

Kavusturduklarmna Iliskin

Durumlari
Bireysel 14 35 K1, K2, K4, K7, K9, K12, K15, K16,
K26, K27, K28, K30, K34, K36
Arkadaslartyla 17 425 K8, K10, K13, K14, K17, K18, K19,
K20, K21, K23, K24, K25, K29, K31,
K33, K35, K37
Yetigkin yardimiyla 9 22,5 K3, K5, K6, K11, K22, K32, K38,
K39, K40
Toplam 40 100

Tablo 25’de arastirmada bireysel farkliligi olan karakterin karsilastiklari
sorunlari nasil ¢dziime kavusturduguna iligkin bulgular yer almaktadir. Elde edilen
bulgulara gore 17 tanesi karsilastigi sorunlar1 arkadaslar1 yardimi ile ¢éziimlerken, 14

tanesi bireysel, 9 tanesi de yetiskin yardimi ile ¢6ziime kavusturdugu goriilmektedir.

4.3. YAZIM VE DILBILGISI
Asagida formun bu kisminda yer alan yazim ve dilbilgisi ile ilgili sorulara

iliskin bulgular bulunmaktadir. Bu kisimda 11 adet soru bulunmaktadir.

B. Okul Oncesi Dénemde Bireysel Farkhiligi Ele Alan Resimli Oykii
Kitaplarinin Dis Yap1 Ozellikleri
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Tablo 26: Arastirmada Ele Alinan Oykii Cocuklarin Gelisim Ozelliklerine (Konu, Dil,

Tasarim) Uygun Olma Durumlari

Kitaplarin Cocuklarm  f % Kitap Kodlari
Gelisim Ozelliklerine
Uygun Olup  Olmama
Durumu
Uygun 35 875 K1, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9,
K10, K11, K12, K13, K14, K15, K16,
K17, K18, K19, K20, K22, K23, K25,
K26, K27, K28, K29, K30, K32, K33,
K34, K35, K36, K37, K38, K39, K40
Uygun degil 5 125 K2, K20, K21, K24, K31
Toplam 40 100

Tablo 26°de arastirmadaki Oykiiniin ¢ocuklarinin gelisim 6zelliklerine uygun

olup olmadig: ile bulgular yer almaktadir. Elde edilen bulgulara gore, 35 oyki

kitabinin ¢ocuklarinin gelisim 6zelliklerine uygun oldugu, 5 6ykii kitabinin ise uygun

olmadigi goriilmiistiir. K2 kodlu kitabin uygun olmama nedeni, okul 6ncesi donem

cocuklari i¢in kitabin boyutunun kii¢iik oldugu goriilmiistiir. K20 kodlu kitapta kitabin

uygun olmama nedeni ise okul 6ncesi donem ¢ocuklar1 icin kelime sayisinin fazla

oldugu goriilmiistiir. K21°’de ise kitap tasariminin ¢ok renkli olmasindan dolay1

cocuklarin dikkatini dagitarak g6z yormasina neden olabilecegi saptanmistir. K24’de

ise ele alinan temanin c¢ocuklarin pedagojisine uygun olmadigi goriilmistiir. K31

kodlu kitapta ise kitabin boyu ve temayr ele alis bi¢iminin uygun olmadigi

goriilmektedir.
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Tablo 27: Arastirmada Incelenen Oykii Kitaplarmin Kimin Gdziinden Anlatildigi Durumu

Oykii Kitaplarinim f % Kitap Kodlar
Kimin Goziinden

Anlatilma Durumu

Farklilig1 olan karakter 6 15 K3, K5, K22, K23, K28, K32

Anlatic 32 80 K1, K2, K4, K6, K7, K8, K9, K11,
K12, K13, K14, K15, K16, K17, K18,
K20, K21, K34, K25, K26, K27, K29,
K30, K31, K33, K34, K35, K36, K37,

K38, K39, K40
Normal gelisim gosteren 2 5 K10, K19
cocuk
Diger 0 0 -
Toplam 40 100

Tablo 27°de arastirmada incelenen 6ykii kitaplarinin hangi bakis agilari ile
olusturulduguna iliskin bulgular yer almaktadir. Elde edilen bulgulara gore,
kitaplardan 32 tanesi anlatici tarafindan, 6’s1 bireysel farkliligi olan ¢gocugun kendisi

tarafindan, 2’si de normal gelisim gosteren ¢ocuk tarafindan anlatildigi goriilmektedir.

Tablo 28: Arastirmada Incelenen Kitaplarda Kelimeler Arasinda Yeterli Bosluk Olup
Olmama Durumu

Kitaplarin Arasinda f % Kitap Kodlari
Yeterli Bosluk Olup
Olmama Durumu
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Evet 40 100 K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9,
K10, K11, K12, K13, K14, K15, K16,
K17, K18, K19, K20, K21, K22, K23,
K24, K25, K26, K27, K28, K29, K30,
K31, K32, K33, K34, K35, K36, K37,
K38, K39, K40

Hayir - - -

Toplam 40 100

Tablo 28’daki tabloda arastirmada incelenen kitaplar arasinda kelimeler
arasinda yeterli bosluk olup olmama durumlar1 yer almaktadir. Elde edilen bulgulara

gore incelene 40 kitapta da kelimeler arasinda yeterli bosluk oldugu goriilmektedir.

Tablo 29: Arastirmada Incelenen Kitaplarda Yazim Kurallarina Uyulup Uyulmama Durumu

Yazim Kurallarina f % Kitap Kodlari
Uyulup Uyulamama
Durumu
Evet 40 100 K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9,

K10, K11, K12, K13, K14, K15, K16,
K17, K18, K19, K20, K21, K21, K22,
K23, K24, K25, K26, K27, K28, K29,
K30, K31, K32, K33, K34, K35, K36,
K37, K38, K39, K40
Hayir - - -

Toplam 40 100

Tablo 29°da arastirmada incelenen 6ykii kitaplarinin yazim kurallarina uyup
uymama durumlaria goére bulgulari yer almaktadir. 40 6ykii kitabinin da yazim

kurallaria uydugu goriilmektedir.

93



Tablo 30: Arastirmada Kullanilan Oykii Kitaplarinda Kullamlan Sézciiklerin Dil Gelisimine
Uygun Olup Olmama Durumu

Oykii Kitaplarida f % Kitap Kodlar1
Kullanilan Sézciiklerin
Dil Gelisimine Uygun
Olup Olmama Durumu

Evet uygun 36 90 K1, K2, K5, K6, K7, K8, K9, K10,
K11, K12, K13, K14, K15, K16, K17,
K18, K19, K21, K22, K23, K24, K25,
K26, K27, K28, K29, K30, K32, K33,
K34, K35, K36, K37, K38, K39, K40

Hayir, uygun degil 4 10 K3, K4, K20, K31

Toplam 40 100

Tablo 31’de arastirmada incelenen kitaplardaki sozciiklerin gocuklarin dil
gelisim seviyelerine uygun olup olmamasina iligkin bulgular yer almaktadir. Elde
edilen bulgulara gore, kitaplarinin 36 tanesinin soézciiklerinin ¢ocuklarin dil gelisim
seviyelerine uygun oldugu goriilirken 4 tanesinin uygun olmadigi sonucuna

varilmistir.

Tablo 31: Arastirmada Kullanilan Kitaplarin Dili Sade ve Anlasilir Olma Durumlari

Oykii Kitaplarmin f % Kitap Kodlar
Dilinin Sade-Anlasilir
Olma Durumu

Evet 36 90 K1, K2, K5, K6, K7, K8, K9, K10, K11,
K12, K13, K14, K15, K16, K17, K18, K19,
K21, K22, K23, K24, K25, K26, K27, K28,
K29, K30, K32, K33, K34, K35, K36, K37,
K38, K39, K40

Hayir 4 10 K3, K4, K20, K31

Toplam 40 100
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Tablo 31’de aragtirmada incelenen kitaplarin dillerinin sade ve anlagilir olma
durumlarina iligkin bulgular yer almaktadir. Elde edilen bulgulara gore, 36 kitabin
dilinin sade ve anlasilir oldugu goriiliirken, 4 kitabin dilinin sade ve anlasilir olmadig:

gorilmektedir.

Tablo 32: Arastirmada Incelenen Kitaplarda Onemli Yerler Koyu Renkte Yazlip
Yazilmama Durumu

Kitaplarda Onemli f % Kitap Kodlari
Yerlerin Koyu Yazilip
Yazilmama Durumu

Evet 13 325 K3, K4, K8, K14, K16, K21, K23, K25,
K26, K27, K34, K35, K6

Hayir 27 675 K1, K2, K5, K6, K7, K9, K10, K11, K12,
K13, K15, K17, K18, K19, K20, K22,
K23, K24, K28, K29, K30, K31, K32,
K33, K37, K38, K39, K40

Toplam 40 100

Tablo 32’de arastirmada incelenen 6ykii kitaplarinda 6nemli ciimlelerin koyu
renkte yazilip yazilmama durumuna iliskin bulgular yer almaktadir. Incelenen
kitaplara gore 27 tanesi onemli yerleri vurgulamak i¢in koyu renk kullanmaz iken, 13

tane kitabin 6nemli yerleri vurgulamak i¢in koyu renk kullandig1 goriilmiistiir.

Tablo 33: Arastirmada Incelenen Oykii Kitaplarin Basliklar1 Cocuklarin Dikkatini Cekecek
Nitelikte Olup Olmama Durumu

Kitaplarin Bagliklarinin f % Kitap Kodlar
Cocuklarin Dikkatini Cekecek

Nitelikte Olup Olmama Durumu
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Evet 33 825 K1, K2, K4, K5, K6, K8, K9,
K11, K12, K13, K14, K15,
K16, K17, K19, K20, K21,
K22, K23, K25, K27, K28,
K29, K30, K31, K32, K33,
K34, K35, K36, K37, K38, K40

Hayir 7 17,5 K3, K7, K10, K18, K24, K26,
K39

Toplam 40 100

Tablo 33’de arastirmada incelenen 6ykii kitaplarinin basliklarinin gocuklarin
dikkatini ¢ekecek nitelikte olup olmadig1 gdsteren bulgular yer almaktadir. Kitaplarin
33 tanesinin basliklar1 cocuklarin dikkatini ¢ekecek nitelikte iken, kitaplardan 7
tanesinin ¢ocuklarin dikkatini ¢ekecek nitelikte olmadig1 sonucuna varilmistir.

Tablo 34: Arastirmada Kullanilan Oykii Kitaplarinda Kullanilan Devrik Ciimlelerin Akigi
Bozacak Sekilde Kullanilip Kullanilmama Durumu

Oykii Kitaplarmda Anlam Akigmni f % Kitap Kodlar
Bozacak Devrik Ciimlelerin
Kullanip Kullanilmama Durumu
Evet - - -

Hayir 40 100 K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7,
K8, K9, K10, K11, K12, K13,

K14, K15, K16, K17, K18,

K19, K20, K21, K22, K23,

K24, K25, K26, K27, K28,

K29, K30, K31, K32, K33,

K34, K35, K36, K37, K38,

K39, K40

Toplam 40 100

Tablo 34’de arastirmada incelenen kitaplarda ciimlenin anlamini-akigini
bozacak bi¢cimde devrik ciimlelerin kullanilip kullanilmadigina iligskin bulgular yer
almaktadir. Elde edilen bulgulara goére, incelenen 40 kitapta da ctimlenin akigini

bozacak bicimde devrik climlelerin kullanilmadig1 goriilmiistir.
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Tablo 35: Arastirmada Kullanilan Kitaplardaki Karakterlerin Hangi Ozelliklerine Vurgu
Yapilmasi Durumu

Karakterlerin f % Kitap Kodlari
Ozelliklerine Vurgu
Yapilma Durumu

Farkliliklarina - - _
Benzerliklerine - - R

Benzerlik ve 40 100 K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10,
farkliliklarina K11, K12, K13, K14, K15, K16, K17, K18,
K19, K20, K21, K22, K23, K24, K25, K26,
K27, K28, K29, K30, K31, K32, K33, K34,

K35, K36, K37, K38, K39, K40

Toplam 40 100

Tablo 35°de arastirmada bireysel farkliligi olan karakterin daha ¢ok hangi
ozelliklerine vurgu yapildigina iliskin bulgular yer almaktadir. incelenen 40 kitapta da
bireysel farklilig1 olan karakterlerin hem benzerliklerine hem de farkliliklarina bir

arada yer verilmistir.

Tablo 36: Arastirmada Incelenen Oykii Kitaplarmin Kurgusunun Sonlanma Bigimleri

Kitaplarin Kurgusunun f % Kitap Kodlar

Sonlanma Bigimi

Gergekei 9 22,5 K3, K5, K7, K10, K29, K32, K33,
K37, K39

Olaganiistii-Mucizevi 31 775 K1, K2, K4, K6, K8, K9, K11, K12,
K13, K14, K15, K16, K17, K18,
K19, K20, K21, K22, K23, K24,
K25, K26, K27, K28, K30, K31,
K34, K35, K36, K38, K40

Toplam 40 100
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Tablo 36’de arastirmadaki dyki kitaplarinin kurgularinin sonlanma bi¢iminin
bulgular1 yer almaktadir. Elde edilen bulgulara gore, 31 oykii kitabinin kurgulari
mucizevi-olaganiistii sonlanirken, 9 Kkitabin gergek¢i bir sonla olusturuldugu

gorilmektedir.

4.4. RESIMLENDIRME
Arastirma formunun bu kisminda yer alan resimlendirme ile ilgili sorulara

iliskin bulgular yer almaktadir. Bu kisimda 7 adet soru bulunmaktadir.

Tablo 37: Arastirmada Incelenen Oykii Kitaplarn Resimlendirmesinin Oykiiniin Igerigine
Uygun Olup Olmama Durumu

Oykii Kitaplarmin f % Kitap Kodlar
Gorsellerinin icerige Uygun
Olup Olmama Durumu

Evet 40 100 K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7,
K8, K9, K10, K11, K12, K13,
K14, K15, K16, K17, K18, K19,
K20, K21, K22, K23, K24, K25,
K26, K27, K28, K29, K30, K31,
K32, K33, K34, K35, K36, K37,
K38, K39, K40

Hayir-Hayir ise neden? - -

Toplam 40 100

Tablo 37°da arastirmada incelenen Oykii kitaplarinin resimlendirmelerinin
Oykiiniin igerigine uygun olup olmadig1 ve igerige uygun degil ise nedenini iceren
bulgular yer almaktadir. Incelenen 40 kitabinda resimlendirmelerinin Sykiiniin

igerigine uygun oldugu gorilmiistir.
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Tablo 38: Arastirmada Incelenen Oykii Kitaplarmin Gérsellerinin Sayisinin Oykiiniin
Anlagilabilir Olmasi I¢in Yeterli Olup Olmama Durumu

Kitapta Kullanilan Gorsellerin f % Kitap Kodlari
Sayisinin Oykiiniin
Anlasilabilir Olmast I¢in
Yeterli Olup Olmama Durumu
Evet yeterli 40 100 K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7,
K8, K9, K10, K11, K12, K13,
K14, K15, K16, K17, K18, K19,
K20, K21, K22, K23, K24, K25,
K26, K27, K28, K29, K30, K31,
K32, K33, K34, K35, K36, K37,
K38, K39, K40
Hayir yeterli degil - - -

Toplam 40 100

Tablo 38’de arastirmada incelenen Oykii kitaplarindaki gorsellerinin sayisi
Oykiiniin anlasilir olmas1 i¢in yeterli olup olmadig: ile ilgili bulgular verilmistir.

Incelenen 40 kitabinda gérsel sayisinin yeterli oldugu gériilmiistiir.

Tablo 39: Arastirmada Incelenen Oykii Kitaplarinda Oykiiyle Alakasi Olmayan Gérsellerin
Kullanilip Kullanilmama Durumlari

Oykiide Oykiiyle Tliskisi f % Kitap Kodlar
Olmayan Gorsellerin
Kullanip Kullanilmama

Durumu

Evet, kullanilmis - - -

Hayir, kullanilmamisg 40 100 K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8,
K9, K10, K11, K12, K13, K14,
K15, K16, K17, K18, K19, K20,
K21, K22, K23, K24, K25, K26,
K27, K28, K29, K30, K31, K32,
K33, K34, K35, K36, K37, K38,
K39, K40

Toplam 40 100
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Tablo 39’de aragtirmada incelenen 6ykii kitaplarinin resimlendirmesinin oykii
ile ilgili olmayan gorsellerin kullanilip kullanilmadigma iliskin bulgular yer
almaktadir. Incelenen 40 kitapta da oykii ile iliskili olmayan gérseller kullanilmadig

sonucuna varilmistir.

Tablo 40: Arastirmada Kullanilan Gorsellerin Oykiiyii Yorumlama Giiciiniin Yeterli Olup
Olmama Durumu

Gérsellerin Oykiiyii Yorumlama f % Kitap Kodlari
Giicilintin Yeterli Olup
Olmamasi
Evet, yeterli 31 775 K1, K3, K4, K5, K6, K8, K9,
K11, K12, K14, K15, K16,
K17, K19, K20, K22, K23,
K24, K25, K26, K27, K28,
K29, K30, K32, K33, K34,
K35, K36, K37, K39
Hayrr, yeterli degil 9 225 K2,K7,K10, K13, K18, K21,
K31, K38, K40
Toplam 40 100

Tablo 40°’da arastirmada kullanilan gorsellerin oykilyli yorumlama giiciiniin
yeterli olup olmadig1 bulgusu yer almaktadir. Elde edilen bulgulara gore, incelenen
kitaplarin 31’inin gorsellerinin  Oykiiniin yorumlama giiciiniin yeterli oldugu
goriiliirken, 9’unun gorsellerinin Oykiiyii yorumlama giicliniin yeterli olmadig

saptanmuistir.
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Tablo 41: Arastirmada Incelenen Kitaplarm Gérsellerinin ilgi Cekici Olup Olmama Durumu

Kitaplarin Gérsellerinin ilgi f % Kitap Kodlar1
Cekici Olup Olmamasi
lgi ¢ekici 32 80 K1, K2, K6, K8, K9, K10, K11,

K12, K14, K15, K16, K17, K18,

K19, K20, K21, K22, K23, K24,

K25, K26, K27, K28, K29, K30,

K33, K33, K34, K35, K36, K37,
K38

Tgi gekici degil 8 20 K3, K5, K7, K13, K31, K38, K39,
K40

Toplam 40 100

Tablo 41°de arastirmada incelenen dyki kitaplarinin gorsellerinin ilgi ¢ekici
olup olmadigi ile ilgili bulgular yer almaktadir. Elde edilen bulgulara gore, 32 kitabin
gorsellerinin ilgi ¢ekici oldugu, 8 kitabin ise gorsellerinin ilgi ¢ekici olmadig

gorilmiistiir.

Tablo 42: Arastirmada Incelenen Kitaplardaki Gérsellerin Renk Durumlari

Oykiideki Gorsellerin f % Kitap Kodlar

Renk Durumlari

Renkli 38 95 K1, K2, K6, K8, K9, K10, K12, K14,
K15, K16, K17, K18, K19, K20, K21,
K22, K23, K24, K25, K26, K27, K28,
K29, K30, K33, K33, K34, K35, K36,
K37, K39, K40

Siyah-Beyaz 1 2,5 K11
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Siyah-Beyaz-Renkli 1 2,5 K38

Toplam 40 100

Tablo 42°de arastirmada incelenen kitaplardaki gorsellerin renk durumlarinin
bulgusu yer almaktadir. Elde edilen bulgulara gore, kitaplarin 38 tanesinin gorselleri
renkli iken, 1 tanesinin siyah-beyaz, 1 tanesinin de hem siyah-beyaz hem de renkli
oldugu sonucuna varilmstir.

Tablo 43:Arastirmaya Dahil Edilen Oykii Kitaplarinin Kapaklarindaki Gorseller
Oykiiniin i¢inde Bulunup Bulunamama Durumu

Oykii Kitaplarm f % Kitap Kodlar1
Kapaklarindaki Gorsellerin
Oykii I¢inde Bulunup
Bulunmama Durumu
Evet 40 100 K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7,
K8, K9, K10, K11, K12, K13,
K14, K15, K16, K17, K18,
K19, K20, K21, K22, K23,
K24, K25, K26, K27, K28,
K29, K30, K31, K32, K33,
K34, K35, K36, K37, K38,
K39, K40
Hayir - - -

Toplam 40 100

Tablo 43’de arastirmada incelenen Oyki kitaplarinin kapaklarindaki
gorsellerin i¢inde bulunup bulunmama durumuna iligkin bulgular yer verilmektedir.
Incelenen 40 kitabinda kapaginda bulunan gorselin dykiiniin i¢inde oldugu

saptanmistir.
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4,5. BICIM, KAPAK, CILT
Asagida inceleme formunun bu kisminda yer alan bi¢im, kapak, cilt ile ilgili

sorulara iliskin bulgular yer almaktadir. Bu kisimda 9 adet soru bulunmaktadir.

Tablo 44: Arastirmada Incelenen Kitaplara Uygun Kapak Tasarimi Yapilip Yapilmama
Durumu

Kitaplara Uygun Kapak f % Kitap Kodlari
Tasarim1 Yapilip Yapilmama
Durumu
Evet 40 100 K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7,
K8, K9, K10, K11, K12, K13,
K14, K15, K16, K17, K18,
K19, K20, K21, K22, K23,
K24, K25, K26, K27, K28,
K29, K30, K31, K32, K33,
K34, K35, K36, K37, K38,
K39, K40
Hayir - - -
Toplam 40 100

Tablo 44’de arastirmada incelenen Oykii kitaplarina uygun kapak tasarimi
yapilip yapilmama durumunu iceren bulgular yer almaktadir. Elde edilen bulgulara

gore kitaplarin 40’ 1nin da dykiiye uygun kapak tasarimi yaptigi goriilmiistiir.
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Tablo 45: : Arastirmada Incelene Oykii Kitaplarinin Ciltlemelerinin Dikis
Teknigi ile Yapilip Yapilmama Durumu

Kitaplarin Dikis Teknigi f % Kitap Kodlar1
ile Yapilip Yapilmama
Durumu

Evet 27 67,5 K1, K2, K3, K4, K5, K6, K8,
K10, K11, K12, K13, K14,
K16, K17, K18, K19, K20,
K21, K22, K23, K26, K27,
K28, K30, K33, K35, K36,
K40

Hayir 13 32,5 K7, K09, K15, K18, K24, K25,
K29, K31, K32, K34, K37,
K38, K39

Toplam 40 100

Tablo 45°de arastirmada incelenen 6ykii kitaplarinin ciltleme tekniginin dikis
ile yapilip yapilmama durumunu igeren bulgular yer almaktadir. Elde edilen bulgulara
gore, incelenen kitaplarin 27 tanesi dikis teknigi ile olusturulmus iken 13 tanesinde
dikis teknigi kullanilmamistir. Bu 13 tane kitap ise zimba ve yapistirma teknikleri ile

olusturulmustur.
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Tablo 46: Arastirmada Incelenen Oykii Kitaplarmin Puntosunun Cocuklarin Yasina
Uygun Olup Olmama Durumu

Kitaplarin Puntosunun f % Kitap Kodlar1
Cocuklarin Yagina Uygun
Olup Olmama Durumu

Evet 38 95 K1, K3, K4, K5, K6, K7, K8, KO9,
K10, K11, K12, K13, K14, K15,
K16, K17, K18, K19, K20, K21,
K22, K23, K24, K25, K26, K27,
K28, K29, K30, K32, K33, K34,
K35, K36, K37, K38, K39, K40

Hayir 2 5 K2, K31

Toplam 40 100

Tablo 46’da arastirmada incelenen kitaplarin yazi puntosunun
cocuklarin yaglarina uygunlugunu iceren bulgular yer almaktadir. Elde edilen
bulgulara gore incelenen kitaplarin 38 tanesinin yazi puntosunun ¢ocuklarina
uygun oldugu goriiliirken 2 tanesinin ¢ocuklarinin yaslarina uygun olmadigi

sonucuna varilmaistir.
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Tablo 47: Arastirmada Kullanilan Kapak Resimlerinin Canli ve Ilgi Cekici Olup

Olmamas1 Durumu

Kapak Resimlerinin Canlt f %
ve Cekici Olma Durumu

Kitap Kodlar1

K1, K4, K6, K8, K9, K10, K11,
K12, K13, K14, K15, K16, K17,
K18, K19, K20, K21, K22, K23,
K24, K25, K26, K27, K28, K29,
K30, K32, K34, K35, K36, K37

K2, K3, K5, K7, K31, K33, K38,
K39, K40

Evet 31 77,5
Hayir 9 225
Toplam 40 100

Tablo 47°de arastirmada incelenen kitaplarinin kapaklarinin ilgi ¢ekici

ve canli olup olmadiklarini gosteren bulgular yer almaktadir. Elde edilen

bulgulara gore, kitaplarin 31’inin kitap kapaklarinin ilgi ¢ekici ve canli oldugu

goriiliirken, kitaplardan 9 tanesinin kapaklarinin ilgi ¢ekici ve canli olmadig1

saptanmuistir.
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Tablo 48: Arastirmaya Dahil Edilen Kitaplarin Dayanakli ve Baski Kalitesinin
Yiiksek Olup Olmama Durumlari

Oykii Kitaplarm Dayanakli ve f % Kitap Kodlar1
Baski Kalitesinin Yiiksek Olup
Olmama Durumu
Evet 40 100 K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7,

K8, K9, K10, K11, K12,
K13, K14, K15, K16, K17,
K18, K19, K20, K21, K22,
K23, K24, K25, K26, K27,
K28, K29, K30, K31, K32,
K33, K34, K35, K36, K37,
K38, K39, K40

Hayir - - -

Toplam 40 100

Tablo 48’de aragtirmaya dahil edilen oykii kitaplarinin dayanikli ve
bask:r kalitesinin yiiksek olup olmamasimna iligkin bulgular yer almaktadir.
Incelenen 40 kitabinda dayanikli ve baski kalitesinin yiiksek oldugu

saptanmuistir.

Tablo 49: : Arastirmada Incelenen Kitaplarm Kolayca Tasinabilir Olma
Durumlar1

Kitaplarin Tasinabilir ~ f % Kitap Kodlar1
Olma Durumlari
Evet 40 100 K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9,

K10, K11, K12, K13, K14, K15,
K16, K17, K18, K19, K20, K21,
K22, K23, K24, K25, K26, K27,
K28, K29, K30, K31, K32, K33,
K34, K35, K36, K37, K38, K39, K40
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Hayir - - -
Toplam 40 100

Tablo 49°de arastirmada incelenen kitaplarin kolay tasmabilir olma
durumlar1 yer almaktadir. incelenen 40 &ykii kitabinin da kolay tasinabilir

oldugu goriilmiistiir.

Tablo 50: Arastirmada incelenen Kitaplarin Sayfalarinda (Alt-Ust) Bosluklara
Sahip Olma Durumlari

Kitaplarin Sayfalarinda f % Kitap Kodlari
(Alt-Ust) Bosluklara
Sahip Olma Durumlari

Var 40 100 K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9,
K10, K11, K12, K13, K14, K15, K16,
K17, K18, K19, K20, K21, K22, K23,
K24, K25, K26, K27, K28, K29, K30,
K31, K32, K33, K34, K35, K36, K37,
K38, K39, K40

Yok - - -

Toplam 40 100

Tablo 4.50°de arastirmada incelenen kitaplarda alt-list bosluk olma
durumlarinin  bulgusu yer almaktadir. Incelenen 40 kitabinda alt-iist

bosluklarinin oldugu bulgusuna varilmistir.
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Tablo 51: Arastirmada Incelenen Kitaplarin Sayfalarinda (Sag-Sol) Bosluklara
Sahip Olma Durumu

Kitaplarin f % Kitap Kodlar1
Sayfalarinda (Sag-Sol)

Bosluklariin Olmasi

Durumu
Var K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9,
K10, K11, K12, K13, K14, K15, K16,
K17, K18, K19, K20, K21, K22, K23,
K24, K25, K26, K27, K28, K29, K30,
K31, K32, K33, K34, K35, K36, K37,
K38, K39, K40
Yok - - -
Toplam 40 100

Tablo 51’de arastirmada incelenen kitaplarin sag ve sol bosluklarinin
olup olmama durumlari yer almaktadir. incelenen 40 kitapta da sag-sol

bosluklarinin bulundugu bulgusuna ulasilmigtir.
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Tablo 52: Arastirmada Incelenen Kitaplarin Parlak Olup Olmama Durumlari

Kitaplarin Parlak f %

Olma Durumu

Kitap Kodlar1

K10, K11, K15, K18, K20, K26, K30

K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9,

K12, K13, K14, K16, K17, K19, K21,

K22, K23, K24, K25, K27, K28, K29,

K31, K32, K33, K34, K35, K36, K37,
K38, K39, K40

Evet parlak 7 17,5
Hayir degil 33 82,5
Toplam 40 100

Tablo 52°de arastirmada incelenen kitaplarin parlak olup olmama

durumlar yer almaktadir. Elde edilen bulgulara gore kitaplarin 33 tanesi parlak

iken 7 tanesinin parlak olmadigi bulgusuna ulasilmistir.
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4.6. KITAP OZETLERI
Bu béliimde arastirmaci tarafindan incelenen ve kendisi tarafindan 6zetlenen

40 resimli 6ykii kitab1 bulunmaktadir.

4.6.1. Agaca Tirmanan Inek

Kitabin Ozeti

Gemma Merino
—

Motilda, ¢cok merakli bir inekti. Onun bu meraki yeni bir
seyler 6grenmesini de saglamaktaydi. Moétilda’nin {i¢ tane kardesi
vardi. Bunlar, Bella, Berta ve Bonita idi. Ama Motilda
kardeslerinden biraz farkliydi. Métilda hem cok merakli, merakli
oldugu kadar da hayal kurmay1 da ¢ok severdi. Kimsenin aklina
gelmeyen fikirler onun aklina gelirdi. Ancak Métilda’nin kardesleri
onun hayalleri ve sira dist fikirleri ile asla ilgilenmezlerdi. Hatta
Motilda kardeslerine hayallerinden bahsettiginde boyle seyler “olamaz, ¢cok sagma”

cevabini alirdi.

Giinlerden bir glin Métilda ormana gitmeye karar verdi. Ve bir agacin yaninda
durdu. Kendi kendine konusmaya bagsladi. Acaba agaca tirmanmak nasil bir sey dedi
ve agaca tirmanmaya karar verdi. Bayagi da tirmandi ve agacin tepesine ulagti. Ama
burada onu sasirtan bir sey vardi. Dalda oturan bir ejderha! Hem de bu ejderhanin
kirmizi1 ¢izmeleri vardi! Métilda ilk once bu kirmizi ¢izmeli ejderhadan korkmustu
ama sonra bu ejderhanin ona zarar vermeyecegini anladi. Diger ejderhalarin aksine
cok daha cana yakin ve arkadas dostuydu. Hatta vejetaryendi. Métilda ile kirmizi
¢izmeli ejderhanin ortak bir 6zelligi vardi. O da ayn1 Métilda gibi hayaller kurmay,
degisik fikirleri ¢ok severdi. Artitk Motilda hayallerini, yeni ve farkli fikirlerini
anlatacagi arkadasini buldu. Mdétilda o giin eve dondiigiinde ejderhayr ve agaca

tirmandigint hemen kardeslerine anlatt1 ama yine kardesleri ona inanmadi.

Ertesi giin oldugunda Métilda kahvaltiya inmedi, mutfaga bir not birakmusti.
Notta “Bugiin ejderha ile ormanda ucus dersimiz var, beni merak etmeyin” yaziyordu.
Kardesleri bu nottan sonra Moétilda i¢in endiselenmeye basladi. Artik Métilda’nin
kurdugu hayallere inandigini diisiindiiler ve hizlica ormana aramaya gittiler. Aslinda

kardesler ilk defa ormana gittiler ve gordiiklerine inanamadilar. Métilda’ ya hak
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verdiler. Ormanin ne kadar giizel oldugunu kendi aralarinda konusmaya basladilar.
Konusurken birden cesaretlerini topladilar ve agaca tirmanmaya basladilar. Bu 3
kardes agacin en {listiine ¢iktiginda ¢ok giizel bir goriintii ile karsilasti. Ama birden
akillarina Métilda geldi sahi neredeydi? Iste tam o esnada Moétilda’nin uctugunu
gordiiler. Moétilda uguyordu! Acaba ugmak nasil bir histi, onlar da ugabilir miydi diye
diistinmeye bagladilar. Ve “Neden Olmasin” dediler. 4 kardes hep birlikte gokyiiziinde
biiyliik bir mutluluk ile uctular. Aksam oldugunda ise 4 kardes agacin tepesinde
yildizlara bakarak hayaller kurdular.

Stefano Bordiglioni
Pesieyse. Barbara Narcimben + Crover Thln Sadaghe

4.6.2. Akkuzu Karakuzu
Kitabin Ozeti

AKKU2vV Karakuzu

Hermes diger coban kopeklerinden ¢cok daha iyi bir coban kdpegiydi.
Koyunlar: tek bir sesi ile siraya sokabilirdi. Ancak Hermes’in bir zayif yeri

vardi. Aksam olunca koyunlar1 tek tek sayarak igeri alirdi ancak sayi

ilerledik¢e esner ve uyuyakalirdi. Bunu firsat bilen koyunlar da hemen
agildan cikardi. Koyunlarin kimisi oyun oynardi kimisi sinemaya gider kimisi de

dolasmaya giderdi. Bazilar1 da futbol mac1 yapardi.

Ama aralarindan bir tane kuzu vardi ki o oyunlara katilmaz ve kenardan
arkadaslarini izlerdi. Bu koyunun ismi “Akkuzu” idi. Akkuzu bu koyun siiriisiiniin
deki siyah renkli tek koyundu. Arkadaslart da Akkuzu’nun siyah renkli olmasindan
dolay1 onunla oynamak istemezlerdi. Akkuzu ise bu duruma ¢ok iiziiliirdii. Bir giin
Akkuzu madem arkadaglarim beni istemiyor o zaman bende gideyim dedi ve yollara

diistii.

Yolda giderken karsisina riizgar ¢ikti. Riizgar Akkuzu’ya kayboldun mu diye
sordu, giilerek. Ama Akkuzu kaybolmadigini, beyaz arkadaslarmin onu istemedigini
onu sevmedigini sOyledi. Riizgar ise ona, yalniz ol dedi, yalniz olmak ¢ok giizeldir.
Mesela ben istedigim zaman giderim, gelirim. Kimsede bana karisamaz dedi. Ama
Akkuzu ben yalniz olmak istemiyorum ve sadece benim gibi olan bir koyun siiriisii
bulmak istiyorum dedi. Bunu duyan riizgar ufka dogru yola ¢ikti. Akkuzu da arayigina

devam etti. Biraz daha gittiginde siyah bir koyun siiriisii gérdii. Kosarak onlarin yanina
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gitti, onlarla bir siirii oyunlar oynadi. Dinlenmek i¢in kenara gectiginde ise lizglin ve
kenarda duran bir koyun oldugunu gordii. Bu koyun bembeyaz bir koyundu siiriiniin
aksine. Akkuzu siyah koyunlara beyaz koyunla neden oynamadiklarini sordu. Onlarda
“O bizim gibi degil, bizden olmayan istemiyoruz” dediler. Akkuzu bu duruma ¢ok

tiziildli ve hemen gidip bu beyaz koyunla tanigmak istedi.

Bu koyunun ad1 “Karakuzu” idi. Akkuzu ve Karakuzu tim koyunlarin arkadas
oldugu bir siirli aramak i¢in yola ¢iktilar. Gittiler, gittiler... Ama ¢ok yorulmuslardi
bir magara goriip icine girdiler. Bu magara ay1 eviydi ve onlar icin ¢ok tehlikeliydi. Iki
koyun o magarada uyudular. Birden bir sesle irkildiler. Bu ses ev sahiplerine aitti.
Anne ayi, baba ay1 ve ayicik karsilarinda duruyorlardi. Akkuzu ve Karakuzu ¢ok
korktular ve oziir dileyerek hemen gitmeye calistilar. Ama bu ayr ailesi hi¢ de
korkulacak gibi degildi. Anne ay1 kuzulara neden siiriiden kagtiklarini sordu. Onlar da
renklerle ilgili olan problemleri anlattilar. O esnada ayicik “Ormanda hem siyah renkte
erik var hem de mor renkte, ben ikisini de ¢ok seviyorum” dedi. Daha sonra tesekkiir
ederek oradan c¢iktilar. Yolda giderken her koyunun rengarenk oldugu bir siiriiye denk
geldiler. Akkuzu ve Karakuzu saskin sagkin bu koyunlara bakakaldi. Ve dayanamayip
bizde sizinle oynayabilir miyiz, sakincas1 var mi1? Diye sordular. Bu rengarenk koyun
stirlisii hep bir agizdan asla yok dediler. Oyunlara dahil oldular, kostular, bowling

oynadilar. Akkuzu ve Karakuzu gercekten iyi bir siirliye denk geldiler.

4.6.3. Bende Astim Var
Kitabin Ozeti

O astim olan bir ¢ocuktu, bunu da bir giin
futbol oynarken fark ettiler. Futbol sahasinda
oynarken birden nefessiz kaldigini hissetti, gozlerinin

altt morardi ve yere diisti. Sahanin kenarinda

ogullarini izleyen anne-babasi da kosarak hemen onun
yanina geldiler. Hizlica arabaya bindiler ve hastanenin yolunu tuttular. Babas1 araci

kullanirken, annesi de yanina oturmustu. Annesi ona derin derin nefes almasini ve

113



sakin olmasini sdyledi. Cocuk annesinin dediklerini yapinca daha iyi hissettigini fark

etti.

Hastane ile saha aslinda pek de uzak degildi ama ona ¢ok yol varmis gibi
gelmisti. Doktor kii¢iik cocugu muayene etti ve onda astim oldugunu soyledi. Eger
rahat nefes almak istiyorsa ona verecegi 6zel ilact kullanmasi gerektigini soyledi. Ama
bu ilag digerlerine benzemiyordu. Bu ilacin ad1 fisfisti. Annesi ve babast muayeden
sonra eve donerken cocuklarina hali sahaya isterse geri donebilecegini sdylediler.
Kiiciik cocuk ise astim oldugu icin artik arkadaglarinin onunla oynamayacagini
diisiindiigii i¢in bundan vazgecti, o vazgegti ama babasi ¢oktan onlar1 hali sahaya
getirmisti. Arkadaslari onu saglikli goriince ¢ok mutlu oldular. Hem doktor da
antrenmandan sonra ilacini sikarsa futbol oynayacagini sdylemisti. Buna ragmen hala
arkadaslarindan cekiniyordu. Arkadaslarinin ig¢inden birisi kii¢lik ¢ocugun yanina
yaklasti ve astim olup olmadigini sordu. Kiiclik ¢ocuk evet dedi, arkadasi hemen
atilarak bende asttmim dedi. Kiiciik ¢ocuk c¢ok sasirdi. Ciinkii takimin en hizli kosan
oyuncusuydu. Artik ne zaman antrenmana katilacak olsa once ilacini sikiyor ve

hayatina kaldig1 yerden devam ediyordu.
4.6.4. Bir Kedi Olsaydim
Kitabin Ozeti

Eger bir kedi olsaydin neler yapardin? Dedi minik
kediye. O da eger bir kedi olsaydim diye baglad1 climlesine.
Eger bir kedi olsaydim, yagmurun biriktirdigi

sularin icinde olmak yerine sominenin Oniinde yatmay1

isterdim. Seninle buzlarin {izerinde paten yapmak

istemezdim onun yerine balkondaki korkuluklarin tizerinde
yiiriimek isterdim. Balonlarla ya da su tabanlari ile oynamak yerine yiin yumaklar ile
oynamak isterdim. Senin beni ne kadar ¢ok sevdigini gostermek i¢in bana taktigin bu
kurdele yerine karnimi1 gidiklamani isterdim. Evet belki bir kedi olsaydim sana bir
magazaya gidip hediyeler alamazdim ama en yakin arkadasima en giizel hediyeyi

almak icin ¢Oplerin i¢ini karigtirdim.
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Eger ben bir kedi olsaydim, mutlu oldugumuz anlarda 1slik ¢alamazdim ya da
birlikte dans edemezdik ama seninle ayin 151¢1nda miyavlardim. Tatil giinlerinde disar1
cikip seninle sinemaya gitmek istemezdim onun yerine evin tavan arasinda fare
kovalamay1 secerdim. Eger bir kedi olsaydim, asla karanliktan korkmazdim aksine
gece karanligl ¢oktiiglinde seni lirkiiten seyleri yakalardim. Eger bir kedi olmus olsa
idim, sen bana ne kadar renkleri 6gretmeye ¢aligsan da 6grenemezdim. Ciinkii kediler

siyah-beyaz goriirler. Dogum giiniim de hediye olarak balik isterdim.

Hiu... Evet ben bir kedi degilim ama yine de bazi zamanlar seninle ayni seyleri

yapmak istemeyebiliyorum. Kedi de olsaydim benim i¢in degismeyen sey:

“Yine senin arkadasin olurdum!

4.6.5. Bir Tiirlii Yerimde Duramiyorum

Kitabin Ozeti

Ogretmen ders anlatirken tahtaya bir problem yazdi ve
kimin yapacagini sinifa sordu. Siniftan bazi ¢cocuklar yanitlamak
icin parmaklarini kaldirdilar ama Lukas parmak kaldirmadan

“U¢” diye haykirdi. Ogretmeni ona  doniip
“Cevaplarimiz1 bu sekilde sdylemiyoruz, bun sinif kurallarina
uymuyor” dedi. Ama 0 kurallara uymada hep zorlanirdi. Ders
bitince kosarak bahgeye gitti. Lukas bah¢eye ¢ikinca ¢ok mutlu

oldu c¢iinkii Lukas icin hareket etmeden durmak neredeyse
imkansizdi. Bahgede top oynayan arkadaslarinin topuna vurarak gol atti. Ama
arkadaslar1 ona “Istedigin zaman gelip dyle gol atamazsin Lukas, eger oynamak istiyor
isen kendine bir takim se¢gmen gerekiyor. Ciinkii kurallar bunu gerektiriyor” dediler.
Lukas bir kez daha kurallarin ona hatirlatildigini gériince oldukga sinirlendi, bahgedeki
tellere tekme att1. Lukas, eve gittiginde arkadasinin ona kizdig: i¢in ¢ok iiziildii. Bu
lizlintii iizerine annesi de Lukas’ a yatagii diizgiin toplamadig: i¢in kizdi. O da
annesine, yapmaya ¢alistigini ama bu kadar yapabildigini anlatmaya calisti. Annesi de
ona DEHB denilen bir seyin onda var oldugunu anlatti. Lukas basta korkmustu ama
annesi onu rahatlatmisti. Birlikte doktora gittiler. Doktor Lukas’ a “DEHB olanlar, sira

beklemekte zorluk ¢ekerler ve kurallara uyamazlar” dedi. Lukas bagirarak tipki benim
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gibi dedi! Doktor Lukas’ a giin i¢inde bir kere kullanacagi bir ila¢ ve giin i¢inde
yapmast gerekenleri anlatan bir beceri listesi verdi. Bu listede kalk, kalkinca yatagini
diizelt, kahvaltin1 yap gibi yonergeler yer aliyordu. Lukas bu beceri listesi sayesinde

giin i¢inde tiim islerini eksiksiz tamamlayabiliyordu.

Lukas’ 1n okuldaki durumu da daha iyi gitmeye basladi. Ogretmeni yerinde
oturmakta zorlandigin zaman smif iginde sessizce yiirliiyebilecegini soyledi. Hatta
Ogretmeni de bir kural listesi yapip sirasina koydu. Lukas unuttugu seyleri buradan
bakabiliyordu. Lukas kullandigi ilagta dikkatini toplamasina yardimci oldu. Artik
Lukas bahgede top oynarken sirasini bekliyordu. Bazen siranin en dniine gegmek istese

de yapmadi. Sirast geldiginde topa vurdu ve gol oldu.

Lukas mag yaparken bu sefer kurallar1 sevmiyorum yerine “DEHB’ li olmak
bazen zor olabiliyor ama bu benim eglenmeme engel degil!” Diye bagirdi ve

arkadaslari ile oynamaya devam etti.

4.6.6. Bu Benim Dansim

Kitabin Ozeti

Bea, ders calismaktan hi¢ hosnut olmazdi. Ozellikle de
matematik derslerini hi¢ sevmezdi. Okul onun i¢in sikici bir yer
olmaktan asla c¢ikmiyordu. Bea’nin ders notlar1 da hi¢ iyi
degildi. Bea’nin 6gretmeni Bea’nin annesine bir mektup yolladi.
Bu mektupta eger Bea carpim tablosunu 6grenemez ise o sene

smifta kalacagini soylilyordu. Annesi hemen harekete gegerek

Bea’ ya 0zel matematik dersi aldirmasimin iyi olabilecegini

diisiindii. Ama Bea 6zel derse ragmen bir tiirlii dikkatini bir derslere odaklayamiyordu.
Annesi kizina ¢ok iiziilityordu bu yiizden onu doktora gotiirmeye karar verdi. Ancak
doktor muayene sonrasi fizyolojik olarak bir problemin olmadigini s6yledi. Annesine
psikologa gitmelerini Onerdi. Aslinda herkes Bea’nin bir probleminin oldugunu
diisiiniiyordu ancak Bea boyle diisiinmiiyordu. Kendisi hakkinda boyle diisiiniildiigi
icin de ¢ok tlizglindii. Annesi doktorun Onerisini dikkate alarak bu seferde kizini

psikologa gotiirdii.
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Psikolog ve Bea biraz konustular, psikolog onu gézlemlemeye calisti. Daha
sonra da Bea’ ya “Sen burada bekle tamam mi1 ben annenle biraz konusacagim, sonra
gelecegim” dedi. Psikolog odadan ayrilmadan hemen 6nce radyonun sesini agti ve
c¢ikt1. Bea, miizigin ritmine kendini birakti, miizigin sesiyle Bea nerede oldugunu bile
unuttu. Psikolog ve Bea’nin annesi dans eden Bea’y1 saskinlikla izledi. Psikolog,

annesine kizinizin hi¢bir problemi olmadigini ve kizinin balerin oldugunu sdyledi!

Psikolog Bea’y1 bir dans okuluna gondermelerini onerdi. Annesi de hemen
kizin1 alip bir dans okuluna gitti. Burada ayn1 Bea gibi siirekli hareket eden ¢ocuklar
vardi. Bea’ da hemen arkadaslarinin arasina katildi ve iginden geldigi gibi dans etmeye
basladi. Bea o kadar gilizel dans ediyordu ki sanki bulutlarin iizerinde gibi
hissediyordu. Burada dans eden herkes giiliiyordu ve kimsenin birbiri ile konusmasi
gerekmiyordu. Bea, dans kursu sayesinde derslerine de daha kolay odaklandi. Carpim
tablosunu daha kolay ezberledi. Bea fark etti ki dans ederken daha iyi odaklanabiliyor
ve daha 1y1 diisiinebiliyor. Bea artik okulu daha c¢ok seviyordu ve orada daha ¢ok

egleniyordu. Bea uyurken dans ettigini hayal ederek uykuya daliyordu.

Belki ilerde daha biiyiik sahnede dans edebilirdi ama etmeyebilirdi de. Ama

Bea dans etmekten asla vazge¢cmeyecekti.

4.6.7. Cemile Arkadasina Yardim Ediyor
Kitabin Ozeti

Cemile annesi ve babasiyla yeni ev alan Cemal amcalarinin
evine giile giile oturun demeye gitmeye karar verdiler. Ama

Cemile pek de gitmek istemiyordu, ¢ilinkii Cemile’nin orada hig

arkadag1 yoktu. Anne babasi da gittikleri yerde baska ¢ocuklarinin
oldugunu sdylediler. Cemile yine de ¢ok sevdigi oyuncagi Tombis’i de gotlirmeye
karar verdi. Cemal amcalarinin evlerine vardiklarinda gercekten de bir siirii insan
vardi, Cemile Tombis ile bir kenara cekildi ve oynamaya basladi. iste tam o sirada bir

ses ona “Merhaba” dedi.

Cemile sesin geldigi yone dogru bakt1 ilk olarak goziine tekerlekleri kocaman
olan bir sandalye gordii. Hemen ardindan da bu kocaman tekerlekli sandalyedeki
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cocuga bakti. Merhaba benim adim Asim, seninki ne? diye sordu Asim. Tanistiktan
sonra Asim Cemile’nin ¢ok sikilmis oldugunu fark etti. O da gercekten ¢ok sikildigin
ama yaninda Tombis ile geldigi i¢in biraz daha iyi oldugunu anlatti. Asim’ da gelirken
yaninda bir siirli oyuncak getirdigini birlikte oynayabileceklerini teklif etti. Cemile bu
teklife bayilmisti ¢linkii bir oyun arkadasi bulmustu. Birlikte oynamaya basladilar
ancak Cemile’nin gozii tekerlekli sandalyeye kayiyordu. Ve dayanamayarak sordu.
Asim sen neden orada oturuyorsun? Asim’ da ona bacaklarim felci, yiirliyemiyorum,
cevabini verdi. Cemile arkadasinin bu durumuna ¢ok tiziildii, ne kadar da zor bir durum
diye kendi kendine sdylendi. Asim da evet zor bir durum, diyerek ekledi. Ama bir sey
diyeyim mi bu sandalye siiper! Onun sayesinde ¢ok hizli hareket edebiliyorum. Hadi

gel birlikte top oynayalim dedi ve birlikte disar1 ¢iktilar.

Cemile arkadasiyla disar1 ¢ikarken kapinin iki tarafinin da bekledigini gordii,
bu cok hosuna gitti. Hatta giiliimseyerek prensesler gibisin Asim, dur egilip sana selam
vereyi dedi. Sonra iki arkadas top oynamaya basladilar. Cemile arkadasi topu tutabilsin
diye yavas oynuyordu. Ama Asim onun zannettiginden daha gilizel oynuyordu. Topu
daha hizli atmaya karar verdi. Asim her defasinda topu bu hiza ragmen tutmay1
basardi. Cemile artik Asim’t yenemeyecegini anladi ve kendini ¢imlerin iizerine

birakti. Asim onu da alarak eve gotiirdii, birlikte yemek yediler.

Cemile’nin gozleri yine uzaklara daldi ama bu sefer Asim’in bacaklar

tutmadig1 halde ne kadar hizli hareket ettigini diistintiyordu.

4.6.8. Dalgic Kopek

Kitabin Ozeti

Dalgic kopek, diger kopeklere hi¢ benzemiyordu. Bu
kopek okyanuslari ¢ok severdi. Ama onun aksine diger kopekler

okyanusu, suyu hi¢ sevmezlerdi. Dalgic kopek oldukca iyi

ylizme biliyordu. Diger kopek arkadaslar1 da enstriimanlarla

sarki sOylemeyi ¢ok severdi. Yani herkesin birbirinden farkl zevkleri vardi.

Bir giin dalgi¢ kopek okyanusta yilizerken daha dnce buralarda hi¢ gérmedigi
birini goriiyor. O da ne! Bu bir balina! Dalgi¢ kopek hemen diisiinmeye bagladi, acaba

bu balina benimle arkadas olmay1 kabul eder mi diye. Dalgi¢ képek suyun altinda
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kalamadigi i¢in asagida pek yiizemiyordu ama ara ara balina ile ortada bulusuyorlardi.
Balina suyun altinda sarkilar sdyliiyordu, kopek de ona deniz kabuklari yolluyordu.
Balina da bu hediyeye karsi kopege baloncuklarla tesekkiir ediyordu. Bir siire
arkadasliklar1 bu sekilde devam etti. Ama dalgi¢ kdpek geri dondiigiinde hep okyanusu
diistiniiyordu. Tekrar okyanusa gitmek i¢in kendince planlar yapiyordu. Hemen bir
dalis okula gitti, orada okumaya basladi, sinavlar1 gegti ve sonunda paletleri ayagina
takti. Ve sonunda gergekten Dalgi¢c kdpek olmustu. Hemen arkadasini bulmak i¢in
harekete gecti. Baloncuklari takip ederse arkadasi balinaya ulasabilecegini diislindii.
Ve balina iste oradaydi! Hemen yanina gitti, birlikte kivrildilar, dondiiler. Sonugta
arkadaslar bazen konusmadan da anlasabilirdi. Ama balina hareket ettik¢e acikmisti
bu yiizden de geri gidecekti. Dalgi¢c kopek hemen arkadasina yiyecek bir seyler bulup

ona armagan etti. Ama balina yine de sarkisini sdyleyerek oradan ayrildi.

Dalgi¢ kopek tekrar karaya dondii ve hemen arkadaslariyla arkadas balina i¢in
bir “hos geldin partisi” hazirlamaya basladi. Dalgi¢ kopek sarkiyr soyliiyordu, diger
kopek arkadaslar ise miizik aletlerini ¢aliyordu. Dalgi¢ kdpek ayni zaman da arkadasi
balinaya bir hediyede yapmaya ¢alisiyordu. Ama balina bir tiirlii gelmiyordu. O da ne
iste balina orda! Dalgi¢c kopek hemen arkadasina kendi hazirladigi hediyeyi verdi.

Balina da gelirken bir siirpriz ile gelmisti.

Evet yavru bir balina! Bazen arkadaslar konusmadan da anlasabilirler.

119



4.6.9. Dansin Giicui
Kitabm Ozeti

Denizin yakinindaki bir ormanda porsuk ailesi
yastyordu. Iglerinden bir tane porsuk vardi ki bu porsuk
digerlerine benzemiyordu. Cok arkadas canlisi ve ¢ok cana
yakindi. Onun ad1 Toni idi. Ormanin yakinindaki denizde ise
bir su samuru ailesi yasiyordu. Burada da digerlerine
benzemeyen bir su samuru vardi. Neseli tavirlar ile

digerlerinden hemen ayriliyordu. Onun ad1 Maria idi.

Bu iki aile birbirinden ¢ok da hoslanmazlardi. Ama
Toni ile Maria’nin duygular digerlerinden farkliydi. Ancak bu iki aileyi de birlestiren
ortak bir nokta vardi. Dans! iki ailede dans etmeye bayilirdi. Iki ailenin de dans etme
sekilleri farkliydi. Porsuklar, oyna-oyna, bir saga-bir sola diye dans ederken, su
samurlari, sallan sallan, bir yukar1 bir asag1 diye dans ederlerdi. Ama Toni ve Maria
daha farkli dans ediyorlardi. Toni porsuk dansinin sonuna su samurlarinin dans
figtirlerini de eklemisti. Maria da su samurlarinin yaptig1 dansin sonuna porsuklarin
dans figiirlerini eklemisti. Tabi ki bu farklilik hemen aileler tarafindan fark edildi.
Porsuklar ve su samurlar1 senede sadece bir kez “Kumsal Balosu” yaparlar ve orada
birlikte dans ederlerdi. Kazanan cifte de kupa verilirdi. Hem porsuklar hem su
samurlar1 hemen ¢alismaya basladilar. Ama tliim ¢iftler birbirinin aynisini yapiyordu,
sadece Toni ve Maria farkli olmay diisliiyordu. ikisi de ayn1 seyleri yapmaktan sikkin
bir sekilde iken kumsalda karsilastilar. Ilk goriiste askt1 onlarinkisi! Birlikte dans
etmeye basladilar. Ama saatin ka¢ oldugunu fark etmediler bile birden karanlik oldu.

Ertesi giin Kumsal partisi basladi.

Baloda su samurlar1 ayr1 porsuklar ayri bir sekilde dans etmeye bagladilar. Ama
Toni ve Maria hi¢ de onlar gibi dans etmiyorlardi. Birden sanki diinya Toni ve Maria
ekseninde donmeye basladi. Ikisi birlikte digerlerinde ¢ok daha farkli dans etmeye
bagladilar. Herkes onlarin bu farkli danslart sagkinlikla seyrediyordu. Ama onlar
kimsenin bakiglarina aldiris etmeden dans etmeye devam ettiler. Onlarin bu dansini
goren su samurlar1 ve porsuklarda birlikte dans etmeye bagladilar. Birlikte dans edince

balo o kadar eglenceli hale gelmisti ki. Bu balo gelmis gecmis en eglenceli balo oldu.
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O giin kupay1 da Toni ve Maria kazandi1 ama o gece bir tiirlii o ikisini bulamadilar. O
gece su samurlari ve porsuklar birbirlerinden hoslanabileceklerini ve farkli bile olsalar

hos vakit gecirebileceklerini anladilar.

Toni ve Maria peki neredeydi, onlar hala dans ediyordu!

4.6.10. Down Sendromlu Bir Arkadasim Var
Kitabin Ozeti

Onun 6zel bir arkadasi vardi, onun ad1 Zeynep’ti. Onunla
bir yaz kampinda tanismisti. Bu kamp onun i¢in ¢ok 6zeldi ¢iinkii

bu kampta Zeynep ile tanigmisti.

Bu kamp gecen yaz her sene oldugu baslamisti. O sekiz

yasinda oldugu i¢in ortada gruba verdiler. Kampta her grubun bir

lideri olurdu. Onun liderinin ad1 da Sakine idi. Sakine hanim her

giin ¢ocuklar1 eglendirecek etkinlikler diizenlerdi. Balik tutmak,
yiizmek, voleybol gibi daha bir siirii eglenceli etkinlikler... Cuma giinlerinde ise sanat
etkinlikleri olurdu. Hatta o yaz yetenek gosterisi bile yapilmisti. Kampta gilinler
ilerlerken bir giin Sakine Hanim aramiza Zeynep isminde bir arkadasimizin
katilacagini s6yledi. Ama Zeynep’in kendini buraya ait hissedebilmesi i¢in yardima
ihtiyaci oldugundan bahsetti. Hatta siirekli Zeynep’in yaninda olacak bir yakin
arkadasa ihtiyaci oldugunu sdyledi. O giin Sakine onun yanina giderek Zeynep ile
kendisinin yakin arkadaslik yapip yapamayacagim sordu. O da kabul etti. Ancak
Sakine Hanim yine de kamptaki diger ¢ocuklar1 da Zeynep’in gelisine hazirlamaya
karar verdi. Onlara Down Sendromunun ne oldugunu anlatti. Yine de bazi ¢ocuklar
Zeynep’ten daha gelmeden g¢ekinmeye basladi. Hatta bazilar1 Down Sendromunun
bulasict oldugunu bile diigiinmiistii. Bazilar1 da Zeynep’in 6zel bir kampa gitmesi
gerektigini diisiinliyordu. Sakine Hanim da bu kampin tiim herkese agik oldugunu ve
Down Sendromlu olan bir bireyin art1 bir genle diinyaya geldiginden bahsetti. Sakine
Hanim bu bireylerin dis nitelikleri bakimindan birbirlerine benzedigini, yiizlerinin

diger cocuklara gore daha biiyiik, gozlerinin ¢ekik ve badem oldugunu, agiz ve
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kulaklarinin ise daha minik oldugunu sdyleyerek kamptaki ¢ocuklarin Zeynep’i

tanimalarini sagladi.

Ve o giin geldi. Artik herkes Zeynep ile tanisacakti. O, Zeynep geldiginde hem
cok heyecanli hem de tedirgindi. Onunla vakit gecirdiginde tedirgin olacak bir seyin
olmadigini anladi ¢iinkii Zeynep ne saka yaparsa yapsin hepsine giiliiyordu! Evet belki
Zeynep spor etkinliklerinde, kosmali oyunlar da yavas kaliyordu. Ama Zeynep de
sanat etkinliklerinde ¢ok basarili idi. Hatta Zeynep gitar calmada da ¢ok iyiydi. Zeynep

ona gitar calmay1 6gretecekti o da ona kogsmali oyunlarda yardim edecekti.

Zeynep ve arkadasi tanistiklar1 o kamp giiniinden beri arkadas oldular. Ve 0 da

ayni Zeynep gibi bazi seyleri yardimla yapmaya ihtiya¢ duyuyor. Bu da ¢ok normal!

4.6.11. Farkhh Ama Ayni

Kitabin Ozeti

Bir ilkbahar aksami idi. Coban ve siirlisii otlaktan
doniiyordu. Iclerinden bir kegi yavrulamisti. Bu oglak ¢ok

sevimliydi. Simsiyah kulaklar1 vardi. Ama bu yavru oglagin 6n

ayaklart tutmuyordu. Ve maalesef bu sekilde adim atmasi

imkansizdi.

Coban bu yeni dogan oglagi heybesinde tasiyordu. Diger yavrular hemen
biiyiiyiip otlaklarda kosturuyordu bile. O da diger arkadaslari ile oynayip giilityordu.
Coban bazen siiriiye kaval caliyordu, kavalin sesine kiiciik oglak iiziiliiyordu. Cilinkii
bu kiiciik oglak arkadaglari ile istedigi gibi kosup oynayamiyordu, bu da onu ¢ok
tiziiyordu. Bir giin arkadaslari ile kosup oynamanin hayalini kuruyordu. Coban bir giin
stirli otlarken minik oglaga bakarak bir seyler ¢iziyordu ve uzunca diisiiniiyordu.
Agaglarin dallarindan kesti, onlara sekil verdi. Bir sepet gibi 6rmeye ¢alisti. Bu arada
minik oglakta kenardan ¢obani izliyordu. Bir sonraki giin ¢oban kii¢iik oglagi kucagina
alarak disariya cikardi. Coban kiiclik oglaga bir bisiklet yapmisti. Oglak diinyaya
geldigi ilk giinden beri ilk defa ayaklar iizerinde durabiliyordu. Uzerinde gévdesinin
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agirligini  hissediyordu ama yine de ¢ok glizeldi. Sevingle meliyordu. Artik

yiirliyebiliyor ve kosabiliyordu, arkadaslari ile daglara gidebiliyordu.

Oglak giinler gectikge biiyiiyordu ve keci olmustu artik. Bir giin daglar
dolanirken siyah bir ke¢inin boynuzlarinin sarmasiga takildigini gordii ve hemen onu
kurtardi. O glinden sonra birlikte otladilar, dolastilar ve hi¢ ayrilmadilar. Bahar olunca
da bu iki keginin iki minik yavrular1 diinyaya gdzlerini acti. Iki yavru annelerinden

farkli ama ayniydi.

4.6.12. Ferdinand
Kitabin Ozeti

——
Ispanya’ da Ferdinand adinda bir boga yasarmis ancak g [ Rl DINANE :;

boga diger bogalara benzemezmis. Diger bogalar birbiriyle

g o

boynuz tokusturup, kosup oynarken Ferdinand onlarla boynuz

tokusturup oynamazmis. O sadece ¢icekleri koklarmis. En sevdigi

yer ise mese agact imis, saatlerce mese agacinin altina oturur ve
cigekleri koklarmis. Ferdinand’in tek basina sadece ¢igekleri koklamasi annesini ¢ok
lizliyormus. Annesi onu arkadaslari ile oynamasi i¢in 1srar etse de onun tek basina daha
mutlu oldugunu gordiikten sonra arttk mese agacinin altinda oturup cigekleri

koklamasina karismamaya karar vermis.

Boga yillar gectikce kocaman olmustu. Diger arkadaglari tiim giin birbirleri ile
boynuz tokusturup Madrid’deki giirese katilmak i¢in c¢alistyorlarmis. Ama
Ferdinand’in bdyle bir hayali yokmus, onun tek derdi mese agacinin altina gidip
cigcekleri koklamakmis. Giinlerden bir giin ormanda bes sapkali adamlar goriilmiis, bu
adamlar Madrid’ teki giires i¢in boga segmeye gelmisler. Siradan bir boga degil, en
kizgin, en 6fkeli ve en biiyiik bir boga olmaliymis bu! Bu adamlar1 géren tiim bogalar
kendilerini ispatlamaya c¢alisiyorlarmis. Ferdinand’da yine mese agacinin altina
oturmus ancak nereye oturduguna dikkat etmemis. Ferdinand bir yaban arisinin
tizerine oturmus, ar1 da onu sokmus. Ferdinand o aci1 ile saga sola kosmaya, boynuz
atmaya baglamis. Bu arada bu sapkali adamlar onun bu hareketlerini goriince giirese
gotiirecekleri bogaya karar vermigler. Hemen onu alip Madrid’e giireslere

gotiirmiigler. Arenanin i¢i olduk¢a kalabalikmis, kadinlarin saglarinda da cigekler
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varmis. Toren baslamis, Oncelikle banderillero sahneye ¢ikmig daha sonra pikadorlar
en sonda da matador sahneye gelmis. Matador bu giiclii ve biiyiik olan bogadan ¢ok
korkuyormus. Ve Ferdinand arenaya giris yapmis, matador korkudan
kimildayamiyormus bile. Ferdinand ortaya dogru yiiriimiis, oradaki herkes onun ¢ok
iyi doviisecegini diisiiniiyor ancak Ferdinand kadinlarin saglarindaki ¢igekleri gormiis

ve oldugu yere oturup ¢icekleri koklamaya baslamas.

Ferdinand’in doviismeyecegini anlayan bu sapkali adamlar onu geri
gotiirmiisler. Ferdinand simdi mese agacinin altinda ¢icekleri kokluyor ve cok da

mutlu.

4.6.13. Fil Kadar Narin Fare Gibi Giiclii
Kitabin Ozeti

Anabella adinda ¢ok 6zel bir vardi. Bu fare diger farelerden biraz
farkli idi. Anabella farelerle arkadas olmak istemiyordu o bir fil ile
arkadas olmak istiyordu. Annesi de Anabella’nin bu diislincesine bir tiirlii
anlam veremiyordu. Ona siirekli “neden diger fareler gibi olamiyorsun”

diyordu.

Yasadiklar1 yerde bir beyaz fare cetesi vardi. Bulli’de bu fare
cetesinin basiydi. Bulli, herkesin ¢ok korktugu kisi haline gelmisti. Bu c¢ete o kadar
koti bir ¢eteydi ki yaptiklari higbir seyden utanmaz ve ¢ekinmezlerdi. Fillerde fareleri
goriince korkup kacardi. Anabella’de bu cete yiiziinden asla farelerle arkadaglik
yapmak istemiyordu hatta bir fare olmaktan utaniyordu. Anabella bir giin fareler yerine
bir fille arkadaslik yapacagi inancini asla kaybetmedi. Anabella bir giin dolasirken bir
fille karsilasti. O da ne bu fil ondan korkmuyordu! Anabelle gozlerine inanamiyordu.
Dayanamadi ve file hemen benden korkmuyor musun diye sordu. Filde neden senden
korkayim ki dedi. Anabella ise beyaz bir fare oldugunu, fillerin de onlardan
hoslanmadiklarin1 sdyledi. Fil ise kor oldugunu, higbir sey gérmedigini sOyledi.
Anabella file arkadaslik teklif etti, fil de kabul etti. Filin ad1 Zet’ti. Zet ve Anabella
birlikte arkadaslik yapmaya bagladi. Anabella Zet’e gormedigi icin renkleri tasvir
etmeyi teklif etti. Kirmizi renk ile basladi; bak Zet dedi, kirmizi ¢ok giiclii bir tondur,
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ofke ve act kadar gii¢lii ve de sicaktir. Bu muz sari, giines saridir. Mavi renk ise
soguktur, gokyiizi mavi ve ucu bucagi gozikkmez. Yesil, yesil de ¢ok giizeldir. Otlar
ve zemin de yesildir. Zet biitlin renkleri cok sevdi. Bulli ve ¢etesi bu iki arkadasi piknik
yaparken gordii ve hemen Zet’ in gérmemesi ile dalga gecmek i¢in yanlarina gittiler.
Ancak Anabella Zet ’in kulaginin arkasina saklandig: i¢in onu goremiyorlardi. Bulli
ve cetesi Zet ile dalga gegmeye basladi. Zet ise gormedigini inkar ederek
“Gormedigimi nereden ¢ikardiniz” dedi. Bulli ve getesi asla ona inanmadi. Zet de o
zaman sizin beyaz fareler oldugunuzu nereden biliyorum, diye sordu. O sirada
Anabella Zet’ in kulagma bir seyler fisildiyordu. Zet, bulutlarin mavi oldugundan,
basmin gri oldugundan, mavi gokyiiziinden bahsetti. Bunlar1 duyan cete kosarak

uzaklastilar, asla bdyle bir sey beklemiyorlardi.

O olaydan sonra asla bagka biri Anabella ve Zet ile dalga gecemedi.

4.6.14. Gergedanlar Krep Yemez

Kitabin Ozeti

Begiim anne ve babasini ¢ok seviyordu ancak bazen anne-
babasi onun soylediklerini dinlemiyordu. Begiim, kahvaltisim
yerken arkasindan kocaman, mor bir gergedan gectigini ve

masadaki kreplerden yedigini fark etti.

Begiim, kosarak annesinin yanina gitti. Bu kocaman mor
gergedani sdylemeye calisti ama annesi telefon goriismesi yaptigini goérdiigii seyin bir
oriimcek olabilecegini sdyledi. Begiim bunun bir 6riimcek olmadigini biliyordu o
yiizden kosarak babasina anlatmaya calisti. Babas1 da onun bir 6riimcek olabilecegini,
daha sonra halledecegini sdyledi. Kimse Begiim’ e inanmasa da bu devasa mor
gergedan gittikge eve yerlesmeye baglamist1 bile. Begiim her giin yeniden anlatmaya
calisiyordu ve yine basarisiz oluyordu. O da bu mor gergedanla arkadas olmaya karar
verdi. Cok iyi anlastilar, birlikte oyunlar oynadilar, yemek yaptilar, sakalastilar.
Begiim’iin anne ve babasi ise hala bu durumun farkina varabilmis degillerdi. Begiim
arkadasina ¢ok iizgiin oldugunu anlatti, anne ve babasmnin onu hi¢ dikkate

almadiklarini, onu gérmedigini sdyledi. Mor gergedanda ailesini géremedigi i¢in ¢cok
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lizlildiiglinii soyledi. Bunu duyan Begiim, hemen ailesine kavusturmak igin planlar
yapmaya basladi. Ertesi giin Beglim’iin anne ve babasinin ona bir siirprizi vardi.
Birlikte hayvanat bahgesine gittiler. Begiim’iin buradaki hayvanlar hi¢ dikkatini
cekmedi c¢ilinkii zaten evde bir gergedan vardi. Hayvanat bahgesinde gezerken
dikkatlerini bir afis ¢ekti, bu afiste hayvanat bahgesinden krep yemeye bayilan mor bir
gergedanin kayboldugu gordiiler ve kosarak eve gittiler. Beglim’iin anne ve babasi
hemen hayvanat bahgesini aramak istedi ama Begiim buna izin vermedi. Begiim mor
gergedanin oraya degil, ailesinin yanina gitmesi gerektigini soyledi. Hizlica gergedan
ailesine ulastiracak ugaga hazirlamaya basladilar. Gergedanin biiyiikk viicudunu
arabaya sigdirmak biraz zor olsa da hallettiler ve artik ayrilik vakti idi. iki arkadas
birbirine sikica sarildilar. Begiim o aksam eve dondiigiinde kendini tek hissediyordu.
Annesi ve babasi onun yanina gelerek bu sefer kizlarini1 ¢ok giizel dinlediler sonra da
yatagina yatirdilar. Annesi Begiim’e bize anlatmak istedigin baska seyler var mi1 diye

sordu. Begiim ise kapiya bakti ve su anlik bu kadar, dedi.

Sonugta pembe kutup ayisi yarina kadar onu bekleyebilirdi.

4.6.15. Hipopandafare

Prenses Tavsankulak, biriktirdigi harcliklartyla Bayan
Pofuduk ’un Pofuduk Oyuncakg¢isina giderek oyuncak almaya gitti.
Onun gidecegini duyan oyuncak¢i hemen hazirliklara bagladi.

Pofuduk esekler tamir edildi, hatalilar ise hatalilar masasina

atiliyordu. Orada dikis sokme makinesinde yutuluyordu.

Magazadakiler o kadar calistilar ki ¢ay arasi bile verememislerdi. Onlarin
yorgun olmasindan kaynakli biiyiik bir hata yapildi. Bir hipopotam yanlis yere konuldu
ve hata devam etti hipopotama yanlis kiirk dikildi. En sonda da fare kutusuna atildi.
Ve bu farkli oyuncak rafta yerini aldi. Prenses Tavsankulak, magazay1 gezmeye
basladi. Bayan Podufuk prensese bir siirli oyuncak gosteriyordu. Aslanlar, kurbagalar,
sirin ortimcekler... Derken prensesin goziine bu farkli oyuncak ¢arpti, ona bakmak
istedi ancak Bayan Podufuk onu alarak dogru dikis sokiiciiye gotiirdii. Bayan Pofuduk,

prensese diger oyuncaklar1 géstermeye devam etti. Prenses ise daha 6zel bir sey
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aradigin1 sOyledi iste tam orada Bayan Pofuduk yanlis bir hata yaptigini anladi.
Kosarak dikis sokiiclinlin yanina gitti. Son anda yetisti ve prensese getirdi. Prenses

eline aldi, incelemeye basladi.

Bu bir hipopotam burnuna sahip, yumusacik panda gibi bir kiirkii var, disleri,
biyiklart ise tam bir fare gibi. Buldum dedi bunun ad: “Hipopandafare”! Ve bu

gordiigiim en muhtesem sey!

4.6.16. Kasal
Kitabin Ozeti

O ne kasikti ne de bir catal. Ikisine de benziyordu ama
ikisinden de farkliydi. Anne ve babasi onun bu hali ile muhtesem
goriindiigiinii soyliiyordu. Ama yine de Kasal mutsuzdu ciinkii

digerlerinden farkliydi. Mutfakta kasiklar kasikti, ¢atallar cataldi. Tabi

mutfakta sira dis1 ailelerde vardi. Mesela yemek ¢ubuklarina asik olan

bicaklar gibi. Kasal artik sen tam olarak nesin sorusundan ¢ok sikilmisti. Bir giin bu
karisikliga son vermeye karar verdi. Once kasik olmaya karar verdi, kafasina bir sapka
gecirdi ama bu da olmadi ¢iinkii arkadaslar1 onun ¢ok yuvarlak oldugunu diisiindii. Bu
sefer de ¢atal olmaya c¢alisti, kafasina bir tag yapt1 ama bu sefer de arkadaslar1 ¢cok sivri
oldugunu diistindiiler. Yemek vakti geldiginde herkes birer birer secilirken o
digerlerinden farkli oldugu i¢in se¢ilmedigini diislinliyordu. Ta ki o giin gelene kadar.
Pasakli sey! Bu pasakli sey her seyi dokiip sagiyor, bulastiriyordu. Bu pasakli sey
esnek ve kolay tutabilecegi bir sey artyordu. Tam o esnada Kasal masanin iizerine
kendini atti. Bu pasakli sey Kasal’ 1 goriince hemen arayisin1 birakti ve agulamaya
basladi. Kasal sonunda masaya gelmenin mutlulugunu yastyordu. Biraz yuvarlak biraz

sivri. Tam olmasi gerektigi gibi!
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4.6.17. Kirpilmayr Sevmeyen Koyun
Kitabin Ozeti

Lola’nin ipek gibi, yumusak ve parlak tiiyleri vardi. Onlar1
tarayip, aynada kendine bakmay1 ¢ok seviyordu. Lola i¢in tiiylerinin
giizel ve ipek gibi goziikmesi her seyden daha 6nemliydi. Arkadaslar

da Lola’nin tiiylerine bayilird1 ¢iinkii onlarin tiiyleri Lola’nin tiiylerine

benzemiyordu. Onlarinki kivir kivir ve kabarikti.

Ama artik yaz geldi ve sicaklar iyice bastirmisti. Biitiin koyunlar kirpilmaya
baslandi. Lola asla istemiyordu ama sicakta ¢ok fazlaydi. Bu nedenle o da kirpild:.
Lola’nin o muhtesem yumusak tiiyleri artik gitmisti. Ciftlikteki uzun kuyruk da ona
sicaklarda rahat edecegini anlatti. Yine de Lola’ y1 ikna etmeye yetmedi. Lola da
tilyleri uzayip ipek gibi olana kadar saklanmaya karar verdi. Bir koseye gitti ve
beklemeye basladi. Giinler birer birer ge¢iyordu. Sonunda tiiyler uzadi ama o da ne!
Tlyler eski tiiylerine asla benzemiyordu. Bu sefer ki tiiyleri kivir kivir ve karigikti. Bu
durum Lola ’y1 ¢ok tizmiistii. Tiiyleri o kadar karisikt1 ki agactan kafasina diisen kus
yumurtasint bile fark edemedi. Kus Lola’nin kafasinda olduk¢a mutluydu hem
sicaciktt hem de giivendeydi. Lola bir giin bu renkli kusu fark etti, onu ¢ok sevdi. Kus
da Lola’nin kivircik ve karisik tliylerini cok sevmisti. Giinler ge¢iyordu, yaz gelmisti.
Minik kusta artik ugmay1 6grenmisti. Ayrilik vakti idi. Lola ¢iftlige dondii ve tiiylerini
kirptirdi. Ama Lola artik eski ipeksi ve yumusacik tliylerini istemiyordu, hatta ¢cok
daha karisik ve kivircik tiiylerinin olmasini istiyordu ¢iinkii Lola bu kabarik tiiylerinde

daha ¢ok minik misafirler agirlamak istiyordu.
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4.6.18. Kisa Kulakh Tavsancik
Kitabin Ozeti

Bonbon, diger tavsanlardan birazcik farkliydi. Onun diger Kisa_Kulakly
Tavsanaik

tavsanlar gibi uzun kulaklar1 yoktu. Bonbon ’un kulaklari .
arkadaslarinin aksine yusyuvarlak ve kisaydi. Bonbon kiigiikken bu 8 : ‘ - > 4 '
farkliliga pek de takilmiyordu ancak bilyiidikee kisa kulaklarmi 8 A

sevmemeye basladi. Annesine siirekli kulaklarinin neden digerleri

gibi olmadigin1 soruyordu. Annesi ise Bonbon’u kulaklarindan 6pip,
onun kulaklarmin ¢ok tatli oldugunu sdyliiyordu. Bonbon biiyiirse kulaklarinin da
biiyliyecegini diislinliyordu. Aylar gecti ama Bonbon’un kulaklarini hala ayni
duruyordu. Bonbon kulaklarin1 uzatmak i¢in kendini ¢amasir ipine asti ama yine
kulaklarin1 ayniydi. Bonbon pes etmedi uzatmak icin baska yollar denedi. Cicekler
gibi kulaklarini sularsa uzayacagini diisiindii. Ama bu da ise yaramadi kulaklar1 hala
ayni boydaydi. Bonbon bu duruma ¢ok iiziiliiyordu ve ¢areyi de kulaklarina bir sapka
gecirmekte buldu. Cok riizgarh bir giinde sapka uctu, bu da ise yaramamaisti. Bonbon
da hamurdan kendine iki uzun kulak yapti. Ekmekler ¢ok giizel kokuyordu. Bonbon
kulaklarini takip disar1 ¢ikti, gokyiiziinden gelen bir kartal bu muhtesem kokan
ekmekleri Bonbon’un kulaklarindan almaya calisti. Bonbon canini zor kurtarmisti ama
ekmekleri kartal alip gotiirmiistii. Kartal bu ekmeklerin ¢ok lezzetli oldugunu tiim
arkadaslarma anlatti. Bonbon’ da “Tavsan Kulagi Ekmekleri Firmi” acgti. Isler de

oldukca 1yiydi!

4.6.19. Kopekler Bale Yapmaz
Kitabin Ozeti

Bu kopek digerlerinden biraz farkliydi. Diger
kopekler gibi lavabodan su igmez, kedileri kovalamazdi. Bu
kopek miizik esliginde dans etmeyi ve ay 1s18inda oturmay1
severdi. Bu 6zel kdpek kendini balerin saniyordu. Kiigiik kiz

bale yapmak icin hazirlanirken o da ona bakip uzunca

bakardi. Bir giin babasina kdpeginin de onunla bale dersine
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gelmesi i¢in izin almaya ¢alistt ama babasi “kopekler bale yapmaz” yaniti aldi. Kiigiik
kiz okula gitmek icin disar1 ¢ikt1. Izlendigini hissediyordu. Bale dersi baglamisti, zel
kopegi de onlar1 kenardan izliyordu. Bale 6gretmeni kopegi fark edince kiigiik kiza
kizd1 ve “kopekler bale yapmaz, ¢ikar onu” dedi. Kopek bu sozlere ¢ok iiziilmiistii,
kiiclik kiz ona mama bile verse iiziintiiden yemiyordu. Kii¢iik kizin dogum giinii igin
babas1 bale gosterisine gotiirmeye karar verdi. Kiiglik kiz hemen kdpeginin de gelip
gelemeyecegini sordu ama babast aymi kararlilikla “kopekler bale yapmaz” dedi.
Babasiyla bale gosterine gittiler. Bale gosterisi milkemmeldi. Her sey c¢ok giizel
gidiyordu. Ta ki sahnedeki balerinin yere diisecegi ana kadar! Tam gosteri bitti derken,
sahneye kopek cikti. Herkes “kopekler bale yapmaz” diye bagirdi, kopek o an ¢ok
utandi. Orkestra ¢almaya basladi. Kopek sahnede miikemmel bir sekilde dans
ediyordu. Arkadan bir ses “bu bir kopek ama bale yapan bir kopek™ dedi. Herkes
alkislad1 ve kiiciik kizda kopegiyle gurur duyuyordu.

4.6.20. Mantova’nin Ciiceleri

Kitabin Ozeti

GIANNI RODARI
Mantova Saraym’ da degisik, tuhaf bir kat Mantova’mn Ciiceleri

Gevien iz O
Koo Margherns Muhets

vardi. Bu kat saraydaki ciiceler i¢in yapilmist.
Ciiceler, saraydaki simarik efendilerin onlarla dalga

gegcmesine ¢ok liziiliiyorlardi.

Ciiceler her aksam uyurken ne kadar sansiz

olduklarmmi konusuyorlardi. Aralarinda konusurken

neden biz kiigiigiiz, digerlerine neden benzemiyoruz,
diye sdyleniyorlardi. Acaba sorun bizde mi diye diisinmeye basladilar. Boylar1 uzasin
diye spor yaptilar, cok yemek yediler, sapka ile yattilar ama boylarin1 uzatamadilar.
Bu sarayin bir de cok meshur soytarisi vardi adi Rigoletto idi. Rigoletto clicelerle ¢cok
dalga geciyordu. Ciicelere uzamalari i¢in ayaklarin1 suya koymalarini tavsiye etti.
Aralindan Fasulyecik ciice bu soytartya ¢ok kizdi, biiyiik bir cesaret gostererek yollara
diismiis. Yolda efsane olan devlerle karsilagmis, onlarin yanina gidip bu kadar biiyiik

olmak i¢in ne yapmasi gerektigini sormus. Devler de siz ciicelerin evinde
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yastyorsunuz, onun i¢in dedi. Fasulyecik bunu o an i¢in anlayamamisti. Bu arada
sarayimn soytarisi, ciicelerin padisahin Oniinde birbiriyle savasmalarini istedi. Eger
cliceler gercekten savasmaz iseler canlarindan olacaklardi. Bunu duyan ciiceler o gece
kagmaya karar verdiler. Yolda ¢ok giizel bir kizin onlara seslendigini duydular. Bu
sarayin soytarisinin kiziydi. O gece cliceler resmen diismanlarinin evinde kalmisti ama
kiz1 ¢ok iyi davranmisti ciicelere. Ciiceler oradan ayrilarak deger gordiikleri bir yer
aramaya devam ettiler. Iclerinden bazi ciiceler, balik¢ilik yapti, bazisi terzilik, kimisi
ekmekei, Fasulyecik de miithendis olmustu. Giinler ¢ok giizel geciyordu ta ki Yiizbasi
Bombardo onlar1 bulana kadar! Yiizbasi saldiriya gegti ama ciiceler artik
korkmuyorlardi. Evet boylar1 hala kisaydi ama kalpleri kocaman olmustu. Higbiri

korkmadan yiizbasiy1 piiskiirttiiler.

4.6.21. Mavi Kurtlar Kenti
Kitabin Ozeti

Marco |/inke

Mavi kurtlar kentinde bir siirii mavi kurt yasardi. Bu
mavi kurtlarin her seyi maviydi. Mavi kurtlar mavi kalem
kullanir, mavi masada oturur, mavi ¢ay igerdi. Kisacas1 her
seyleri maviydi. Mavi kurtlar cok diizenlilerdi, hep ayni saatte

yatip hem ayni saatte kalkarlardi.

Her sey normalken bir sabah kirmiz1 renkte bir kurt mavi
kurtlar kentine kirmiz1 bisikleti ile giris yapti. Kirmizi kurt sehre giris yapinca bir 1slik
cald1 ve kent adete durdu. Hemen polis ve itfaiye geldi. Sonra ordu ve sahil giivenlikle
ambulansta geldi. Kentte o giine kadar bdyle bir kirmizilik gériilmemisti. Belediye
baskani toplanti yapmis ancak anayasalarinda kirmizi bir kurdun giris yapmasini
yasaklayacak bir madde bulamadilar. Bu kirmiz1 kurt mavi kurtlarin aksine ¢cok mutlu
ve neseliydi. Mavi kurtlar asla giilimsemezdi ve asir1 derecede karinlari agriyordu.
Kirmiz1 kurt, mavi kurtlarin aksine 1slik galabiliyordu. Hatta kirmizi kurt, oyun
oynamayi, tirmanmayi, diismeden u¢mayr da biliyordu. Mavi kurtlar ise bunlar
bilmezlerdi. Giinlerden bir giin mavi bir kurt 1slik ¢almak istedi. Kentte 1slik sesleri
duyulmaya basladi. Kirmiz1 kurt kentte 1slik dersleri vermeye basladi. Kentte

okullardaki derslere 1slik dersleri konuldu. Bir giinde Geleneksel Islik Calma giinii ilan
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edildi. Kentte artik herkes rengarenk yazmaya basladi, istedigi bardakta ¢ay igiyordu,
kentte artik sadece mavi renk yoktu. Yine giinlerden bir sabah kente scootera binen
sapsart bir kurt sehre girdi. Bu sapsar1 kurt scooterden indi, etrafina bakti ve

giiliimsedi.

4.6.22. Meli’nin Cilgin Saclari
Kitabin Ozeti

Meli’nin saglar1 diger herkesten biraz farkliydi.
Kocaman, kivir kivir, kabarik... Meli’nin kardesi Muti’de ona
benzemezdi, Muti’nin saglar1 diizdii. Meli ¢ubuk makarna

severken kardesi de diidilk makarnay1 severdi. Ama kivircik

saclt olmak Meli’yi ¢ok zorlardi. Kiyafetlerini giyerken saglari

siirekli elektriklenirdi. Meli yokus cikarken saclarinin gozlerini

kapatmasindan da pek hoslanmazdi. Kimsenin sa¢inin onunkine benzemezdi ama
sadece kopegi Paspas’in saglart onun sagi gibi kivir kivirdi. Meli bir giin artik
saclarindan kurtulmaya karar verdi, hemen annesiyle kuafore gitti. Kuafor, Meli’nin
sacglarin giizelce yikadi, sprey sikti. Ve artik Meli diiz sagliydi! Meli simdi arkadaslar
gibiydi, herkes gibiydi artik. Ama Meli bu saclarla kendini iy1 hissetmiyordu. Diiz
saclar1 yliziinden koOpegi onu taniyamiyordu bile. Meli, kopegini gezdirmeye
cikardiginda aniden bir yagmur yagmaya basladi. Yagmur Meli’nin saglariyla
bulustugunda saglar1 eskisi gibi kivir kivir olmustu. Artik kopegi Paspas da ondan
kagcmiyordu. Meli’ de kivircik saglarini ¢ok seviyordu ¢ilinkii bu saclariyla kendi gibi

hissedebiliyordu.

4.6.23. Mercan’in Kirmizi Saglari

Kitabin Ozeti <
 MERCANIN
Mercan’in saglar1 digerlerinden birazcik daha farkli idi. KIRMIZI SACLARI

Mercan’in upuzun, kipkirmizi saglart vardi. Mercan’in saglarindan
dolay1 arkadaslar1 onunla hep alay ederdi. Mercan okula gittiginde

her derste saclar1 farkli sekillere giriyordu. Fen bilgisi dersinde
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baska, cografya dersinde bagka, tarih dersinde ise daha bagka sekillere giriyordu.
Mercan bu durumdan ¢ok mutsuzdu. O kadar iizlilmiistii ki bu duruma hasta oldu.
Iyilesse bile okula gitmek istemiyordu. Bir giin okula gittiginde arkadaslarinin
saglarmin farkl sekillerde oldugunu gordii. Kimisinin dondurma, kimisinin ayakkabi,
pasta, nota... Herkes cok mutluydu, kahkahalar havada u¢usuyordu. Ders baglad1 ve
ogretmen sinifa geldi. Ogretmeninin sag1 hepsinden daha giizeldi. Mercan artik kirmizi

saclarini ¢ok seviyordu.

4.6.24. Morris Micklewhite ve Turuncu Elbise
Kitabin Ozeti

Morris, annesi Moria ve kedisi Moo adinda bir
kedisi ile yasardi. Morris annesinin turuncu saglarini ve
yaptig1 krepleri ¢ok severdi. Morris okula gitmeyi de ¢ok
seviyordu, okulda resim yapmayi, yap-boz yapmayi ve
elma suyuna bayiliyordu. Ama en sevdigi yer kostiim odasi
ve oradaki turuncu elbiseyi ¢ok seviyordu. Turuncu renkli

elbise ona, annesini, glinesi hatirlatiyordu. Turuncu elbise

hisir diye ses ¢ikartyordu. Morris kostiim odasindaki

ayakkabilardan ise tik tik ses ¢ikaran ayakkabiy1 giymeye bayiliyordu. Morris, turuncu
elbisesini ve ayakkabisini giydiginde tiim arkadaslar1 “Sen erkeksin, bunlari
giyemezsin” diyordu. Erkek arkadaslari ise eger bu elbiseyi giymeye devam ederse
uzay oyunlarina almayacaklarini sdylediler. Arkadaslart ona siirekli astronotlarin

elbise giymedigini bu yiizden oynamayacagin tekrarliyorlardi.

Morris’in sikintidan karni agiyordu. Morris o gece bir riiya gordii ve uyaninca
hemen bu resmetmeye bagladi. Morris bu resimde, mavi filin lizerinde turuncu elbisesi
ile kendini ¢imisti. Morris, bu resmi de alarak okul yolunu tuttu, tabi ki iizerinde
turuncu elbisesi ve tikirdayan ayakkabilari ile. Morris yine arkadaslari ile uzaycilik
oynamak istedi ama arkadaslar1 onu kabul etmediler. Morris’te kendi uzay aracinm
yapti, Oniine de yaptig1 resmi asti. Bu resim arkadaslarinin ¢ok dikkatini ¢ekmisti.
Hemen Morris’e fillerin ger¢ekten olup olmadigini sordular. Morris’te eer onu takip

ederlerse birlikte kesif yapabileceklerini soyledi. Macera baslamisti. Morris’in turuncu
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elbisesi higir diye ses ¢ikartyordu, ayakkabilar ise tikir diye sesler ¢ikarmisti. Morris
ve arkadaslar1 uzaydan dondiiklerinde artik astronotlarin elbise giymesinin bir sakinca
olmadigina karar vermislerdi. Arkadaslarindan Becky, Morris’ten elbisesini giymek
i¢in istedi, bir yandan da oglanlar elbise giymez diyordu. Morris’te giilerek “Bu oglan
giyiyor” dedi.

4.6.25. Mutlu Suaygiri
Kitabin Ozeti

Kiiciik suaygiri, suaygir1 olmaktan hi¢ hosnut
degildi. Suaygirlarin ¢ok sikici, tembel ve sakar
olduklarini diisiiniiyordu. Siirekli etrafinda olan diger
hayvanlara 6zenirdi. Mesela bir antilobun nasil yiliksege

sigrayabildigine, ¢itanin ne kadar hizli kostuguna.

Suaygiri  bir giin arkadaglarinin  yanindan
suaygir1 olmak istemiyorum diye ayrildi. Acaba bir maymun mu olsaydi kartal mi, ya
da bir kuyruksiren mi? Maymun ona eger agaclara tirmanamazsa maymun
olamayacagini sdyledi. Suaygirt bu cevaptan sonra kartal gibi ugabilecegini diistindii
hemen kartalin yanma gitti. Kartal ona kartal olmak istiyorsa ugmast gerektigini
sOyledi, suaygiri1 hemen denedi ancak yere distii. Kartal da eger ug¢mayi
beceremiyorsan kartal olamazsin dedi. Suaygir1 bu cevaplardan sonra aramaya devam
etti, biraz daha gittiginde bir su birikintisi gérdii. Bu su birikintisinin yaninda da bir
keci duruyordu. Birden su birikintisinde hareketlenmeler oldu. Bir timsah! Suaygiri,
timsah ke¢iyi yemesin diye hemen suya atladi ve timsah1 uzaklastirdi. Ke¢i, suaygiriya
cok tesekkiir etti, onun ne kadar sanli oldugunu ne kadar cesur oldugunu soyledi.
Suaygiri ke¢inin bu dediklerine ¢ok sasirdi, ben mi sanliyim, ben mi cesurum diye
soruyordu. Evet dedi keci, sen bir suaygir1 oldugun i¢in ¢ok sanlisin. Az once bir
timsahtan korkmadin ama ben dyle degilim dedi. Keginin bu sézlerinden ¢ok etkilenen
suaygirt arttk kendi olmaktan ¢ok mutlu hissediyordu. Suaygiri ic¢in artik

arkadaglarinin yanina donme vaktiydi. Arkadaslarmma yanina dondiigiinde ise ona
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bundan sonra “Mutlu Suaygir1” demelerini istedi. Tiim arkadaslar1 ona artik dyle

seslendi. O artik mutlu bir suaygiriydi!

4.6.26. Normal Cocuklar
Kitabin Ozeti

Michaél Escoffier - Laure Monloubou

Normad
Cocuklar

Zita’'nin  arkadaglar1 onun normal olmadigini
sOyliiyorlardi. Smufta, bahgede, teneffiiste siirekli sen normal

degilsin ciimlesi duyuluyordu. Zita normal olmanin ne

oldugunu annesine, babasina sordugunda ise. Normal
olmamak, digerlerinden farkli olmak, onlara benzememek
diye agiklama yaptilar. Zita bu agiklama sonrasinda kendi
kendine bende normal olmak istiyorum diye sOylendi. Zita,
odasina gecip normal ¢ocuklarin nasil olacagini anlayabilmek
i¢in arkadaslarini incelemeye karar verdi. Eline kii¢iik bir not defteri aldi, onunla okula
gitti. ik olarak arkadaslarmnin dis goriiniislerini inceledi. Siifindaki kizlarin saglarmin
uzun oldugunu, erkeklerin ise kisa sa¢li oldugunu fark etti. Hemen not defterini ¢ikardi
ve yazmaya basladi. Normal kizlar uzun sachdir, normal erkeklerde kisa sachidir. Ama
Lila, Karen ve Tom normal degildi. Onlarin saglar1 bu kriterlere uymuyordu. Zita, daha
sonra arkadaglarinin kollarin1 baglama sekillerini inceledi. Genel olarak arkadaslari,
sag kollar list tarafa gelecek sekilde idi. O yiizden defterine baz1 arkadaglarinin normal
olmadigint yazdi. Zita bu seferde arkadaslarimi yemek yerken inceliyordu, tiim
arkadaslar1 patates kizartmasi yiyordu, bir kisi hari¢. Matilda! Besin alerjisi oldugu
icin Matilda yiyemiyordu. Zita hemen not aldi, Matilda normal degildi. Zita
arkadaslarini inceleme devam etti. Baz1 arkadaslar1 kollarini farkli salliyordu, bazist
kahkaha atinca bademciklerini titretiyordu, bazisi yazi yazarken kivrimlart daha
degisik yapiyordu. Zita o an anlamisti, her ¢ocugun farkli oldugunu. Hemen not

defterini agt1 ve s6yle yazdi; Normal ¢ocuk yoktur!
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4.6.27. Pembe Canavar
Kitabin Ozeti

Daha dogmadan once bile
digerlerinden  farkliydi pembe canavar.
Etrafindaki her sey bembeyazken o pembeydi.
Digerleri kiigiikti ama o kocamandi. Ama
pembe canavar ¢ok neseli, enerjik ve her seye
kahkaha 1ile gilerdi. Diger arkadaslar

giilimseyemiyorlardi bile. Pembe canavarin

yasadig1 yerde her sey beyazdi bu yiizden eger
pembe canavar arkadaslar1 ile saklambag oynarsa ilk 6nce o sobelenirdi. Yine de
pembe canavar, mutlu olmanin bir yolunu buluyordu. Digerlerinin evi de kendileri de
kiigiik oldugu i¢in evlerinde yatiyorlardi. Pembe canavarin evi ise kendine gore kiigiik
oldugu i¢in o digarida evine simsiki sarilarak uyurdu. Pembe canavar, biitiin cesaretini
toplayarak bir maceraya ¢ikmaya karar verdi. Once bisikleti ile yollar1 ast1, denizleri
gecti, ¢Olleri gecti. Sonunda giinesin ona bakarak parladig: bir yere geldi. Burada
gokkusagi bile ¢ikiyordu! Burada yasayanlar daha dnce yasadigi yer gibi sadece beyaz
degildi. Herkes birbirinden farkliydi. Sar1 civcivler, mavi renkte canavarlar, {i¢ gozii
olan kurbagalar... Pembe canavar orayi ¢ok sevmisti. Bu nedenle geri donmedi, orada

yasamaya devam etti ¢linkii orada hem ¢ok mutlu hem de ¢ok giiliiyordu.

4.6.28. Pembe Karga

Kitabin Ozeti
Pembe karga kardeslerinden  farkliyds, Helga Bansch
kardesleri ugabiliyor, yuvalarma yiyecek Pembe KAY'QA

getirebiliyordu. Pembe karga ise ugamiyordu. Pembe

karga biiylidiik¢e bu fark iyice belirginlesmeye basladi.
Etraflarindakilerde siirekli bu kargaya tiiylenmesi i¢in
Onerilerde bulunuyorlardi. Pembe karga, gercekten de

farkl1 miyim diye diistinmeye basladi. Kendine séyle bir
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bakti sonra da kardeslerine bakti, evet o farkliydi! Ne tiiyleri vardi ne de ugabiliyordu.
Etrafindakilerin verdigi tavsiyelere uydu ama sonu¢ degismedi, tiiyleri hala
c¢ikmiyordu. Anne karga ve kardesleri pembe karganin ugmasi igin ellerinden geleni
yapiyorlardi. Ve go¢ mevsimi gelmisti, kardesleri onu sirtina alarak ugurdu. Gittikleri
yeni yerde tirmanabilecegi agaclar vardi. Bir de bir gol. Pembe karga burada kurbaga
Ceto ile tanisti, kurbaga ona yiizmeyi ogretecekti. Kurbaga Ceto, bu farkli karganin
nasil bir sey oldugunu sordu. O da “Ben pembe kargayim” dedi ve ertesi giin i¢in

sabirsizlanarak yarini bekledi.

4.6.29. Petunya’nmin Gizemi
Kitabin Ozeti

Petunya, kizil saglari olan, goézleri yesil ve
yiiziinde ¢illeri olan ¢ok giizel bir kizdi. Petunya’nin
adin1 annesi Menekse koymustu. Onun adin1 da annesi
Acelya. Bu ailede anneler ¢ocuklarina en sevdikleri
cicegin adini koyuyorlardi. Petunya da kedisine sevdigi
cicek olan Kaktiisii koymustu. Petunya, resimli

kitaplara bakip Oykii olusturmayi1 ¢ok severdi ancak
Petunya ne kadar gililmek istese de bir sey onu hep

engellerdi. Arkadaglarmin anlattigi en komik olaylarda da bile giilemezdi. Bu da
arkadaslariyla olan etkilesimini kotli etkiliyordu. Arkadaslar1 Petunya’y1 soguk,
kendini begenmis olarak goriiyorlardi. Petunya igten igce bu duruma c¢ok
hiiziinleniyordu, giilmek istiyordu ama iizerindeki kara bulut buna izin vermiyordu.
Kara bulut, basinin iizerinde ona siirekli giilme, giilme diyordu. Bir giin Petunyalarin
evinin karsisina birileri tasindi, iglerinde ¢ocukta oldugunu gordii. Petunya kendi
kendine sOylendi. Yine benim giilmeme takilacak bir cocuk daha, diye. Ertesi giin
kaktiisle oynarken bir ses duydu. Hemen kara bulutta gelmisti. Bu yeni tasinan komsu
Cinar’d1. Onunla tanisip, kedisiyle oynayabilmek i¢in izin istedi. Petunya, ilk 6nce ¢ok
sasirdi ama kabul etti. Cinar kaktiis ile kahkahalar atarak oynamaya basladi. Cinar

Petunya’nin giilmemesi ile ise hig ilgilenmedi. Kedi ile oynamaya devam etti. Petunya
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bu duruma ¢ok sasirmisti, Cinar’in diger ¢ocuklar gibi onunla dalga ge¢medigini
gormek onu mutlu ediyordu. Hemen kara bulut gelerek “Hayir, sakin giilme o da
digerleri gibi” diyordu. Petunya yine bahgede kitaplarina bakarken Cinar ona seslendi,
birlikte yaprak koleksiyonu i¢in koruluga gitmek i¢in teklif etti. Petunya 6nce buluta
bakti ve birden tamam dedi. Birlikte koruluga gittiler. Petunya ‘da kendi koleksiyonu
olusturdu. Giinler Cinarla ¢ok giizel gegiyordu. Cinar Petunya’nin giilmemesine hig
takilmiyordu aksine daha da giiliimsiiyordu. Kara bulut da onlar1 hi¢ yalniz
birakmiyordu. Bir giin Cinarla Petunya yine koruluga gittiler. Cinar’in koleksiyonunu
tamamlamasi i¢in mavi bir yapraga ihtiyaci vardi. Petunya korulukta bu mavi yapragi
buldu. Buldu bulmasina ama bu yaprak yirtikti. Kara bulut hemen konusmaya basladi.
Sen bunu ona versen de sevinmez ¢iinkii yirtik dedi. Cinar, Petunya’nin elinde bir sey
oldugunu fark etti, avuclarini acti. O da ne mavi yaprak! Cinar buna ¢ok sevindi. Kara
bulut hala konusmaya devam ediyordu ama Petunya kocaman bir giilimseme ile

masmavi gokyiiziine bakiyordu.

4.6.30. Pezzettino
Kitabin Ozeti

Pezzettino, arkadaslarindan daha kiiciiktii, arkadaslar Pezzettino

Leo Lionni

miikemmel isler basariyorken o yapabilmek i¢in kiiciik
oldugunu diislinliyordu. Hatta Pezzettino birinin pargasi
oldugunu disiiniiyordu. Etrafinda olanlara tek tek onlarin
parcast olup olmadigin1 soruyordu. Etrafindakilerin ise

verdikleri cevaplar ayniydi. Eger bir parcamiz eksik olsa nasil

kosariz, nasil ylizeriz, nasil bu kadar giiclii oluruz diyorlardi. Bu

cevaplar Pezzetino’yu tatmin etmiyordu, o hala birilerinin pargast oldugunu
diisiinliyordu. Bulmak i¢in yola koyuldu. Yolda bir bilge ile karsilastr, hemen ona da
acaba senin par¢an miyim acaba, diye sordu. Bilge de ona “Eger sen benim pargam
olsaydin ben bilge olur muydum” diye sordu. Bilge Pezzetino’ya Pat Adasi’na
gitmesini tavsiye etti. Hemen yola cikti. Pat Adasin’a geldiginde burada tek bir

canliin yasamadigimi gordii. Her yer tasti, ayagi kaydi ve Pezzettino yere diistii. Bir
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slirii pargaya ayrildi, iste o zaman bilgenin ne demek istedigini anladi. O kimsenin
parcasi degildi ve ¢ok mutluydu. Tiim parcalarini topladi ve evine gitmek i¢in yola

koyuldu.

4.6.31. Sakiz Cinleri
Kitabin Ozeti

Demirkazik adinda bir koyde aileler daha dogmadan
cocuklarma bisiklet yapiyorlardi. Bisikletlerini de meydandaki ¢inar
agacinin yanina koyuyorlardi. Bu ¢inar agacinin kavugu olduk¢a
biiyiiktii. Cam agacinin sihirli oldugunu kdyiin yaslh bilgesi biliyordu
ama cocuklar tedirgin olmasin diye asla sdylemezdi. Bu koyde ¢ocuklar

oyunlarmi bile bisiklet {izerinde oynardi. Gece olunca agacin

kavugundan c¢ikan sakiz cinleri g¢ocuklarin bisikletlerini tertemiz
yapiyorlardi. Tabi ¢ocuklar sakiz cinlerinden habersiz olduklari i¢in bu temizlikleri ile
hep oviintirlerdi. Glinler boyle akip giderken, bu kdye bir anne kiz tasindi. Bu kizin
ad1 Bucu idi. Bucu’nun diger ¢ocuklar gibi bisikleti yoktu bu nedenle okula hoplaya
ziplaya giderdi. Giderken de ¢am agacinin 6nilinden gegerdi. O zamana kadar sakiz
cinleri hoplayan, ziplayan bir cocuk gérmedikleri ¢ok sasirmislardi. Sakiz cinleri artik
Bucu’yu okula giderken izlemeye basladilar. Bucu, diger ¢ocuklara benzemiyordu.
Derken bir giin Bucu ¢inarin dniinden gegmez oldu. Ustelik arkadaslar1 da nerede
oldugunu bilmiyordu. Sakiz cinleri de ¢ok merak etmisti ve hemen aramaya karar
verdiler. Bucu atesler icinde evde yatiyordu, annesi de onu iyilestirebilmek i¢in
basinda bekliyordu. 40. Cin Bucu’nun annesine 40 giin boyunca cam sakizi
getirecegim, onu ¢ignet dedi. Bucu, 40 giin boyunca c¢ignedi, ¢ignedikce iginde
kocaman bir ¢cam agaci yeserdi. Ancak koylin ortasindaki ¢cam keresteye donmiistii,
sakiz cinleri de yoktu iistelik. Koyde artik sakiz cinleri bisikletleri temizlemedigi icin,
bisikletler eskidi yenileri alindi. Siire¢ boyle ilerledi. Cam agaci da giinden giine eski

goriintlisline kavustu.
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4.6.32.Sara’ya Findik Yok!
Kitabin Ozeti

Sara, kardesi ile kahvalti yaparken fistik ezmeli tost yemek po—

. . . . oo g o . Sylvie Louss / Romi Caron
istedi. Tostu yedikten sonra viicuduna igne batiriyorlar gibi hissetmeye Sara'ya Findik Yok!
-

basladi. Sara’nin anne ve babasi onu hemen bir doktora gotiirdiiler.
Doktor muayene ettikten sonra, Sara’nin fistiga, findiga, cevize, soyaya,

siit iirlinlerine besin alerjisi oldugunu bundan sonra dikkatli olmasini

gerektigini sdyledi. Doktor Sara’ya bir igne verdi, eger bir sorun olursa

bu igneyi vurmasi gerektigini sdyledi. Sara artik istedigini yiyemeyecegi
cok Tlzgindi. Kardesi kahvaltida yumurtali tost yerken o alerjisi oldugu igin
yiyemiyordu. Annesi de ona 6zel yiyecekler hazirliyordu. Ertesi giin Sara ve annesi
ellerinde liste ile kasaba gittiler. Bu listede Sara’ya alerji yapan besinler vardi. Sara
sosisi ¢ok seviyordu ama sosisin i¢inde soya oldugunu sdyledi kasap. Bu durum
Sara’y1 yine ¢ok lizmiistii. Sara bu durumdan ¢ok sikilmisti, mutfaga giderek kimse
gérmeden kurabiyelerden birkag tane yedi. Cok gecmedi ki Sara’nin viicudu reaksiyon
verdi, anne ve babasi ¢ok endiseleniyordu. Once Sara’ya ignesini vurdular. Daha sonra
da doktora gotiirdiiler. Sara o giin kendi de ¢ok korkmustu bu yiizden de daha dikkatli
olacagimi soyliiyordu. Sara’nin annesi kizin1 da alip bir alerji seminerine gotiirdii.
Burada ayni1 kendi gibi besin alerjisi olan ¢ocuklar vardi. Sara, bu durumun sadece
kendine 6zgii olmadigin1 6grenince cok mutlu oldu. Seminer sonrast Sara’nin annesi
elinde dondurma ve ¢ikolata ile geldi. Bunlar Sara’nin yiyebilecegi 6zel {irlinlerdi.
Sara ilk 6nce bunlarin tadinin 1yi olmayacagini diisiindii, annesi 1srar edince tadina
bakti. Gergekten de giizel, dedi Sara. Kasapta artik Saranin sosisleri adini verdigi soya

sossuz sosisleri satiyordu. Onlar da oldukca lezzetliydi!
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4.6.33. Seslerin Perisi Isik

Kitabin Ozeti
YOIA K. ATXANDAGL 1 E551 1ADK | “ )1
Isik, arkadaslari ile kdrebe oynarken hep kazanirdi. Seslerin Pr.»ris,'s,&"‘ ig
Isik, piyano calmada da oldukga basariliydi, kimse onun gibi S!k "1%’

calamiyordu. Isik, su sesini de ¢ok seviyordu. Isik’in kitaplari
cok 0Ozeldi. Onun kitaplarinda resim yoktu ve kabartmali
harfler vardi. Isik’in kitaplarini okuyabilmek igin gizli
sifrelere ihtiya¢ vardi. Ama okulda Haylaz Metin ve
arkadaglar1 Isik ile dalga gecerlerdi. Isik, koridordan
gecerken ona ¢elme takip diigiirliyorlardi. Hemen bu durumu 6gretmene sdylediler. Bu
durumu sdylemelerine ragmen 6gretmen Metin ve arkadaslarina kizmamisti. Hatta
onlara sinirlenip ceza vermek yerine oyun oynayacaklarmi sdyledi. Ogretmen,
herkesin goziinii kapatmasini istedi. Simdi her yer siyahti. Her sey kaybolmustu.
Cocuklar, sadece duyarak arkadaslarim1 tanimaya calisiyordu. Gozlerini kapatinca
isitme ve koku duygular1 daha etkin hale geldi. Etraflarinda olan nesneleri
kokularindan tanimaya calisiyorlardi. Bu oyunda Metin ve arkadaslar1 oldukca
zorlandilar ve hemen gidip Isikla arkadas olmak istediler. O giin ¢ocuklar Isik gibi
yasadilar, bunun hi¢ de kolay olmadigini gordiiler. Ama Isik o diinyada mutluydu.

4.6.34.Sevgi Canavari
Kitabin Ozeti

Bu canavar digerlerinden biraz farkliydi. Diger

Sevgi Can %
canavarlardan farkli olarak komik goriiniiyordu. Yasadigi 9 ¥Rl

Rachel Brighe

yerde de herkes ¢ok giizel ve pofidikti. Canavar, herkesin

kedi, kdpek ve tavsan yavrularini sevdigini onu kimsenin
sevmedigini diisiiniirdii. Kendi kendine neden beni
sevsinler ki, benim tliylerim hem ¢ok az hem de kocaman
gozlerim var diyordu. Yine giinlerden bir giin bdyle
diisiniirken kendini oldugu gibi sevecek birini bulmak

i¢in yollara diistii. Onu her seyiyle sevecek olani bulmak icin,
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tepeler ¢ikti, yerlere bakti, icerilere bakindi. Bazen aradigini buldu sandi ama hayal
kirikligina ugradi. Canavar, aradigini bulamiyordu. Hem ¢ok yorulmustu hem de ¢ok
iizgiindii. Eve donmeye karar verdi. Iste tam orada her sey degisti. Tipki onun gibi olan

bir canavar ile karsilasti. Sevgiyi hi¢ ummadigi bir anda buluverdi.

4.6.35. Siyah Beyazhlar Kuliibii
Kitabin Ozeti

Ziiri, doga parkindaki en uzun hayvandi. Kitap okumay1
da ¢ok seviyordu iistelik. Yine kitabin1 okudugu giinlerden
biriydi. Herkesin penguenlerin ¢adirina dogru giderken gordii.

Hemen ar1 Babu’ya neler oldugunu sordu. Babu’da “Siyah

Beyazlilar Kuliiblinlin partisine” diye cevapladi. Ziiri acaba

kendisi de gidebilir miydi diye penguenlere sordu. Penguenler, bu
partiye girmek istiyorsa siyah-beyaz ya da sadece siyah veya beyaz olmasi gerektigini
sOyledi. O giin Ziiri o partiye gidemedi ve hemen diislinmeye basladi. Yeni bir kuliip
kuracakti. Adin1 da ziirafa koymay1 diisiindii ama parkta kendinden baska ziirafa
olmadigini fark etti. Ziiri, diislindii, diislindii ve buldu. Kisalar ve uzunlar kuliibii!
Hemen hazirliklara bagladi. Herkes bu kuliibe geliyordu, herkes ¢ok egleniyor ve

mutluydu. Parktaki herkes bu kuliibiin igine girebiliyordu, sadece penguenler harig.

4.6.36. Suyu Sevmeyen Krokodil
Kitabin Ozeti

Onlar, sekiz kardeslerdi. Sekiz krokodil kardes.
Krokodiller, suyu ¢ok severlerdi ama biri harig¢. Arnild! O suyu da
suda oynamayir da hi¢ sevmezdi. Kardesleri de onun aksine
giinlerinin ¢ogunu yiizmekle gegirirlerdi. Arnmild ise onlari

kenardan izlerdi. Arnild, aga¢ dallarina tirmanmay1 severdi,

dallarda kendini sallamayi. Arnild, bunlar1 yaparken ¢ok mutlu

hissediyordu ancak tek basina olmaktan da cani sikiliyordu. Aklina can simidini takip
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suya girmek geldi. Bu sekilde hem suya girmis olacaktt hem de kardesleriyle
oynayarak yalniz kalmayacakti. Zip zipa tirmanmak onu ¢ok eglendiriyordu ama suya
atlamak asla hosuna gitmiyordu. Sonra birden Arnild’in burnu ¢ok fena bir sekilde
kasinmaya basladi. O kasidik¢a burnu kocaman oldu. Arnild, hapsurdu. Burnundan

alevler ¢ikmaya basladi. Arnild bir ejderhaydi!

4.6.37.Susu, Can Ve Dortteker
Kitabmn Ozeti

Susu dayisi ile parka gitti. Susu, dayisina
uzaklagsmayacagmin soziinii vererek bisikletine binip 5[(13‘1{\]
slirmeye bagladi. Susu, o kadar hizli bisiklet DORTTEKFR
kullantyordu ki parktaki giivercinlerin havalanmasina
neden oldu. Kurbagalar1 yukar1 ziplatti. Uyuyan

kedilerin yanina gitmeyi diisiiniirken birden dniinden

tekerlekleri olan bir cisim gecti. Susu, dortteker, diye

bagirmaya bagladi. Can, dorttekerin kontroliinii saglayamadi ve parktaki boya
kutularinin hepsinin dokiilmesine sebep oldu. Susu da bisikletiyle Can’1 takip
ediyordu. Can parka teyzesi ile gelmisti. Dokiilen boyalar1 hemen hep bir koldan
topladilar. Susu ve Can devirdikleri ¢6p kovalarmi yeniden yerlestirdiler. Isler
bittikten sonra Susu, Can’ a tekerlekli sandalyesini gostererek neden pedallar1 yok diye
sordu. Can’da ona bunun bir tekerlekli sandalye oldugundan bahsetti. O giinden sonra

Can, dortteker ve Susu parkta goriismeye, birlikte oynamaya devam etti.
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4.6.38. Tek Gozli Kedi
Kitabin Ozeti

Pamuk, Ayse’nin biricik kedisiydi.
Pamuk’un kar beyaz tiiyleri vardi. Ancak
Pamuk’un bir gozii her zaman kapali duruyordu.
Ayse kedisini mutlu edebilmek adina ona
kipkirmizi bir kurdele takti. Ayse kurdeleyi

taktiktan sonra diisiinmeye basladi, kedisinin diger

gozliniin de acik olmasint istiyordu. Ayse
diisiiniirken, bahceye kocaman bir kdpek giriverdi. Pamuk, o kopekten ¢ok korkmustu,
kosarak agacin en lst tepesine kadar tirmandi. O kadar korkmustu ki iki gozii de
kocaman agikti. Kdpegin sahibi gelip kopegini aldi. Ayse’de hemen kedisinin yanina
giderek az Once goziinii agtin, yapabilirsin yeniden dene, dedi. Pamuk, kendini ¢ok
kotii hissediyordu ¢ilinkii Pamuk goziinii bilerek agmiyordu. Pamuk’un diger gozii
yesildi. Ayse bunu goriince havalara zipladi. Sen Van Kedisisin! Diyordu. Hem de ¢ok
degerli ve ozelsin. Pamuk artik kendinden utanmiyordu, ne kadar 6zel oldugunu

biliyordu.

4.6.39. Teo Artik Tyi Goriiyor
Kitabin Ozeti

Teo’nun bas1 kitap okurken ¢ok agriyordu. Arkadaslari
ile top oynarken de topu ¢ok uzaga firlatiyordu kimi zaman da
hi¢ yakalayamiyordu. Teo’nun annesi cocugunun gozlerinde bir
sikintisinin - oldugunu  diisiinliyordu bu yilizden ertesi giin

doktordan randevu almiglardi. Lea ve Teo oynamak i¢in digariya

ciktilar, Lea top oynamayi teklif etti ama Teo top oynamay1

sevmedigini soyledi. Ciinkii Teo topu goremiyordu, bu da onun
moralini bozuyordu. Lea ’da o zaman agaca tirmanalim dedi. Aslinda bu fikir de
Teo’nun hosuna gitmemisti ama yine de kabul etti. Agaca tirmanmaya basladilar, Teo

dali géremedigi i¢in yere diistii. Annesi hemen omu gétiirdii, doktor muayene etmeye
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basladi. Doktor Teo’nun yakini gdrmedigini bu yiizden de gozlik kullanmasi
gerektigini sOyledi. Annesi ve Teo hemen bir gozliikgiiye gittiler, burada gesit ¢esit,
rengarenk gozliikler vardi. Teo, mavi renkli bir gozliik secti. Ilk basta alisamam diye
korku ama gozligiiyle her seyi yapabildigini fark edince korkusu da gecti. Sadece
gozlugiiniin kirllmamasi igin oturdugu yere koymamasi gerekiyordu. Teo, gozliigii

sayesinde arkadaslari ile top bile oynayabiliyordu artik!

4.6.40. Yavru Ahtopot Olmak Cok Zor
Kitabin Ozeti

Nino, yavru bir ahtapottu. Ama ahtapot olmaktan his

yavru ahta

0 ma cok zo

memnun degildi. Giyinmekten de nefret ederdi ¢iinkii 8 tane ’pOt .
delikten kiyafetleri gegirmek onu gok yoruyordu. Ozellikle kis
aylarim1 daha da sevmezdi. Sekiz kola ayr1 ayrt mont ve eldiven
gecirmek ona ¢ok zor geliyordu. Keske bir yilan balig1 olsaydim
diye hep i¢ ge¢irirdi. Yilan balig1 olursa giyinmesi de kolay
olacakti. Annesi ise ona hep ¢ok 6zel oldugunu soyliiyordu ve
bliylidiikce ahtapot olmayi daha cok sevecegini soyliiyordu.
Annesi onu okul servisine bindirdi ama bugiin yolda farkli bir karmasa vardi. Yolun
ilerisinde bir yilan baliginin evi ¢cokmek iizereydi. Nino hemen kendini servisten disari
att1 ve yardim etmeye basladi. Ev ¢okmeden yavrular disar1 ¢ikarmaliydi. Yilan
baliginin tek kolu oldugu icin bu kadar yavruyu tek basina ¢ikarmasi miimkiin degildi.
Nino, sekiz kolunu kullanarak tiim yavrular disar1 ¢ikardi. Nino, herkesin kahramani
oldu. Nino kosarak eve gitti ve annesine artik ahtapot olmaktan gurur duydugunu

sOyledi.
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BESINCI BOLUM

5. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

5.1. SONUC VE TARTISMA
Bu aragtirmada, okul oncesi donemde bireysel farkliliklar1 ele alan resimli
oyki kitaplariin hangi bireysel farkliliklar1 ve hangi mesajlari ele aldig1 sorusundan

hareketle genisletilen alt sorulara cevaplar aranmustir.

Bu arastirmanin amaci, incelenen resimli dyki kitaplarinin i¢ (tema-konu,
karakterler, icerik) ve dis (bi¢im-kapak-cilt, resimlendirme ve yazim ve dilbilgisi)
nitelikleri bakimindan ne gibi niteliklere sahip oldugu ve okul 6ncesi donem
cocuklarinin yas ve gelisimlerine uygunlugu arastirilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
aragtirma yontemi olarak; nitel aragtirma yontemlerinden biri olan “dokiiman analizi”
kullanilmistir. Arastirmaya okul Oncesi donemde bireysel farkliliklart ele alan 40
resimli Oykii kitab1 dahil edilmistir. Arastirmaya dahil edilen resimli 6ykii kitaplari
arastirmacinin kendisi tarafindan hazirlanan bir inceleme formu ile incelenmistir.
Aragtirmanin bulgular kisminin ilk boliimiinde aragtirmaya dahil edilen resimli dykii
kitaplari i¢ yap1 nitelikleri bakimindan incelenirken, ikinci boliimiinde ise arastirmaya

dahil edilen resimli 6ykii kitaplarini dis yapr nitelikleri bakimindan incelenmistir.
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Cocuk edebiyatin1 sadece gocuklar1 eglendirici, hos vakit gegirici bir arag
gormek yanlis olabilmektedir, cocuk edebiyati ¢ocuklari eglendirmenin yani sira
okuma-yazma farkindaligi kazandirmakta hem kendi duygularini hem de baskalarinin
duygularin1 anlamasina katki saglamaktadir. Cocuk edebiyati sayesinde, c¢ocuk
kendini 6ykiideki kahramanla 6zdeslestirerek olay orgiisiinii, kitabin temasini daha iyi
oziimleyerek o karakterin duygu ve disiincelerine biiriinerek empati duygusunu
gelistirmesini saglamaktadir. Ayn1 zaman da i¢ine kapanik, ¢cekingen, sosyal becerileri
diger akranlarima gore daha zayif olan ¢ocuklar i¢inde ¢ocuk edebiyati hem iyi bir

arkadas hem de iletisim kaynagi oldugu goriilmektedir.

Cocuklar ¢ocuk edebiyati aracilifiyla kendi yasantilari disinda toplumdaki
diger bireylerinde yasantilarin1i gorerek benzerlikleri ve farkliliklart daha 1iyi
anlamlandirmasina yardimer olmaktadir. Ozellikle okul dncesi dénemde ¢ocuklara
soyut durum ve duygulari anlatmak daha zor iken c¢ocuk edebiyati kurtarici
olabilmektedir. Bu soyut durum-duygular igerisinde “empati, duyarlilik, bireysel

farklilik, hosgorti, sosyal kabul” gibi kavramlar yer almaktadir.

Bu aragtirmada soyut kavramlar icerisinde yer alan bireysel farklilik, sosyal
kabul, empati gibi oOgeler iizerinde durulmustur. Nettle (2007)’ye gore bireysel
farklilik, “Birbirine benzemeyen dil, din, etnik kéken, toplum, ogrenme hizi-bi¢imi ve
kabiliyetleriyle gereksinimleri “olarak tanimlanmaktadir. Bireysel farkliliklarin birgok
alt disiplini bir arada toplayan kolektif bir yapiya sahip oldugu bu nedenle de bireysel
farklilik denildiginde sadece fiziksel farklilik ya da biligsel farklilik olarak
diistilmemelidir. Cocuklarin okul 6ncesi donemde bu farkliliklart anlamlandirabilmesi

icin resimli Oykii kitaplarina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Cocuklar resimli oykii kitaplar1 sayesinde bu soyut kavramlar1 somutlastirarak
O0grenebilmekte aymi zamanda bilissel gelisimleri ve biligsel semalarim1 da
genisletmelerine olanak saglamaktadir. Resimli c¢ocuk kitaplari, okuma-yazma
bilmeyen okul dncesi donem ¢ocuklar1 i¢in yadsinamaz bir gorsel uyaran olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Cocuk okuma-yazma bilmiyor olmasina ragmen metin ile
gorseller arasinda baglant1 kurarak yalniz ve bireysel olarak da kitaplarla bir araya
gelerek inceleme yapabilmektedir. Cocuk, inceledigi kitaplarin gorsellerine bakarak o

kitabin temasina ait ¢ikarimlarda bulunabilir bu nedenle resimli dyki kitaplarinin
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yazarlar1 kadar ¢izerlere de is diismektedir. Dag (2010)’a gore iyi bir ¢izer, “gozlemci”
olmalidir. Oykiideki ¢izimler cocuklara yeni deneyimler yasatmakta, giinliik yasam
hakkinda fikir sahibi olmasini saglamakta, akranlarina ve onlarin farkliliklaria kars1
olumlu tutum gelistirmesine katki saglamaktadir. Bu da resimli ykii kitabi ¢izerlerin
profesyonel, cocuklarin demografik niteliklerini ve gereksinimlerini iyi bilen ve analiz
edebilen kisilerden se¢ilmesinin ne kadar elzem bir noktada oldugunu karsimiza
cikarmaktadir. Bu nedenle resimli 6ykii kitaplarin icerik 6gesi kadar dis yapi nitelikleri

de ¢ocuklar igin kritik bir noktada oldugu unutulmamalidir.

5.1.1. Bireysel Farkhliklar1 Ele Alan Resimli Oykii Kitaplarindaki Dis
Yapi Niteliklerine iliskin Sonuclar Ve Tartisma

Bu boliimde arastirmaya dahil edilen 40 resimli dykii kitabina iligkin dis yap1

niteliklerine ait sonuglar ve tartismaya yer verilmistir.

Incelenen kitaplarim biiyiik bir gogunlugunun okul &ncesi dénem ¢ocuklarmin
gelisim Ozelliklerine uygun oldugu goriilmistiir ancak 5 kitabin uygun olmadig
sonucuna ulagilmistir. Demircan (2006) yaptig1 arastirmada, kitaplarin ¢ocuklarin
gelisim Ozelliklerine uygunlugunu incelerken, kitaplarin 34’liniin boyutlarinin
cocuklarinin gelisimine uygun oldugunu, 3 kitabin ise uygun olmadigi sonucuna
ulagsmistir. Bu aragtirmada ise kitaplardan 2 tanesinin okul dncesi donem ¢ocuklari i¢in
boyutlarinin kiiciik oldugu sonucuna vartlmistir. K2 ve K31 kodlu kitaplarin okul
oncesi donem ¢ocuklar1 i¢in boyut olarak kii¢iik oldugu, cocuklarin gelisimsel
ozelliklerden dolayr parmak kaslarmin tam gelismemesi ¢ocuklarin bu kitaplarim
bagimsiz ¢gevirmesini ve incelemesinde zorluk yasamasina neden olabilmektedir. Ural
(2015) yaptig1 arastirmada, resimli 6ykii kitaplarinin ¢ocuklarin elleriyle tutabilecegi
ve kucagina alabilecek boyutta olmasi gerektigini aktarmistir, ¢ocuklarin elleriyle
tutabilecegi Ol¢iinlin en az 15*15, kucak boyu 6dl¢iisiiniin ise 24*30 oldugu sonucuna
varmistir. Ural (2015)’mn arastirma sonuglar1 da dikkate alindiginda, ¢ocuklarin
kitaplar1 tutmasindaki zorluk, ¢cocuklar kitaplardan uzaklastirabilir ve sogumalarina
neden olabilmektedir. Nas (2014) ise yaptig1 arastirmada, ¢ocuklarin farkli boyutlarda
kitaplarla bir araya gelmelerinin ¢esitlilik bakimindan daha iyi olabilecegini
aktarirken, bu kitap boyutlarinin ilk etapta daha biiyiik boyutlarda kitaplardan zaman
gectikce ise daha kiiciik boyutlarda olabilecegini sOylemistir. K24 kodlu kitabin ise
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uygun olmama nedeni olarak c¢ocuklarin pedagojisine ve mevcut olan toplumun
normlarina aykiri oldugu sonucuna ulasilmistir. K20 kodlu kitap ise okul Oncesi
cocugu icin hem igerik olarak hem metin uzunlugu olarak uygun olmadig
gorilmistiir. K20 kodlu kitabin okul 6ncesi degil de ilkokul kademesine daha uygun
olabilecegi kanaatine varilmistir. K21 kodlu kitabin ise ¢ok renkli ve goz yordugu
disiiniilmektedir. Kitapta asir1 renk kullanilmasi ¢ocuklarin dikkati dagitabilmekte ve
verilmek istenen mesajinin 6niine gegebilmektedir bu nedenle bu hususa dikkat

edilmesi gerekmektedir.

Arastirmada incelenen tiim kitaplarda kelimeler arasinda yeterli bosluk
oldugu, ctimlelerin anlamini ve akisini bozacak sekilde devrik climlelerin olmadigi ve
yazim-noktalama  kurallarma  uyuldugu  goriilmiistir. Devrik  ctimlelerin
kullanilmamasi ¢ocugun dikkatinin dagilmamasina ve verilmek istenen mesaji daha
kolay anlamlandirmasini saglayabilmektedir. Ancak bazi kitaplarda kullanilan dilin
cocuklarin gelisimi agisindan uygun olmadigi sonucuna varilmistir. Kitaplarda
kullanilan dilin ¢ocuklarin yas ve gelisimlerine uygun olmamasi verilmek istenen
mesaj1 ve temanin dogru bir bigimde aktariimasina engel olabilmektedir. Ornegin K4
kodlu kitabin temasindan da kaynakli olarak kullanilan sozciiklerin uygun olmadigi
gorilmistiir. K31 kodlu kitapta ise kullanilan sozciiklerin okul 6ncesi kademesinden
ziyade ilkokul kademesine daha uygun olabilecegi diisiiniilmistiir. K3 kodlu kitapta
ise bu donem c¢ocuklari i¢in ¢ok fazla bilimsel bilgiler igermektedir. Cocuklarin
bilmedikleri kelime ve kavramlarinin kitaplarda kullanilmasi ¢ocuklarin kitaplardan
uzaklagmasina ve olumsuz tutum gelistirmesine sebebiyet verebilecegi

diistiniilmektedir.

“Diinyada yaklasik 250 milyon astim hastast var bende onlardan biriyim”. Bu
cimleden de anlasilabilecegi gibi kitap bu dénem ¢ocuklarmin dil gelisim

seviyelerinin {lizerine ¢iktig1 goriilmektedir.

Incelenen kitaplarin sonlanma sekillerine bakildiginda %77,5’inin mucizevi
bir sekilde sonlanirken, 22,5 ‘inin ger¢ek¢i sonlandigi gortilmektedir. Kitaplarin
mucizevi bir sekilde sonlanmasi ¢ocuklar i¢in hem iyi hem de kétii olabilmektedir.
Kitaplarin asir1 bir bi¢imde mucizevi bir bigimde bitmesi kitapla bir araya gelen

cocugun gercek hayatla kitabi kiyasladiginda kavram yanlishigima diigmesine neden
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olabilmektedir bu ylizden yasama yakinlik ilkesi g6z 6niinde bulundurulmasi ¢ok daha
Iyi olabilmektedir.

Incelenen kitaplarin hepsinin gérsellerinin dykiiniin i¢erigine uygun oldugu ve
oykiide kullanilan gorsellerinin sayisinin yeterli oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayni
zaman da incelenen 40 kitapta da kurgu ile iliskisi olmayan gorsellerin kullanilmadig
goriilmiistiir. Kitaplarda kurgu ile bagmtili olmayan gorsellerin kullanilmamasi
okuma-yazma bilmeyen okul 6ncesi donem ¢ocugu igin olduk¢a onemlidir, ¢iinkii
cocuklar yazilar1 okumaktan ziyade kitabin gorsellerinden kurguyu takip etmektedir.
Kurgu ile es giidiimlii gorsellerin oldugu resimli 6ykii kitaplarinda ¢ocuk kurgu ile
baglantilar1 daha iyi kurabilmekte ve anlam biitiinliigliniin bozulmadigi goriilmektedir.
Kitaplarin gorsellerinin 6ykiiyii yorumlama giiciine bakildiginda ise bazi &yki
kitabinin yeterli olmadigi sonucuna varilmistir. K2, K7, K10, K40 kodlu Kitaplarin
gorsellerinin ¢ok donuk ve hep ayni oldugu goriilmiistiir. Kitaplarin gorsellerinin
donuk ve hep aymi olmast ¢ocuklarin kitaplara olan dinamigini kaybetmesine
olabilmektedir, bu nedenle yazar ve cizerlerin ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerinden biri
olan merak duygularim1 baz alarak metin ve gorselleri olusturmasi daha iyi
olabilecektir. Ornegin K40 kodlu kitapta her sayfadaki gorselin birbiriyle ayn1 oldugu
gorilmistir. Siirekli ayn1 gorselin  kullanilmasi, c¢ocuklar agisindan simirlayici
olabilmektedir. K13 kodlu kitapta ise gorsellerin bu donem ¢ocuklari igin karmasik ve
korkutucu olabilecegi sonucuna ulasilmistir. Cocuk edebiyati ¢ocuklar1 korkutmaz,
eglendirirken 6gretir bu ylizden kitaplarin igerisinde korku dgelerine yer vermek cocuk
edebiyatinin amaclarina da ters diigmektedir. Yazilan kitaplarin gorsellerinin bu yas
grubu cocuklarin yas ve gelisim seviyelerine uygun olusturulmasi gerekmektedir,
gorsellerin gocuklar lirkiitmemesine ve kavram yanilgisina diigmelerini engelleyecek
nitelikte olmasi ¢ocuklarin hem kitaplara olan olumlu bagliligin1 arttirmasina hem de
gorsellerle verilmek istenen mesaji dogru anlamasina koprii olacaktir. Gonen
(2017)’de yaptig1 arastirmasinda bu donem ¢ocuklar1 i¢in kitabin kurgusu ve metni
kadar kullanilan gorsellerin de biiylik bir 6gretici oldugu bu nedenle de kitaplarin

gorsellerini olusturan ¢izerlere biiytik is diistiigli sonucuna varmistir.

Incelenen kitaplarin gorsellerinin ilgi ¢ekici olma durumlarina bakildiginda 8

kitabin gorsellerinin ilgi ¢ekici olmadig1 sonucuna ulasilmistir. K3, K5, K7, K13, K31,
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K39, K40 kodlu kitaplara bakildiginda bu dénem ¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekici olmadig,
¢ok siradan ve duragan oldugu goriilmistiir. K38 kodlu kitabin ise bazi kisimlarinin
renklendirilmediginden kaynakli gorsellerin etkililiginin azaldigi bu nedenle ilgi
cekici olmadigi goriilmiistiir. Incelenen kitaplarda gorsellerin renk durumlarina
bakildiginda 39 kitabin renkli olusturuldugu goriilmistiir. Kitaplarn renkli ve
cocuklarn ilgilerini ¢ekecek bigimde olusturulmasi ¢ocuklarin géz sagligi bakimimdan

da olduk¢a 6nemli oldugu goriilmektedir (Aytekin, 2016; Bas, 2015; Oguzkan, 2013).

Bigim-kapak-cilt bakimindan kitaplar incelendiginde ise; tiim kitaplara uygun
kapak tasarrmi yapildigi goriilmiistiir. Incelenen o6ykii kitaplarinin ciltlenme
bi¢imlerine bakildiginda ise kitaplarin 67,5’inin dikis teknigi ile olusturuldugu, geriye
kalan kitaplarin ise zimba ve yapistirma teknigi ile olusturuldugu sonucuna varilmistir.
Kitaplarin dikis teknigi olusturmasi dayanikli olmasim1 ve kitabin dagilmasin
engelleme agisindan daha uygun oldugu diisiiniilmektedir. Coskun Turan (2018)
yaptig1 arastirmada, 6gretmenlerin 6grencilerine okuyacagi kitabr segerken ciltleme
tekniklerinden spiral ciltlemeyi daha ¢ok tercih ettiklerini hatta kitaplarin i¢ yapi

niteliklerinden ¢ok dis yap1 niteliklerine daha ¢ok dikkat ettikleri sonucuna varmistir.

Erkmen (2017) ve Kibris (2006)’da yaptig1 arastirmada dikis tekniginin
oneminden ve bu teknik ile olusturulmayan kitaplarin dagildigini bundan kaynakl
olarak da cocuklarin gorseller arasinda baglanti kurarken zorlanacagini sdylemislerdir.
Ancak diger ciltlenme bi¢imlerinin daha ekonomik ve uygulanmasinin kolay
olmasindan dolay1 sikca yer verildigi goriilmektedir. Kibris (2006)’ ise dikis teknigi
kullanilmayan c¢ocuk kitaplarinda dagilmalarin olabilecegini bunun da g¢ocuklarin

kiitliphane olugturma aligkanliklarinin olumsuz etkilenebilecegini sdylemistir.

Kitaplarin puntosunun ¢ocuklarin yaslarina uygunlugu incelendiginde
%95’1inin uygun oldugunu ancak %5 inin uygun olmadig1 sonucuna varilmistir. Yazi
puntosunun ¢ok kiiciik olmamasi ¢ocuklarin metinleri kolayca takip etmelerine, harf
ve kelimeleri daha iyi gérmesine ve yazi farkindaligi olusturmalar1 adina oldukga
kritik bir noktada yer aldig1 diistiniilmektedir. K2 ve K31 kodlu kitaplarda kullanilan
yazi puntosunun okul oncesi donem ¢ocuklar1 i¢in ¢ok kiigiik oldugu daha fist
kademeler i¢in daha uygun oldugu goriilmiistiir. Ural (2015)’a gore okul Oncesi

donemde harf puntosu 14-22 arasinda olmali ve kullanilan harf karakterlerinin sade ve
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anlasilir olmasi gerekmektedir. Bu da yapilan bu arastirmanin sonucunu destekler

nitelikte oldugunu gostermektedir.

Incelenen kitaplarda kullanilan kapak gérsellerinin ilgi ¢ekici olup olmama
durumuna bakildiginda kitaplarin  %22,5’inin ilgi c¢ekici olmadigr sonucuna
varilmistir. Kitap ¢izerlerinin kitaplar gorsellestirirken en ¢ok dikkat etmeleri gereken
noktalardan bir tanesi de kapak resimleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cocuklar ilk
olarak kitaplarin kapaklari ile bir araya gelmektedir bu nedenle de ¢izerin gorselleri
olusturur iken ¢ocuga gorelik ilkesini g6z onilinde bulundurarak, o donem ¢ocugunun
gereksinimlerini ve hayal diinyasini diisiinerek ¢izimlerini olusturmasi gerekmektedir.
Cizerin bu hususlara dikkat etmesi cocuklarin kitaplarda kendinden bir parga
bulmasina ve kitaplara yonelik olumlu tutum, davranis gelistirmesine olanak

saglamaktadir.

Incelenen 40 kitapta; kitaplarin baski kalitesinin yiiksek oldugu, kitaplarim alt-
iist/sag-sol bosluklarinin oldugu, kolayca tasinabilir oldugu sonucuna varilmistir.
Kitaplarin %82,5’un parlak kagittan olusmadig1 sonucuna varilmistir. Cocuk kitaplari
dizayn edilirken parlak kagittan ziyade mat kuse kagidinin kullanilmasi
gerekmektedir, parlak kagitlarin kullanimi bu doénem g¢ocuklari igin zorlayici
olabilmekte ve aym1 zaman da goz sagliklarini tehlikeye sokabilmektedir (Aytekin,
2016; Bas, 2015; Celepoglu, 2010). Ancak parlak kagit kullanmak estetik agidan goze
daha ¢ok hitap edebilecegi ve ekonomik agidan yarar saglayabilecegi diislintildiigii i¢in

yayinevleri tarafindan tercih edilebilmektedir.

5.1.2. Bireysel Farklihklar1 Ele Alan Resimli Oykii Kitaplarinin I¢ Yap
Niteliklerine Iliskin Sonuclar Ve Tartisma

Bu boliimde arastirmaya dahil edilen 40 resimli 6ykii kitabina iligkin i¢ yap1

niteliklerine ait sonuglar ve tartismaya yer verilmistir.

Bu arastirmada 3-6 yas cocuklarina yonelik bireysel farkliliklar1 ele alan
resimli Oykli kitaplari incelenmistir. Arastirmaya dahil etmek igin arastirma ve
taramalarda 40 resimli dykii kitabina ulagilmistir. Ancak yapilan taramalarda bireysel
farklilig1 ele alan resimli dykii kitaplarinin azlig1 dikkat cekmistir. Incelenen eserlerin

%385’in Ceviri, %15 nin Tirkge eserler oldugu goriilmiistiir. Bu sonugtan hareketle
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mevcut olan okul Oncesi donemde resimli Oykii kitaplarinin yabanci yazarlar
tarafindan yazilmasi ve ¢ocuk edebiyatimiza ceviri kitap olarak kazandirilmas: Tiirk
Cocuk Edebiyati’nin bu kisimda biiyiik bir noksanlik oldugu sonucuna varilmistir. Bu
konuda yapilan bagka arastirmalara bakildiginda da bireysel farkliliklar iizerine
yazilmis resimli 6ykil kitaplarinin ¢eviri eserlerden olusturuldugu goriilmiistiir. Gonen
vd. (2015) yaptiklar1 arastirmada bu arastirma basligina uygun oykii kitaplarinin
azligindan ve yetersizliginden bahsederek bu konuya dikkat cektigi goriilmektedir.
Ancak Gonen vd. (2015) yaptigr arastirmada bireysel farkliliklar konusunda son
yillarda resimli 6ykil kitaplarinin arttigin1 ancak yine de yeterli seviyede olmadigini
saptamiglardir. Bu konu baglhiginin Tiirk yazarlar tarafindan az ele alinmasi, yabanci
yazarlar tarafindan daha ¢ok kaleme alinmasi kiiltiirel farkliliklarinda ortaya ¢ikmasina
sebebiyet verebildigi goriilebilmektedir. Kitaplarda kullanilan sato, saray, diik gibi
kavramlarinda geviri eserlerden kaynakli olarak karsimiza ¢iktig1 goriilmektedir. Bu
da kitabin gorsellerini inceleyen g¢ocukta kavram kargasasi olusturabilmekte ve

bulundugu baglamla 6zdeslesmeyen semalar olusturmasina neden olabilmektedir.

Arastirmaya dahil edilen eserler farkli yayimnevleri tarafindan yaymlanmistir.
Kitaplarin 8 tanesi YKY tarafindan yayinlanirken, 6’s1 Pearson Yayinlarindan, 3 niin
TUBITAK Yayinlarindan, 2’sinin Mikado Cocuk, 2’sinin Kiiltiir Yaymnlarindan,
geriye kalan kitaplarin ise farkli yaymevlerinden ¢iktig1 sonucuna varilmistir. Eserler
farkli yayinevlerinden ¢ikmasina ragmen eserlerin birbirine yakin nitelikler gosterdigi
goriilmiistiir. Incelenen eserlerin baski sayilarinin sonuglarina bakildiginda, 1. Baskis1
olan Oykii kitaplarinin %20 oldugu, 2.baskis1 olan 6ykii kitaplarinin %30, 3.-4. Baskisi
olan oykii kitaplar1 %7,5, 5.baskist olan kitaplarin %10, 6-7-9-11-17-18-26 baskis1
olan kitaplar 2,5, baskisinin belirtilmedigi kitaplar ise %5 oldugu sonucuna
ulasilmistir. Baskist belirtilmeyen K7 kodlu kitabin sadece basim sayis1 degil aym
zaman da baski tarihinin de belirtilmedigi sonucuna ulagilmistir. Kitaplarin basim
yillariin ve tarihlerinin olmasi kitaplarin giincelligini ve gelisimini gorebilmek adina

¢ok onemli olabilmektedir.

Arastirmada incelenen karakterlerin tahmini yaglarinin %60 oraniyla 5-6 yas
oldugu sonucuna varilmistir. Kitaplarin karakterlerinin biiyiik bir oraninin 5-6 yasinda

olusturulmalari, okul oncesi donem cocuklarinin daha kolay empati ve 6zdesim
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yapmalarina olanak saglamalarina da yardimci olabilmektedir. Ayn1 zamanda
kitaplarin hedef kitlenin yas ve gelisim 6zelliklerine gore yazilmasi ¢ocuklarin ele
alinan temalar1 daha ¢abuk 6grenmesine katki saglayabilmektedir. Eserlerde kullanilan
karakterler ise en ¢ok %55 oraniyla hayvan, %40 orantyla ¢ocuk, %5 oraniyla da diger
oldugu goriilmiistiir. Szeremy (2018) yaptig1 arastirmada, inceledigi kitaplarda en ¢ok
kullanilan karakter tiirlinlin insan oldugu sonucuna varmistir ancak bu karakter tiirti
disinda bitki, hayvan ve canli ve gergekte olmayan karakter tiirlerinin de oldugu
goriilmiistiir. Szeremy (2018) ile yapilan bu arastirmanin birbiriyle benzerlik
gostermedigi goriilmiistiir. O arastirmada (Szeremy, 2018), kullanilan karakter tiirii en
¢ok insandan olusurken, bu arastirmada hayvan karakterden olusmaktadir, bu nedeni
olarak da Szeremy (2018)’nin saglikla ilgili yetersizlikleri incelemesi oldugu
diisiiniilmektedir. Kaymaz (2017)’de yaptig1 aragtirmada karakter tiirlerine ¢ocuklarin
yetenekleri listiinde niteliklerle olusturulmamasi gerektigini vurgulamistir. Yapilan bu
arastirmada da olusturulan karakter tiirlerinin bazilarinda ¢ocuklarin yeteneklerini
astif1 ve onlar1 olumsuz duygu ve durumlara sokabilecek ifadelerin yer aldig:
goriilmektedir. Ornegin, Agaca Tirmanan Inek adli kitapta ineklerin gokyiiziinde
ucmast ¢cocuklar i¢in tehlikeli olabilecegi diisiiniilmektedir, bu nedenle karakter tiirleri
olusturulurken ¢ocugun bulundugu demografik o6zelliklerinin de gz Oniinde
bulundurulmasi gerekmektedir. Bu konuda yapilan diger arastirmalara bakildiginda
ise, Ekici (2019) ‘nin yaptig1 arastirmada da kullanilan karakterlerin genel olarak
gercek yasamdan se¢ildigi, bes kitabin karakter tiirtiniin hayvan oldugu, geriye kalan
resimli 0ykii kitaplarinin ise bitkilerden ve cansiz varliklardan olustugu goriilmektedir.
Bu arastirmaninda Szeremy (2018) ile paralellik gosterdigi goriilmektedir. Kitaplarda
hayvan karakterlerin daha fazla olmasi cocuklarin karakterle kendini eslemesi
bakimindan daha kolay olabilmekte ve bu karakterler araciligiyla da g¢ocuklarda
hayvan ve doga sevgisinin kazanilmasi icinde ara¢ olabilmektedir. Arastirmada
incelenen kitaplarin bazilarinda karakterlerin cinsiyetinin ve tiirliniin net olarak
belirtilmedigi goriilmiistiir. Kitaplarin karakterlerinin tiiriiniin belirtilmemesi okul
oncesi donem ¢ocuklari i¢in kafa karistirict ve girift olabilmektedir. K30 kodlu kitapta
“Pezzettino” adl1 karakterin ne oldugu belli olmadig1 ve kelime anlaminin “parcacik”

oldugu sonucuna ulasilmistir.
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K30 kodlu kitap karakterden bahseder iken;

“Adi Pezzettino, onun haricindeki herkes harika isler yapryordu. Ancak
Pezzettino ¢ok kiiciiktii.” Diyerek sadece kiiciikliigiine ve digerlerinden farkli olan

kismina vurgu yapildigi goriilmektedir.

K16 kodlu kitapta ise “Kasal” adli karakterin ne oldugu tam olarak belli

olmadig1 sonucuna varilmistir. K16 kodlu kitaptan bahsederken;

“O ne kasik ne bir ¢atal onun adi Kagal” diyerek mutfak arac gerecine

benzeyen ancak onlara da tam olarak benzemeyen bir sey oldugundan bahsetmektedir.

Karakterlerin tiiriiniin tam olarak belli olmamasi kafa karistirici olabilecegi
gibi ¢cocugun karakterin tiiriinii ne olabilecegi hakkinda diisiinmesi ve ne olabilecegi
hakkinda bireysel ya da akranlari-6gretmeni ile beyin firtinasi yapmasi iletisim ve
biligsel becerilerinin gelismesine de katki saglayabilmektedir. Ancak secilen
karakterlerin ¢ok iistiin niteliklere ve cocuk i¢in ulasilmaz olmamasi gerekmektedir.
Karakterlerin g¢ocuklarin kabiliyetlerinin {izerinde olmasi ¢ocugun karakter ile
0zdesim kurmasini engelleyebilmekte hatta ¢ocuk icin zaman zaman tehlikeli
olabilmektedir. Ornegin, K31°deki Sakiz Cinlerinin ugmasi, ortadan kaybolmasi
cocuklarin bu Ozellikleri denemeye calismasi tehlikeli olabilmektedir. Bu nedenle

karakter tiirii ve nitelikleri olusturulurken bu hususa dikkat edilmelidir.

Arastirmada incelenen resimli Oykii kitaplarmin  %92,5 oranla ana
karakterlerden olustugu sonucuna ulasilmustir. Oykii kitaplarinda bireysel farklilig
olan karakter olarak ¢ogu zaman kullanilan karakter ana olurken kimi zaman da
yardimci karakter olarak karsimiza ¢iktigi goriilmektedir. Karakterlerin ana-yardimci
karakter olma durumu Oykiiniin temasmna ve kurgusuna gore degiskenlik
gostermektedir. Ele alinan karakterlerin ister ana karakter olsun ister yardimci karakter
olsun tiim 6zelliklerinin detayli bir bi¢imde betimlendigi goriilmektedir. Karakterlerin
Oykli kitaplarinda yardimci karakterlerden de olusmasi kitap i¢in zenginlik
olusturmasina da olanak saglamistir. Ayni zaman da farklilig1 olan ¢ocugun her zaman

merkezde olamayacagini disardan bir goz ile anlamasina katki saglayabilmektedir.

Incelenen kitaplarda ele aldiklar1 bireysel farkliliklar incelendiginde, %39, 5

oranla en ¢ok dis goriiniisten kaynaklanan bireysel farkliliklar ele alindig1 goriilmiistiir.
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Dis goriintisiin icerisinde karakterlerin, boylari-kilolari, kiigiikliikleri-biiytikliikleri,
uzunluk-kisalik, saglarinin renkleri-kivircik ya da diiz olma durumlari gibi farkliliklar

barindirdig1 goriilmektedir.

“Merhaba adim Mercan, arkadaglarim kirmizi saglarim ile hep dalga gecer”
K23 kodlu kitapta karakterin saglarinin kirmizi olmasindan dolayr ortaya g¢ikan

bireysel farkliliktan s6z etmektedir.

“Pembe Canavar biiyiiktii ama ondan baska herkes kiiciiktii” K27 kodlu
kitapta ise karakterin biiylikliigiinden bahsetmektedir.

“Bonbon’un kulaklar: yuvarlak ve kisacakti” K18 kodlu kitapta karakterin

kulaklarinin kisaligindan kaynaklanan bireysel farkliliktan bahsetmektedir.

Ikinci olarak en ¢ok ele alinan bireysel farkliliginin farkl diisiince yapisinin ve

kendini diger oldugu tiirden farkli hissetmesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

“Benim kopegim farklidir. Diger kopeklere benzemez, onlar gibi davranmaz”
K19 kodlu kitapta bu kopegin diger kopeklerden farkli hissettigini ve onlar gibi
davranmadigindan sz ettigi goriilmektedir. Elde edilen sonuglara gore, oyki
kitaplarinda ele alinan diger bireysel farkliliklarin; bedensel yetersizlikler, besin
alerjileri, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozukluklari, otizm ve spektrum

bozukluklari, 6zgiil 6grenme ve cinsiyet karmasasi oldugu goriilmektedir.

Yapilan taramalarda bazi bireysel farkliliklara hi¢ denk gelinmedigi
goriilmektedir. Bunlar; iistiin zekal1 ¢ocuklarin anlatildig: resimli 6ykii kitaplari, isitme
yetersizliklerinden kaynakli bireysel farkliliklar, Serebral Palsi’ye sahip c¢ocuklarin
anlatildig1 resimli oykii kitaplari, kekemelik-artikiilasyon bozukluklar1 gibi 6zgiil dil
bozukluklarinin oldugu resimli dykii kitaplari, birkag farkliligin bir arada bulundugu
coklu(karma) yetersizliklerin ele alindigi kitaplar, Tik-Tourette bozukluklarini ele alan
kitaplar seklinde siralanabilmektedir. Kaymaz (2017)’da yaptig1 arastirmada 3-8 yas
cocuklarina yonelik 6zel gereksinimliligi iceren resimli 6yki kitaplarini incelemis ve
bu arastirmaya yakin sonuglar elde ettigi goriilmektedir. Inceledigi kitaplarda
cogunlukla davranis ve adaptasyon bozukluklarindan ortaya ¢ikan farkliliklarin yer
aldig1 goriiliirken obsesif bozukluklarin, iletisim bozukluklarinin diger farkliliklara

gore daha az yer aldig1 sonucuna ulastigi goriilmektedir. Bu arastirmada da obsesif ve
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iletisim bozukluklarinin daha az goriildiigi sonucuna varilmistir. Glingdrmiis
Ozkardes (2013) ise yaptig1 arastirmada en ¢ok DEHB ve Otizm Spektrum
Bozukluklarinin ele alindigi sonucuna varmistir. Bu arastirmada DEHB ve Otizm
Spektrum Bozukluklarini ele alan oykii kitaplarinin oldugu goriilmiistiir. Otizm
Spektrum bozukluklarinin her gegen giin hem Diinyada hem iilkemizde arttig1
(ODFED, 2022) bu nedenle de kitaplarda bu bireysel farkliliklarin ele alinmasi, hem
bu farkliliga sahip olan ¢ocuk i¢cin hem de bulundugu baglam i¢in egitsel ve sosyal

Ogretiler igermesi bakimindan oldukga kiymetli olabilmektedir.

Incelenen kitaplarda, bireysel farkliliklari ile ilgili yapilan agiklamalarda en
cok dolayl gergekei agiklamalar oldugu sonucuna varilmistir. Kitaplarda bireysel
farkliliklar ile dolayli agiklamalar yapilsa da karakterlerin ihtiyag¢larina iliskin gercek
aciklamalarda bulunulmustur. Incelenen kitaplarda bireysel farklihigi olan
karakterlerin giiclii ve zayif 6zelliklerinin bir denge ve uyum icinde yer verildigi
goriilmektedir. Unal (2011) yaptig1 arastirmada, farkliliklar1 olan karakterlerin giiglii
yonlerine dikkat gekildigini aktarmistir. Yapilan bu arastirma ile Unal (2011)’1n
yaptig1 arastirma ters diismektedir. Kaymaz (2017) ise yaptig1 arastirmada
karakterlerin hem giiclii hem de gii¢siiz yonlerinin birlikte ele alindigi sonucuna
ulagsmistir. Kaymaz (2017) ile bu arastirmanin bu sonucu benzerlik gostermektedir.
Karakterlerin sadece giiclii yonlerine odaklanmak ise cocuk icin olumsuzluklar
olusturabilmektedir, 6rnegin ¢ocuk bir sorun ile karsilastiginda nasil ¢dzecegini
bilemeyebilir ve bu da umutsuzluk hissiyat1 olusturabilmesine neden olabilmektedir.
Karakterlerin sadece zayif yonlerine yer verilmesi de kendini yetersiz hissetmesine
neden olabilmektedir. Bu nedenle kitaplarda karakterlerin hem giiclii hem de zayif
yonlerinin birlikte olusturulmasi daha elzem bir noktada oldugu goriilmektedir ayni
zamanda da c¢ocuklar gii¢lii yonlerinden cesaret alarak gili¢siiz yonlerini gelistirmek

i¢cin ¢abalayarak bir denge olusturmalar1 i¢in katki saglayabilmektedir.

“Zeynep bana gitar ogretiyor bende ona bazi seylerde yardim ediyorum” K10
kodlu kitap Down sendromlu karakterimiz Zeynep’in arkadasi onun ¢ok giizel gitar
caldigindan ve bu ylizden ona gitar ¢calmay1 68retecegini, Zeynep’in de yapamadigi
konularda ona yardim edecegini vurgulamaktadir. Buradan da hareketle karakterin

giiclii ve zay1f niteliklerinin bir arada verildigi sonucuna ulagilmaktadir.
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Incelenen karakterlerin bireysel farkliligmin toplumsal olarak kabul edilme

durumu incelendiginde %85 oraninda toplumsal kabul gordiigli sonucuna varilmistir.

“Aksam oldugunda Motilda, kardesleriyle yildizlara bakarak hayal kurdu, kim
bilir daha birlikte neler yapacaklar” K1 kodlu kitaptan toplumsal kabul gordiigiine

iligkin bir ciimle yer almaktadir.

K35 kodlu kitapta ise toplumsal kabul gordiigiiniin isareti olarak “Biitiin

hayvanlar bu kuliibe tiye olmustu, siyah beyazlilar bile!” ciimlesi yer almaktadir.

Incelenen kitaplarin tema-konularina bakildiginda cocuklarin duyarlilik,
farkliliklara sayg1, empati, toplumsal kabul gibi duygularini gelistirici katki saglamay1
hedefledigini ve bu hedeflere yonelik tema ve kurgularin olusturuldugu sonucuna
ulagilmistir. Aragtirmaya dahil edilen kitaplarin temalari; “Saygi ve kabul, dis
goriinlise saygi, kendine saygi, farkli davranis ve diisiincelere saygi, yetersizlik ve
farklilik” olarak siralanmaktadir. Bu ana temalarin yaninda 6ykii i¢inde kendini
hissettiren temalarda bulunmaktadir, 6rnegin arkadaslik-dostluk ve yardimseverlik
temalar1 gibi. K7 kodlu kitapta bedensel yetersizligi olan arkadasina yardim eden
Cemile karakteri bize hem bedensel yetersizlikten dolayr ortaya cikan bireysel
farklilig1 hem de bu farklilig1 olan arkadagina yardim etmesi bu alt temaya 6rnek olarak
gosterilebilmektedir. Kaymaz (2017)’da yaptig1 arastirmasinda ise ele alinan temalarin
en “farklilik” oldugu sonucuna ulasmistir. Bu sonuctan hareketle bu yapilan

aragtirmanin sonuglart ile paralellik gosterdigi goriilmektedir.

Incelenen kitaplarin %95’inin temalarmin Tiirk toplumunun toplumsal deger
yargilarini destekler nitelikte oldugu goériilmiistiir ancak K24 kodlu kitabin temasinin
Tiirk kiiltlirine uymadigi sonucuna varilmistir. K24 kodlu kitapta Morris adli
kahramanin kendini oldugu cinsiyetin disinda hissetmesi, erkek ¢ocugunun elbise ve
etek giymek istemesi 6rnek olarak verilebilir. K20 kodlu kitapta ise kullanilan “Sato,
saray, diilk” gibi kavramlarin, karakterlerin kilik-kiyafetlerinin ve biyik birakma
sekillerinin Tirk kiltiirii ile bagdasmadigi sonucuna ulagilmistir. K20 kodlu kitapta
Tiirk kiiltiirli yerine daha ¢ok Bati kiiltiirliniin hakim oldugu bir tema ve sunug bigimi

olusturuldugu soylenebilmektedir. Temalarin kiiltiirle uyusmamasi ¢ocuk i¢in kavram
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kargasasi olusmasina ve bulundugu kiiltiirle ilgili yanlig semalar olusturmasina neden

olabilmektedir.

5.2. ONERILER

Aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki oOnerilerde

bulunabilir:

Tiirk yazarlarin, bireysel farkliliklar ele alan 6ykii kitaplar1 yazmalari

icin yaymevleri tarafindan tesvik edilmeleri dnerilebilir.

Bireysel farkliliklari ele alan resimli dykii kitaplarinda kullanilan dil ve
islup konusunda daha duyarli olunmasi gerektigi eger gerekli
duyarlilik ve 6zen gosterilmez ise ¢ocukta ve ailelerde geri doniilmez
yaralar agabilecegi unutulmamalidir. Bu nedenle kitaplarda kullanilan
dilin farkliligt olan ¢ocugu toplumdan soyutlamayacak nitelikte

olusturulmasi 6nerilebilir.

Kitaplarda kullanilan dilin sade, anlasilir, siddet ve argo icermeyen ve
onur kirict olmamasi gerektigi bu nedenle metinler olusturulurken bu

noktaya dikkat edilmesi onerilebilir.

Oykiide yer alan karakterlerin cocuklarin yeteneklerinden fazla
olmamasima dikkat edilmesi Onerilebilir. Karakterlerin olaganiistii
niteliklerinin olmasi c¢ocuklarin karakterle ve Oykiiyle 6zdesim

kurmasina engel olabilmektedir.

Bireysel farkliliklar1 ele alan resimli Oykii kitaplarinda yazarlarin,
farkliligi olan g¢ocuklarinda normal gelisim gosteren g¢ocuklar gibi
yagamlarin1 siirdiirdiiklerini, farkliliklarin onlar i¢in engel degil

zenginlik oldugunu vurgulayan ibarelerinde yer almasi 6nerilebilir.

Bireysel farkliliklar ¢ok cesitli bircok alt disiplini olan bir alan olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak yapilan arastirmada bazi farkliliklarin

hi¢ ele alinmadig1 goriilmistiir bu nedenle ¢ocuk kitab1 yazarlarinin ele
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alinmayan farkliliklar tizerinde durmasi ve ele alinmayan farkliliklar

iceren kitaplar yazmalar1 onerilebilir.

Egitimcilerin farkliliklar iceren kitaplar1 siniflarinda bulundurmalari
ve onlar Ogrencilerine okuyarak farkliliklar1 olan c¢ocuklar igin

toplumsal kabulii olusturmalarina araci olmasi 6nerilebilir.

Kitaplarda ele alinan farkliliklarda aktarilmak istenen ana tema
verilirken kitaplarin gorselleriyle uyum icinde verilmesi Onerilebilir.
Resim ve tema-metin iligkisinin ahenk i¢inde ve birbirini tamamlamasi
adina bir uzman goriisiine-kontroliine basvurulmasi Onerilebilir.
Arastirma kapsaminda incelenen kitaplarin hepsinin i¢ kapaginda kitap
degerlendirme veya danigma kurulu tarafindan incelendigine dair not

bulunmamaktadir.

Kitaplar olusturulurken c¢ocuklarin gz sagligina zarar vermeyen
malzemelerden olusturulmasi ve 6zellikle parlak kagitlar yerine mat

kagitlarin kullanilmasi 6nerilmektedir.

Kitaplarin ciltlenmesinde dikis tekniginin kullanilmasi Onerilebilir.
Dikis teknigi ile yapilan kitaplarin diger ciltlenme tekniklerine gore

daha saglam ve kullanish oldugu goriilmektedir.

Kitaplar1 olusturacak yazar ve g¢izerlerin bireysel farkliliklari olan
cocuklarla bir araya gelerek onlarin O6zelliklerini ve yasadiklarim

yakindan tecriibe etmeleri onerilebilir.
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EKLER
Okul Oncesi Donemde Bireysel Farklihiklar1 Ele Alan Resimli Oykii

Kitaplarmi inceleme Formu

Kitap Ad1 ve Kitap Yazar

Kitabin yaymevi nedir?

Kitap Tiirkge mi ¢eviri mi?

Kitabin basim y1li

Kitabin basim sayisi

Asagida bireysel farkliliklar: ele alan resimli oykii kitaplarina iliskin nitelikler verilmistir. Nitelikler 5
kategori halinde siniflandirilmistir. Bu kategoriler; Kahraman/Karakter, Tema-Konu ve Icerik, Yazim ve
Dilbilgisi, Resimlendirme A¢isindan ve Bicim-Kapak-Cilt A¢isindan olusmaktadir.

1. KAHRAMAN/KARAKTER

1. Bireysel farkliligi olan karakterin

tahmini yas aralig1 kagtir?

2. Bireysel farkliligi olan karakter | Cocuk ()
cocuk, hayvan ya da bitki m1? Hayvan ()
Bitki ()

B Bireysel farkliligi olan karakter ana | Ana karakter ()

karakter mi yoksa yardimc1 karakter mi? Yardimci karakter ()

4. Bireysel farklilig1 olan karakter hangi
bireysel farkliliga sahiptir?
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S. Bireysel farkliligi olan karakterin

farkliligr ile ilgili nasil bir agiklama
yapilmist1?
6. Bireysel farkliligi olan karakterin

ihtiyaglar1 ile ilgili nasil bir betimleme
yapilmistir?
7. Bireysel farklilig1 olan karakterin hangi

niteliklerine odaklanilmistir?

8. Bireysel farkliligi olan karakter oykii
icinde nasil hareket ediyor?

9. Bireysel farkliligi olan karakterin
toplumsal olarak kabul edildigine isaret eden
ipuglari  bulunmakta midir? Evet ise
nelerdir?

10. Bireysel farkliligi olan karakter igin

hangi kelimeler kullanilmistir?

11. Bireysel farkliligi olan karakter Oyki

icinde kimlerle betimlenmistir?

12. Bireysel farkliliklari olan karakter hangi

ortamda temsil etmistir?

Dogrudan, gercekei ()
Dolayli, gergekei ()

Dogru ve gergek¢i olmayan ()
Tanimlama yapilmamas ()
Gorsellerle ()

Yaziyla ()

Giglii ()
Zayif ()
Giglii ve zayif 6zellikler dengede ()

Bagkalarina bagimli ()
Bagkalarindan bagimsiz ()

Evet ()
Hayir ()

Yalniz ()
Ailesiile ()
Arkadaslar ile ()
Diger ()

Ev()
Okul ()
Ev-okul ()
Diger ()
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2. TEMA-KONU VE iCERIK

13. Kitabin temasi1 nedir?

14. Kitabin temasi anlasilir m1?

15. Kitabin konusu c¢ocuklarin yas ve

gelisimlerine uygun mudur?

16. Hikayedeki olaylar olus sirasina gore

yazilmis midir?

17. Hikdyeye uygun bir baslik belirlenmis

midir?

18. Kitap toplumun deger yargilarini

destekler nitelikte midir?

19. Kitapta bireysel farklilik
olay/durum/catisma  i¢inde nasil ele

alinmaktadir?

Evet ()
Hayir ()

Evet ()
Hayr ()

Evet ()
Hayir ()

Evet ()
Hayr ()

Evet ()
Hayir ()

Dolayl ()

Dogrudan, tanimlama vererek ()
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20. Bireysel farkliligi olan karakter Oykii

icinde sorunlarla kars1 karsiya gelmis midir?

21. Bireysel farkliligt olan karakter
karsilastigi ~ sorunlar1  nasil  ¢Ozlime
kavusturmustur?

3. YAZIM VE DILBILSI

22. Hikaye c¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine
uygun mudur? Hayir ise neden? (Hangi

acidan, konu, dil, tasarim)

23. Hikdye hangi bakis acis1 ile

olusturulmustur?

24. Kelimeler ve tiimceler arasinda yeterli

bosluk bulunmakta midir?

25. Kitapta yazim kurallarma uyulmus

mudur?

Evet ()
Hayir ()

Bireysel ()
Arkadaslar ile ()
Yetiskinlerden yardim alarak ()

Evet ()
Hayir ()

Bireysel farklilig1 olan karakter ()
Anlatici ()
Normal gelisim gosteren ¢ocuk ()

Diger ()

Evet ()
Hayir ()

Evet ()
Hayir ()
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26. Hikayede kullanilan sézciik ve kavramlar
cocuklarin dil gelisim diizeylerine uygun

olarak mi segilmistir?
27. Kitapta kullanilan dil yalin ve anlasilir

mudir?

28. Ciimle i¢inde 6nemli yerler koyu renkte

yazilmis midir?

29. Hikayenin baslig1 ¢ocuklarin meraklarini

uyandiracak sekilde midir?

30. Kitapta ciimle anlamini bozacak devrik

ctimleler kullanilmis midir?

31. Bireysel farkliliklar1 olan karakterin
cogunlukla  hangi  Ozelliklerine  yer

verilmistir?

32. Kitaptaki kurgu nasil sonlanmigtir?

Evet ()
Hayir ()

Evet ()
Hayir ()

Evet ()
Hayir ()

Evet ()
Hayr ()

Evet ()
Hayir ()

Farkliliklarma ()
Benzerliklerine ()
Benzerlik ve farkliliklar birlikte ()

Gergekei ()

Olaganiistii-Mucizevi ()
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4. RESIMLENDIRME ACISINDAN

33. Resimlendirme Oykii igerigine uygun

mudur? Hayir ise neden?

34. Gorsellerinin sayis1 Oykiiniin anlagilmasi

icin yeterli midir?

35. Resimlendirme yapilirken konuyla ilgili

olmayan figiirler kullanilmamistir?

36. Gorsellerin Oykiiyli yorumlama giicii

yeterlidir?

37. Gorseller ilgi ¢ekici midir?

38. Gorseller renkli mi siyah beyaz midir?

39. Oykiiniin kapagindaki resim igerikte de

bulunmakta midir?

Evet ()
Hayir ()

Evet ()
Hayr ()

Evet ()
Hayir ()

Evet ()
Hayir ()

Igi cekicidir ()
Ilgi gekici degildir ()

Renkli ()
Siyah-beyaz ()
Siyah beyaz-renkli ()

Evet ()
Hayir ()
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5. BICIM-KAPAK-CILT
ACISINDAN
40. Oykiiye uygun kapak tasarimi yapilmis

midir?

41 Kitap ciltlemeleri dikis teknigi ile mi

yapilmistir?

42 Kitaptaki yazi boyutu (punto-12-14)

cocuklarin yasina uygun mudur?

43.Kapak resimleri canli ve ilgi ¢ekicidir?

44. Kitap dayanakli ve baski kalitesi yiiksek

midir?

45.Kitap kolayca tasinabilecek bi¢imde

basilmis midir?

Evet ()
Hayir ()

Evet ()
Hayr ()

Evet ()
Hayir ()

Evet ()
Hayr ()

Evet ()
Hayir ()

Evet ()
Hayir ()
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46. Kitabin sayfalarinda bosluk (alt-iist) var

mi1?

47. Kitabin sayfalarinda bosluk (sag-sol) var

mi1?

48. Kitabin renkleri parlak midir?

Evet ()
Hayir ()

Evet ()
Hayir ()

Evet ()
Hayir ()
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