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 ETİK BİLDİRİM  -العلمية الأخلاقيةتعهد بالالتزام بالقواعد  

بأخلاقيات أقر العلمي، بالالتزام  العلمية البحث  حالة  فِ كتابة والأمانة  وفِ  العلمي،  البحث 
الاستفادة من أعمال الآخرين فقد تم ذلك وفقا للمعايي العلمية المتبعة ، ولم يتم إجراء تزوير فِ البيانات 

 أي جزء منها كدراسة أخرى فِ جامعتي أو أي جامعة أخرى. ولم تقدم الرسالة أو  المستخدمة
 

Bu tezin yazılmasında bilimsel ahlak kurallarına uyulduğunu, başkalarının 

eserlerinden yararlanılması durumunda bilimsel normlara uygun olarak atıfta 

bulunulduğunu, kullanılan verilerde herhangi bir tahrifat yapılmadığını, tezin herhangi 

bir kısmının bağlı olduğum üniversite veya bir başka üniversitedeki başka bir çalışma 

olarak sunulmadığını beyan ederim. 

آيتاش مريم   

 



 صفحة الشكر 

 
 لبَّيك إنَّ الحمد لك، والـملكُ لا شريك لك. الحمد لله والشركر والثَّناء أوَّلاا وأخياا، 

أقديِم جزيل الشركر للدركتور رجب عبد الوهَّاب، على صبره وتوجيهه وإرشاده فِ كليِ خطوة، بارك 
 الله مساعيكم وأعلى مراتبكم فِ الدرنيا والآخرة.

 الديِراسة، الدركتورة  والشركر للأساتذة الكرام الذين ما بخلوا عن تقديم النرصح فِ تحكيم استبانتي
آيسل أرجول كسكين، والدركتور محمد چليك، والدركتور أحمد حسن، والدركتور محمد عبد الرَّحيم شتا، 
لـمساعدتي   وقتكم  من  الـمزين، شكراا لاستقطاعكم جزءاا  الوهَّاب  عبد  والدركتور  عمر،  أحمد  والدركتور 

 وإرشادي. 
على مساعدتها واقتُّاحها موضوع الديِراسة، والـمعلـمة نباهت  كما أشكر الآنسة لينا كوثر بالطا  

يلـماز والآنسات فاطمة بتول ماناو ورويدا مبرَّا يلـماز وهالة نور كجوك علي أوغلو على رعايتهنَّ الكريمة  
زم طوال فتُّة البحث.   وتوفيهنَّ الدَّعم اللاَّ

، والأستاذ أورهان تركمان أوغلو على  وأشكر الأستاذ نعمان آيتاش على ترجمته وتقديمه يد العون 
 شرحه الـمفيد فيما يتعلَّق بمجموعة الصَّرف. 

وأخياا، أشكر كلَّ مَن جاد بوقته للإجابة على استبانة الديِراسة، لولا الله ثمَّ مساهمتكم ما استطعنا  
 الوصول إلى ما وصلنا إليه. 

 

 يتاش آمريم 

 

 
 



 إهداء

 ، التي ستقف بين يدي الله وستُسأَل عن عمرها، فيمَ أفنته؟ إلى مريم يحيى
 أسأل الله أن يكون هذا العمل شفيعاا لكِ وخالصاا لوجهه 

 إلى أب يحيى، رفيق الريحِلة وسند كل لحظة 
 إلى أميِي سونيا، الدَّاعمة الدَّائمة 

 حياةا إلى أخَواتي وإخوَتي، الذين يُضيفون للحياة 
 إلى رفيقات القلب والدَّرب، اللَّواتي لـم يتوانَين لحظةا عن الدرعاء وتقديم الـمساعدة 

 إلى كليِ مَن علـمني حرفاا 
ب الـمسلـمين فِ كليِ مكان   وإلى طلاَّ

 أهدي لكم ثمرة جهدي
 والله من وراء القصد 

 
 آيتاشمريم 
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هَجِ  قْلِيدِيَّةِ العُثْمَانيَِّةِ وَسَلْبِيَّاتهُُ    إِيَجابيَِّاتُ مَن ْ تَ عْلِيمِ الصَّرْفِ العَرَبِيِ فِ ال مدَارِسِ الت َّ
 مِنْ وِجْهَةِ نَظَرِ مُعَل مي العَرَبيَِّةِ فِ الجمُْهُوريَِّةِ التُّركِْيَّةِ 

 آيتاش مريم 

 الملخص

تنطلق من سؤالٍ رئيسييٍ مؤدَّاه: ما   تتضمَّن الديِراسة مقديِمةا ومدخلاا وثلاثة فصول وخاتمة، وهي
إيجابيَّات منهج الصَّرف العربيِ فِ الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة وسلبيَّاته؟ وللإجابة عن هذا السرؤال عرضت  
الـمنهج وأسس بنائه ومداخله، وبيَّنت أهميِيَّة الصَّرف العربيِ لـمتعلـمي   الديِراسة فِ الفصل الأوَّل مفهوم 

لعربيَّة من النَّاطقين بغيها، وأوضحت صعوباته لديهم، موضيِحةا بعض الـمعايي التي ينبغي مراعاتها عند  ا
بناء منهجٍ لتعليم الصَّرف العربَّ للنَّاطقين بغي العربيَّة، وفِ الفصل الثَّاني عملت على وصف منهج تعليم  

العثمانيَّ  التَّقليديَّة  الـمدارس  فِ  العربيِ  وأوقاته  الصَّرف  ولغته  التَّدريس  وطرائق  الـمحتوى  حيث  من  ة، 
ومُُرَجات الـمنهج، للخروج إلى الجوانب الإيجابيَّة والسَّلبيَّة فِ هذا الـمنهج، ثمَّ انتقلت بعد ذلك فِ الفصل 

وسلبيَّات منهج الثَّالث إلى استطلاع وجهة نظر معلـمي اللرغة العربيَّة فِ الجمهوريَّة التُّركيَّة فِ إيجابيَّات  
الصَّرف العربيِ الـمتّـَبَع فِ الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة، وذلك من خلال استبانتين تمَّ إعدادهما وتحكيمهما  
على يد مجموعةٍ من الـمختصيِين فِ مجال تعليم العربيَّة للنَّاطقين بغيها. وكان من أهميِ النَّتائج التي خرجت  

نهج الصَّرف فِ الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة فيه إلى جانب قدرته على ترسيخ القواعد بها الديِراسة أنَّ م
زمة والـمهارات اللرغويَّة الأربع  الصَّرفيَّة فِ ذهن الدَّارسين به، بعض القصور فِ تنمية الكفاءة اللرغويَّة اللاَّ

نب إيجابيَّاتٍ وسلبيَّاتٍ أخرى. وقد اقتُّحت الديِراسة الـمطلوبة لـمتعلـمي العربيَّة النَّاطقين بغيها، إلى جا
بناءا على ما وصلت إليه من نتائج بعضَ التَّوصيات لتطوير منهج الصَّرف العربيِ فِ الـمدارس التَّقليديَّة 
العثمانيَّة، وأهمرها ضرورة العمل على تطوير الـمنهج بالاستفادة من مدخل الـمحتوى لبناء الـمنهج لأنه 

 لأنسب والأشمل ا
منهج، الصَّرف العربي، الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة، مجموعة الصرف، التَّعليم    الكلمات المفتاحية:

 التَّقليدي. 
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TÜRKİYE CUMHURİYETİNDEKİ ARAPÇA 

ÖĞRETMENLERİNİN BAKIŞ AÇISINDAN OSMANLI 

MEDRESELERİNDE ARAPÇA SARF İLMİ EĞİTİMİ 

MÜFREDATININ OLUMLU VE OLUMSUZ YÖNLERİ  

Meryem Aytaş 

ÖZET 

Çalışma bir önsöz, bir giriş, üç bölüm ve bir sonuç içermekte olup şu temel 

soru etrafında şekillenmiştir: Osmanlı medreselerinde verilen Arapça sarf 

müfredatının olumlu ve olumsuz yönleri nelerdir? Bu soruya cevap vermek adına 

birinci bölümde söz konusu müfredatın mahiyeti, temelleri ve esasları incelenmiş, 

anadili Arapça olmayanların o dili öğrenirken sarf eğitiminin önemi belirtilmiş, 

karşılaştıkları zorluklar gösterilmiş ve Arapça öğrenenlere verilecek sarf eğitiminin 

müfredatı oluşturulurken neleri gözetmek gerektiği açıklanmıştır. İkinci bölümde, 

içerik, eğitim şekli, eğitim dili, eğitim süreleri ve beslenilen kaynaklar bakımından 

medreselerde verilen sarf müfredatı açıklanmaya ve böylelikle olumlu ve olumsuz 

yönler ortaya konmaya çalışılmıştır. Üçüncü bölümde Türkiye Cumhuriyeti’ndeki 

eğitim kurumlarında görev yapmakta olan Arapça eğitmenlerinin, bu müfredat 

hakkındaki olumlu ve olumsuz izlenimleri, bizim tarafımızdan hazırlanan ve Arap Dili 

eğitimi alanında uzmanlaşmış hocalar tarafından hakemliği yürütülen iki anket yoluyla 

izlenmeye gayret edilmiştir. Çalışmanın ulaştığı en önemli sonuçlardan biri, klasik 

usuldeki sarf eğitiminin, her ne kadar o müfredatı alan kişide sağlam bir gramer 

altyapısı oluştursa da, gerekli olan dil edinimini sağlamakta, öğrenciye dört ana dil 

yeteneğini vermekte bazı kusurları mevcut bulunduğu olmuştur. Çalışma, ulaştığı 

neticeleri ortaya koyarak klasik usuldeki sarf eğitimi müfredatına bazı geliştirmeler 

önermiştir. Bunlardan en önemlisi, müfredat oluşturmak üzere en uygun ve kapsamlı 

olduğu için içerik yönteminden yararlanarak müfredat geliştirmeye yönelik çalışma 

ihtiyacıdır. 

Anahtar kelimeler: Müfredat, Arapça sarf, Klasik Osmanlı Medreseleri, 

Mecmû‘atu’s-Sarf, Geleneksel Eğitim.  
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THE STRENGTHS AND WEAKNESSES OF TEACHİNG 

ARABİC MORPHOLOGY USİNG THE CLASSİC OTTOMAN 

SCHOOLS’ CURRİCULUM, FROM THE POİNT OF VİEW OF 

ARABİC TEACHERS İN THE TURKİSH REPUBLİC 

Meryem Aytaş 

ABSTRACT 

The study consists of a prelude, an introduction, three chapters, and a 

conclusion. 

It is based on a main question: What are the advantages and disadvantages of 

the Arabic morphology approach in the Ottoman traditional Madrasas? 

To answer this question, the study presented in the first chapter the concept of 

the curriculum, its construction and its approaches, the importance of Arabic 

morphology for non-native Arabic learners, and explained its difficulties for them, 

explaining some criteria that should be considered when building a curriculum to teach 

Arabic morphology to non-Arabic speakers. 

The second chapter describes the curriculum of teaching Arabic morphology 

in the traditional Ottoman Madrasas, in terms of content, teaching methods, language 

of teaching, teaching times, and curriculum outputs, to come out with the pros and 

cons aspects of this curriculum.   

The third chapter moves on to surveying the opinions of Arabic language 

teachers in the Turkish Republic about the pros and cons of the Arabic morphology 

approach followed by the Ottoman traditional Madrasas, through preparing two 

questionnaires that were judged by a group of specialists in the field of teaching Arabic 

to non-native speakers.  

One of the most important results of the study was that the morphological 

curriculum in the Ottoman traditional Madrasas, in addition to its ability to consolidate 

morphological rules in the minds of its students, had some shortcomings in developing 

the necessary linguistic competence and the four main linguistic skills required by non-

native Arabic learners, along with other pros and cons.   



ix 
 

Based on the above results, the study suggests some recommendations for the 

traditional Ottoman Madrasas, required to develop the Arabic morphology curriculum. 

The most important of which, is the need to develop the curriculum to be based on the 

“content approach”, as it is the most appropriate and comprehensive. 

Keywords: Curriculum, Arabic morphology, Ottoman traditional schools, 

Madrasa, Majmuat’us Sarf, Traditional education. 
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مة   المقدي

الحمد لله رب العالـمين، هادينا ورازقِنا وكافينا، أرسَلَ لنا سراجاا منياا، وأوحى إليه قرآناا مُبيناا، فاللهم  
 وسلـم وباركِ على حبيبِك الصادقِ الأمين، واجمعنا به فِ عليِييِين. أما بعد، صليِ 

فهذه الريسِالة مُقَدَّمةٌ لنيل درجة الـماجستي فِ العلوم الإسلامية من جامعة السرلطان محمد الفاتح 
كيَّة، لأنظر كيف  الوقفيَّة، وعند اختياري لـموضوع البحث قرَّرتُ الاستفادةَ من وجودي فِ الجمهوريَّة التُّر 

تعليمها   فِ  مع خبرتي  وآدابها  العربيَّة  اللرغة  فِ  دمجَ تخصرصي  فاختُّتُ  وأستفيدَ،  فيها  أفُيدَ  أن  يُمكنني 
 للنَّاطقين بغيها، وهذا ما توصَّلتُ إليه أخياا. وأسأل الله العَون والإخلاص والقَبول. 

غة العربيَّة للتُّركيَّات، إذ لاحظتُ فئةا منهنَّ يبدأنَ  وقد بدأت فكرة الديِراسة بعد أن بدأتُ تعليمَ الل
دْنَ القراءة والكتابة العربيَّة السَّليمة، ويتجاوبنَ بشكلٍ فعاَّلٍ ومُذهلٍ فِ  دراسة اللرغة من الصيِفر، لكنَّهنَّ يجُِ

ها هي كلرها من  دروس الصَّرف على اختلاف مراحلها، ولاحظتُ بعدها أنَّ الـمفردات العربيَّة التي يعرفنَ 
آيات القرآن الحكيم، أو أحياناا من نصوص الأحاديث الشَّريفة، أمَّا عدا ذلك فلا يمكنهنَّ الإجابة بالعربيَّة  
نَّ على علـم بقواعد الصَّرف العربيِ لكنَّهنَّ فِ   . أدركتُ وقتها أنََّّ عن سؤالٍ بسيطٍ من أسئلة الحوار اليومييِ

تحتاج مِن    -أيي لغةٍ كانت-دثة للتَّعبي والتَّواصل الصحيح، فاللرغة الـمنطوقة  حاجةٍ إلى دروسٍ فِ الـمحا
حديثاا   -دارسِها إلى التَّحدرث بها، وإلاَّ فكيف يزعم أنَّه يتُقنُها إن لـم يتمكَّن من التعبي عن نفسه بها

الذي أوصَلَ هؤلا الـمنهج  للبحث عن  الـماسَّة  الحاجة  إتقان وكتابةا؟ من هنا، وجدتُ  ء الطَّالبات إلى 
قواعدَ الصَّرف العربيِ، فِ الوقت الذي يفتقِرنَ فيه إلى توظيف ما تعلـمنه فِ التحدرث والتَّعبي بالعربيَّة 

 بشكلٍ سليم. 
الـمدارس فِ الجمهورية التُّركيَّة، وتعُرَف   وبالبحث عن أجوبةٍ للأسئلة السَّابقة وجدتُ أنَّ بعض 

التَّ  الـمدارس  العهد باسم  منذ  بها بمنهجٍ خاصيٍ بها  العربَّ لطلاَّ الصَّرف  تعلـم  ما زالت  العثمانيَّة،  قليديَّة 
، وتعتمدُ فِ تدريسه على الأساليب الديِراسة التَّقليديَّة القديمة، وهذه الـمدارس التَّقليديَّة تختلف  العثمانييِ

الـمناهج الحديثة   التُّركيَّة ذات  الـمدارس  فيها على    -ميَّةا كانت أو خاصَّةحكو -تماماا عن  إذ يعتمدون 
طرائق تدريسٍ تقليديَّة تعتمد كثياا على التكرار والحفظ. ومن هنا قرَّرتُ أن تكون دراستي عن إيجابيَّات 

مةا منهج الصَّرف العربيِ فِ الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة وسلبيَّاته، ولكي تكون الديِراسة دراسةا علـميَّةا قائ
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على استشارة الـمتخصيِصين فِ مجال تعليم العربيَّة فِ الجمهوريَّة التُّركيَّة، جعلتُ الديِراسة من وجهة نظر 
 معلـمي العربيَّة فِ الجمهوريَّة التُّركيَّة؛ فَـهُم أكثر النَّاس درايةا بالجوانب الإيجابيَّة والسَّلبيَّة لهذا الـمنهج. 

هي التي بين أيدينا، ومدخلٍ تحدَّثتُ فيه عن موضوع الديِراسة وأهميِيَّته وقد جاء البحث فِ مقديِمةٍ، و 
الديِراسة   السَّابقة، ثمَّ جاءت فصول  والديِراسات  والبشريَّة، ومجتمعه  والـمكانيَّة  الزَّمانيَّة  ومنهجه وحدوده 

هج وأسسه ومعايي بنائه ومداخله  الثَّلاثة، وأوَّلها عن بناء منهجٍ لتعليم الصَّرف العربيِ، وتناول مفهوم الـمن
وخصوصيَّة منهج الصَّرف الـمقدَّم لـمتعلـمي العربيَّة من النَّاطقين بغيها، أمَّا ثاني الفصول فتناول منهج 
 تعليم الصَّرف العربيِ فِ الـمدارس التقليديَّة العثمانيَّة، وتحدَّثتُ فيه عن تعليم العربيَّةِ فِ الـمدارسِ التَّقليديَّة 
العثمانيَّةِ ومجموعة الصَّرف التي تمثيِل الـمقرَّرات الديِراسيَّة لدرس الصَّرف العربيِ فِ هذه الـمدارس، وطرائق  
تدريسه ولغة التَّدريس وأوقات الديِراسة ومُُرَجات الـمنهج، أما الفصل الثَّالث فهو الجانب التَّطبيقير، وقد 

الديِ  أداة  بناء  ببيان كيفيَّة  فيه  ثباتها وصدقها، ثمَّ حلَّلتُ  قمتُ  التَّحقرق من  راسة وهي الاستبانة، وكيفيَّة 
النَّتائج وفق الأسئلة التي سَعَت الديِراسة للإجابة عنها، وخلصتُ فِ الخاتمة إلى النتَّائج والتَّوصيات التي  

 أراها مناسبةا بناءا على وجهة نظر معلـمي العربيَّة فِ الجمهوريَّة التُّركيَّة. 

 يتاشآ حافظمريم  م 2023 –حزيران 
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  المدخل

راسةموضوع   الديِ
قرَّرات  لـمنهج التَّقليدييِ العثمانييِ فِ تعليم الصَّرف العربيِ، فتَصِف الـمتتطرَّق هذه الديِراسة إلى ا

ي اللرغة  لـماستطلاع رأيٍ لفئتين من مع  من خلال  نهج وسلبيَّاتهلـمالديِراسيَّة فيه، ثم تحاول رصد إيجابيَّات ا
عرفة آرائهم حول إيجابيَّات  لـم  قليديَّة العثمانيَّة، ومعلـمو العربيَّة الأكاديميرون،، وهما معلـمو الـمدارس التَّ العربيَّة

الـمنهج، ليُسِهم بعد ذلك بدوره فِ  ، وصولاا إلى بعض الاقتُّاحات والتَّوصيات لتطوير  الـمنهج  وسلبيَّات
 . فِ الجمهوريَّة التُّركيَّة العربيَّة  لـمتعلـم الـمنشود ستوىتحقيق الـم

راسة   مشكلة الديِ
تتمثَّل مشكلة الديِراسة فِ أنَّ تعليم الصَّرف العربيِ فِ بعض الـمدارس فِ الجمهوريَّة التُّركيَّة، وهي  
ويعلـمونه   العربيِ،  للصَّرف  خاصًّا  منهجاا  تتبنََّّ  العثمانيَّة،  التَّقليديَّة  الـمدارس  باسم  الـمعروفة  الـمدارس 

وهذا   بَهم،  وأسسه طلاَّ من معاييه  يراعي فِ كثيٍ  لا  الذي  التَّقليدييِ  بوييِ  التَُّّ الفكر  على  قائمٌ  الـمنهج 
بويَّة الحديثة فِ تعليم العربيَّة للنَّاطقين بغيها.   وفلسفته ما نجده ماثلاا فِ الـمناهج التَُّّ

راسة   أهيِيَّة الديِ
 النيِقاط، أهمرها: تتمثَّل أهميِيَّة هذه الديِراسة فِ العديد من 

ا تسعى إلى   كونَّا - تأتي فِ إطار تقويم الـمناهج الـمقدَّمة للنَّاطقين بغي العربيَّة وتطويرها، خصوصاا أنََّّ
الوقوف على إيجابيَّات منهج الصَّرف العربيِ فِ الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة وسلبيَّاته، آملةا بعد ذلك 

 ات وتلك السَّلبيَّات فِ الاعتبار إذا أرُيد تطوير هذا الـمنهج. فِ أن تؤخَذ هذه الإيجابيَّ 
اكونَّا   - نظر  وجهة  على  التُّركيَّة  لـمتعتمد  الجمهوريَّة  فِ  بغيها  للنَّاطقين  العربيَّة  تعليم  فِ  ختصيِين 

ضَّعف فِ منهج ختصرون هم أدرى النَّاس بجوانب القوَّة وال لـم)بالطَّريقتين التَّقليديَّة والحديثة(، وهؤلاء ا
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نهج وبمخرجاته عند  لـمباشر بالـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة، وذلك لاحتكاكهم الـمتعليم الصَّرف فِ ا
 . لـمتعلـمين ا

دارس التَّقليديَّة لـمفِ ا  العربَّ   الصَّرفكونَّا تضع أمام معلـمي العربيَّة فِ الجمهوريَّة التُّركيَّة ممَّن يعلـمون   -
باا تعلـموا بهذا الـمنهج جوانبَ القوَّة والضَّعف فيه، فيساعدهم ذلك على أ  العثمانيَّة و يعلـمون طلاَّ

ب وتطوير طرق تدريس يمكن أن تكون ذات فعاليَّةٍ إيجابيَّةٍ تنعكس على الـمتعلـم   التَّعامل مع الطرلاَّ
 بهذا الـمنهج.  -أو يتعلـم  -الذي تعلـم

راسة   أهداف الديِ
 ة إلى: تهدُف هذه الديِراس

الوقوف على الـمعايي والأسس والأهداف التي يجب أن تتوافر فِ منهج تعليم الصَّرف العربيِ الـمقدَّم  -
 إلى متعلـمي العربيَّة النَّاطقين بغيها. 

ب الأتراك فِ الـمدارس - ، التَّقليديَّة العثمانيَّة   الوقوف على ملامح منهج الصَّرف العربيِ الـمقدَّم للطرلاَّ
 يث محتواه وأهدافه وأسسه ولغة تدريسه وأوقات التَّدريس ومُرجات الـمنهج. من ح

 حول إيجابيَّات الـمنهج وسلبيَّاته.  التَّقليديَّة العثمانيَّة  استطلاع وجهة نظر معلـمي العربيَّة فِ الـمدارس -
 إيجابيَّات الـمنهج وسلبيَّاته.استطلاع وجهة نظر معلـمي العربيَّة الأكاديمييِين فِ الجمهوريَّة التُّركيَّة حول   -
 التَّقليديَّة العثمانيَّة  الوقوف على النَّتائج الـمتُّتيبِة على استطلاع وجهتَي نظر معلـمي العربيَّة فِ الـمدارس -

ومعلـميها الأكاديمييِين فِ الجمهوريَّة التُّركيَّة، وتحليل هذه النَّتائج للوصول إلى بعض التَّوصيات التي قد 
 تطوير هذا الـمنهج.  تسهم فِ
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راسة أسئلة  الديِ
تسعى هذه الديِراسة إلى الإجابة عن السرؤال العاميِ: ما إيجابيَّات منهج الصَّرف العربيِ فِ الـمدارس  
التُّركيَّة؟ وعن هذا السرؤال   العربيَّة فِ الجمهوريَّة  العثمانيَّة، وما سلبيَّاته من وجهة نظر معلـمي  التَّقليديَّة 

 على النَّحو التَّالي:   تتفرَّع مجموعةٌ من الأسئلة الجزئيَّة، وهي

ما مدى قدرة منهج الصَّرف العربيِ فِ الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة على تأسيس قواعد الصَّرف  -1
 ؟ العربيِ فِ ذهن الطَّالب

التَّقليديَّة العثمانيَّة فِ تنمية -2 الـمدارس  قدرات الحفظ   ما مدى إسهام منهج الصَّرف العربيِ فِ 
جمة عند ا  لطَّالب الذي يدرسه؟ والتَُّّ

هل يسهم منهج الصَّرف العربيِ فِ الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة فِ تنمية مهارتَي الفهم والتَّذورق   -3
 للنرصوص العربيَّة عند متعلـمه؟ 

إلى أييِ مدى ينميِي منهج الصَّرف العربيِ فِ الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة الـمهارات اللرغويَّة الأربع  -4
 الكتابة( الـمطلوبة لدى متعلـم العربيَّة من النَّاطقين بغيها؟ –الـمحادثة   –القراءة  –)الاستماع  

بويَّة التي يفتقدها منهج الصَّرف العربيِ فِ الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة؟ -5  ما الجوانب التَُّّ

راسة  حدود الديِ
 جاءت حدود الديِراسة كما يلي: 

 كانيَّة: الجمهوريَّة التُّركيَّة. لـمالحدود ا

 م. 2023الزمانيَّة: عام  الحدود

 ؤسَّسات الأكاديميَّة. لـمدارس التَّقليديَّة، وفِ الجامعات والـمو اللرغة العربيَّة فِ الـم الحدود البشريَّة: مع 

 حدود الكتب المستخدمة فِ تعليم الصرف العرب فِ المدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة: كتب مرحلة الاقتصار.
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 أداة البحث
الديِراسة على الاستبانة الـمكوَّنة من مجموعة متنويِعة من الأسئلة الـمرتبط بعضُها ببعضٍ  اعتمدت  

بشكلٍ يحقيِق الأهداف التي تسعى إليها الديِراسة، ويجيب عن سؤالها الرَّئيسييِ وأسئلتها الفرعيَّة. وقد تكوَّنت  
ليديَّة العثمانيَّة، والثَّانية موجَّهةٌ لـمعلـمي العربيَّة الأداة من استبانتين؛ الأولى موجَّهةٌ لـمعلـمي الـمدارس التَّق 

 الأكاديمييِين فِ الجمهوريَّة التُّركيَّة. 

راسة  عييِنة الديِ
( معلـماا، كلرهم يعملون فِ تعليم العربيَّة للنَّاطقين بغيها داخل 50تكوَّنت العييِنة من خمسين )

التُّركيَّة، منهم خمسةٌ   التَّقليديَّة العثمانيَّة،  25وعشرون )حدود الجمهوريَّة  الـمدارس  ( معلـماا يعملون فِ 
باا 25وخمسةٌ وعشرون ) ( معليـِماا يعملون فِ الـمؤسَّسات الأكاديميَّة الرَّسميَّة التي تستوعب بين جنباتها طلاَّ

 تعلـموا الصَّرف العربَّ فِ الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة. 

دارس التَّقليديَّة  لـمالتَّقليديَّة، هم الأساتذة الذين يدُريسِون مجموعة الصَّرف فِ ادارس لـما ولـم معف
يَّة فِ لـمخرجات العلـمسؤولين عن الـمنهج، وكونَّم الـمغي الرَّسميَّة، ومن واقع خبرتهم فِ التَّدريس بهذا ا

ب، أردنا التَّعررف عن قرُب إلى رأيهم فِ هذا ا ومُُرَجَاته، وأوجه القوَّة والضَّعف فيه.   نهجلـم أذهان الطرلاَّ
 نهج نفسه. لـموجَّهة لهم عن الـمولهذا جاءت أسئلة الاستبانة ا

ؤسَّسات الأكاديميَّة الرَّسميَّة،  لـمي اللرغة العربيَّة فِ الجامعات والـمنقصد بهم معفن،  و الأكاديمير أمَّا  
لجمهوريَّة با  والإلهيَّات  فِ كليِيَّات الآداب والعلوم الإسلاميَّةجتمع متنويعٌِ بين الأساتذة الجامعييِين  لـموهذا ا

ؤسَّسات  لـمي اللرغة العربيَّة فِ الـمي اللرغة العربيَّة فِ السَّنة التَّحضييَّة بهذه الكلييَِّات، ومعلـم، وبين مع ةكيَّ تُّر ال
جتمع من واقع خبرته يستقبل أنواعاا عديدةا من  لـمالتَّعليميَّة غي الجامعيَّة، كمعاهد تعليم اللرغات. وهذا ا

ب، ومنهم مَن أكمل دراسة العربيَّة با نهج العثمانييِ التَّقليدييِ. مِن هنا أردنا التَّعررف إلى وجهة نظر  لـمالطرلاَّ
ب، هل يلاحظون تفورقهم فِ بعض الـم علـما ؟ هل  سائل الصَّرفيَّةلـمين من واقع احتكاكهم بهؤلاء الطرلاَّ

 وجَّهة لهم عن مُُرجات  لـمهناك نقاط ضعفٍ واضحةٌ يمكنهم الإشارة إليها؟ ولهذا جاءت أسئلة الاستبانة ا
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ب. لـما  نهج وهم الطرلاَّ

وتفتُّض الباحثة ميلَ العييِنتين للاتيفِاق على بعض العناصر المطروحة فِ الاستبانتين، كالعناصر  
لها للاختلاف حول بعض العناصر كتلك المتعليِقة بالمهارات والكفاءة  المتعليِقة بإتقان قواعد الصَّرف، ومي

 اللرغوية. 

راسة  منهج الديِ
الديِراسةنَََّجَ  الوصفيَّ لـما  ت  ا  التَّحليليَّ   نهج  يتناسب مع طبيعتها، بالإضافة إلى  نهج لـمالذي 

للوصول إلى نتائج تتَّسم بالديِقَّة    ؛الأكاديمييِينين  لـمعلـمدارس والـمي الـمقارنة بين آراء مع لـمقارن فِ الـما
ا فِ  العربيِ  الصَّرف  منهج  لتطوير  مناسبةٍ  واقتُّاحاتٍ  توصياتٍ  إلى  وللوصول  الإمكان،  دارس  لـمقدر 

 التَّقليديَّة العثمانيَّة. 

راسة  مصطلحات الديِ
( التيِلـميذ تحت يقُصَد به فِ هذه الديِراسة،  (:  Müfredatال منهج  كلر الخبرات التي يكتسبها 

إشراف الـمدرسة وتوجيهها، سواءا أكان ذلك داخل الصَّفيِ أو خارجه. ويتكوَّن من أربعة أركان رئيسيَّة 
 هي الأهداف والـمحتوى وطرائق التَّدريس والتَّقويم.

لى الـمستوى النَّظرييِ: العلـم الذي تعُرَف به أحوال  ويقصَد به ع  :(Arap sarf)الصَّرف العربي  
: الإجراءات الـماديِيَّة الـمتّـَبَعة  بنية الكلـمة، وصرفها على وجوهٍ شتََّّ لـمعانٍ مُتلفة. وعلى الـمستوى العملييِ

 .1مع الكلـمة الـمفردة لتتولَّد منها ألفاظٌ مُتلفةٌ ومعانٍ متفاوتةٌ 

العثمانيَّة  ل ما التَّقليديَّة  ا  :(Medrese)درسة  الدَّراسة،  التي تهتم لـميقُصَد بها فِ هذه  درسة 
ب، وعادةا ما تكون تابعةا لجماعةٍ أو وقفٍ أو  بتحفيظ القرآن وتعليم اللرغة العربيَّة والعلوم الإسلاميَّة للطرلاَّ

 
، تح: علي توفيق الحمََد، مؤسسة ال مفتاح فِ الصرف ه(:471)ت    أبو بكر عبد القاهر بن عبد الرحمن بن محمد الفارسي  ،الجرجاني 1

 . 26م، ص 1987/  ه1407، 1ط  ،بيوت  –الرسالة 
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، وسمَّيناها (okul)  دارس الرَّسمية فِ الجمهوريَّة التُّركيَّةلـمينها وبين اجمعيَّةٍ دينيَّة، سمَّيناها بالتَّقليديَّة للتَّفريق ب
 .  بالعثمانيَّة لأنَّ منهج الديِراسة فيها ممتدٌّ من العهد العثمانييِ

ال ممع دارس لـمنقصد بهم الأساتذة الذين يدريسِون فِ ا  :(Medrese hocaları)دارس  ل مو 
  منهم مدريسِي الصَّرف العربيِ فيها. التَّقليديَّة العثمانيَّة، ونََُصر 

فِ الـمؤسَّسات و اللرغة العربيَّة  لـم وهم مع  :(Akademisyenler)و العربيَّة الأكاديميرون  ل ممع
 ؤسَّسات الأكاديميَّة. لـمالجامعات ومعاهد اللرغات وغيها من اك  الأكاديميَّة الرَّسميَّة 

ابقة  راسات السَّ  الديِ
دراسةٍ تتناول منهج الصَّرف العربيِ فِ الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة من أييِ زاويةٍ لـم أعثر على  

من زوايا دراسة الـمناهج التَّعليميَّة، كما أنَّ تعليم الصَّرف العربيِ يعاني من ندرة الديِراسات الـمتخصيِصة  
 بغيها، ومع ذلك، فإنَّ هناك بعض الديِراسات  التي تختصر بدراسة مناهجه فِ مجال تعليم العربيَّة للنَّاطقين

السَّابقة التي أفادت منها الديِراسة الحاليَّة على مستوييَها النَّظرييِ والتَّطبيقييِ فِ الوقوف على إيجابيَّات منهج 
 الصَّرف العربيِ فِ الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة وسلبيَّاته. 

راسات:  ومن أهميِ هذه الديِ

عباسي  عبد -1 وقصي سمي  تعليم    (:م 2009)  الحليم محمد،  برنامج  فِ  العرب  النحو  ملامح 
  .2العربية لغير الناطقين بها

للنَّاطقين بغي   لامح التي يجب أن تتوافر فِ منهج تعليم النَّحولـمعرَضَ الباحثان فِ هذه الورقة ا
ا هذه  وتتمثَّل  والتَّناسبيَّة  لـمالعربيَّة،  والتَّكامل،  الغائيَّة،  لديهما فِ:  والتَّدريبيَّة  لـملامح  ب،  الطرلاَّ ستوى 

، والإفادة فِ رفع مستوى الأداء لـمتعلـمواقف اللرغويَّة للـموالتَّطبيقيَّة، وكثرة الأمثلة، وارتباطها بالسيِياقات وا
ب، والاكتفاء بالدرروس الضَّروريَّ  ب، ومراعاة التَّدررج فِ تقديم القواعد،  لـمة وفقاا  اللرغوييِ للطرلاَّ ستوى الطرلاَّ

 
وقصي:    ،وعباسي  محمد  2 الحليم  بهاعبد  الناطقين  لغير  العربية  تعليم  برنامج  فِ  العرب  النحو  الرابط:2009  ،ملامح  على   م 

https://cutt.us/WFWIj 10:30م فِ السَّاعة 2/6/2023وقع يوم لـمتمَّت زيارة ا.   

https://cutt.us/WFWIj
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، ومدى إمكانيَّة تطبيق القواعد فِ الكلام والقراءة والكتابة، إلى لـم تعلـمقدَّمة للـمومدى أهميِيَّة القواعد ا
 . جانب الوضوح والسرهولة والشريوع

فِ التَّعررف على الـملامح الإيجابيَّة التي يجب أن   وقد استفادت الديِراسة الحاليَّة من هذه الديِراسة
الـمؤكَّد أنَّ الـملامح التي   الـمقدَّم لـمتعلـمي العربيَّة من النَّاطقين بغيها، إذ من  تتوافر فِ منهج القواعد 

ناطقين بغي منهج الصَّرف للحدَّدها الباحثان فِ دراستهما لـمنهج قواعد النَّحوِ لا بدَّ أيضاا أن تتوافرَ فِ 
 العربيَّة. 

نحو والصرف فِ كتب تعليم اللغة العربية للناطقين الم(:  2010الخباص، محمد حسين أحمد )  -2
 .3الـمملكة الأردنيَّة الهاشميَّة  –ان ، عمَّ بغيرها فِ الجامعة الأردنية : دراسة وصفية إحصائية 

ة غة العربيَّ ة فِ كتب تعليم اللر رفيَّ والصَّ ة  حويَّ هدفت هذه الدراسة إلى الوقوف على واقع القواعد النَّ 
 –لاثة الأولى ستويات الثَّ لـما  –ة اطقين بغيها فِ الجامعة الأردنيَّ ة للنَّ غة العربيَّ لتعليم اللر   ولييِ عهد الدَّ لـمفِ ا

القوَّ  والضَّ وإظهار مواطن  . لعرضهما وأساليب تقويمهما   حٍ مقتََُّ   رٍ وتقديم تصور   ،عف فِ طريقة عرضهما ة 
اطقين بغيها  ة للنَّ غة العربيَّ لتعليم اللر  ولييِ عهد الدَّ لـم ة فِ اغة العربيَّ راسة من: كتب تعليم اللر ن مجتمع الديِ كوَّ وتَ 

الأردنيَّ  الجامعة  الثَّ لـما  –ةفِ  الباحث إلى  لـم ومن مع   –لاثة الأولى ستويات  الكتب. وقد خلص  ي هذه 
راسة اطقين بغيها. وقد أظهرت نتائج الديِ ة وصرفها للنَّ قواعد نحو العربيَّ عايي فِ مجال تعليم  لـممن ا  مجموعةٍ 

اطقين  ة وصرفها للنَّ عايي؛ كمراعاة الاختلاف فِ تعليم نحو العربيَّ لـممن ا  ت فِ كثيٍ قَ هذه الكتب وفيِ   أنَّ 
ة حويَّ رفية، وبناء القواعد النَّ ة والصَّ حويَّ ة فِ عرض القواعد النَّ اطقين بغيها، ومراعاة مبدأ الوظيفيَّ بها والنَّ 
ما فِ توزيع القواعد ظر فِ بعض الجوانب، ولا سيَّ إلى إعادة النَّ   ا فِ حاجةٍ ا، غي أنََّّ سليما   ة بناءا رفيَّ والصَّ 

 دريبات التي تعالج هذه القواعد. ختلفة، والاهتمام بالتَّ لـم روس اة على الدر رفيَّ ة والصَّ حويَّ النَّ 

 
،  النحو والصرف فِ كتب تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها فِ الجامعة الأردنية : دراسة وصفية إحصائيةالخباص، محمد حسين أحمد:   3

 م. 2010لناطقين بغيها، الجامعة الأردنية، رسالة ماجستي، معهد تعليم اللغة العربية ل
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الديِراسة الحاليَّة من هذه الديِراسة الوقوف على أهميِ الإيجابيَّات التي يجب أن تتوافر وقد استفادت  
فِ منهج الصَّرف الـمقدَّم لـمتعلـمي اللرغة العربيَّة من النَّاطقين بغيها، كما استفادت معرفة الجوانب السَّلبيَّة  

 للرغة العربيَّة من النَّاطقين بغيها. التي تعاني منها بعض مناهج الصَّرف الـمقدَّمة لـمتعلـمي ا

 ةيفرع اللغة العرب  یالنحو ف  ميمناهج تعله(:  1438كشاورز وخورسندي، حبيب ومحمود ) -3
 . 4( )مشاکل وحلول ةيرانيوآدابها بالجامعات الإ

وضعف تطبيق القواعد   ارات اللغويـةهلـمضعـف اوقد سَعَت هذه الديِراسة إلى الكشف عن عوامل  
ب قسم اللرغة العربَّة وآدابها فِ الجامعات الإيرانيَّة، وتقديم حلولٍ  ذا  هزالـة  لإ  النَّحويَّة والصَّرفيَّة لدى طلاَّ

ـة  غـة العربيَّ ج تدريـس اللر هبـاع مناراسـة: عـدم اتيِ ذه الديِ ها هلـت إليتائـج التي توصَّ النَّ  أهميِ كان من الضعـف. و 
ي نفـس الكتـب  هيرانيـة لإامعـات الج ادرَّس فِ التـي تات الإيرانيَّة، وأنَّ الكتب امعلج ا فِا بهاطقـن  النَّ  ـريلغ

أيضاا هي نفس الطريقة التي يعُتَمَد عليها   حـو ـرف والنَّ صَّ وطريقـة تدريـس ال  ،ب العـربلاَّ  ـتبـت للطر التـي كُ 
غـة  ج تعليـم اللر هـن باسـتخدام مناييرانييِ لإب الاَّ كتابـة كتـب جديـدة للطر ، مؤكيِدةا ضرورة  البلـدان العربيـة  فِ

لغالعربيَّ  بهاطقـالنَّ   ـريـة  التَّ   ،اين  القواعـد  النَّ طبيقيَّ وتدريـس  القواعـد  بـدل  بمسـتوى لالذلك  و ،  ةظريّـَ ـة  رتقـاء 
 اللرغة العربيَّة.  ـال قواعدمج  فِب لاالطر 

وقد استفادت الديِراسة الحاليَّة من هذه الديِراسة فِ الاطيِلاع على بعض أبعاد الـمشكلة التي يعاني  
لـم قواعد اللرغة  منها متعلـمو اللرغة العربيَّة من النَّاطقين بغيها فِ بلدانٍ أخرى غي الجمهوريَّة التُّركيَّة عند تع 

وآخَر،  بلدٍ  بين  مفرداتها  وتتَّفق فِ  عامَّةٌ  الـمشكلة  أنَّ  لنا  الديِراسة  هذه  أكَّدت  وقد  وتطبيقها،  العربيَّة 
خصوصاا فيما يتعلَّق بغياب الـمناهج الـمتخيِصصة فِ تعليم القواعد الصَّرفيَّة والنَّحويَّة لـمتعلـمي العربيَّة من  

 غي النَّاطقين بها. 

 
مجلَّة   ،مناهج تعليم النحو فی فرع اللغة العربية وآدابها بالجامعات الإيرانية )مشاکل وحلول(كشاورز وخورسندي، حبيب ومحمود:    4

 . 124  – 109ه، ص 1438ها، السنة الأولى، العدد الأول، لـمدراسات فِ تعليم اللرغة العربيَّة وتع
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4- Betül Can (2010): Tanzimat Öncesi Osmanlı Medreselerinde Arapça 

Öğretim Yöntemleri (طرق تدريس اللر غة العربيَّ ة فِ مدارس عهد ما قبل التَّ نظيمات)5. 

، وتوصَّلت  نظيماتة فِ مدارس عهد ما قبل التَّ غة العربيَّ طرق تدريس اللر عرضت الباحثة أساليب و 
إلى أنَّ الحفظ لـم يكن هو الأسلوب الوحيد الـمتّـَبَع فِ الـمدارس العثمانيَّة كما يشُاع عنها، فالطَّرائق تتنوَّع  

والـمناظرة بين   والكتابة، والسرؤال والجواب،  والتَّكرار، والاستيعاب والإدراك، والإملاء  التَّقرير، والحفظ، 
 والـمناقشة، والـمذاكرة. 

ستفدتُ من هذا البحث فِ الجانب النَّظرييِ من بحثي، عند الحديث عن طرائق التَّدريس وقد ا
فِ الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة، وأكَّد هذا أنَّ كل طرائق التَّدريس الـمستخدمة رغم تنورعها هي من الطررق  

النَّظر فِ هذه  وينبغي إعادة  والطررق عند تطوير منهج تعليم   التَّقليديَّة من وجهة نظرٍ تربويَّة،  الوسائل 
 الصَّرف العربيِ للنَّاطقين بغيها. 

5- Dursun Hazer (2002): Osmanlı Medreselerinde Arapça Öğretimi Ve 

Okutulan Ders Kitapları ( اللر  العربيَّ تعليم  اغة  والكتب  ال مة  فِ  دارس  ل مقَرَّرةَ 
 .6(العثمانية

فِ   الـمقرَّرة  والكتب  وأصوله،   ، العثمانييِ العهد  فِ  العربيَّة  اللرغة  تعليم  أهدافَ  الباحث  تناول 
والصَّرف   النَّحو  علوم  عن كتب  الكلام  وفصَّل  العثمانيَّة،  اختلاف  الـمدارس  على  الـمقرَّرة  والبلاغة 

أمامن وضع  وبذلك  الـمدارس،  هذه  تعلـمهم فِ  ومراحل  ب  الطرلاَّ منهج  مستويات  عن  مبدئيًّا  ا تصورراا 
. واستنبطنا من ذلك أنَّ الـمنهج الـمقدَّم   الصَّرف العربيِ الذي كان يدرَّس فِ الـمدارس فِ العهد العثمانييِ
ب منذ هذا العهد لـم يتطوَّر حتََّّ يومنا هذا، وأنَّ طرائق تدريسه لـم يُصبها أيضاا ما أصاب طرائق  للطرلاَّ

 من تطورر. التَّدريس الحديثة 

 
5 Can, Betül (2010): Tanzimat Öncesi Osmanlı Medreselerinde Arapça Öğretim 
Yöntemleri, Ekev Akademi Dergisi, Yıl: 14 Sayı: 44, s. 305 – 320. 
6 Hazer, Dursun (2002): Osmanlı Medreselerinde Arapça Öğretimi Ve Okutulan 
Ders Kitapları, Gazi Üniversitesi Çorum İlahiyat Fakültesi Dergisi, 2002/I, ss. 274-
293. 
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  الأول الفصل 

بوية فِ تعليم الصَّرف العربيِ للنَّاطقين بغير العربيَّة .1  المعايير التَُّّ

 مفهوم الـمنهج  .1.1

 لغةا الـمنهج  .1.1.1

الأمرُ إذا وَضَح، والطَّريق النَّهج هو  من الجذر اللغوي )ن ه ج(، نََّجََ الطَّريقَ أي سَلَكَه، ونََّجََ  
﴿لِكُليٍ جَعَلْنا مِنْكُمْ شِرْعَةا  ، وفِ التَّنزيل:  7البَينَّ الواضح، والـمنهاج هو الطَّريق الواضح، والـمنهاج كالـمنهَج

 . 8ا﴾ وَمِنْهاجا 

 اصطلاحاا الـمنهج  .1.1.2

بوييِين قديماا وحديثاا، بين  معنَّ ضييِق وآخر أوسَع، فالـمنهج اختلف معنَّ مصطلح الـمنهج عند التَُّّ
 قديماا 

لـم يكن يتضمَّن سوى الـمقرَّرات الديِراسيَّة التي ينبغي أن يلُـمَّ   -أو ما يعُرَف الآن باسم الـمنهج التَّقليدييِ -
الـمنهج مرادفاا للـمقرَّرات الديِراسيَّة الـمفهوم الضَّييِق اقتصر فيه9بها التَّلاميذ، وبذلك أصبح  دور    . وهذا 

ب، مع إهمال الفروق الفرديَّة   الـمعلـم على الاهتمام بالجانب الـمعرفِيِ وإيصال الـمعلومات إلى ذهن الطرلاَّ
والجوانب النَّفسيَّة والاجتماعيَّة والوجدانيَّة لهم، والجوانب الأدائيَّة والعمليَّة والتَّطبيقيَّة للـمادَّة، وبالتَّالي كان 

 
 –، دار صادرلسان العربه(:  711أبو الفضل جمال الدين محمد بن مكرم بن علي الأنصاري الرويفعي الإفريقي )ت  ابن منظور،   7

 (. 383/ 2، )ه 1414، 3بيوت، ط 
 .48 ،5/ائدةلـمسورة ا 8
 . 14م، ص 2012، 1عمَّان، ط   –، دار صفاء للنشر والتوزيع ال منهج التُّبوي أسسه وتحليله بحري، منَّ يونس: 9
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ب يدرسون الـ . وقد انتُقد هذا  10مادَّة ويحفظونَّا، وتنتهي صِلَتهم بها بانتهاء الديِراسة وأداء الامتحان الطرلاَّ
الـمنهج كثياا وتم تطويره لإصلاح جوانب القصور فيه، فظهر الـمفهوم الواسع أو الحديث للـمنهج، وهو  

كان ذلك داخل الصَّفيِ أو  كلر الخبرات التي يكتسبها التيِلـميذ تحت إشراف الـمدرسة وتوجيهها، سواءا أ
. وفِ الخلاصة، فإنَّ الـمكويِن الوحيد للـمنهج التَّقليدييِ هو الـمحتوى، بينما ترتبط الـمكويِنات 11خارجه

 .12الأربعة للـمنهج الحديث بعضها ببعضٍ وهي الأهداف والـمحتوى وطرائق التَّدريس والتَّقويم 

 نهج لـما بناء أسس .1.2

الـمنهج   الـمقويِمات أو الرَّكائز الفلسفيَّة والاجتماعيَّة والنَّفسيَّة والـمعرفيَّة التي  أسُُس  الديِراسييِ هي 
ينبغي مراعاتها عند الشرروع فِ عمليَّة تخطيط الـمنهج الديِراسييِ أو بنائه أو تصميمه أو هندسته. وغالباا ما  

اعاة الـمخطيِطين لهذه الأسس أثناء عمليَّة التَّخطيط؛  يكُتَب النَّجاح أو الفشل للـمنهج الديِراسييِ بمقدار مر 
الـمناهج  تصميم  عند  بالحسبان  الأسس  هذه  أخذ  سبيل  فِ  جهوداا كبيةا  الـمناهج  مُطيِطو  يبذل  لذا 
الجديدة، أو عند القيام بعمليَّة تقويم الـمناهج الحاليَّة، أو العمل على تنقيح الـمناهج الرَّاهنة أو تعديلها أو  

 . 13يرها نحو الأفضل تطو 
وتبُنَّ الـمناهج الحديثة على أساس )الخبرة الـمربييِة(، وترُاعى فيه خصائص نمويِ التَّلاميذ ويجب أن  
يكون على صلةٍ ببيئتهم، وفيه مجالٌ لـممارسة الـمبادئ والقيم الـمتضمَّنَة فِ فلسفة الـمجتمع، وينبغي أن  

 .14التَّلاميذ وأعمالهم  تُستَخدَم فيه أساليب سليمة لتقويم خبرات
 ويمكن أن نفصيِل القول فِ أسس بناء الـمناهج التَّعليميَّة على النَّحو التَّالي: 

 
 . 14ص ، ال منهج التُّبوي أسسه وتحليله بحري، منَّ يونس: 10
 . 17السابق: ص  11
والجيل الثاني  ريان، سعاد:   12 الأول  مناهج الجيل  متوسط أنموذجًا  –تعليمية اللغة العربية بين  ، رسالة ماجستي، قسم  السنة الرابعة 

 .50العربية وآدابها، معهد الآداب واللغات، جامعة تيسمسيلت، د.ت، ص اللغة 
 م، 2014، 7عمَّان، ط   –، دار الفكر ناشرون وموزعون ال منهج ال مدرسي ال معاصرسعادة وإبراهيم، جودت أحمد وعبد الله محمد:  13

 . 67ص 
 . 14م، ص 2006، 1عمَّان، ط  –ناشرون وموزعون ، دار الفكر بناء ال مناهج وتخطيطهاسليم وآخرون، محمد صابر:  14
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 الأساس الفلسفير للـمنهج  .1.2.1

بية، فهما وجهان لشيءٍ واحدٍ، إذ يمثيِل الوجه الأوَّل فلسفة   هناك علاقةٌ متينةٌ بين الفلسفة والتَُّّ
مُثلٍُ، ويمثيِل الوجه الثَّاني طريقة تنفيذ تلك الفلسفة، أي الأداة العمليَّة الـمرسومة الحياة النَّظريَّة بما فيها من  

. ومع تنورع الفلسفات عبر التَّاريخ، يرى أحمد إبراهيم قنديل أنَّ هذه  15الـمحقيِقة لتلك الـمثلُ وتطبيقها 
 هي الأنواع الثَّلاث الرَّئيسيَّة لفلسفة الـمناهج: 

اث الثَّقافِيِ من جيلٍ  ليديَّةأ. الفلسفة التَّق بية الوحيد هو نقل التُّر : تقوم على أساس أنَّ هدف التَُّّ
تأسيس قاعدة لبناء الـمعارف الجديدة،   إلى آخَر، والـمناهج التي تقوم على هذه الفلسفة جييِدة من حيث

ب بطريقةٍ منظَّمة، ويؤخذ عليها إهمال الجوانب ا لأخرى للطَّالب، واقتصار  وإيصال هذه الـمعارف للطرلاَّ
 مهمَّة الـمدريِس على التَّلقين ونقل الـمعلومات، مقابل سلبيَّة الطَّالب وحفظه للـمعلومات عن ظهر قلب. 

ميَّة التَّقدر الفلسفة  : وتتَّفق مدارسها الفلسفيَّة على مهاجمة الفلسفة التَّقليديَّة، وتختلف فيما ب. 
اهاته، ومنها ما يركيِز على العناية    بينها، فمن هذه الـمدارس ما ينادي بالعناية بالطيِفل وميوله وحاجاته واتّيِ

بإعطاء الطيِفل الـمفاهيم الأساسيَّة للعلـم من خلال دراستها لـمشكلات الـمجتمع بهدف التَّعررف على 
 هذه الـمشكلات وعلاجها، ومنها ما يرى ضرورة التَّوفيق بين حاجات الطيِفل والـمجتمع. 

ـمناهج الـمبنيَّة على هذه الفلسفة تهتمر بجميع جوانب نمويِ التَّلاميذ )الـمعرفيَّة والانفعاليَّة والـمهاريَّة( وال
ب، وصار الـمدريِس فيها   كأهدافٍ أساسيَّةٍ للـمنهج، وتراعي طرقُ التَّدريس فيها الفروقَ الفرديَّة بين الطرلاَّ

ا وموجيِهاا فِ كثيٍ من الأحيان، ه التَّقويم فيها إلى قياس كثيٍ من جوانب شخصيَّة التيِلـميذ.  مرشدا  واتَّّ
يمقُراطيَّة : وهي فلسفة تتَّفق مع الفلسفة التَّقدرميَّة، وترى ضرورة مشاركةِ الشرعوب  ج. الفلسفة الديِ

ستثمار أقصى طاقاته.  فِ تصريف أمور حياتهم، واحتُّامِ الحرييَِّة الفرديَّة، وتهيئةِ الظرروف أمام كليِ فردٍ لا
الـمختلفة،   والاستعدادات  الـميول  لتناسب  والتَّنورع  للـمرونة  تتَّجه  الفلسفة  هذه  على  الـمبنيَّة  والـمناهج 
ا بجانب دوره فِ شرح الـمعلومات وإنماء القدرات بطرق تدريسٍ كثيةٍ  وصار الـمدريِس فيها موجيِهاا ومرشدا

 . 16ومتنويِعة 
ويرى ماجد أيروب القيسي أنَّ الأساس الفلسفي لا بدَّ أن يكون موافقاا للفلسفة الإسلاميَّة وعقيدة 
الـمسلـمين، ولهذا يجب على مَن يضع الـمنهج أو ينفيِذه عدم إهمال الأساس الإسلامييِ عند بناء الـمنهج  

 
 . 95، ص ال منهج التُّبوي أسسه وتحليلهبحري، منَّ يونس:  15
إبراهيم:   16 أحمد  الدراسية  قنديل،  وال مستقبل  –ال مناهج  والتوزيع  الواقع  للنشر  العربية  مصر  ط    - ،   م، 2008،  1القاهرة، 

 . 51 – 45ص 
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ا ولا  وتنفيذه، ولو جاءنا نصٌّ يقول ما يخالف العقيدة الإسلاميَّة، كالنر  صوص التي تقول إنَّ الله ليس واحدا
توجد جنَّة أو نار، نقول إنَّ هذا النَّصَّ خالف أساساا رئيساا من أسس بناء الـمنهج وهو الأساس العقائديي 
ولا ينبغي أن يحتويه الـمنهج، وبشكلٍ عاميٍ يجب أن يكون فِ الـمنهج ما يؤصيِل أنَّ الله واحد، ويثبت نظرة 

للإ ما  الإسلام  منها  بل نحتار  عشوائيًّا،  منها  نَتار  وكبيةٌ لا  واسعةٌ  العلـم  وبنية  والحياة،  والكون  نسان 
 . 17يتناسب مع الأساس العقائدييِ 

التَّقليديَّة العثمانيَّة تتَّخذ منهجاا فلسفيًّا موافقاا للفلسفة الإسلاميَّة، وذلك  ونلاحظ أنَّ المدارس 
أساس تعليم العلوم الشَّرعيَّة، فلا نجد فِ النرصوص أو المناهج المقرَّرة    لأنَّ أساس هذه المدارس يقوم على

 ما يُخالف العقيدة الإسلاميَّة. 

 الأساس الاجتماعير للـمنهج  .1.2.2

الـمقويِمات أو الرَّكائز ذات العلاقة بالـمجتمع الذي يعيش فيه  الأساس الاجتماعير هو مجموعة 
. والـمنهج 18الحسبان عند التَّخطيط للـمنهج أو تصميمه أو تعديله أو تطويره الـمتعلـم والتي يجب أخذها فِ  

ثقافة   هنا كانت  ومن  الـمجتمع،  ثقافة  التَّلاميذ  لإكساب  التَّعليميَّة  الـمؤسَّسة  أداة  هو  الشَّامل  بمعناه 
الديِراسيَّة الـمناهج  عليها  تبُنَّ  التي  الأسس  أهميِ  من  ل19الـمجتمع  رالف  قسَّم  وقد   .(  Ralphينتون 

Linton :الثَّقافة إلى ثلاثة عناصر هي ) 
: وهي العوامل الثَّقافيَّة الـمشتُّكَة بين جميع أفراد الـمجتمع، والتي تمييِز الـمجتمع  أ. عموميَّات الثَّقافة

ة عن الـمجتمعات الأخرى، كاللرغة القوميَّة، والعقيدة، وسبل مواجهة الـمشكلات العامَّة، وطرق التَّحيَّ 
، والطَّابع العاميِ للـمباني والـمنشآت. وهذه الجوانب   والاحتفالات فِ الـمناسبات الـمختلفة، والزييِيِ الرَّسمييِ

ا تبدأ معه منذ طفولته الـمبكيِرة.   تغرس فِ الفرد الشرعور بالانتماء والولاء للـمجتمع؛ لأنََّّ
الثَّقافة خصوصيَّات  والسرلب.  والـمعارف  الجوانب  وهي  أفراد  :  من  معيَّنةا  فئةا  تمييِز  التي  وكيَّات 

الـمجتمع عن غيها، فنجد مثلاا فروقاا واضحةا بين الأطبَّاء والـمهندسين ورجال الديِين والـمدريسِين فِ كثيٍ 
 من أنماط حياتهم، حتََّّ الحديث اليوميي الذي يجمع بين كليِ فئةٍ منهم يتميَّز عنه فِ غيها. 

 
 . 70م، ص  2018، 1عمَّان، ط   –، دار أمجد للنشر والتوزيع التدريس  ال مناهج وطرائقالقيسي، ماجد أيوب:   17
ال منهج التُّبوي أسسه  ؛ بحري، منَّ يونس:  102، ص  ال منهج ال مدرسي ال معاصرسعادة وإبراهيم، جودت أحمد وعبد الله محمد:   18

 .75ص  ،وتحليله
 .54، ص الواقع وال مستقبل – ال مناهج الدراسية قنديل، أحمد إبراهيم:  19
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ا أو  ل مج.  الجديدةل ما ستحدثات  ات  : ويقُصَد بها التَّطوررات والـمعارف والأشياء الجديدة تغيريِ
التي يرى الـمجتمع فيها نفعاا لأفراده ولبقاء كيانه فتدخل ضمن ثقافته، ومن أمثلة ذلك السَّيَّارات والأجهزة 

 .20ستمريِ الـمختلفة النَّاتّة من التَّطوررات التيكنولوجيَّة والتَّقدرم الـمعرفِيِ الـم
ومن الضَّرورييِ بناء الـمنهج الديِراسييِ على أسسٍ اجتماعيَّةٍ سليمةٍ بحيث يتضمَّن عناصر الثَّقافة،  
ويوفيِر الظرروف الصَّحيحة للتَّنشئة الاجتماعيَّة من حيث الشرمول والتَّكامل والتَّدررج فِ إكساب الطَّالب  

عموميَّات والخصوصيَّات والتَّجديدات، وبمراعاة طبيعة الـمرحلة  هذه العناصر، ويكون هذا بالتَّوازن بين ال
فِ  21التَّعليميَّة ويقلر  والـمبتكَرات  التَّجديدات  فِ  يكثر  الشرعوب،  حياة  فِ  بديهيٌّ  أمرٌ  الثَّقافة  وتغير   .

ن حيٍن إلى آخَر  الخصوصيَّات ويندر فِ العموميَّات، ولهذا فإنَّ بناء وتخطيط الـمنهج يتطلَّب إعادة نظرٍ م
ات الثَّقافيَّة والـمشكلات النَّاتّة عنها   .22ليتماشى مع التَّغير

ونرى انفصالاا من نوعٍ ما، بين دروس الصَّرف العربيِ فِ المدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة وبين الأساسات 
من أييِ نوعٍ بين ما يدرسه وبين    الاجتماعيَّة التي ينبغي أن تقوم عليها المناهج، فالطَّالب لا يرى ترابطاا

 مجتمعه وبيئته أو أييٍ من عناصرهما.  

 الأساس النَّفسير للـمنهج  .1.2.3

وجــودة لــدى لـما  ـةالاسـتعدادات الفطريَّ   بنمـويِ   وهو مرتبطٌ   ،ـنهجلـمـة فِ بنـاء اهمَّ لـمسـس اهو مـن الأ
ــه لـمة اا بالقدرات العقليَّ يضا أ  ومرتبطٌ   ،ــسان نالإ الي وبالتَّ   ،يوللـماهات واكذلك بالاتّيِ   ومرتبطٌ   ،وجــودة لدي

  يتحقيـق التغي  فـإنَّ   ا الإنـسان، ومـن ثـمَّ ميـدانَُّ   تغييٍ ةُ  بيـة عمليَّ فالتَُّّ   ؛لـمتعلـملدى ا  فسييِ عد النَّ ل البُ جمَ بم  يهتمر 
ته  اوسم  ،مويِ ومجالات ذلك النر   ،هويِ نمل  راحلـموإدراكهم    ،له  ينربيِ لـمفهم ا  ـف عـلى مـدىفِ الإنـسان يتوقَّ 
لعمليَّ ةٍ ائيَّ نم  ةمرحل ـٍ  وخـصائص كـليِ  وإدراكهم  التَّ ،  تتحقَّ ذاته  لـمعة  وكيـف  وإدراكا  لاحتياجـات  هـق،  م 

 ليـست مقـصودةا   ـدرسييِ لـم ـنهج الـمنة فِ اـضمَّ لـمعرفة الـمفا  ،واتهمومشكلاتهم وسبل تحقيق ذَ ين   ـلـمتعلـما
من خلاله،   دمّـَ قَ الذي ت ـُ عييِ اوالاجتم فسييِ ياق النَّ الب بها وبالسيِ ة الطَّ قصود تنمية شخصيَّ لـما انمَّ بذاتها، وإ

الب فِ جميع مجالات للطَّ  ليمالسَّ  مويِ ج بتحقيق النر وَّ ت ـَي ـُ نهج، وذلك كله ينبغي أن لـمئها اهييِ وبالخبرات التي يُ 
عـلى   راسييِ نهج الـديِ لـملذا ينبغي هنا تركيز ا؛  ا وخصائـصهابه  يمرر ة التـي  ئيَّ ارحلة النملـمعة احسب طبي  مويِ النر 

 
 .55ص  ،الواقع وال مستقبل – ال مناهج الدراسية قنديل، أحمد إبراهيم:  20
 . 56ص  السابق: 21
 . 57ص  السابق: 22
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ة والقـدرات  ، وفـق الاسـتعدادات الفطريَّ ةٍ نمعيَّ   داتٍ حـدَّ بم  خـرىأة  لى مرحل ـٍإ  خص مـن مرحلـةٍ انتقـال الشَّ 
 .23يول لـماهات واوالاتّيِ  ةالعقليَّ 

الأساس لا يعُطى الاهتمام الكافِ فِ المدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة، فالطَّالب قد  وللأسف فإنَّ هذا 
يبدأ تعلرم الصَّرف العربيِ فِ سنيٍ مبكيِرةٍ جدًّا، وهو أوَّل ما يتعلَّم عن لغةٍ لا يعرفها، فيبدأ بحفظ متون 

تشعيِبة، وهذه الدرروس لا تبدأ عادةا  القواعد وربما لم يصل عقله بعد لاستيعاب منطق اللرغات وقواعدها الم
ا لغة القرآن الذي يكون الطَّالب قد حفظه غالباا، وحتََّّ يفهم مُراد الله  بمقديِماتٍ حول اللرغة العربيَّة، وأنََّّ

ا يُ  عطى  منه فعليه دراسة علوم هذه اللرغة، إلى آخر هذه المقديِمات المناسبة للمرحلة النَّمائيَّة للطَّالب، وإنمَّ
ب على اختلاف أعمارهم ومراحلهم النَّمائيَّة، نفسَ الدرروس بنفس الطَّرائق، دون النَّظر إلى   جميع الطرلاَّ

 الفروق الفرديَّة بينهم أو إلى ما يناسب مراحلهم النَّمائيَّة. 

 الأساس الـمعرفِر للـمنهج  .1.2.4

ة الـمعرفة بوصفها أساساا من أسس منذ عقد السيِتيِينيَّات من القرن العشرين، كان ينُظَر إلى طبيع
بناء الـمنهج وتحسينه، وبصفةٍ خاصَّةٍ ما يتعلَّق منه باختيار الـمحتوى، وذلك بسبب زيادة الدَّور الذي 

 . ومن أهميِ النَّظرات حول طبيعة الـمعرفة فِ الـمنهج: 24يلعبه الانفجار الـمعرفِر 
إلى العلـماء  بعض  ينظر  البنائيَّة:  النَّظرة  الحقائق   أ.  من  منظَّمٍ  بناءٍ  عن  عبارةٌ  ا  أنََّّ على  الـمعرفة 

والـمفاهيم، ويعتقدون بأنَّ الـمعارف التي اكتشفها الإنسان وتعلـمها قد تمَّ جمعها وتصنيفها وتنظيمها فِ  
تمَّ  التي  الـمعرفة  تنظيمات  قبول  هي  التَّعليميَّة  الـمؤسَّسة  وظيفة  تكون  وبالتَّالي  إفادة،  أكثر  ت  بناءاتٍ 

من  قدرٍ  أكبر  اكتساب  على  متعلـم  تساعد كلَّ  التي  الطررق  والبحث عن  هي،  قبل كما  من  صياغتها 
الـمعرفة كلـما أمكنه ذلك. ومن مشكلات هذه النَّظرة أنَّ تراكم الـمعرفة يتزايد بمعدَّلٍ سريعٍ جدًّا، فأصبح 

م والتَّعميمات فِ الـمجال الديِراسييِ الواحد، من غي الـممكن لأييِ متعلـم أن يكتسب كلَّ الحقائق والـمفاهي
 .25كما أنَّ الـمعرفة الجديدة تّعل بعض أنواع الـمعرفة الأخرى قديمةا وغي مستخدَمة 

ا نتاجٌ لخبرة الإنسان،  ب. النَّظرة الوظيفيَّة: هناك مَن ينظر إلى الـمعرفة نظرةا أكثر مرونةا على أنََّّ
بالنيِسبة لخبرات الحياة أو الـمشكلات والـمواقف الجديدة، وتّديد بناء نظامٍ فتنظيم الـمعرفة غي وظيفييٍ  

 
 .72، ص ال مناهج وطرائق التدريسالقيسي، ماجد أيوب:   23
 . 194، ص ال منهج ال مدرسي ال معاصرسعادة وإبراهيم، جودت أحمد وعبد الله محمد:   24
 . 196ص  :السابق 25
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. 26معرفِيٍ معينٍَّ يجب أن يكون من إبداعات الإنسان، ويجب أن يـنُـَقَّح ويُـعَدَّل فِ ضوء الـمعرفة الجديدة 
ا من  أساسٍ  على  تدريسه  يريدون  ما  ينظيِمون  النَّظرة  هذه  من أصحاب  الـمناهج  لـمشكلات ومُطيِطو 

الاجتماعيَّة والشَّخصيَّة للـمتعلـم فِ كليِ مرحلةٍ عمريَّةٍ، وهذه الـمشكلات ليست مرتبطةا بأييِ نظامٍ من 
 .27النرظمُ الـمعرفيَّة على حدة، ولكن يمكن دراستها من خلال النرظمُ الـمعرفيَّة الـمتداخلة والـمتُّابطة ببعضها 

التَّوفيقيَّة: وهنا ينظر أصحاب هذا الـموقف نظرةا مركَّبةا من النَّظرتين السَّابقتين، حيث ج. النَّظرة  
الـمتداخلة والـمتُّابطة ببعضها، وكذلك  الـمعرفيَّة  يعتقد الـمخطيِطون من أصحاب هذه النَّظرة أنَّ النرظمُ 

مورٌ مرغوبٌ فيها بالنيِسبة لـمخطيِطي الـمنهج،  مدخل الـمشكلات والـمداخل البنائيَّة للنرظمُ الـمعرفية، كلرها أ
 .28وذلك من منطلق وجود أنواعٍ مُتلفةٍ من الـمعرفة، وكذلك وجود احتياجاتٍ بشريَّةٍ مُتلفةٍ للـمعرفة 

والأساس المعرفِر للمنهج المستخدم فِ المدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة مبنيٌّ على نظرةٍ بنائيَّةٍ، تقول إنَّ 
النَّظر إلى   الطَّالب كما هو، دون  وينبغي أن يصِل إلى  الصَّرف موجودٌ ومكتملٌ وقواعده معروفة،  علم 

  للديلالات الصَّرفيَّة المختلفة.  الخصائص الوظيفيَّة لدروس الصَّرف العربيِ، أو اعتبارٍ 

 الأساس الديِينير للـمنهج  .1.2.5

آخَر  أساساا  الـمختلفة  الـمناهج  إليها كتب  أشارت  التي  السَّابقة  الأسس  إلى  نضيف  أن  يمكن 
القرآن  التي رسَّخها  الـمبادئ  من  مستَمَدٌّ  الأساس  وهذا  الـمسلـمين،  ب  للطرلاَّ الـمقدَّم  الـمنهج  يناسب 

النَّبويَّة الكريم وا الـمطهَّرة، ويوضيِح أحمد إبراهيم قنديل أنَّ الباحث فِ القرآن الكريم والسرنَّة  النَّبويَّة  لسرنَّة 
الـمنهج بكليِ مكويِناته، أي فِ جانب الأهداف   لـما يجب أن يكون عليه  الـمطهَّرة يجد إيضاحاا كافياا 

، بأن جعله يهتمر   ، كما وضَّح29والـمحتوى وطرق التَّدريس والتَّقويم  تأثي الإسلام على الـمنهج الديِراسييِ
وهذه هي نظرة   بإنماء الشَّخصيَّة الصَّالحة الـمتوازنة فِ كليِ جوانبها العقليَّة والوجدانيَّة والـمهاريَّة والسرلوكيَّة،

هت الطررق الـمعاصرة فِ التَّدريس إلى ا لتَُّّكيز على دور الـمعلـم  الإسلام إلى الإنسان ككليٍ متكاملٍ، واتَّّ
هٍ وقدوةٍ لتلاميذه، وهذا ما يدعو إليه الإسلام بوضوحٍ فِ قول الله تعالى:   قَدْ كَانَ لَكُمْ لَ ﴿كمرشدٍ وموجيِ

 الدرنْـيَا ۚ نَحْنُ قَسَمْنَا بَـيـْنـَهُم مَّعِيشَتـَهُمْ فِ الْحيََاةِ ﴿، ولعلَّ فِ قول الله تعالى:  30﴾أسُْوَةٌ حَسَنَةٌ   اللَِّّ فِِ رَسُولِ  
 

 . 196ص  ،ال منهج ال مدرسي ال معاصرسعادة وإبراهيم، جودت أحمد وعبد الله محمد:   26
 . 197ص  السابق: 27
 .نفس الصفحة  السابق: 28
 .38، ص الواقع وال مستقبل – ال مناهج الدراسية قنديل، أحمد إبراهيم:  29
 . 21 ،33/سورة الأحزاب 30
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ُ ﴿إشارة إلى وجود الفروق الفرديَّة، وفِ قوله تعالى:    31﴾وَرَفَـعْنَا بَـعْضَهُمْ فَـوْقَ بَـعْضٍ دَرَجَاتٍ  لَا يكَُليِفُ اللَّّ
ا إِلاَّ وُسْعَهَا الـمدرسيَّة حديثاا التَُّّكيز   32﴾ نَـفْسا إشارة إلى كيفيَّة وأهميِيَّة مراعاتها، وهو ما تحاول الـمناهج 

 .33ليه ع

 نهج لـممعايي بناء ا .1.3

يمكننا أن نستفيد من الـمعايي التي وضعها أحمد إبراهيم قنديل لبناء الـمناهج، والتي استقاها من  
بية الحديث، وخصائص الخبرة الـمربييِة، وثقافة الـمجتمع ومشكلاته،  ميادين كثيةٍ وهي الأهداف العامَّة للتَُّّ

طرق   وأسس  الـمناهج،  بناء  الاجتماعيَّة  وأسس  والـمبادئ  والقيم  التَّلاميذ،  نمويِ  وخصائص  التَّدريس، 
السَّليمة، وأسس تقويم نمويِ التَّلاميذ، والتَّطوررات الحديثة فِ مجالات الـمعرفة. وهذه الـمعايي نلخصها فيما  

 يأتي، حيث يجب أن:
ابط  –الغرضيَّة   –ة  الواقعيَّ  –يتوافر فِ الـمنهج خصائص الخبرة الـمربييِة )التَّفاعل   الشرمول(.  -التَُّّ
 يعمل الـمنهج على إنماء القدرات العقليَّة للتَّلاميذ. 

 ينميِي الـمنهج مهارات التَّلاميذ. 
 يراعي الفروق الفرديَّة القائمة بين التَّلاميذ. 

 يرتبط بثقافة الـمجتمع ومشكلاته. 
 يراعي الـمبادئ والقيم الاجتماعيَّة السَّليمة. 

 شى مع خصائص نمويِ التَّلاميذ وحاجاتهم وميولهم. يتما
والسرلوك  والـمهاريَّة  والوجدانيَّة  العقليَّة  التَّعلـم  )جوانب  التَّلاميذ  نمويِ  التَّقويم جميع جوانب  يتناول 

 .34  العامي( 

 
 . 32 ،43/سورة الزخرف 31
 . 862 ،2/سورة البقرة 32
 .43، ص الواقع وال مستقبل – ال مناهج الدراسية  :قنديل، أحمد إبراهيم 33
 . 71ص  السابق: 34
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 نهج لـممداخل بناء ا .1.4

نهج كثيةٌ لـمتنورع مداخل بنائها، ومداخل بناء اناهج أدَّى إلى لـمإنَّ تنورع النَّظرياَّت التي تؤثيرِ فِ ا
 نعرض منها هنا ما يناسب التَّطبيق على الصَّرف العربيِ: 

فيدة للأهداف هي لـم( بقوله إنَّ الصيِيغة اTylerأ. مدخل الأهداف: والأهداف يصفها تيلر )
جال الذي يتمر فيه تنفيذ هذا السرلوك،  لـمحتوى أو الـمرغوب فِ إنمائه والـمالتي يعُبرَّ عنها بلغة السرلوك ا

حتوى، وينتهي  لـمحتوى، ثمَّ تنظيم الـمنهج يبدأ بتحديد الأهداف ثمَّ تحديد الـمواقتُّح نموذجاا خطيِيًّا لبناء ا
نهج،  لـم( من بعده النَّموذج الدَّائريَّ لتخطيط اWheeler. ثمَّ اقتُّح ويلر )35بتقويم مدى تحقرق الأهداف 

يربط التَّقويم بصياغة الأهداف، وبالتَّالي تعُدَّل الأهداف فِ ضوء التَّقويم وتصبح عمليَّة التَّخطيط  وفيه  
ناهج، أنَّ صياغة أهدافٍ محدَّدةٍ تكون  لـم. ومن الانتقادات التي وُجيِهَت للأهداف كمدخلٍ لبناء ا36دائريَّةا 

دريِس من اقتناص فرص التَّدريس لـماف قد يمنه اسبَق للأهد لـمصعبةا فِ بعص الحالات، وأنَّ التَّحديد ا
درسييِ، كما أنَّه ليس من الديِيمقُراطيَّة أن نحديِد مسبقاا الكيفيَّة  لـمالتي تحدث بشكلٍ غي متوقَّعٍ فِ الفصل ا

ا سلوك  عليها  يكون  ا  لـمتع لـمالتي  من  النيِقاط  هذه  لكنَّ  التَّدريس،  ومعالجتهالـمبعد  عليها  الرَّدر    مكن 
بطريقةٍ   الأهداف  صياغة  أو  للتَّحقيق،  أقرب  لتكون  الأهداف  صياغة  عند  الألفاظ  بعض  كاستبدال 

توقَّعة فِ الدَّرس، وليس معنَّ التَّدريس فِ ضوء أهدافٍ محدَّدةٍ أننا بالضَّرورة  لـممفتوحةٍ لاغتنام الفرص غي ا
 . 37درسييِ لـمنحدر من الديِيمقراطيَّة فِ الفصل ا

فاهيم أو الأنشطة أو طبيعة  لـمنهج على أساس الـمحتوى: وهو أحد مداخل بناء الـمب. مدخل ا
حتوى فِ السَّيطرة على لـمستخدَمة أو جميعها معاا؛ ورغم أنَّه لا ينبغي أن يُسمَح باستمرار الـم الأسئلة ا

نهج، سواءا  لـميحويها هذا اعارف التي  لـمسألة الـمنهج لا مفرَّ من التَّعررض  لـمنهج؛ إلاَّ أنَّه عند بناء الـما
حتوى؛ لـمنهج على أساس الـم. والتَّكامل هو أحد مداخل بناء ا38من ناحية اتيِساعها أو عمقها أو نوعيَّتها 

بادئ أنَّ لـموادَّ الديِراسيَّة بل يتمسَّك بها، ولكنَّه يقديِمها للتَّلاميذ بشكلٍ متكاملٍ توظيفاا  لـملأنَّه لا يهمل ا

 
 .71ص  ،الواقع وال مستقبل – ال مناهج الدراسية  :قنديل، أحمد إبراهيم 35
 . 89ص  السابق: 36
 . 93ص  السابق: 37
 . 94ص  السابق: 38
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شكلات  لـمعلومات فِ الطَّبيعة متكاملةٌ، وأنَّ الطيِفل يحلر الـميذ متكامِلةٌ ومتفاعِلةٌ، وأنَّ الـمشخصيَّة التيِ 
 . 39كتسَبة من موادي دراسيَّةٍ ولا يقتصر على مادَّةٍ بعينهالـمهارات الـم علومات والـمباستخدام كليِ ا

حتويات والأنشطة ذات وظيفةٍ  لـمناهج وأنشطتها: أن تكون الـميجب مراعاة ما يأتي فِ محتوى ا
يَّة مثل  لـمنهج، وأن تكون الأنشطة مكتملةا ومستوفاة الخصائص العلـمواضحةٍ منذ بداية تضمينها فِ ا

زمة لتنفيذه، وتدريب الـمتوافر البيانات وا زمة لإيضاح النَّشاط والأدوات والأجهزة اللاَّ دريِس لـمفاهيم اللاَّ
يذ على لـمدريِس بتدريب التيِ لـممارستها عمليًّا، وأن يعنَّ الـمي الفرص للتَّلاميذ على تنفيذ الأنشطة ثمَّ توف

قتُّنة  لـمعلومات الـميًّا مباشراا ومبتكَراا للـمتَّصلة بالأنشطة، وأن يكون النَّشاط توظيفاا علـمهارات الـمإتقان ا
 . 40به

بية  ناهلـميَّات فِ بناء الـمج. مدخل العمليَّات: يبُنَّ مدخل الع ج على فلسفةٍ تربويَّةٍ مؤدَّاها أنَّ التَُّّ
ا ببعض عمليَّات النرمويِ العقلييِ أو ا ها لـمعلومات التي يتعلـمعرفِيِ؛ لذلك فإنَّ ما يعنيها ليس الـمتختصر أساسا

ات التي تحدث فِ السرلوك؛ ولكن م ا يعنيها هو الفرد ولا الأهداف السرلوكيَّة التي يتمر تحقيقها، ولا التَّغير
عمليَّات النرمويِ الحادثة، ويرى أصحاب هذه الفلسفة أنَّه لتطوير كفاءاتٍ عقليَّةٍ معيَّنةٍ يجب أن يبدأ تخطيط 

الـما بادئ لـمنهج بصياغةٍ واضحةٍ للعمليَّات العقليَّة التي تتضمَّنها هذه الكفاءات، ثمَّ تحدَّد فِ ضوئها 
دخل فِ بناء  لـم. ومن أهميِ خطوات تحسين هذا ا41وإنعاش هذه العمليَّات   الإجرائيَّة التي تؤديِي إلى إنماء

دريسِون بشكلٍ مركَّزٍ على أنشطة الاستقصاء والاكتشاف، وإنماء هذه العمليَّات  لـمناهج، أن يدُرَّب الـما
 .42دريسِين أنفسهم لـمعند ا

ة الـمتعلـم، ليس من خلال الـمحيط  د. الـمدخل الواقعيي: وهو الذي يهتمر بربط مناهج التَّعليم ببيئ
تهتمر   الـمدخل  هذا  من  الـمبنيَّة  والـمناهج  الاجتماعييِ كذلك.  الـمحيط  خلال  من  بل  فقط،  الحيوييِ 
موضوعاتها بما يراه الفرد، ويتفاعل معه فِ بيئته خلال حياته اليوميَّة، فتُّكيِز على فهم الـمعلـمين والـمتعلـمين  

ه وفلسفته وخصائصه الاجتماعيَّة، كما تهدف إلى تنمية قدراتهم على فهم قضايا بيئتهم لطبيعة العلـم وتاريخ
. وتراعى بعض  43ومشكلاتها، وتطبيق ما تعلـموه من موضوعاتٍ لحليِ هذه الـمشكلات على أرض الواقع 

 
 .98ص  ،الواقع وال مستقبل – ال مناهج الدراسية  :قنديل، أحمد إبراهيم 39
 . 106ص السابق:  40
 . 106ص  السابق: 41
 . 111ص السابق:  42
، مجلة دراسات عربية فِ التُّبية وعلـم النفس، الـمجلد الثاني،  مداخل مستجدة لبناء مناهج التعليم وتطويرهاصبري، ماهر إسماعيل:  43

 . 24م، ص 2008العدد الأول، 
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ارات التَّفكي  الـمعايي عند بناء منهجٍ من هذا الـمدخل، كالتَُّّكيز على عمق الـمعرفة، وإتاحة ممارسة مه 
العليا عند الـمتعلـم، والارتباط بالعالـم الواقعييِ، وإتاحة الحوار الحقيقييِ بين الـمعلـم والـمتعلـم حول قضاياهم  

 . 44الواقعيَّة، والدَّعم الاجتماعييِ لإنجازات الـمتعلـم 
 

 ة تعلـم الصَّرف لـمتعلـمي العربيَّة النَّاطقين بغيهاأهميِيَّ  .1.5

منهج  وهو  رف  الصَّ   لـمعو   ،بيعيات الطَّ لـموجود صيغ الكالذي هو  رف  الصَّ ينبغي التَّمييز أوَّلاا بين  
الذي  صريف لتَّ ، وامةفضي إلى ضبطها بقواعد ثابتة متحكيِ لـمات، الـمن صيغ الكور تكَ  البحث عن طبيعةِ 

ن تُصريِف الكلـمة الـمفردة فتتولَّد  أو كما يقول عبد القاهر الجرجانير: "هو أ  ،45رفالصَّ   لـمهو تطبيق ع
به،  46منها ألفاظٌ مُتلفةٌ ومعانٍ متفاوتةٌ  "، وهذا التَّمييز يجب أن يكون ظاهراا فِ ذهن الـمعلـم قبل طلاَّ

فهو الـمسؤول عن وضوح الصرورة لديهم، وما الذي ينبغي التَّعررض له وما الذي يمكن الـمرور عليه سريعاا 
ائل الصَّرفيَّة، وإذا كان هذا ضرورياًّ عند تعليم الصَّرف للنَّاطقين بالعربيَّة، فهو أولى أن  من القواعد والـمس

 يتمَّ تطبيقه مع النَّاطقين بغيها. 
تدَُرَّس للنَّاطقين بغيها لعدَّة أهدافٍ، من أهميِها: أنَّ   -ومنها قواعد علـم الصَّرف-وقواعد اللرغة  

ا تضبط تحكرم استعمال   هذه القواعد هي مظهرٌ حضاريٌّ  من مظاهر اللرغة ودليلٌ على أصالتها، ولأنََّّ
ا تساعد على فهم الجمل وتراكيبها  . أمَّا علـم الصَّرف خاصَّةا ففائدته للنَّاطقين بغي العربيَّة  47اللرغة، ولأنََّّ

يَّة، وتقيهم من اللَّحن فِ هو أنَّه العلـم الذي إذا درسوه أفادهم عصمةا تمنعهم من الخطأ فِ الكلـمات العرب
ضبط صيغها، وتيُسيِر لهم تلوين الخطاب، وتساعدهم على معرفة الأصلييِ من حروف الكلـمات والزَّائد  

 .48منها 

 
 . 25ص ، مداخل مستجدة لبناء مناهج التعليم وتطويرهاصبري، ماهر إسماعيل:  44
م، على 2015، الـموقع الرسمي لـمجمع اللغة العربية على الشبكة العالـمية، مشكلات تدريس عل م الصرفصقر، محمد جمال:  45

م فِ الساعة  3/6/2023. تمت زيارة الـموقع يوم  arabia.com/site/8447.html-a-https://www.mالرابط: 
16:35 . 

 . 26، ص ال مفتاح فِ الصرفالجرجاني، عبد القاهر:  46
أخرىتعالناقة، محمود كامل:   47 بلغاتٍ  للناطقين  العربية  اللغة   م، 1985كرمة،  لـممكة ا   –، معهد اللغة العربية بجامعة أم القرى  ليم 

 . 274ص 
 . 7م، ص 1995ه / 1416بيوت،  –، الـمكتبة العصرية، صيدا دروس التَّصريفعبد الحميد، محمد محيي الدين:  48

https://www.m-a-arabia.com/site/8447.html
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ب النَّاطقين بغي العربيَّة  .1.6  صعوبات تعلـم الصَّرف للطرلاَّ

ال تعلـم  بغيها صعوباتٍ فِ  النَّاطقين  العربيَّة  ب  من طلاَّ الكثي  العالـم  يعاني  العربيِ حول  صَّرف 
وباختلاف الـمناهج الـمستخدَمَة، وبالتَّطررق إلى هذه الصرعوبات يسهُل فهم مواضع الخلل فِ هذه العمليَّة 
تقديم  عند  الاعتبار  عين  فِ  هذا  يأخذوا  أن  الـمناهج  ومطويِري  والـمربيِين  للـمعلـمين  ويمكن  التَّعليميَّة، 

مشاكل وتذليل هذه الصرعوبات. ومن أهميِ صعوبات تعلـم الصَّرف للنَّاطقين  اقتُّاحاتٍ لإصلاح هذه الـ
 بغي العربيَّة: 

أ. صعوبات تتعلَّق بالـمادَّة الديِراسيَّة نفسها: يرى بعض الـمربيِين أنَّ القواعد الصَّرفيَّة تتَّسم بالصرعوبة  
كالفهم والاستيعاب والتَّحليل والاستنباط والرَّبط والجفاف فِ نفسها، فهي تتطلَّب مهاراتٍ عقليَّة عُليا  

والـموازنَة والتَّطبيق، وهذا يُجهد الطَّالب عادةا، كما أنَّ كثرة الأقوال والأوجه الجائزة والشَّاذَّة قد تسبيِب 
 .49صعوبةا أخرى للـمتعلـم 

لـمناهج توردِ الكثي من ب. صعوبات تتعلَّق بطبيعة الـمنهاج الديِراسييِ والكتب الـمقرَّرة: فبعض ا
مسائل الصَّرف غي الـمستخدَمَة، وسوء اختيار الـمادَّة الصَّرفيَّة يرُبك الـمتعلـم ويُصعيِب عليه تطبيقها فِ 
ب   مواقف الحياة الـمختلفة. وكثيٌ من الـمناهج الديِراسيَّة فِ تعليم الصَّرف العربيِ لا ترُاعي احتياجات الطرلاَّ

أنَّ الإخراج الفنييِ يسهم كثياا فِ جذب الـمتعلـم لـما يتعلـمه أو فِ نفوره منه، فخُلُور الكتاب  وميولهم، كما  
من وسائل الإيضاح، وطريقته الـمملَّة فِ عرض الأمثلة، وأسلوبه الـمعقَّد فِ البحث والتَّحليل لاستنتاج 

 .50ـم الصَّرف بأكمله القاعدة وتطبيقها، كلر ذلك قد يؤديِي إلى نفور الطَّالب من تعل
ج. صعوبات تتعلَّق بطريقة التَّدريس: فطرق التَّدريس الـمتَّبعة عادةا فِ الدَّرس الصَّرفِيِ تكون جامدةا 

 لا مرونة فيها أو ابتكارٍ أو إبداع، وبالتَّالي يزيد هذا الجور الأمر صعوبةا عند الـمتعلـم.  
ا للدَّافع وراء تعلـمه للصَّرف العربيِ، أو لا د. صعوبات تتعلَّق بالـمتعلـم: فالـمتعلـم ق د يكون فاقدا

 يشعر بجدوى ما يدرس لأنره لا يطبيِقه، فهو يحفظ القواعد الصَّرفيَّة دون أن يعي مقاصدها. 

 
والإبدال أنموذجًانور وشهرير، محمد لقمان الحكيم محمد ومحمد صبري:   49 وحلول: الإعلال  ، مشكلة تعل م الصرف العرب، أسباب 

 .68جلد الأول، العدد الأول، ص لـمم، اe-JURNAL BAHASA DAN LINGUISTIK  ،2019دوريَّة 
 س الصفحة.: نفسابقال 50
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 منهجٍ للصَّرف للنَّاطقين بغي العربيَّةنحو  .1.7

، 51فِ مناهج تعليم اللرغة بشكلٍ عاميٍ تعُتَبَر قواعد اللرغة العربيَّة من أكثر الـمجالات غموضاا وصعوبةا  
ظام  بالقواعد بالنيِسبة للغتهم، وقد تمَّت صياغةٌ لهذا النيِ   خاصيٍ   قد قام العرب بوضع نظامٍ ويقول فيشر: "ل

، ولطبيعة هذه القواعد 52" ة الفصيحة، ولكنَّه لا يناسب غي العربالعربيَّ   لـممن أجل العرب الرَّاغبين فِ تع
ديد بعض الأوجه الخاصَّة التي ينبغي مراعاتها عند بناء منهجٍ لتعليم الصَّرف للنَّاطقين بغي  كان لزاماا تح

 العربيَّة، من أهميِها: 
 الغائيَّة: أي وضوح أهداف الدرروس الصَّرفيَّة، بحيث تكون خريطة العمل واضحةا من البداية. 

عن بقية دروس اللرغة العربيَّة، بل يجب أن   التَّكامل: فلا ينبغي للدَّرس الصَّرفِيِ أن يكون مفصولاا 
يسي جنباا إلى جنبٍ مع الدرروس النَّحويَّة؛ ليحدث النرمور أفقيًّا ورأسيًّا، كما ينبغي تطبيق قواعد الصَّرف  
بالعربيَّة؛ حتََّّ   والكتابة  التَّحدرث  أثناء  وترُاعى  والـمسموعة كذلك،  الـمقروءة  النرصوص  الـمدروسة على 

 دث التَّكامل بين مهارات اللرغة وقواعدها. يح
عند تصميم   النَّمائيَّة  ومرحلته  وميوله  الطَّالب  مستوى  مراعاة  الطَّالب: يجب  لـمستوى  التَّناسبيَّة 
الـمنهج، فالقدرات العقليَّة تختلف باختلاف العمر، واختلاف الـمستوى الـمعرفِيِ يؤثيرِ على قدرة الطَّالب  

 جديدة. فِ تلقيِي قواعد 
التَّدريبيَّة والتَّطبيقيَّة: ينبغي أن يرُاعى جانب التَّطبيق عند بناء منهج الصَّرف للنَّاطقين بغي العربيَّة،  
والتَّطبيق الـمكثَّف هو الذي يرسيِخ القواعد فِ ذهن الطَّالب ويساعده على ممارسة اللرغة بشكلٍ سليمٍ.  

خطيط الجييِد لها حتََّّ تغطيِي الجوانب الفكريَّة والوجدانيَّة والـمهاريَّة، مع الانتباه إلى تنورع التَّدريبات والتَّ 
 ويتمكَّن الطَّالب من تذورق اللرغة والوصول إلى جماليَّتها من خلالها. 

الأمثلة: يجب ضرب الكثي من الأمثلة على ما يتُعلـم من الصَّرف العربيِ، مع التَّنويع بين الأمثلة  
ريم والحديث الشَّريف، ومن الحياة اليوميَّة؛ بحيث يستفيد طالب العربيَّة لأهدافٍ دينيَّة، مع من القرآن الك

 تعميق صِلته بمفردات وتراكيب الحياة اليوميَّة باللرغة العربيَّة. 
السيِياقيَّة والـموقفيَّة: فالأمثلة على القواعد يجب أن توضع فِ سياقاتها الصَّحيحة، ويمكن تخطيط 

يغ التَّعجرب مثلاا بمدخلٍ يجعل الطَّالب يتعجَّب من شيءٍ، فإذا تعلـم صيغ التَّعجرب فِ سياقه  درس ص

 
 . 271، ص تعليم اللغة العربية للناطقين بلغاتٍ أخرىالناقة، محمود كامل:  51
فِ كتب تعليم اللغة العربيةفيشر، فولد:   52  ، ، ندوة تأليف كتب تعليميَّة لليغة العربيَّة للناطقين باللغات الأخرى، الرباطمعالجة القواعد 
 . 2م، ص 1980مارس  7-4 من
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وموقفه الصَّحيح، سهُل عليه تطبيقها لاحقاا بشكلٍ أكثر فاعليَّة، وكذلك الأمر فِ دروس التَّصغي أو 
 النيِسبة أو مصدر الـمرَّة، إلى غيها من الدرروس الصَّرفيَّة. 

أن تَـعْرِض الـمادَّة بحيث تقديِم ما يمكن   دة والضَّروريَّة: نَتصرها بما قاله محمود كامل النَّاقة: "الإفا
، فتقديم مادَّة الصَّرف العربيِ يجب أن تتمَّ فِ ضوء إفادة الطَّالب 53تعلـمه، لا ما ينبغي أو يجب معرفته" 

 منها إفادةا حقيقيَّةا.  
التَّدررجيَّة: وهي من أهميِ الصيِفات التي يلزم مراعاتها فِ تعليم الصَّرف للنَّاطقين بغي العربيَّة، ليتمَّ  

 التي تبُنَّ على قواعد أخرى سابقة.  التَّدررج من السَّهل إلى الصَّعب، ويرُاعى ترتيب القواعد
الشريوع وقابليَّة التَّطبيق: فلا يسُتَحسَن التَُّّكيز على القواعد التي لا تطُبََّق كثياا، أو الأوزان التي لـم  
تعُد شائعة الاستعمال، يمكن الـمرور عليها من باب العلـم بالشَّيء، لكن لا يُـفَضَّل الغرق فِ تفاصيلها.  

 بما قاله عبده الرَّاجحير فِ هذا السيِياق، فقد تحدَّث عن صيغٍ ينخفض شيوعها انَفاضاا ونضرب مثالاا 
 ،) واضحاا؛ فليس هناك ما يدعو إلى اختيارها فِ الـمحتوى كصيغة افـْعَوْعَلَ )اخْشَوْشَنَ( وافـْعَالَّ )اخْضَارَّ

 .54روهناك صيغ كثية أيضاا فِ جموع التَّكسي يجب إسقاطها عند الاختيا
 

 
، وقائع ندوات تعليم اللغة العربية لغي  خطط مقتُّحة لتأليف كتاب أساسي لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهامود كامل:  الناقة، مح 53

 .2/271م،  1985ه / 1401الناطقين بها، مكتب التُّبية العرب لدول الخليج، 
 . 67ص  ،م1995الإسكندرية،   -رفة الجامعية علـم، دار ا عل م اللغة التطبيقي وتعليم العربية: م(2010)ت  الراجحي، عبده 54
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 اني الفصل الثَّ 

 ة العثمانيَّ  التَّقليديَّة  دارسل مفِ ا رف العربيِ منهج تعليم الصَّ  .2

 تعليمُ العربيَّةِ فِ الـمدارسِ العثمانيَّةِ  .2.1

اختيارهم الإسلام ديناا.   قِدَم  قديٌم  لغةا ثانيةا لهم،  العربيَّة  اللرغةَ  الأتراك  اختيار  الذين  إنَّ  فالأتراك 
الذي    لـمجتمعيَّة كذلك، وصارت اللرغة العربيَّة هي السر لـماختاروا الإسلام نظامَ حياةٍ لهم، تقبَّلوا قِيَمَه ا

يعُريبهم حتََّّ على مدى عشرة قرون. وقد خطَّطوا بشكلٍ    لـم، لكن هذا النظام  لـم أوصلهم إلى نظام الع
 . 55جييِدٍ ووضعوا حدوداا مُقَدَّسةا مُناسبةا حتَّ لا ينسلخوا عن ثقافتهم ولغتهم الأصليَّة 

الإسلامييِ   التَّعليم  نظام  لأنَّ  وهذا  واعٍ؛  غي  بشكلٍ  العربيَّة  اللرغة  على  العثمانير  التَّعليم  اعتمد 
لا يستغني عن اللرغة العربيَّة. وقد كان الهدف من تعليم هذه اللرغة هو تعليم قواعد النَّحو يستوجب ذلك، و 

ا والبلاغة بكليِ تفاصيلها، وفِ  العربيَّة لاكتساب  لـموالصَّرف  اللرغة  العالية كان الهدف هو تعليم  دارس 
ا القديمة  الآثار  وفهم  قراءة  يستطيعون  اللرغة بحيث  بهلـممهارات  اكتوبة  العلوم  فروع  و لـما فِ    لـم تنوعة. 

العربيَّة التواصلَ الفعَّالَ لأهدافٍ سياسيَّةٍ وتّاريَّة؛ فاللرغة العربيَّة فِ هذا النيِظام ليست لغة  لـميَستهدِف تع
  قومٍ من العرب، بل هي لغة الثَّقافة الإسلاميَّة، وبتدرسيها كلغةٍ للتَّعليم والكتابة، يكون الأتراك قد كشفوا 

 .56كتوبة بالعربية لـمتنوعة الـمالليِثام عن كنوز العلوم ا
-اعتمد هذا النيِظام فِ التَّعليم بشكلٍ أساسييٍ على عنصرين: الكتب التي حدَّد أسماءها العُرف  

دريسِين الذين يدريسِون هذه الكتب بالتُّتيب حسب الأصول.  لـم، وا-ولا يُمكن لأحدٍ أن يرُجيِح شيئاا غيها
 .57رَّض هذان العنصران لأي تدخرلٍ خارجييٍ فِ أييِ زمان يتع لـمو 

 
55 Hazer, Dursun: Osmanlı Medreselerinde Arapça Öğretimi Ve  Okutulan Ders 
Kitapları, Gazi Üniversitesi Çorum İlahiyat Fakültesi Dergisi, 2002/I, s. 274. 

 .ةنفس الصفح  :السابق 56
 . 275ص  :السابق 57
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ا العلوم  قُسيِمَت كتب  السَّبعة إلى ثلاثة لـموقد  الكواكب  ما يبينيِ صاحب رسالة  ختلفة بحسب 
 مراتب، هذا بيانَّا: 

: مرتبة الاقتصار، وكتب هذه ا ،  ـم لعلومات الأشهر الخاصَّة بهذا العلـمرتبة مُُتَصَرَة، تحتوي الـمأولاا
علومة دون التعررض إلى لـميستند إلى أدلَّة، فإنَّ كتب مرتبة الاقتصار تكتفي بإيراد ا  لـمولو كان هذا الع

 الأدلة. 
،  لـمرتبة متوسيِطة، تحتوي معلوماتٍ شهيةٍ خاصَّةٍ بهذا العلـمثانياا: مرتبة الاقتصاد، وكتب هذه ا

 وتوُردِ بعض أدلَّته إن كان فيه أدلَّة.
سائل النَّادرة لـمرتبة مُطَوَّلَة، فيها كلر التَّفاصيل والقضايا والـممرتبة الاستقصاء، وكتب هذه اثالثاا:  

 . 58يستند إلى أدلَّة لـمعارِضة، إن كان هذا العلـمإيضاحٌ وردٌّ على الأدلَّة ا ا، وفيهلـمالخاصَّة بهذا الع
راتب الثَّلاثة، وبها يتقدَّم الطَّالب فِ مسيته  لـمعلى هذه ا  كافَّةا   وقد تمَّ تقسيم الكتب فِ العلوم

 قرَّرةَ مُقسَّمةا بهذا الشَّكل:لـمالصَّرف العربيِ، وجدنا كتبه ا  لـمراتب على علـم، فإذا طبَّقنا هذه الـملطلب الع
 مرتبة الاقتصار: 

 بناء الأفعال.  –الررتبة الدرنيا: الأمثلة 
 قصود. ملـتوسطة: الـمالررتبة ا

 الررتبة العليا: العزييِ فِ التَّصريف.
 مرتبة الاقتصاد: 

 الررتبة الدرنيا: مراح الأرواح. 
 الررتبة العليا: الشَّافية. 

 مرتبة الاستقصاء: 
 . 59شروحات متن الشَّافية 

  

 
58 İnce & Atay, Nazife Nihal & Rıfat: Tertîbu’l-ulûm ve Kevâkib-i seb’a’daki 
Öğrenim Kademeleri Benzerliği Üzerine, Türk Akademik Araştırmalar Dergisi, 
Antalya, cilt 4, sayı 4, s. 512. 
59 İhsanoğlu, Ekmeleddin: Kevâkib-i Seb’a, Türkiye Bilimler Akademisi, Ankara, 
s. 199. 
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ا ب فِ  للطرلاَّ العربيِ  الصَّرف  التَّقليلـموقد اختُّتُ أن أدرس إيجايبات وسلبيات تعليم  ديَّة  دارس 
الاقتصارالعثمانيَّة فِ الجمهوريَّة التُّركيَّة من خلال كتب   ا بداية كليِ ا  مرحلة  راحل، ولا تتمر بقية  لـملأنََّّ

الـما رحلة دون أن يتقدَّم بعدها،  لـمراحل إلاَّ بها، وقد تقتصر دراسة الطَّالب للصَّرف العربيِ على هذه 
 فتكفيه. 

 مجموعة الصَّرف  .2.2

( هو اسمٌ يطُلَق ويرُاد به مجموعةُ متونٍ مُتلفةٍ مُجتمعةٍ  Mecmû‘atu’s-Sarf)مجموعة الصَّرف  
بين دفّـَتَين لتعليم الصَّرف العربيِ فِ بعض البلاد الإسلاميَّة ومنها الجمهوريَّة التُّركيَّة، فمثلاا تحتوي مجموعة  

ي الشَّافية فِ التَّصريف، وفِ العراق مثلاا يدرُس  الصَّرف فِ بعض البلاد متَن مراح الأرواح، وبعضها يحتو 
ب الع قصود وعزييِ وتصريف مُلاَّ علي الُأشنَوي ومراح الأرواح والشَّافية  لـممتونَ الأمثلة والبناء وا  لـمطلاَّ

تون كاملةا أو يستغني ببعضها عن بعض، وكذا الحال فِ مجموعة  لـمفِ التصريف، وقد يلتزم الشَّيخ بهذه ا
ب العلـمرف االصَّ  ب يدَرسون كلَّ ا  لـمتَدَاوَلَة بين أيدي طلاَّ تون، وإنمَّا حسب لـمفِ تركيا، فليس كلر الطرلاَّ

نهج، كمُتون  لـمتون ثابتةا فِ هذا الـميها. وتبقى بعضُ الـمالحاجة وحسب ظروف كليِ مدرسةٍ تقليديَّةٍ ومع
 دراا. قصود، لا يسُتَغنَّ عنها إلا نالـمالأمثلة والبناء وا

ا فيها  تتدرَّج  أيدينا  بين  التي  الصَّرف  والـمومجموعة  والبناء  )الأمثلة  وعزييِلـمتون   قصود 
Emsile – Binâ – Maksûd – İzzî ستوى حتَّ تشمل جميع قواعد الصَّرف، وقد  لـم( فِ ا

ا اعتناء، شرحا لـماؤها بهذه الـمن وعو و اللرغة العربيَّة العثمانير لـماعتنَّ مع ا وتحشيةا ونَظماا، وقرَّروها فِ  تون أيمَّ
دارس باسم لـمهذه اتُسَمَّى  تون تدَُرَّس فِ بعض مدارس الجمهوريَّة التُّركيَّة، و لـممدارسهم. وما زالت هذه ا

 (. Medreseدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة لـم)ا

 كتابُ الأمثلةِ  .2.2.1

 الكتابُ ومؤليِفُه  .2.2.1.1

الأمثلة   الكتاب باسم  الصَّرف" و"الأمثلة  Esmileيشتهر هذا  "الأمثلة فِ  ، كما يعُرَف باسم 
درسة التَّقليديَّة العثمانيَّة،  لـمالعربيَّة وصرفها خاصَّةا فِ ا  لـم ختلفة"، وهو أوَّل ما يتعرَّض له الطَّالب فِ تع لـما

 لـمليديَّة العثمانيَّة أنَّ الطَّالب يكون قد انتهى من تعدرسة التَّق لـمتَعارَف عليه فِ الـموأوَّل ما يحفظه. وا
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قبل البدء بدراسة العلوم الشَّرعيَّة،  -60على الأغلب -الحروف العربيَّة وقراءة القرآن الكريم وحفظه كاملاا 
 وأوَّلها الصَّرف العرب. 

تتبر  "الأمثلة"، وقد حاول سارية عجلوني  الديِقَّة مؤليِف  يعُرَف على وجه  ع مؤليِفه وزمن تأليفه  لا 
الإمام  أقدم شرحٍ كُتِبَ عليه هو شرح  الكتاب، ووجد أن  وفيَّات شارحي  فتـَتـَبَّعَ زمن  مُتـَوَسيِع،  ببحثٍ 

مة سعد الديِين  61ه( 969مصطفى بن شعبان سروري )ت  ، ثم عاد فوجد بعد ذلك شرحاا للإمام العلاَّ
)ت   ا  62ه( 793التفتازانييِ  الأمثلة  مكتبة    ختلفةلـمعلى  الأمثلة Laleli)  لي  لالِهفِ  "شرح  بعنوان   )

قبله لـما الثَّامن الهجرييِ أو  القرن  ألُيِف فِ  قد  . ورجَّح  63ختلفة"، وتوصَّل من ذلك إلى أنَّ متن الأمثلة 
ٍ، وإنما هي أمثلةٌ صرفيَّةٌ تناقَـلَها طلبةُ الع لـماحتمال أن يكون متن الأمثلة ليس كتاباا   عبر   ملـؤليِفٍ مُعَينَّ
 . وهذه النَّظرية مطروحةٌ وقد يكون فيها جانبٌ من الصَّواب. 64الأزمنة لقرون، ثم وُضِعَت الشرروحات عليها 

 شروحاتُ الكتابِ  .2.2.1.2

 شُرحَِت رسالةُ الأمثلة مراراا بالعربيَّة والتُّركيَّة، وهذه بعض شروحها:  
ه(، بتحقيق د. ليث قُهييِ  969صلح الديِين مصطفى بن شعبان سروري )ت  لـمشرح الأمثلة،  

 م. 2013عبد الله خليل، كلية الآداب بجامعة الأنبار، 
هو مُطوطٌ ومنه نسخةٌ فِ مكتبة السرليمانيَّة  شرح الأمثلة، للسَّييِد أحمد بن مصطفى الشهي بلالي، و 

 نبول. تابإس
 ( الأمثلة  )Şerḥu’l-Ems̱ileشرح  الكفويي  محمد  مكَّة  لقاضي   ،)Mekke Kadısı 

Mehmed el-Kefevî ،م، وهو باللغة العربية. 1252(، إستانبول 
 ( الأمثلة  )Emsile Şerhiشرح  مصطفى  أوغلو  لـمحمد   ،)Mehmed oğlu 

Mustafa وهو باللغة التُّكية. 557م( مكتبة السليمانية، أنطاليا، برقم 1585ه / 993( )ت ، 

 
ا   60 العلـمفِ الغالب يكون هذا هو التُّتيب  التُّتيب    لـمتّـَبَع، ولكنَّ بعض طلاب  قد يدرسون الصرف العرب على كِبَرٍ، ولا يمررون بهذا 

 خاصَّةا.
م، 2002،  15بيوت، ط    –لايين  لـمل  لـم، دار العالأعلامه(:  1396)ت    خي الدين بن محمود بن محمد بن علي بن فارسالزركلي،   61
7/235 . 

 . 219 /7 السابق:  62
 . 3م، ص 2018، دراسة عن كتاب الأمثلة فِ الصرف: عجلوني، سارية  63
 .4ص  السابق:  64
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(،  Ahmed Tâhir(، لأحمد طاهر )Emsiletü’l-ef‘âl Şerhiشرح أمثلة الأفعال )
 م، وهو باللغة التُّكية. 1282إستانبول، 

 Mehmed Tâhir(، لـمحمد طاهر بن حسين حسني )Emsile Şerhiشرح الأمثلة )
b. Hüseyin Hüsnî ،م، وهو باللغة التُّكية. 1253(، إستانبول 

 ( الـمختلفة  الأمثلة  اليلوي  Emsile-i Muhtelife Şerhiشرح  إبراهيم  بن  لـمحمد   ،)
(brâhimİlu ğYalvaçlı Mehmed o ،إستانبول ،)65م، وهو باللغة التُّكية 1299. 

 محتوى الكتابِ  .2.2.1.3

ختلفة" و"الأمثلة  لـمالجداول منقسمةا إلى قسمَين: "الأمثلة ايتكوَّن كتاب الأمثلة من مجموعةٍ من  
تن إلا هذه الجداول، لكنَّ دورَ النَّشر غالباا ما  لـمطَّردَِة"، وهي كلرها مُقَسَّمةٌ فِ جداول، فليس أصل الـما

 تن:لـملقِسمَي ا  سائل الصَّرفيَّة فيه. وفيما يلي بيانٌ ووصفٌ لـمتن، يوضيِح بعض الـمترُفِق شرحاا بجانب هذا ا
ا الـمالأمثلةُ  والأمثلة  "نَصَرَ"،  الفعل  على  مُطبَّـَقَةا  الفعل،  مُشتقَّات  وهي جميع  ختلفة  لـمختلفةُ: 

تصريفِة من الأفعال والأسماء عددها أربعٌ وعشرون صيغة، ثلاث عشرة منها فعل، وإحدى عشرة منها  لـما
جموع ستًّا وعشرين  لـمواسم زمان ومكان، أمكَننا اعتبار ا  اسم، فإذا اعتبرنا أنَّ صيغة "مَنصَر" تأتي مصدراا

  صيغة. 
تيب كما جاءت فِ متن الأمثلة، لـم( يعرض الأمثلة ا1- 2والجدول التَّالي ) ختلفة من الفعل نَصَرَ بالتَُّّ

 ويعرض بعض التَّسميات الأخرى لبعض الصيِيَغ. 
  

 
65 TDV İslâm Ansiklopedisi, İstanbul, 1995, cilt: 11, s.167. 
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 )الأمثلة الـمختلفة من الفعل نَصَرَ، بتسميات متن الأمثلة وتسمياتها الأخرى(. .1.   2جدول  

 تسمية أخرى اسم ال مثال كما فِ "الأمثلة ال مختلفة" ال مثال  
  فعل ماضٍ  نَصَرَ  1
  فعل مضارع يَـنْصُرُ  2
  مصدر غي ميمي نَصْراا 3
  اسم فاعل  نَاصِرٌ  4
  اسم مفعول مَنْصُورٌ  5
 فعل مضارع منفي بلـم  فعل مضارع جحد مطلق  لـم يَـنْصُرْ  6
 فعل مضارع منفي بلـما  فعل مضارع جحد مستغرق لـما يَـنْصُرْ  7
 فعل مضارع منفي بما  فعل مضارع نفي حال  مَا يَـنْصُرُ  8
 النافيةفعل مضارع منفي بلا  فعل مضارع نفي استقبال  لَا يَـنْصُرُ  9
 فعل مضارع منفي بلن  فعل مضارع تأكيد نفي استقبال  لَنْ يَـنْصُرَ  10
  أمر غائب  ليَِـنْصُرْ  11
  نَّي غائب  لَا يَـنْصُرْ  12
 فعل أمر أمر حاضر انُْصُرْ  13
 66نَّي الـمخاطَب  نَّي حاضر لَا تَـنْصُرْ  14
  مصدر ميمي  –اسم مكان   –اسم زمان  مَنْصَرٌ  15
  اسم آلة  مِنْصَرٌ  16
الر على الـمرَّة  مصدر بناء مرة نَصْرَةا  17  67اسم الـمرةَّ  –مصدر الـمرَّة  –الـمصدر الدَّ
الر على الهيئة  مصدر بناء نوع  نِصْرَةا  18  68اسم الهيئة  –مصدر الهيئة  –الـمصدر الدَّ
  اسم تصغي  نُصَيٌْ  19
  اسم منسوب  نَصْريٌِّ  20
 69صيغة مبالغة مبالغة اسم فاعل  نَصَّارٌ  21
  اسم تفضيل  أنَْصَرُ  22
 70صيغة التعجرب الأولى  فعل تعجرب أول  مَا أنَْصَرَهُ  23
 71صيغة التعجرب الثانية فعل تعجرب ثانٍ  أنَْصِرْ بِهِ  24

 
 . 178م،  ص 2022، 16القاهرة، ط   –دار اللؤلؤة للنشر والتوزيع  ،النحو التطبيقي :خالد عبد العزيز، 66
 والراجحي،   ؛157م، ص  2006الإسكندرية،    –عرفة الجامعية  لـم، دار ا شذا العرف فِ فن الصرف  م(:1932)ت    أحمد ،  الحملاوي   67

 . 73م، ص  1984بيوت،  –التطبيق الصرفِ، دار النهضة العربية  :عبده
 .74، ص رفِالتطبيق الص :عبده والراجحي، ؛158، ص شذا العرف فِ فن الصرف :أحمد الحملاوي،  68
 . 164، ص شذا العرف فِ فن الصرف :الحملاوي، أحمد  69
 .90، ص التطبيق الصرفِ :عبده الراجحي، 70
 .: نفس الصفحةالسابق 71
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ثال، وإنما يعمد إلى ذكِر  لـمختلفة بذكر الصيِيغة أو الـمولا يكتفي متن الأمثلة فِ جدول الأمثلة ا

جهول( وتصنيفه من لـمعلوم أم للـمبعض التَّفصيل والشَّرح بالعثمانية، فبعد كل صيغة فعلٍ نجد بناءَه )ل
لها من  فنجد تصنيفاا  أمَّا بعد الأسماء  الضمي.  والتَّأنيث، ونوع  والتَّذكي  والتَّثنية والجمع،  الإفراد  ناحية 

 الجمع، والتَّذكي والتَّأنيث، مع شرحٍ وترجمةٍ لهذا بالعثمانية. وهذا توضيحٌ بالأمثلة: ناحية الإفراد والتَّثنية و 
نَصَرَ: فعل ماضي، بناء معلوم، مفرد مذكر غائب، معناسى: ياردم ايتدى بر غائب ار كجمش 

 . 72زمانده
 .73نَاصِرٌ: اسم فاعل، مفرد مذكر، معناسى: ياردم ايديجى بر ار

ختلفة، تذكياا وتأنيثاا وإفراداا وتثنيةا لـم طَّردَِةُ: وهي الأمثلة التي تفُصيِل حالات الأمثلة الـمالأمثلةُ ا
خاطَب  لـمطَّردِة من الأفعال تبُينيِ تصريفها للغائب والـمختلفة للأفعال. فالأمثلة الـموجمعاا، فِ الأزمنة ا

جهول  لـمبني للـمعلوم فِ جدول، والـمبني للـمفصَّل الفعل ا، تذكياا وتأنيثاا، وإفراداا وتثنيةا وجمعاا، ويُ لـم تكلـموا
طَّردة من الأسماء، فنرى فقط لـمفِ الأمثلة ا  -بطبيعة الحال-فِ جدولٍ منفصل. بينما تغيب الضمائر  

  وثلاثين  ةطَّردَِة هو خمس لـمتصريفاتها تذكياا وتأنيثاا، وإفراداا وتثنيةا وجمعاا. فيكون مجموع جداول الأمثلة ا
: أحَدَ عشر جدولاا للأسماء، وجدولين لصيغتَي التعجرب، واثنين وعشرين جدولاا للأفعال: جدولٌ   جدولاا

   جهول من كل فعل. لـمعلوم وآخر لبناء الـملبناء ا
  طَّردة، الأوَّل لفعلٍ والثَّاني لاسمٍ: لـم ( مثالين على الأمثلة ا3-2( و )2-2ونرى فِ الجدولَين )

 .74)الأمثلة الـمطَّردة من الـماضي الـمعلوم(    2..   2جدول  

 نَصَرُوا نَصَراَ نَصَرَ 
 نَصَرْنَ  نَصَرَتاَ  نَصَرَتْ 
 نَصَرْتمُْ  نَصَرْتُماَ  نَصَرْتَ 
 نَصَرْتنَُّ  نَصَرْتُماَ  نَصَرْتِ 
 نَصَرْناَ  نَصَرْتُ 

 
ساعدةَ  لـم، وترجمته الحرفية: معناه: فَـعَلَ اzamanda  şManası: yardım etti bir gaip er geçmiبالتُّكية الحديثة: 72

 اضي.لـمالزمن ا رجلٌ واحدٌ غائبٌ فِ  
 ساعدة.لـم، وترجمته الحرفية: معناه: رجلٌ واحدٌ غائبٌ فاعلٌ لManası: Yardım edici bir erبالتُّكية الحديثة:  73
 . 4، ص مجموعة الصرف 74
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 .75)الأمثلة الـمطَّردة من اسم الـمفعول(   3..   2جدول  

 مَنَاصِرُ  مَنْصُورُونَ  مَنْصُوراَنِ  مَنْصُورٌ 
 مَنْصُوراتٌ  مَنْصُورَتَانِ  مَنْصُورةٌَ 

 
للعثمانيَّة،  ختلفة، يأتي تحت كليِ فعلٍ أو اسمٍ تفصيلٌ وشرحٌ وترجمةٌ  لـموعلى نَّج جدول الأمثلة ا

صطلحات الصَّرفيَّة الشَّائعة فِ أغلب  لـمتن له مصطلحاتٌ خاصَّةٌ يختلف فيها عن الـمونلاحظ أنَّ هذا ا
 ( أهمَّها: 4-2الكتب الصَّرفيَّة، يوضيِح الجدول التَّالي )

 

 تسمياتها الأخرى(.)توضيح لبعض الـمصطلحات فِ الأمثلة الـمطَّردَِة و   .4.   2جدول  

ائعل ما 76صطلح فِ متن الأمثلة ل ما  صطلح الشَّ
 مُثَنََّّ  تثنية 

 علوم لـممبنيٌّ ل بناء معلوم 
 جهول لـممبنيٌّ ل بناء مجهول 

 لـم متك وحده لـمنفس متك
 ين لـم تكلـمجمع ا مع الغي  لـمنفس متك

 لـم جمع مذكَّر سا جمع مذكَّر مُصَحَّح 
 لـم جمع مؤنَّث سا مُصَحَّحَة جمع مؤنَّث 

 جمع تكسي  جمع مذكَّر مُكَسَّر 
 جمع تكسي  جمع مؤنَّث مُكَسَّر 

 
  

 
 .14ص  ،مجموعة الصرف 75
 .6-4ص  السابق: 76
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 ملاحظاتٌ على الكتابِ ومنهجِه  .2.2.1.4

 لاحظات على متن الأمثلة ومنهجه: لـمبعد العرض السَّابق يمكن لنا أن نسجيِل مجموعةا من ا
مَة، بل بدأ با لـم  حتويات مباشرةا. لـميبدأ متن الأمثلة بمقُديِ

 طَّردة. لـمختلفة والأمثلة الـمؤليِف متنه إلى قسمين ظاهريَن: الأمثلة الـمقسَّم ا
جهول، وترتيب لـمعلوم ثم للـمطَّردة، فالفعل يأتي مبنيًّا للـمهناك ترتيبٌ منهجيٌّ فِ ذكِر الأمثلة ا

  –مصدر غي ميمي    –فعل مضارع   –ختلفة )فعل ماضٍ  لـمبقٌ لتُّتيبها فِ الأمثلة اطَّردة مطالـمالأمثلة ا
 اسم مفعول.. إل(.  –اسم فاعل  

 تن. لـمتن الأصلير مُباشِراا صريحاا دون تعليقاتٍ مُطَوَّلَة، بما يناسب خصائص الـمجاء ا
ا غي متصريفِة.  لـمتن إلى تصريف الأفعال والأسماء على حديٍ سواء، و لـمتطرَّق ا  يتطرَّق للحروف لأنََّّ
 صنوعة. لـمتن تماماا من الشَّواهد السَّمعيَّة أو الـمخلا ا

 تشِع فِ أغلب الكتب الصَّرفيَّة.  لـمؤليِف فِ بعض الأحيان مصطلحاتٍ لـماستخدم ا

 كتابُ البناءِ  .2.2.2

 الكتابُ ومؤليِفُه  .2.2.2.1

بواب الصَّرف يحفظها الطَّالب عن ظهر  هو الكتاب الثَّاني من مجموعة الصَّرف، وفيه تصنيفٌ لأ
غيبٍ، نَصًّا أو عن تشجيٍ، ويستطيع عن طريقها تصنيف الأفعال العربيَّة بشكلٍ منظَّمٍ فِ عقله. واسم  

 .Binâ77الكتاب هو )بناء الأفعال( واشتُهِرَ بالبناء 
البناء لا تعُرَف له ترجمة، وقد اختلُِف فِ نسبته   طبوع،  لـمخطوط والـمبالنَّظر إلى امؤليِف كتاب 

لاَّ عبد الله الدَّفتزي، وتارةا: الدَّفتُّي، وآخرون قالوا: عبد الله لـمخطوط: الـمفتارةا يكتب النرسَّاخ على ا
)كما فِ  78تن فِ القرن الثَّاني عشر الهجرييِ تقديراالـم ه وكُتِب هذا ا1025الدَّنقزي، كان حيًّا قبل سنة 

 
 . 3م، ص 2008 أحمد بن عمر الحازمي، :، تصحيح وتعليقمتن بناء الأفعال 77
 . 1611/ 5ق  7581خطوطات، رقم لـمقسم ا  –لك سعود لـم، مكتبة جامعة ا مخطوطة بناء الأفعال :عبد الله الدنقزي، 78
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اء القرن التَّاسع الهجرييِ. وهذا الخلاف لا يذُهِب  لـمناه(، وقيل: الدَّتفزي، وأنَّه من ع أد  1-2الصورة  
 . 79يَّة لـمادَّة العلـمقيمة ا

 

 )وصف مُطوطة بناء الأفعال، قسم الـمخطوطات بجامعة الـملك سعود(.  .1.   2صورة 

 شروحاتُ الكتابِ  .2.2.2.2

  -الصَّرف، لصادق بن محمد صالح البيضاني، دار اللرؤلؤة    لـمالأفعال فِ ع  نزهة الطَّرف شرح بناء
 م. 2017القاهرة، 

 نبول، وفيه أربع شروحات: تاإس –شروح متن البناء، دار الشيِفاء  
 . 80ه( 1168ه أو  1053حمد بن حميد الكفوي )ت لـمشرح الكفوي، 

 .81ه( 1251أساس البناء، لأحمد رشد القره آغاجي )ت 
 .82ه( 1285تلخيص الأساس، لعلي بن عثمان الآقشهري الرومي )ت 

 . 83ه( 1307حمود فوزي الحاج )كان حيًّا قبل لـمفتح الغناء فِ شرح البناء، 
 

 . 7م، ص  2017، 2القاهرة، ط  –، دار اللؤلؤة نزهة الطرف شرح بناء الأفعال فِ عل م الصرف :صادق البيضاني، 79
 . 6/111، الأعلام :الزركلي 80
 . 1/222م،  1957بيوت،    –بيوت، دار إحياء التُّاث العرب    –ثنَّ  لـمكتبة ا، ممعجم ال مؤلفين   م(:1987)ت    كحالة، عمر رضا 81
 . 7/146 السابق: 82
 . 12/190 السابق: 83
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 محتوى الكتابِ  .2.2.2.3

، ستَّةٌ منها للثرلاثييِ ا  لـمتن بـ "اعلـميبدأ ا ويمكن    84جرَّد" لـمأنَّ أبواب التَّصريف خمسة وثلاثون باباا
اأن نقسيِم هذه الأبواب الخمسة والثلاثين إلى   الثرلاثييِ  للفعل  أبوابٍ  فَـعَلَ   -)فَـعَلَ يَـفْعُلُ    جرَّدل مستَّة 

، ا زاد على الثرلاثييِ ل مواثني عشر بابًا  فَعِلَ يَـفْعِلُ(،    -  فَـعُلَ يَـفْعُلُ  -فَعِلَ يَـفْعَلُ    -فَـعَلَ يَـفْعَلُ   -يَـفْعِلُ  
فَاعَلَ يُـفَاعِلُ مُفاعَلَةا وفِعَالاا    -فعَّلَ يُـفَعيِلُ تَـفْعِيلاا    -منها ثلاثةٌ بزيادة حرفٍ واحد )أفَـْعَلَ يُـفْعِلُ إِفـْعَالاا  

انْفِعَالاا   ( وخمسةٌ بزيادة حرفين )انْـفَعَلَ يَـنـْفَعِلُ  افْتِعَالاا    -وفِيعَالاا  - عِلَالاا  افـْعَلَّ يَـفْعَلر افْ   -افـْتـَعَلَ يَـفْتَعِلُ 
( وأربعةٌ بزيادة ثلاثة أحرُف )اسْتـَفْعَلَ يَسْتـَفْعِلُ اسْتِفْعَالاا    -تَـفَعَّلَ يَـتـَفَعَّلُ تَـفَعرلاا    -تَـفَاعَلَ يَـتـَفَاعَلُ تَـفَاعُلاا

(،  افـْعَالَّ يَـفْعَالر افْعِيعَ   -افـْعَوَّلَ يَـفْعَويِلُ افْعِوَّالاا    -افـْعَوْعَلَ يَـفْعَوْعِلُ افْعِيعَالاا    جرَّدل موبابٌ واحدٌ للررباعييِ االاا
  ،) ل)فَـعْلَلَ يُـفَعْلِلُ فَـعْلَلَةا وفِعْلَالاا أبوابٍ  بالررباعييِ ل موستة  فَـيـْعَلَ   -)فَـوْعَلَ يُـفَوْعِلُ فَـوْعَلَةا وفِيعَالاا    لحَق 

فَـعْلَلَ يُـفَعْلِلُ فَـعْلَلَةا    -فَـعْيَلَ يُـفَعْيِلُ فَـعْيـَلَةا وفِعْيَالاا    -فَـعْوَلَ يُـفَعْوِلُ فَـعْوَلَةا وفِعْواالاا    -يُـفَيْعِلُ فَـيـْعَلَةا وفِيعَالاا  
زيد لـم، منه بابٌ لجرَّدل ما زاد على الررباعييِ ا ل موثلاثة أبوابٍ  فَـعْلَى يُـفَعْلِي فَـعْلَيَةا وفِعْلَاءا(،    -وفِعْلَالاا  

واثنان    ،) تَـفَعْلُلاا يَـتـَفَعْلَلُ  )تَـفَعْلَلَ  واحد  افْعِنْلَالاا  لـملبحرفٍ  يَـفْعَنْلِلُ  )افـْعَنـْلَلَ  يَـفْعَلِلر    -زيد بحرفَين  افـْعَلَلَّ 
  ،) لاا تَـفَيـْعَلَ    -تَـفَوْعَلَ يَـتـَفَوْعَلُ تَـفَوْعُلاا    -)تَـفَعْلَلَ يَـتـَفَعْلَلُ تَـفَعْلُلاا    لحَق بتَدَحْرَجَ ل موخمسة أبوابٍ لافْعِلاَّ

لتَـفَعْلَى يَـتـَفَعْلَى تَـفَعْلِياا(،    -يَـتـَفَعْوَلُ تَـفَعْوُلاا  تَـفَوْعَلَ    -يَـتـَفَيـْعَلُ تَـفَيـْعُلاا   باحْرَنَْْمَ ل موبابان  )افـْعَنـْلَلَ   لحَق 
فهذه الأبواب هي أوزان الفعل العربيِ من حيث كونَُّا ثلاثيَّةا   افـْعَنـْلَى يَـفْعَنْلِي افْعِنْلَاءا(.  -يَـفْعَنْلِلُ افْعِنْلَالاا 
ا فيها.  أو رباعيَّةا، مُجرَّدةا   أو مزيدا

ةا  لـمنحصرةَ فِ هذه الأبواب من حيث كونَُّا ثلاثيَّةا أو رباعيَّة، سالـمثمَّ يقسيِم متن البناء الأفعالَ ا
)نحو كَرُمَ(،    لـم: فالفعل إمَّا ثلاثيٌّ مُجرَّدٌ سا85ة، إلى ثمانية أقسامٍ يقُال لها )الأقسام الثَّمانية( لـمأو غي سا

 لـم)نحو دَحْرجََ(، وإمَّا رباعيٌّ مُجرَّدٌ غي سا  لـم)نحو وَعَدَ(، وإمَّا رباعيٌّ مُجرَّدٌ سا  لـمدٌ غي ساوإمَّا ثلاثيٌّ مُجرَّ 
)نحو أَوْعَدَ(، وإمَّا    لـم)نحو أَكْرَمَ(، وإمَّا ثلاثيٌّ مزيدٌ فيه غي سا لـم)نحو وَسْوَسَ(، وإمَّا ثلاثيٌّ مزيدٌ فيه سا

 )نحو تَـوَسْوَسَ(.  لـمو تَدَحْرجََ(، وإمَّا رباعيٌّ مزيدٌ فيه غي سا)نح  لـمرباعيٌّ مزيدٌ فيه سا
يقسيِم متن البناء بعد ذلك الأفعال من حيث صحَّتها وعلَّتها، إلى سبعة أقسامٍ يقُال لها )الأقسام 

معتلَّة،    : فالفعل إمَّا صحيحٌ )ليس فيه حرف من حروف العلَّة، نحو نَصَرَ(، وإمَّا مثالٌ )فاؤه86السَّبعة( 
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نحو وَعَدَ(، وإمَّا أجوفُ )عينه معتلَّة، نحو قاَلَ(، وإمَّا ناقصٌ )لامه معتلَّة، نحو غَزَى(، وإمَّا لفيفٌ )فيه 
ن نحو   ن نحو طَوَى، أو مفروقٌ فاؤه ولامه معتلاَّ حرفان من حروف العلَّة، وهو إمَّا مقرونٌ عينه ولامه معتلاَّ

لامه من جنسٍ واحد، نحو مَدَّ. والإدغام بين الحروف التي من جنسٍ واحدٍ وَقَى(، وإمَّا مضاعَفٌ )عينه و 
إما يكون واجباا أو جائزاا أو ممتنعاا(، وإمَّا مهموزٌ )أحد حروفه الأصليَّة همزة، وهو إما مهموز الفاء نحو 

م نحو قَـرأََ(.   أَخَذَ، أو مهموز العين نحو سَأَلَ، أو مهموز اللاَّ
ملاحظاتٌ مُرَقَّمةٌ لطيفةٌ تساعد الطَّالب على حفظ بعض تقسيمات الصَّرف،    وفِ شرح متن البناء

 فيحفظ الأقسام بناءا على الأرقام، ويقال لهذه الأقسام )الأقسام العشرة( وهذا بيانَُّا مع توضيحٍ لها: 
 القسم الأوَّل: مصدر. 

 القسم الثَّاني: معلوم، مجهول. )بناء الفعل( 
 ة( لـمالثَّالث: اسم، فعل، حرف. )أقسام الك القسم 

 القسم الرَّابع: ثلاثي، رباعي، خماسي، سداسي. )أنواع الفعل من حيث عدد حروف بنائه(
 القسم الخامس: غائب، غائبة، مُاطب، مُاطبة، وجهان. )أنواع الضمائر( 

حركات الفعل  القسم السَّادس: فتح وضم، فتح وكسر، فتحتان، كسر وفتح، ضم وضم، كسرتان. )
 جرد حسب الأبواب الستة( لـمالثلاثي ا

مثالست  السَّابع: صحيحست،  )أقسام 87القسم  ، مضاعف، لفيف، ناقص، مهموز، أجوف. 
 الفعل من حيث صحته واعتلاله( 

، لـم، رباعي مجرد غي سالـم، رباعي مجرد سالـم، ثلاثي مجرد غي سالـمالقسم الثَّامن: ثلاثي مجرد سا
ف فيه غي سالـم يه ساثلاثي مزيد  فيه سالـم ، ثلاثي مزيد  فيه غي سالـم ، رباعي مزيد  .  لـم، رباعي مزيد 

 )أقسام الفعل من حيث تّريده والزيادة فيه، وسلامته وعلته( 
القسم التَّاسع: ماضٍ، مضارع، أمر، نَّي، اسم فاعل، اسم مفعول، اسم زمان، اسم مكان، اسم 

 ة( لـمآلة. )اشتقاقات الك
 89  . )حروف الزيادة(88عاشر: اليوم تنساه حرفلريدر القسم ال

 
بتدأ والخبر. الطرازي، عبد  لـمفِ التُّكيَّة وتفيد الرَّبط بين ا  dirاست هي لاحقة فارسيَّة مُستخدَمَة فِ اللغة العثمانيَّة، تشبه لاحقة دِر   87

 . 27م، ص  1983، 1جدة، ط  –عرفة للنشر والتوزيع لـما لـم ، عاال مختصر فِ قواعد اللغة الفارسية :الله مبشر
 أي: القسم العاشر هو حروف "اليوم تنساه". Harfleridir بالتُّكية 88
 .119ص  ،مجموعة الصرف 89
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 ملاحظاتٌ على الكتابِ ومنهجِه  .2.2.2.4

 لاحظات على متن البناء ومنهجه: لـمبعد العرض السَّابق يمكن لنا أن نسجيِل مجموعةا من ا
 ؤليِف متنه بالبسملة. لـمبدأ ا

"  لـمؤليِف بمقديِمة، بل بدأ مباشرةا بـ "اعلـميبدأ ا لـم  . 90أنَّ أبواب التَّصريف خمسةٌ وثلاثون باباا
 صادر أو الأسماء أو الحروف. لـميتطرَّق ل لـمؤليِف بتصريفات الأفعال، و لـماهتمَّ ا
ا  لـمؤليِف العديد من الشَّواهد الـمذكََر ا صنوعة، خصوصاا فِ الجزء الأول من الكتاب، وذكََر شاهدا

ا من القرآن الكريم ﴿قَات ـَ يذكر أيَّ شواهد سمعيَّة من الحديث الشَّريف أو   لـم، و 91لَهُمُ اللَُّّ﴾ سمعيًّا واحدا
 أشعار العرب ونثرهم. 
ا تقسيم  "اع لـم يمكن  قوله  من  يبدأ  الأول  الفصل  فصلين:  إلى  التَّصريف خمسةٌ    لـمتن  أبواب  أن 

" والفصل الثاني يبدأ من   ، وفيه ذكََر أوزان الأفعال كاملةا من حيث تّريدها والزيادة فيها،92وثلاثون باباا
وفيه يذكر الأقسام الثمانية )وهي أقسام الفعل من   93: أن الفعل منحصرٌ فِ هذه الأبواب" لـمقوله "ثم اع

ة( والأقسام السبعة  لـمة أو غي سالـمحيث التجررد والزيادة / كونَّا ثلاثية أو رباعية الأصل / كونَّا سا
 غي صحيحة(. )بيانٌ للأفعال من حيث كونَّا صحيحة أو 

ضارع، ولفظ "الغابر" هو مِن ألفاظ لـمؤليِف مصطلح "الغابر" للدَّلالة على الفعل الـماستخدم ا
ؤليِف لهذا اللَّفظ بمعنَّ  لـم، لكنَّنا نتأكَّد من استخدام ا94ضارع لـماضي أو الـمالأضداد، حيث يقُصَد به ا

الـم"ا  . 95اضي ومكسوراا فِ الغابر" لـمفِ ا ضارع" من قوله: "وعلامته أن يكون عين فعله مفتوحا
ؤليِف شرحاا مُتصراا للغاية بعد كليِ مصطلحٍ جديد، وتكون هذه التَّعليقات لطيفةا غي  لـمأضاف ا

مُطَوَّلَة، كذكِره لحروف الحلق السيِتَّة عند الحديث عنها، أو ذكِره لأنواع الإدغام عند الحديث عن الفعل  
 ا أغراض أحرف الزيادة وما تضيفه من معانٍ. ضاعف، وكذلك ذكََرَ سريعا لـما

 
 .56ص  ،مجموعة الصرف 90
 .68، ص مجموعة الصرف .4 ،63/نافقونلـمسورة ا 91
 .56ص  ،مجموعة الصرف  92
 . 104ص  :السابق  93
 .53، هامش ص ال مفتاح فِ الصرف :عبد القاهر  الجرجاني، 94
 .58، ص مجموعة الصرف 95
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 كتابُ الـمقصودِ  .2.2.3

 الكتابُ ومؤليِفُه  .2.2.3.1

قصود فِ التَّصريف(، ويسَُمَّى  لـمالصَّرف( أو )ا لـمقصود فِ علـمقصود فِ الصَّرف( أو )الـم هو )ا
تن الثَّالث من متون مجموعة الصَّرف، وفيه من الفوائد ما  لـماختصاراا. وهذا هو ا Maksûdقصود لـمبا
 تنَين السَّابقَين. لـميوجَد فِ ا لـم

قصود حول نسبته، بين مَن ينسبه إلى الإمام أب حنيفة النرعمان )ت لـمهتمرون بمتن الـماختلف ا
ا  96ه( 150 على  الإسفراينييِ  شرح  مُحقيِقا  عَرَضَ  وقد  لغيه،  ينسبه  الاختلاف  قصو لـمومَن  لهذا  د 

 لـم، ورجَّحا عدم صحَّة نسبة الكتاب للإمام أب حنيفة بناءا على أسبابٍ، أهمرها أنَّ تأسيس ع97بالتفصيل
الصَّرف   لـمقد حدث بعد الإمام أب حنيفة بزمن، وأنَّ مسائل ع  -الهرَّاء  لـمعلى يد معاذ بن مس-الصَّرف  

، وأنَّ أسلوب كتابة 98قصود، وقت حياة الإمام أب حنيفة لـم اتكن قد تحدَّدت بالشَّكل الوارد فِ متن  لـم
مُتلفٌ تماماا عن طرُُق سبك   -أي على هيئة متن مُُتَصَر-قصود وتصنيفه بالشَّكل الذي وصلنا لـممتن ا

 من تقديِمة، بالإضافة إلى أنَّ الكثيلـمتون فِ عصر الإمام أب حنيفة وطرُُق الكتابة فِ مراحل التَّأليف الـما
قرون لـمثال والأجوف والنَّاقص، واللَّفيف الـم يمي والفعل الـمصدر الـمكا-قصود لـممصطلحات كتاب ا

  100ه(286برد )ت  لـموا  99ه( 180تقديِمين كسيبويه )ت  لـمتكن معروفةا عند الصَّرفييِين ا  لـم  -فروقلـموا
 .102مرحلةٍ تاليةٍ من التأليف الصرفِ اء فِ لـم، وإنما اصطلح عليها الع 101ه( 316وابن السرَّاج )ت 

 
 . 8/36، الأعلام :الزركلي 96
سؤال وجواب على كتاب ال مقصود فِ الصرف لإبراهيم بن محمد ال معروف بعصام الدين    :مصطفى كامل وبيان محمدوفتاح،  أحمد   97

 . 805م، ص 2017، نيسان 32، مجلة كلية التُّبية الأساسية للعلوم التُّبوية والإنسانية بجامعة بابل، العدد الإسفرايني
 .806ص  ،سؤال وجواب على كتاب ال مقصود فِ الصرف اح، مصطفى كامل وبيان محمد:أحمد وفت  98
 . 5/81 الأعلامالزركلي:  99
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ؤكَّد أنَّ الكتاب قد نسُِب إلى الإمام أب حنيفة فِ زمنٍ متأخيِرٍ كما قال الدركتور فؤاد سزكين لـموا
ذهب  لـم، وقد تكون كُنية مؤليِفه هي أبا حنيفة، فظنَّ النَّاس أنَّه الإمام الأعظم صاحب ا103م( 2018)ت  

ؤليِف قد وَضَعَ اسم الإمام الأعظم على متنه كي يكُتَب له الانتشار  لـميكون اعروف، أو أن  لـمالحنفييِ ا
 .104والقبول بين النَّاس 

ا  لـم متن  تأليف  تاريخ  التَّحديد  وجه  على  السَّابع لـميعُرَف  بالقرن  تقديره  ويمكن  أيضاا،  قصود 
ي إلى بدايات القرن  ينتم 105ه( 710الهجري؛ وذلك لأنَّ شرحاا من شروحه من تأليف ابن دانيال )ت 

 . 106الثَّامن الهجري

 شروحاتُ الكتابِ  .2.2.3.2

الصَّرفييِين با أبياتٍ لـماعتنَّ كثيٌ من  وبيَّنوا غوامضه وفصَّلوا مسائله ونظموه فِ  قصود، فشرحوه 
 قصود هذه الشرروح، ومنها: لـم شعرية، وقد أحصى مُحقيِقا شرح الإسفراينييِ على ا

ا علـمنظم  بن  أحمد  للشَّيخ  اقصود،  الطَّهطاوي،  الرَّحيم  الكتب 1302توفَِّ سنة  لـمبد  دار  ه، 
 م. 2010الأولى،  الطَّبعةلبنان،  –ية، بيوت لـمالع

مة محمَّد بن أحمد بن محمَّد عليش،  لـمقصود فِ علـمعقود من نظم الـمحل ا الصَّرف، للشَّيخ العلاَّ
 م. 2010الأولى  الطَّبعةلبنان،  –يَّة، بيوت  لـمه، دار الكتب الع 1299توفَِّ سنة لـما

القاهرة  –قصود، لأب عبد الرَّحمن القادمي، دار عمر بن الخطَّاب لـمعبود فِ شرح نظم الـمعون ا
 م. 2007الأولى،  الطَّبعةصنعاء،   –ومكتبة الإمام الوادعي 

ي  لـمجمع الع لـمقصود، لأحمد جابر جبران، دار الـم نضود نظم متن الـمفتح الودود شرح اللرؤلؤ ا
 م. 1978الأولى،  الطَّبعةجدَّة،  –للنَّشر والتَّوزيع 

دار النرور إزالة القيود عن ألفاظ الـمقصود فِ فن الصَّرف، لعبد الـملك بن عبد الرَّحمن السَّعدي،  
 .107م 2016الأردن،   –الـمبين، عمَّان 

 
والحديث  تاريخ التُّاث الع:  م(2018)ت    سزكين، فؤاد 103 )علوم القرآن  ، تر: محمود العقائد(  –الفقه    – التدوين التاريخي    –رب 

 . 3/50م،  1991الرياض،  –فهمي حجازي، جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية 
 .807، ص سؤال وجواب على كتاب ال مقصود فِ الصرف أحمد وفتاح، مصطفى كامل وبيان محمد: 104
 . 120 /6، الأعلام :الزركلي 105
 .806، ص سؤال وجواب على كتاب ال مقصود فِ الصرف أحمد وفتاح، مصطفى كامل وبيان محمد: 106
 . 809ص  السابق: 107



39 
 

 محتوى الكتابِ  .2.2.3.3

، 108يمكن تقسيم موضوعات الكتاب إلى فصولٍ خمسة، استناداا إلى السَّعدي فِ شرحه للكتاب 
زيادة" وذو  أصل  ضربين:  على  "الأفعال  بقوله:  أولها  ا109يبدأ  الثرلاثيَّ  بحثَ  وفيه  والررباعيَّ لـم،  جرَّد، 

والـمواجرَّد،  لـما  ، بينما لـملحق بالررباعييِ أبواب،  والثرلاثير عنده يقع فِ ستة  والررباعييِ.  الثرلاثييِ  زيد على 
زيد فيها  لـم. وأمَّا الأفعال ا110لحق بالررباعييِ لـم الررباعير له بابٌ واحدٌ أو قد يكون له ستَّة أبواب يقُال لها ا

( ومزيدٌ على الررباعييِ )فِ ثلاثة أبواب( فنوعان: مزيدٌ على الثرلاثييِ )فِ أربع . أمَّا الفصل  111ة عشر باباا
اشتدَّت الحاجة إلى إخراجها من ا التي  الوجوه  فيبدأ بقوله: "فصلٌ فِ  ، وهي ستَّة:  112صدر" لـمالثَّاني 

صادر لـمإلى افعول. وتطرَّق فِ هذا الفصل  لـمضارع، والأمر، والنَّهي، واسم الفاعل، واسم الـماضي، والـما
بنوعيها )ميميي أو غي ميميي(، وهمزة الوصل، ومبالغة اسم الفاعل. فِ حين يبدأ الفصل الثَّالث بقوله: 

الصَّحيحة"  الأفعال  ا  113"فصلٌ فِ تصريف  أربعة عشر وجها الفعل يأتي على  فيه أنَّ تصريف  ، وضَّح 
(، وتصريف الفاعل  لـمتكلـمخاطبََة، ووجهان للـموثلاثة لخاطَب  لـم)ثلاثة للغائب وثلاثة للغائبة، وثلاثة ل

فعول على سبعة  لـمؤنَّث لفظان(، وتصريف الـمذكَّر أربعة ألفاظ، وجمع الـمعلى عشرة أوجه )منها جمع ا
ؤنَّث لفظٌ واحد(، وتطرَّق إلى نونَي التَّأكيد فِ هذا الفصل.  لـمذكَّر لفظان، وجمع الـمأوجه )منها جمع ا

زم، ولزوم  114د ذلك الفصل الرَّابع ليبدأ بقوله: "فصلٌ فِ الفوائد" يأتي بع ، وفيه عدَّة فوائد عن تعديِي اللاَّ
زم لـمه، وبيان أحرُف الزيادة، ومعرفة ائتعديِي، ومعاني )فاعَلَ وتفاعَلَ(، وتاء الافتعال وفالـما تعديِي واللاَّ

، ومعاني همز  ة )أفعَلَ(، ومعاني سين )استفعَلَ(، وأحرُف العلة وموقعها  من الررباعييِ والخماسييِ والسرداسييِ
هموز والصَّحيح.  لـم ضاعف والـمفروق، والـم قرون والـممن الفعل، وتعريف الأجوف والنَّاقص واللَّفيف ا

ت والـمويختتم الكتاب بالفصل الخامس ويبدأ بقوله: "باب ا ، ويفصيِل فيه  115هموز" لـمضاعَف والـمعتَلاَّ
 

فن التصريف 108 فِ  ألفاظ ال مقصود  وجواب    وبيان محمد:  أحمد وفتاح، مصطفى كامل. نقلاا عن  13، ص  إزالة القيود عن  سؤال 
 . 807، ص على كتاب ال مقصود فِ الصرف

 .124، ص مجموعة الصرف 109
 . 126ص  :السابق 110
 . 126ص  :السابق 111
 . 128ص  السابق: 112
 . 142ص  :السابق 113
 . 156ص  :السابق 114
 . 164ص  :السابق 115
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عن وا  الحديث  والناقص  الأجوف  الفعل  الـمأحكام  واللَّفيف  والـمثال  والـمقرون  ضاعَف لـمفروق، 
 هموز. لـموا

 ملاحظاتٌ على الكتابِ ومنهجِه  .2.2.3.4

 قصود ومنهجه: لـملاحظات على متن الـمبعد العرض السَّابق يمكن لنا أن نسجيِل مجموعةا من ا
 رسول الله. بدأ متن الكتاب بالبسملة والحمدلة والصَّلاة على 

ا للعلوم لـمبدأ  العربيَّة وسيلةٌ  اللرغة  فيها عن أنَّ  متنه بمقديِمةٍ موجَزةَ فِ عدة أسطرُ، تحدث  ؤليِف 
الشرعية، وأنَّ التصريف أحد أركانَّا، فبِه يصي القليل من الأفعال كثياا، وختم مقديِمته بالاستعانة بالله  

 . 116رشِد" لـموفيِق والـمبقوله "والله ا
قصود إلى لـميعتِن كثياا بتصريف الأسماء، فقد تطرَّق مؤليِف ا  لـمتن بتصريف الأفعال، و لـم ااهتمَّ 

يولِ اهتماماا كبياا لتصريف الأسماء من ناحية إفرادها وتثنيتها وجمعها،    لـمفعول، لكنه  لـماسم الفاعل وا
 وتذكيها وتأنيثها، وتصغيها ونسبتها. والحروف لا تتصرَّف.

ا من القرآن الكريم، وهو قوله تعالى: ﴿وَسَلِ ٱلۡقَرۡيةََ﴾ ـملذكرَ ا ا سمعيًّا واحدا على   117ؤليِف شاهدا
 . 118جواز قراءتها بإثبات الهمزة و تركها 

 ؤليِف بتقسيمٍ فِ متنه، وكان التَّبويب والتَّقسيم بعد ذلك من عمل الشررَّاح. لـميصريحِ ا لـم
عروف" والفعل  لـمعلوم "الفعل الـمبنيَّ للـم، فهو يسميِي الفعل اقصود مصطلحاته الصَّرفية الخاصَّة لـمل

، كما يلاحَظ خلطه بين 120ضارع أحياناا بالغابرلـم، ويسميِي ا119جهول" لـمجهول "الفعل الـمبنيَّ للـما
، ومعلومٌ أنَّ الفعل الصحيح أعمر وأشمل عند كثيٍ من 121، فهما عنده سواءلـم مصطلحَي الصَّحيح والسَّا

الـمهموز والـموا  لـمالصَّرفييِين ويشمل السَّا قصود مصطلح الصَّحيح بمعنَّ "ما  لـمضَعَّف، بينما يستخدم 
 .122خلا من حروف العلَّة والهمزة والتَّضعيف" 

 
 .122ص  ،مجموعة الصرف 116
 . 82 ،12/سورة يوسف 117
 .182، ص مجموعة الصرف 118
 . 132ص  :السابق 119
 . 124ص  :السابق 120
 . 164ص  :السابق 121
 . 164ص  :السابق 122
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 كتابُ العزيِي .2.2.4

 الكتابُ ومؤليِفه  .2.2.4.1

الأديب عزر الديِين عبد    لـم، ألَّفه العاİzzîعروف اختصاراا بـ "عزييِ"  لـمكتاب "تصريف العزييِ" ا
. 123عروف بالعزييِلـمعالي، الخزرجير الزَّنجانير الشَّافعير، والـمالوهَّاب بن إبراهيم بن عبد الوهَّاب بن أب ا

 .124ه أو بعدها 665وصل، وسكن فِ أخريات حياته فِ بغداد وتوفِيِ بها سنة لـماستوطن تبريز وأقام با
 

 شروحاتُ الكتابِ  .2.2.4.2

تن بالكثي من العناية، فشرحوه وحشروا عليه ونظموه وعلَّقوا عليه ودرَّسوه،  لـمهذا ا  لـمتلقَّى أهل الع
ا، نذكر منها: لـمتعليِقة بهذا الـمولهذا فالآثار ا  تن كثيةٌ جدا

، وحُشيِيَ عليه  125ه( 793شرح الإمام سعد الديِين مسعود بن عمر بن عبد الله التَّفتازاني )ت  
اء، وشُرحَِ فِ أكثر من ثلاثين شرحاا. اعتنَّ به محمد جاسم لـمن عشرين حاشية لجماعةٍ من العبأكثر م

 م. 2011الأولى،   الطَّبعةجدَّة،  -نهاج لـمحمد وطبُع فِ دار الـما
 ه. 729توفَِّ بعد سنة لـمالشَّرح الكبي والصَّغي للإمام أحمد بن محمود الجيلي الأصفهيدي ا

ه، وله شرحٌ 885توفَِّ سنة لـمعروف بالشرغرييِ، الـميوسف بن أحمد بن داوود العينيي انَظم الإمام 
 على هذا النظم. 

، الـمنظم الإمام محمد بن مصطفى بن أحمد ا ه، والذي  1254توفَِّ سنة  لـمشهور بمعروف البرزنجييِ
 . 126باني فِ نظم تصريف الزَّنجاني" لـمسمَّاه "ترصيف ا

 

 
نهاج لـم، عُنِيَ به أنوَر بن أب بكر الشيخي الداغستاني، دار اتصريف العزي  :عالي عبد الوهاب بن إبراهيملـمالزنجاني، عز الدين أبو ا 123

 . 26ص  م،2008، 1بيوت، ط  – للنشر والتوزيع 
 . 29ص  السابق: 124
 . 7/219، الأعلام :الزركلي 125
 . 12ص  ،تصريف العزي :الزنجاني 126
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 محتوى الكتابِ  .2.2.4.3

، ومع أنَّ اجاء   يصريحِ بتقسيم الكتاب إلى    لـمؤليِف  لـممتن العزييِ فِ التَّصريف منظَّماا متسلسلاا
 تن: لـمفصول، فإنه بإمكاننا بكليِ سهولةٍ التعررف إلى محتويات ا

ا فيه، وكلر واحدٍ منها إم ، وكلر واحدٍ منهما إما مجرَّداا وإما مَزيدا ا تقسيم الفعل إلى ثلاثييٍ ورباعييٍ
 . لـما أو غي سالـمسا

 جهول منه. لـمعلوم والـمبنييِ للـماضي وتصريف الـمتعريف الفعل ا
 جهول منه، ودخول الجازم والنَّاصب عليه. لـمعلوم والـمبنييِ للـمضارع وتصريف الـمتعريف الفعل ا

 تعريف فعل الأمر وتصريفه )سمَّاه الأمر بالصيغة(. 
 الإبدال )افـْتـَعَلَ(. 

 التَّأكيد، وتصريف الأفعال معهما. تعريف نونَي 
 جرَّد ومن غيه. لـمفعول من الثرلاثييِ الـمتصريف اسم الفاعل وا

 ضاعَف. لـمبيان أحوال الفعل ا
الـمعتـَلَّة وأحوالها )الـمبيان الأفعال ا الـمثال والأجوف والنَّاقص واللَّفيف  فروق(  لـمقرون واللَّفيف 

م 127معتلَّة الفاء والعين ات لـموزاد عليها الك  .128، ومعتلَّة الفاء والعين واللاَّ
 هموز. لـمبيان أحوال الفعل ا
 كان. لـمبناء اسَمي الزَّمان وا

 بناء اسم الآلة. 
 رَّة والنَّوع.لـمبناء مصدر ا

:  ونلاحظ بعض الاختلافات البسيطة بين تقسيمات الأفعال فِ متن العزييِ وفِ متن البناء، فمثلاا
جرَّد فِ متن العزييِ فِ خمسة أبواب، بينما هو على ستَّة أبوابٍ فِ متن البناء،  لـمالفعل الثرلاثير اأتى  

البناء كبابٍ مستقليٍ من الأبواب السيِتَّة، بينما   والباب محط الاختلاف هو "فَعِلَ يَـفْعِلُ"، صنَّفه مؤليِف 
فَعِلَ مكسور العين، فمضارعه يَـفْعَلُ  ذكََره مؤليِف العزييِ فِ الباب الرَّابع بقوله: "فإن   كان ماضيه على 

 . 129" إلا ما شَذَّ من نحو حَسِبَ يَحْسِبُ وأخواته مثل وَمِقَ يمَِقُ ووَرِثَ يرَِثُ ، لـميَـعْ  لـمبفتح العين، نحو: عَ 

 
 . 312، ص مجموعة الصرف ة يَيْن )اسم مكان( ويوم وويل، ولا أفعال فِ هذا القِسم. لـمكك 127
 .السابق: نفس الصفحةتَي واو وياء )اسما حرفين(. لـمكك 128
 .194ص  ،مجموعة الصرف 129
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ا أفعال ثلاثيَّة مزيد فيها، وك ان ماضيها صنَّف مؤلف العزييِ أوزان "افـْعَنـْلَلَ" و"افـْعَنـْلَى" على أنََّّ
ا ملحقة باحْرَنْجَمَ، ويؤييِد التَّفتازانير الرأيَ الأخيَ فِ   على ستَّة أحرُف، بينما صنَّفها مؤليِف البناء على أنََّّ

لحقات باحرنجم، فلا وجه لنظمهما لـمشرحه للعزييِ، فيقول عن افـْعَنـْلَلَ وافـْعَنـْلَى: "والبابان الأخيان من ا
 . 130فِ سلك ما تَـقَدَّم" 

 لاحظاتٌ على الكتابِ ومنهجِه م .2.2.4.4

 لاحظات على متن العزييِ ومنهجه: لـمبعد العرض السَّابق يمكن لنا أن نسجيِل مجموعةا من ا
 . - لـمصلى الله عليه وس-ؤليِف متنه بالبسملة والحمدلة والصَّلاة على رسول الله  لـمبدأ ا
أن التَّصريف فِ    لـمالتَّصريف لغةا وصناعةا، فقال: "اع   لـمؤليِف بمقديِمة موجَزة، عرَّف فيها علـمقدَّم ا

 . 131عانٍ مقصودةٍ لا تحصل إلاَّ بها" لـماللرغة: التغيي. وفِ الصيِناعة: تحويل الأصل الواحد إلى أمثلةٍ مُتلفةٍ  
ل شتقَّات من الأسماء كذلك، فتطرَّق لاسم الفاع لـمذكََرَ أبواب تصريف الأفعال وأحوالها، واهتمَّ با

 رَّة والنَّوع.لـم كان والآلة، وبناء مصدر الـمفعول، وبناء اسم الزَّمان والـموا
 134﴿نَاراا تَـلَظَّىٰ﴾  133، ﴿فَأنَتَ لَهُ تَصَدَّىٰ﴾132وَرَدَت بعض الشَّواهد السَّمعيَّة من القرآن الكريم 

من الأحاديث الشَّريفة وأشعار العرب   تنلـم، وخلا ا136﴿وَأْمُرْ أهَْلَكَ بِالصَّلَاةِ﴾  135لَائِكَةُ﴾ لـم﴿تَـنـَزَّلُ ا
 ونثرهم، أمَّا بقيَّة الشَّواهد فكلرها مصنوعة. 

: "والأمر منه ايتِ، ومنهم لـمجاء ا ؤليِف أحياناا ببعض الاختلافات فِ لغات العرب، فقال مثلاا
اسَمي الزمان   ، وأورد كذلك ما تُّيزه العرب، فيقول مثلاا عند الحديث عن137مَن يقول تهِ، تشبيهاا بخذُ" 

بالفتح، كالـموا مَفعَل  على  العين وضمها  بفتح  ويفعُل  يفعَل  "ومِن  والـمكان:  وشَذَّ لـمذهَب  شرَب... 

 
 م، 2011، 1جدة، ط   –نهاج  لـم، دار اشرح تصريف العزي  ه(:791مسعود بن عمر بن عبد الله )ت    سعد الدين  ،التفتازاني   130
 . 88ص 
 . 188، ص مجموعة الصرف  131
 . 316،  222ص  السابق: 132
 .6 ،80/سورة عبس 133
 . 14 ،92/سورة الليل 134
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. هذا إذا كان الفعل صحيح وحُكِيَ الفتحُ فِ بعضها، وأجُيزَ فِ كلهاغرِب...  لـمشرقِ والـمسجِد والـما
م"  العرب، كقوله: "... وكذلك قياس رأََى يَـرَى، لكنَّ العرب  . وتحدَّث عمَّا اتَّفقت عليه  138الفاء واللاَّ

 .139قد اجتمعت على حذف الهمزة من مضارعه، فقالوا يَـرَى يَـرَيَانِ..." 
جرَّد يعتلر  لـمفعول من الـماء اللرغة فِ مسألةٍ صرفيَّةٍ، فقال: "واسم الـمؤليِف آراء بعض علـمأورد ا

وا ومَبيع،  والحذف كمَصونٍ  اـمل بالنَّقل  واو  الحسن  لـمحذوف  أب  عن  الفعل  وعين  عند سيبويه،  فعول 
 .140الأخفش. وبنو تميم يثُبتون الياء فيقولون مَبـْيُوعٌ"

 متن الكتاب متُّابط، ويمكن تقسيمه إلى فصولٍ منفصلة. 
، 141تعديِي لـمجاوِر بمعنَّ الـمللعزييِ مصطلحاتٌ صرفيَّةٌ خاصَّةٌ، منها استخدامه مصطلح الواقع أو ا

زم لـماستخدامه مصطلح غي او  بنييِ لـم، ويطُلِق على الفعل ا142تعدي وغي الواقع للدلالة على معنَّ اللاَّ
الـمل الفعل  مصطلح  للفاعل لـمعلوم  ا143بنييِ  الفعل  وعلى  للـم،  الـمبنييِ  الفعل  مصطلح  بنييِ  لـمجهول 
ضاعَف لـم، ويطُلِق على ا145الحاضر ، ويستخدم مصطلح الأمر بالصيغة للدَّلالة على أمر  144فعول لـمل

، وعلى الأجوف مصطلح معتل العين وذو  147ثال مصطلح معتلي الفاء لـم، وعلى ا146مصطلح الأصَمي 
م وذو الأربعة 148الثَّلاثة قرون مصطلح معتلي  لـموعلى اللَّفيف ا  149، وعلى النَّاقص مصطلح معتلي اللاَّ
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م  م فروق  لـم، وعلى اللَّفيف ا150العين واللاَّ رَّة مصطلح لـم، وعلى مصدر ا151مصطلح معتلي الفاء واللاَّ
 .153، وعلى مصدر الهيئة مصطلح النَّوع من الفعل 152صدر لـمرَّة من الـما

 

 طرائقُ التَّدريس  .2.3

، ولا تقتصر على منذ بداية نشاطها التَّعليمييِ دارس العثمانيَّة  لـما  تتنوَّع طرائق تدريس الصَّرف فِ
 يومنا هذا، ومن أبرز حتََّّ   ها، وما زالت بعض طرق التَّدريس هذه مستمرةا فيها عنالحفظ فقط كما يشُاع  

 : فِ هذه الـمدارس طرائق التَّدريس

  طريقةُ التَّقريرِ )الإلقاء / الإفهام / الـمحاضرَةَ(  .2.3.1

العمليَّة   فيها هو محور  لـمعلـمدارس العثمانيَّة سابقاا، يكون الـموهي أكثر الطررُق التي تمَّ تطبيقها فِ ا
دريِس بقراءة لـمثمَّ يبدأ ا  -درسة التَّقليديَّة لـموهي عادةٌ لا يسُتَغنَّ عنها فِ ا- التَّعليميَّة. يبدأ الدَّرس بالدرعاء  

ا، ثمَّ يشرح ما قرأ، وهذا الأسلوب يسَُمَّى "التَّدريس من  ب جييِدا النرصوص من الكتاب بينما يصغي الطرلاَّ
 فتوح". لـمالكتاب ا

اوكا يبدأ بتمرينٍ قصي، وكان بعض  الدَّرس أحياناا  دريسِين يحديِدون أهمَّ الخطوط الأساسيَّة  لـمن 
اء فِ هذا الدَّرس، ويكملون لـموضوع ويقومون بشرحٍ عاميٍ له، وبعدها يوضيِحون مواضع اختلاف العلـمل

ب يستمعون إلى الـمشرح ا دريِس بينما يتابعون ما يقرأ من لـموضوع بكل عمقه وتفاصيله. وكان الطرلاَّ
ب الألفاظ الشَّاذَّة والجمَُل الصَّعبة  لـمكتبهم، ويتوقَّف ا دريِس عن القراءة بين الفينة والأخرى ليشرح للطرلاَّ

 .ها الجميع لـم وغرائب الأخبار التي لا يع
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بلـموكان مُساعدو ا دريِس  لـممقابل ا  دريِس وضيوف الدَّرس يجلسون على يمينه، بينما يجلس الطرلاَّ
ب  لـمدريِس بنظرةٍ واحدة، وكان الـمعلى شكل حلقةٍ حتَّ يراهم ا دريِس يجلس على كرسييٍ مرتفعٍ ليى الطرلاَّ

 .154براحةٍ ويضبطهم 
دريِس هو لـمدارس إلى يومنا هذا، فيكون الـمتّـَبَع فِ الـمحاضَرةَ هي الأساس الـموما زالت طريقة ا

ب.  محور الدرس، وعليه أن يقرأ  ويشرح للطرلاَّ

  طريقة الحفظ  .2.3.2

دارس التَّقليديَّة أنَّ التُّكيز الأكبر كان على الحفظ، وعلى الرَّغم من  لـمكثياا ما يرُى فِ نظام تعليم ا
هميِ فِ تعليم العلوم  لـمنَّه لا يمكن إنكار دوره افإاء فتُّة ما قبل التَّنظيمات لأسلوب الحفظ،  لـمانتقاد ع

 -بعد وعد الله بحفظ كتابه-ينيَّة، فالذي حافَظَ على تواترُ القرآن الكريم والحديث الشَّريف  اللرغويَّة والديِ 
 ووصولهما لنا دون تحريفٍ، هو حفظهما فِ الصردور أولاا ثم السرطور. 

ليست وهي  -دارس التَّقليديَّة كانت مكتوبةا باللرغة العربيَّة  لـموبما أنَّ الكتب التي تمَّ تدريسها فِ ا
ب الأم يفقد فاعليته حتَّ يومنا هذا. وقد    لـمالذي    ،كان من الحتمييِ استخدام أسلوب الحفظ  -لغة الطرلاَّ

 . 155أشار ابن خلدون فِ مقديِمته إلى أنَّ حصول مَلَكَة اللرغة العربيَّة إنما هو بكثرة الحفظ
التَّقليديَّة، وقد تم اختيار  لـمالعربيَّة فِ اوأسلوب الحفظ هو الأكثر انتشاراا فِ تعليم اللرغة   دارس 

؛ لتكون مناسبةا ومُيَسيِرةَا لأسلوب  لـمدارس العثمانيَّة بحيث يكون فِ الـمفِ ا  الصَّرفكتب   تون ما قَلَّ ودَلَّ
مجموعة الصَّرف التي تدُرَس فِ هذه الـمدارس قد اختيت على نظامٍ مُصوصٍ يساعد الحفظ. ونلاحظ أنَّ  

 . على سهولة حفظها وترسرخ معلوماتها فِ عقله طَّالب ال
ا عندما  لـممن الانتقادات ا وَجَّهَة لهذه الطَّريقة فِ الدراسة هو القول بأن الفهم يكون سطحيًّا جدا

وضوع من خلال حفظ العبارات العربيَّة لـمعلومة، على الرَّغم من إمكانية فهمِ جميع جوانب الـمتُحفَظ ا
 جنباا إلى جنب.والتُّركيَّة 

 
154 Can, Betül: Tanzimat Öncesi Osmanlı Medreselerinde Arapça Öğretim 
Yöntemleri, s. 309. 

العِبََ وديوان ال مبتدأ والخبَ فِ تاريخ العرب والبَبر ومَن عاصرهم من   ه(:808بن محمد بن محمد )ت  عبد الرحمن  بن خلدون، ا 155
 . 1/774م،  1981، 1بيوت، ط  –، دار الفكر كبَ ذوي الشأن الأ



47 
 

على أنَّ الحفظ دون فهمٍ هو عبءٌ على الطَّالب؛ لكنَّه ذكََرَ أنَّ   156( ه640ينصر الزَّرنوجير )ت  
ب يحفظون الدَّرس بكثرة الاستماع إليه، لـمالع اء القدامى كانوا يحفظون الدَّرس عن ظهر قلب، وأن الطرلاَّ

، وهو يرى أنَّ "ما    ولَفَتَ الانتباه إلى أنَّ الحفظ عن طريق الفهم يُحفَظ  لـميختلف كثياا عن الحفظ الجافيِ
ب خمسين ألف صفحةٍ لـم ". وقد ثبت أن بعض علـمفهو ليس بع اء اللرغة أملَوا من ذاكرتهم على الطرلاَّ

 .157ا نَّمن علوم اللرغة وجعلوهم يكتبو 
قليديَّة العثمانيَّة، ويكون الطَّالب دارس التَّ لـموفِ يومنا الحاضر نلاحظ أنَّ طريقة الحفظ أساسيةٌ فِ ا

 بعد إنَّاء الختم.  صَّرفقد اعتاد عليها بعد ختمه للقرآن الكريم حفظاا، فهو غالباا ما يبدأ دروس ال

 طريقة التَّكرار .2.3.3

دارس التَّقليديَّة، والهدف منه هو تكرار النَّصيِ لحفظه. وفِ  لـمالتَّكرار طريقةٌ شائعةُ الاستخدام فِ ا
دريِس،  لـمعيد" وهو أشبه بمسُاعد الـمالتَّقليديَّة فِ فتُّة ما قبل التَّنظيمات نرى وجود منصب "ا  دراسلـما

ب ما تمَّ تع ه فِ نَّاية كليِ درس، فبعد تدريس الدَّرس من الكتاب وشرحه، يكريرِه  لـموعليه أن يعُيد للطرلاَّ
حاضرة كانت تكَُرَّر لـم، وبهذا فإنَّ ا- مُعيد فيهادارس التي لا  لـمفِ ا-عيد أو الطَّالب الأكثر اجتهاداا  لـما

ب مرةا مع ا عيد، وتكون هذه فرصةٌ لهم لطرح لـمدريِس صباحاا ومرةا مساءَ نفس اليوم مع الـمعلى الطرلاَّ
 دريِس عنها. لـميستطيعوا سؤال ا لـميفهموها أو  لـمالتي  الصَّرفيَّة واضيعلـمالأسئلة عن ا

وا عن أهمية التَّكرار وفائدته  لـملعلقد تعامل العديد من ا اء بشكلٍ إيجابيٍ مع أسلوب التَّكرار، وعبرَّ
 Ettekrâru ahsen ve lev kâne yüzلدى الأتراك:  بعباراتٍ مُتلفةٍ، منها العبارة الشائعة  

seksen  :التكرار أحسن ولو كرَّرت مئةا وثمانين مرَّة، وتعني. 
م كرَّروا كلَّ درسٍ لـمالطَّالب، بل يذكر العديد من الع  وطريقة التَّكرار لا تقتصر فقط على اء أنََّّ

 لـمعدَّة مرَّات خلال سنوات دراستهم قبل أن يكونوا مؤهَّلين لتدريسه، ومنهم مَن قال إن الشَّيء إن  
 .158يتكرَّر خمسيَن مرَّة، فلن يتُّسَّخ فِ الذيِهن 

 
 . 8/35، الأعلام :الزركلي 156
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س الصَّرف العربيِ فِ الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة  فِ درو نلاحظ أنَّ التَّكرار مستمرٌّ    يومنا هذاوفِ  
ب، فالطَّالب الآن مسؤولٌ عن تكرار الدَّرس  لـمرغم غياب منصب "ا عيد" الذي كان يعيد الدَّرس للطرلاَّ

 مع نفسه أو مع أقرانه إلى أن يتُّسَّخ فِ ذهنه.

 طريقةُ الاستعيابِ والإدراكِ  .2.3.4

 لـميكريرِ النَّص ويكتفي بكتابته، ومَن يفهمُ نفسَ النَّص. وقد وضَّحَ العاهناك فرقٌ كبيٌ بين مَن  
  أنَّ العلوم الديِينيَّة بشكلٍ خاصيٍ يجب اكتسابها وفهمها بالتفقره،  159ه( 310الجليل ابن جرير الطَّبرير )ت  

مدينةٌ   لـم"والع   :هذه الطَّريقة   أنَّه قال تعبياا عن أهمييِةَّ   160ه( 538)ت    مُشرييِ الزَّ وقد نقل ابن خليِكان عن  
 .161أحدُ بابيَها الديِرايةُ، والثَّاني الريِوايةُ" 
دارس العثمانيَّة يتمر تدريسها لـمالتي يتمر تدريسها فِ ا  الصَّرف  روسدلهذا فإنَّ الرَّأي القائل بأنَّ  

، يحفظ الطالب الذي بدأ تع اللرغة العربيَّة من كتاب  ـملبالحفظ دون فهمٍ، لا يستند إلى أييِ أساس. فمثلاا
: "كَتَبَ:    yazdıالأمثلة تصريفاتِ الأفعال العربيَّة فِ هذا الكتاب مع ما يقابلها باللرغة التُّركيَّة، مثلاا

bir gaip erالطَّالب أنَّ الفعل كَتَبَ يشُي إلى فعل "كتابة" يقوم به رجُلٌ فِ الزَّمن    لـم"، وهكذا يتع
 . 162فرد لـمالغائب ااضي بصيغة ضمي لـما

صحيحٌ أنَّ طريقة الاستيعاب ما زالت تطُبََّقُ بنفس الشَّكل حتَّ يومنا هذا، بشرح الدَّرس باللرغة  
ب، خصوصاا مَن تكون أعمارهم صغية لـمالتُّركية، لكنْ قد تبقى بعض ا صطلحات غامضةا فِ عقل الطرلاَّ

 . الصَّرفيَّة ولا يمكنهم استيعاب مفهوم القواعد 

 
 . 6/69، الأعلام :الزركلي 159
 . 178 /7 السابق: 160
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 يقةُ الإملاءِ والكتابةِ طر  .2.3.5

قرَّرةَ، ثم نشأ هدفان  لـمظهرت طريقة الكتابة بدايةا بسبب عدم وجود نسَُخٍ كافيةٍ من الكتب ا
دريِس. فالهدف لـملطريقة الإملاء والكتابة: الأوَّل نَسخُ الكتاب للتَّحضي للدَّرس، والثَّاني تدوين أقوال ا

التي  الأوَّ  الأوقات  بدأ فِ  في   لـمل  واسعَ تكن  الكتب  نَسخُ  فكان  مطبعة،  ا  ها  دارس لـمالاستخدام فِ 
أربعة أيامٍ فِ الأسبوع   فهناك  الدرروس،  م  وأياَّ العُطَل  م  إنه كان عاملاا مهمًّا فِ تحديد أياَّ العثمانيَّة، بل 

ب الكتبَ من نسخة الـمللدَّرس، والأيام الثَّلاثة ا يستطيعوا التَّحضي كتبة كي  لـمتبقيِية ينسخ فيها الطرلاَّ
 للدرروس القادمة. 

دريِس يشرح الدَّرس ويعطي ملاحظاته الخاصَّة، ويطلب  لـمأمَّا عن الهدف الثَّاني للكتابة، فكان ا
ب كتابةَ ما يقول، فيدويِنون ملاحظاتهم أثناء الدرروس ويقومون بعد ذلك بتُّتيبها وتصحيح ما   من الطرلاَّ

دريِس ينتهي من قراءة الجملة فيعليِق عليها ويشرح الأجزاء لـملدَّرس بطيئاا لأنَّ افيها، وبسبب هذا كان سَيُ ا
ا هذه  ب  الطرلاَّ ويدويِن  منها،  ولأنَّ شرح  لـم الغامضة  دفاترهم،  الأصلييِ فِ  النَّصيِ  هوامش  لاحظات فِ 

 وضوع يكون جملةا جملةا فقد تستغرق الكتابةُ الدَّرسَ بأكمله. لـما
اوبعدها تأتي مرح ، ويصحيِح  النَّصَّ الطَّالب  فيها  والتَّصحيح، يقرأ  القراءة  دريِس أيَّ أخطاءٍ  لـملة 

واردةٍ فيها ويشرح عنها، ثمَّ يكتب ملاحظةا تفيد بأنَّه "تمَّت قراءة هذه النرسخة عليه وتصحيحها"، وأحياناا 
 .163م دريِس يُجيز الطَّالب برواية هذا الكتاب للآخرين، أو بتدريسه لهلـمكان ا

ا اختُّاع  ومع  تقريباا، لـملاحقاا  الإملاء  لطريقة  الأول  الهدف  اختفى  الكتب،  نسَُخ  وزيادة  طبعة 
دريِس وتصحيحاته على هوامش النص، وكتابة ما فهمه من  لـمويكتفي الطَّالب الآن بكتابة تعليقات ا

 الدرس. 

 طريقةُ السرؤالِ والجوابِ  .2.3.6

ناسبة والحصول على إجاباتٍ لها، والهدف من طريقة السرؤال  لـموتكون من خلال تبادُل الأسئلة ا
رجُوَّة، فكان يحقر لكليِ طالبٍ طرحُ الأسئلة كي تُشرحَ له  لـموالجواب هو ضمان فهم الدَّرس بالطَّريقة ا

 النرقطة التي يجد صعوبةا فِ فهمها. 
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ب، ثمَّ بتدريس الدَّرس عن طريق طرح الأس  لـمع لـموفِ هذه الطَّريقة، يقوم ا ئلة لقياس فهم الطرلاَّ
الأسئلة التي رأى صعوبةا فِ الإجابة عليها، وبعدها يطرح الأسئلة ثانيةا لاختبار ما إذا كانوا قد   نيجيب ع

وضوع بطريقةٍ أوسع،  لـموضوعَ وتتُاح له الفرصةُ لشرح قضايا الـمدريِس الـمفهموا أم لا. فمن ناحيةٍ، يكُريرِ ا
ب الأقليِ موهبةا بهذه الأسئلة والأجوبة. ومع ذلك، فإن ومن ناحيةٍ أخرى يعُ طي الفرصةَ لإفادة الطرلاَّ

تَكُن تطُبََّقُ فِ كليِ درسٍ قديماا مثل بقية الأساليب، بل تمَّ تطبيقها فِ الأماكن  لـمطريقة السرؤال والجواب 
 ناسبة. لـموالأوقات ا

دريِس شفهيًّا أو كتابيًّا، وكانت لـمكانت تصل لوقد لوحظ فِ فتُّة ما قبل التنظيمات أنَّ الأسئلة  
فقط، وكان   لـمهناك آدابٌ وأصولٌ لطرح الأسئلة، فمثلاا كان على الطَّالب أن يطرح الأسئلة لغرض التع

أثناء حديثه، وعدمُ مقاطعة    لـمع لـمناسبَين لطرح أسئلته، وعدمُ مقاطعة الـميجب عليه اختيارُ البيئة والوقت ا
 زميله أثناء سؤاله. 

شاركة الفعَّالة للطَّالب فِ الدَّرس، فأثناء لـمحادثة وتبادُل الآراء والـمونرى فِ هذه الطَّريقة نوعاا من ا
  فهومة.لـمدريِس والطَّالب وتطُرحَ الأسئلة حول الأجزاء غي الـمقراءة الدَّرس، يكون الشَّرحُ متبادَلاا بين ا

دريِس يسأل الطَّالبَ سؤالاا وينتظر الإجابة، والطلاب  لـموكذلك كانت الأسئلة مُتَبادَلَةا أثناء الدَّرس، فا
 يطرحون الأسئلة كذلك بتُّتيبٍ معين. 

ب طرح الأسئلة متَّ أرادوا على ا دريسِين بشكلٍ مباشرٍ، فإذا نسوا أمكَنَهم لـموكان يمكن للطرلاَّ
الأسئلة التي سيتمر طرحها داخل الدَّرس    ندريِس أن يكون مستعدًّا ليجيب ع ملـعيدين، وعلى الـمسؤال ا

مٍ لدرسٍ مدَّته ساعةٌ واحدة.   أو خارجه، لهذا فقد يُضطَرر إلى التَّحضي لعدَّة أياَّ
ب، بمعنَّ: "ما رأيك فِ هذه ا سألة؟ أو ماذا تقول فِ  لـموقد انتشر قديماا سؤال "ما تقول؟" للطرلاَّ

ب فِ فتُّة ما قبل التَّنظيمات  ملـهذا ا وضوع؟"، وبسبب كثرة استخدام هذه العبارة، أطلقوا على الطرلاَّ
 بكيِرة.لـملقبَ )ما تقول(، وهذا يشي إلى أنَّ طريقة السرؤال والجواب قد تمَّ استخدامها منذ تلك الفتُّات ا

التَّقليديَّةلـملهذا، فإنَّ مَن يدَّعي أنَّ الطَّالب فِ ا قديماا كان فِ وضعٍ سلبيٍ غيِ متفاعِل،   دارس 
يكون قد تّاهَلَ وجود طريقة السرؤال والجواب؛ لأنَّه كما نرى، يكون الطَّالب نشطاا فِ الدَّرس أثناء تطبيق 

فت للنَّظر أنَّ الطَّريقة الفعَّالة   تبُذَل  خَّراا بأهميِيتها و ؤ التي تمَّ الاعتُّاف م-طريقة السرؤال والجواب. ومن اللاَّ
 .164كانت معروفةا ومُطبّـَقَةا فِ التَّعليم منذ قرون   -الجهودُ لتطبيقها فِ التَّعليم هذه الأيام 
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م، فيختلف تطبيق طريقة السرؤال والجواب مِن مَدرسةٍ إلى أخرى، وذلك حسب إتقان   أمَّا هذه الأياَّ
بِ أسئلتَهم، وبراعته فِ الإجابةِ عنها. امه بها، ومدى إتاحتِه الفرصةَ لطرح الطر لـمدريِس للدرروس وإلـما  لاَّ

 طريقةُ الـمناظرةِ والـمناقشةِ  .2.3.7

دارس العثمانيَّة فِ فتُّة ما قبل التَّنظيمات، لـمستخدَمَة بكثرةٍ فِ الـمناقشة من الطررُق الـمطريقة ا
ا تعميق  ثمَّ  الدرروس،  التَّفصيليَّة فِ  النرقاط  على  التَّأكيد  يتمر  بآراءٍ  وضو لـموبها كان  بالكامل  وتفصيله  ع 

التي -وضوع وتزيد ثقته بنفسه. تهدف هذه الطَّريقة  لـممُتلفة، وبهذا يكون لدى الطَّالب معرفةٌ شاملةٌ با
الـماستُخدِمَت غالباا فِ ا العُليا من  ب ا  لـمإلى أنْ يتع  -دارسلـمستويات  واضيعَ باستعيابٍ إلى لـمالطرلاَّ

 فاع عنها أمام الآخرين. الحديِ الذي يُمكيِنهم من الديِ 
وَرَدَ أنه بعد    -درسة العثمانيَّةلـموالتي تتحدَّث عن منهج ا-فِ دراسةٍ بعنوان الكواكب السَّبعة  

، ينُاقش جميعُ الطلاب الـمدريِس  لـمشَرحِْ ا دَّةٍ من أربع إلى خمس ساعات بتعبيهم لـموضوعَ  لـمعنَّ النَّصيِ
ناقشة لـمقرَّرات للـمدريسِين يفتحون أيَّ موضوعٍ يتعلَّق بالـمعروف أيضاا أنَّ الـمدريِس. ومن الـمعن أفكارهم ل

ب، ويُحكيِمون بين الأطراف الذين يدافعون عن أفكارهم ا ون عن آرائهم الخاصة.لـمبين الطرلاَّ  ختلفة، ويعبريِ
ناقشات  لـمتحقَّق هذه ايَّةٍ أخرى، وت لـمدارس ثمَّ انتشرت إلى أماكن علـمناظرات قديماا فِ الـمبدأت ا

ب لأسابيع للتَّعبي عن أنفُسهم وللتَّفكي لـمفِ إطار قواعد ا جاملة، حيث يستعدر كلٌّ من الأستاذ والطرلاَّ
ناظرات على هيئة مناقشاتٍ حارَّة. وأحياناا كان لـمبحرييَِّةٍ ولعكس أفكارهم للطَّرف الآخَر، وتتحقَّق هذه ا

الع ااء يزورون دروس  لـمبعض  العالـمبعض  فتبدأ لـما  لـم دريسِين، ويختبر  به  أمام طلاَّ دريِسَ بطرح الأسئلة 
ب يقفون بجانب أستاذهم ويتدخَّلون فِ الحديث، وحتَّ لو خالف  لـما ناظرات، وعلى الأغلب كان الطرلاَّ

ا ولا يتعرَّض لأييِ عقوبة، بل على العكس،   مكن  لـمكان من االطَّالب رأيَ أستاذه فلا يتمر الحكم عليه أبدا
نسوب إلى نامق  لـمأثورُ الـمأن يكون هذا الاختلاف فعَّالاا فِ الكشف عن الحقيقة، ويؤكيد هذا القولُ ا

 .165م(: "تشُرقِ بارقةُ الحقيقة مِن تصادُم الأفكار" 1888)ت   Namık Kemalكمال 
دريس: "ساعةُ النيِقاش تساوي يقول الزَّرنوجي مُشياا إلى فضل هذه الطَّريقة على سائر الطررُق فِ التَّ 

ناظرة لـمناقشة والـمدة شهر". وقال كذلك: "الـمراجعة  لـمناظرة خيٌ من الـمشهراا من التَّكرار، وساعةٌ من ا
شاوَرةَ هي لإظهار الحق".  لـمذاكرة مُشاوَرةٌَ، والـمناظرة والـم؛ لأن الـمطارحة إجباريةٌ على طالب العلـموا
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عمرو   أبو  )ت  وقد لخَّص  العلاء  التَّع  166( ه154بن  الع  لـم طرق  الأولى فِ  القاعدة  هي   لـمكالتَّالي: 
السركوت، والثَّانية هي طرح الأسئلة الجيدة، والثَّالثة الإنصات، والرَّابعة الحفظ الجييِد، والخامسة الديِفاع  

 كتَسَبة ضد الآخرين. لـمعلومات الـمالجييِد عن ا
درسييِ  ملـفِ التَّواجُد فِ التَّعليم ا  -وجودة فِ تقاليد التَّعليم الإسلامييِ لـما-ناقشة  لـماستمرَّت طريقة ا

، حتَّ   العثمانييِ العهد  ا  إفِ  فهذه    لـمنََّّ منفصل.  تدريسُها كمُقَرَّرٍ  تمَّ  بل  تدريسٍ فحسب،  طريقة  تكن 
  لـم الخلاف" و"ع   لـمالنَّظَر" و"ع  لـمناظرة" و"ع لـمالتي اختلفت أسماؤها بين "آداب البحث وا-الدرروس  

يدافع عن الفكرة بشكلٍ صحيح، وتؤسيِس   الطَّالب كيف  لـمتعُ  -الجدل"، أو تحت اسم "الآداب" فقط
قامَة فِ لـمناظرين مِن ارتكاب الأخطاء. لهذا فمن الإجحافِ القولُ إن الدرروس الـمالقواعد التي تمنع ا

. 167دارس فِ العهد العثمانييِ كانت قائمةا فقط على الحفظ وتفتقر إلى التَّفكي الإبداعييِ والنَّقدييِ لـما
م. لـملطَّريقة فِ التَّدريس قد اندثرت تقريباا فِ اوللأسف فإنَّ هذه ا  دارس التَّقليديَّة العثمانيَّة هذه الأياَّ

 طريقةُ الـمذاكرةِ  .2.3.8

بُ  وهذه الطَّريقة تكون بأنْ يتبادل شخصان مساعدةَ بعضهما فِ التَّذكرر والحفظ، أو بأنْ يقرأ الطرلاَّ
كتسبة.  لـمعلومات الـمنع نسيان الـمذاكرة بشكلٍ مستمريٍ  لـماالدَّرسَ لبعضهم بشكلٍ متبادلٍ، ويجب أنْ تتمَّ  

النيِسيان وترك   لـماء قوله: "ما يهُلك العلـمعن أحد الع  168( ه 463ينقل الخطيب البغدادي )ت   هو 
إلاَّ من خلال   لـمذاكرة دلوُه، وإنَّه لا يمكن الوصول إلى العلـمبئرٌ وا  لـمآخر: إنَّ الع  لـمذاكرة"، ويقول عالـما
م( فِ كتابه "مفتاح السعادة" أن 1561)ت    Taşköprüzâdeذاكرة. ويعدر طاش كوبري زاده  لـما

ب مراجعةَ ا  واد بشكلٍ متبادلٍ مع أقرانَّم.لـممن واجبات الطرلاَّ
ب الـمكان من ا   راجعة الدرروسلـمدارس الأخرى مساءا  لـمدارس يذهبون إلى الـمعروف قديماا أنَّ طلاَّ

التي يقرؤونَّا خلال النَّهار، أو للحصول على معلوماتٍ جديدةٍ من أصدقائهم أو لتبادل الأفكار. وكان  
أنْ يطلب    -وضوعلـم وفهم ا  لـم ع لـمبعد الاستماع إلى ا-يجب على الطَّالب الذي يحضر الدَّرس بانتظامٍ  

جيل الجزء الذي تمَّ إملاؤه، وأن يقرأه  درسي، وأنْ يحافظ على تسلـم إملاءَه جزءاا مِن الكتاب ا  لـمعلـممِن ا
ا. وعندما يأتي إلى الدَّرس التَّالي،   للتَّأكرد ممَّا إذا كان يفهمه أو لا، ثمَّ يكريرِ ذلك الدَّرس حتَّ يحفظه جييِدا
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أن يستمع إليه وهو يتلو الدَّرس السابق، وعليه أن يكريرِ الدَّرس    لـمعلـمكان على الطَّالب أن يطلب من ا
. أمَّا فِ يومنا لـم، وهذه هي ا169تمرارٍ حتََّّ لا ينساه، ويبقيه حيًّا فِ ذاكرته باس ذاكرة فِ العهد العثمانييِ

، فيجيبه لـمهذا، فا ذاكرة تكون بين الأقران، حيث يسأل الطَّالب زميله عن تصريف بعض الأفعال مثلاا
ب بعضَهم بهذه الطَّريقة  ويسأله. وهذه الطَّريقة فِ غاية الأهميِيَّة لتطبيق الدَّرس بع د حفظه، ويسأل الطرلاَّ

 رَّات إلى أنْ يتقنوا القاعدة.لـممئات ا
ا تظلر من الطَّرائق التَّقليدية فِ التَّعليم.   ورغم تنورع كل وسائل وطرق التَّدريس هذه، إلاَّ أنََّّ

 170يَّةدريسمعايشة ت .2.4

ا التَّدريس  طريقة  تتَّضح  الـملكي  العربيِ  لـمتّـَبَعة فِ  الصَّرف  تدريس  العثمانيَّة فِ  التَّقليديَّة  دارس 
ب، فإنَّنا نضرب مثلاا من طريقة تدريس كتاب الأمثلة فِ هذه ا دارس، فالطَّالب يبدأ رحلته مع  لـمللطرلاَّ

الـماللرغة العربيَّة بهذا ا نَصْراالـمتن، ويتوجَّب عليه حفظ الأمثلة  ينَصُرُ  ، فهو نَاصِرٌ ختلفة بتُّتيبها: نَصَرَ 
ا يَـنْصُرْ، مَا يَـنْصُرُ، لَا يَـنْصُرُ، لَنْ يَـنْصُرَ، ليِـَنْصُرْ، لَا يَـنْصُرْ، انْصُرْ، لَا تَـنْصُرْ،  لـميَـنْصُرْ،  لـموذاك مَنْصُورٌ، 

أنَْصَرهَُ، وأنَْصِرْ بِهِ. فيكريِر  مَنْصَرٌ، مَنْصَرٌ، مَنْصَرٌ، مِنْصَرٌ، نَصْرةَا، نِصْرةَا، نُصَيٌْ، نَصْريٌِّ، نَصَّارٌ، أنَْصَرُ، مَا  
ا تيب مئات  رَّات، يَسمَعها من أقرانه ويسُميِعها لهم، يقرؤها أثناء الدَّرس ووقت  لـمهذه الأمثلة بهذا التَُّّ

، ولا يكتفي بحفظها دون فهمٍ، بل عليه حفظ الشَّرح العثمانييِ لكليِ  يتقنها إتقاناا كاملاا اللَّيل، إلى أن 
: "فعل مضارع جحد مطلق، بناء معلوم مفرد مذكر  مثالٍ، ويتباد ل مع زملائه الأسئلة، فيسأل زميله مثلاا

عنَّ العثمانييِ  لـمثال الذي شرحه. أو قد يختبره بالـميَـنْصُرْ" لأنَّ هذا هو ا  لـمغائب" ويجب أن يجيب زميله: "
 ب: "ليِـَنْصُرْ"، وهكذا.. وعلى الآخر أن يُجي 171فيسأله: "ياردم ايتسون بر غائب ار كله جك زمانده" 

رحلة التَّالية إلاَّ  لـمونلاحظ هنا الاهتمام بالحفظ والفهم على حديٍ سواء، فلا ينتقل الطَّالب إلى ا
 بعد إتقانه حفظ هذه الأمثلة وحفظ معانيها وشرحها بالعثمانيَّة. 

الـمبعدها يبدأ الطَّالب مرحلة الأمثلة ا علوم  لـماضي الـمردة من اطَّ لـمطَّردة، فيحفظ أوَّلاا الأمثلة 
( والتذكي والتأنيث،  لـم طَّردَة تتفرَّع حسب الضمائر )غائب ومُُاطَب ومتكلـمللفعل نَصَرَ، وقلنا إن الأمثلة ا

 
169 Can,  Betül: Tanzimat Öncesi Osmanlı Medreselerinde Arapça Öğretim 
Yöntemleri, s. 316. 

 من معايشة شخصية لطالبات مدرسة عثمانية تقليدية تابعة لجماعة إسماعيل آغا فِ غازي عثمان باشا بإستانبول.  170
اYardım etsin bir gaip er gelecek zamandaبالتُّكية الحديثة:   171 ساعدة رجلٌ واحدٌ  لـم، وترجمتها الحرفية: فلينُفيِذ 

 ستقبل.لـمغائبٌ فِ زمن ا 
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والإفراد والتثنية والجمع، فَـتَمَّ توزيع الأفعال الأربعة عشر على عقلات أصابع اليد بهذا الشَّكل )كما فِ 
 (: 2-2الصرورة 

 

 )طريقة حفظ الأمثلة الـمطَّردة من الفعل نَصَرَ(.  .2.   2صورة 

 ثنَّ، والعليا تعني الجمع. لـمفرد، والوسطى تعني الـمعقلات الأصابع الدرنيا تعني ا
ا ونُـقَديِم  أي من الخنصر إلى الإبهام،  اليمين  اليسار إلى  اليمنَّ، نبدأ من  اليد  ذكَّر على لـمعلى 

خاطبََة لـم خاطَب على الوسطى، والـمؤنَّث، فنمثيِل أفعال الغائب على البنصر، والغائبة على الخنصر، والـما
حيث فيه    لـمتكلـمعلى الإبهام. نلاحظ أن الإبهام فيه عقلتان، وهذا يناسب ا  لـمتكلـمعلى السَّبابة، وا

 ضميان فقط )مفرد وجمع، ولا مثنَّ له، ولا مذكر أو مؤنث(. 
طَّردة بالإشارة بإبهامه إلى عقلات أصابعه كما يفعل فِ التَّسبيح، لـم أ الطَّالب بحفظ الأمثلة اويبد

سها، فيبدأ من العقلة الدرنيا من خنصره ثم ينتقل للأعلى ولليسار  لـم ناسب للعقلة التي  لـمويرديِد الفعل ا
علوم  لـمبنييِ للـمضارع الـمجهول، ثم للـم لبنييِ لـماضي الـمحتَّ ينتهي من الأمثلة كليِها، ويكريرِ هذا للفعل ا

 ختلفة. لـم طَّردة من الأمثلة الـمجهول، وهكذا حتَّ ينتهي من كل الأمثلة الـمثم ا
ون عندما يجدون ما تعوَّدوا عليه فِ قاعة الدَّرس، ومع ذلك، فإنَّ لـمتعلـموختاماا، عادةا ما يطمئنر ا

ين وزيادة لـمتعلـمحيث الأنماط والشكل تؤديِي إلى هبوط اهتمام االدرروس التي تحتوي على نسقٍ واحدٍ من  
واديِ التَّعليميَّة، يمكن أن يساعد على زيادة مستوى اهتمام لـمهاميِ والـممللهم. ومن ثمَّ فإنَّ تنويع الأنشطة وا
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ا أكثر فعاليَّة، فإنَّ . وبصرف النَّظر عن الطريقة الشَّائعة أو الطَّريقة التي يرى معظم  172ين لـمتعلـما النَّاس أنََّّ
الكفء يستطيع أن يطويعِ أساليب هذه الطَّريقة أو تلك لأغراضه ويصبغها بشخصيَّته ويغييِ منها   لـمعلـما

ا تتناسب تماماا مع الأهداف التي ينبغي تحقيقها، ومع مستوى  ويعديِل ويبديِل بالدَّرجة التي يحسر معها أنََّّ
هم مِن حيث أعمارهم وخبراتهم السَّابقة وحاجتهم التَّعليمية. إنَّ أيَّ طريقةٍ من طرق لـم يعالتَّلاميذ الذين  

التَّدريس قد تكون فعَّالةا فِ موقفٍ، وفاشلةا فِ موقفٍ آخر إذا طبُيِقَت بمجهودٍ دون مرونةٍ وبخطواتٍ ثابتةٍ  
 .173لا تتغيَّ 

راسةِ  .2.5  أوقاتُ الديِ

درسة التَّقليديَّة العثمانيَّة بنظامٍ زمنييٍ محَُدَّدٍ، فمثلاا يبدأ الحفَُّاظ  لـمابشكلٍ عاميٍ، تسي الدرروس فِ  
دارس، ولا يدرسون أيَّ مادَّةٍ أخرى جانب حفظ القرآن الكريم،  لـمدروس حفظهم وقت السَّحَر فِ بعض ا

ميَّة يتغيَّ جدوَلُهم  ويكريرِون جدولَهم إلى الانتهاء من مرحلة الحفظ، وعندما يبدؤون دراسةَ العلوم الإسلا
واد، ونلاحظ تدررجَهم فِ  لـمفيدرسون اللرغة العربيَّة )نحواا وصرفاا( والتَّفسي والحديث والفقه وغيها من ا

 واد تدررجاا منهجيًّا. لـمدراسة هذه ا
لاستفادة  دارس التَّقليديَّة العثمانيَّة يقتضي أنْ يبيت الطَّالب فِ مدرسته، وبهذا يمكنه ا لـمونظام ا

. وقد أورد الخطيب البغدادير فِ  لـمذاكرة وترسيخ الـممن الدرروس طوال اليوم، وا علومات مع أقرانه ليلاا
أنَّ للحفظ ساعاتٍ   لـم، فيقول: "اع لـم تفقيِه" رأيهَ عن أصلَح الأوقات للحفظ وطلب العلـمكتاب "الفقيه وا

الأوقات الأسحار، ثمَّ بعدها وقتُ انتصاف النَّهار، وبعدها  ن أراد التحفرظ أن يراعيَها... فأجوَد  لـمينبغي  
؟ فقال:  لـمالغَدَوات دون العَشِيَّات، وحفظ اللَّيل أصلَحُ من حفظ النَّهار. قيل لبعضهم: بَِِ أدركتَ الع

 يَّة العثمانيَّة.دارس التَّقليدلـم. وأرى أنَّ كثياا من هذا الرَّأي يطُبََّق فِ ا174صباح والجلوس إلى الصَّباح" لـمبا

 
ونينا،  وسبادا،    لايتباون  172 م.  اللغاتباتسي  نتعل م  تركيف  ا   :،  شعبان،  أحمد  للتُّجمة  لـمعلي علي  القومي  ،  1القاهرة، ط    –ركز 

 . 133م، ص  2014
 . 56، ص تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى :محمود كامل الناقة، 173
عادل بن   :تح  ،الفقيه وال متفقه  ه(:463ـمعروف بالخطيب )ت  ال  أبو بكر أحمد بن علي بن ثابت بن أحمد بن مهدي  البغدادي، 174

 . 2/207ه، 1421، 2السعودية، ط  –يوسف الغرازي، دار ابن الجوزي 
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 لغةُ التَّدريسِ  .2.6

ب، ولا  لـمتّري الدرروس عامَّةا فِ ا دارس التَّقليديَّة العثمانيَّة باللرغة التُّركيَّة، كونَّا اللرغة الأم للطرلاَّ
  دريِس للرغة العربيَّة ينحصر فِ قراءته متنَ لـمنرى دروس اللرغة العربيَّة خارجةا عن هذا النيِظام، فاستخدام ا

 التُّركيَّة هي الأساس. إنَّ ذلك فوفِ غي الكتاب، 
وتعليم اللرغة الأجنبيَّة باستخدام لغةٍ وسيطة )اللرغة الأمر للطَّالب غالباا( تَعرَّض للكثي من الانتقادات 

شكَّل بكامل إذ بهذا الأسلوب تظلر اللرغة الجديدة مرتبطةا باللرغة الوسيطة لدى الطَّالب، ولا تت  ؛عبر الزَّمن 
خواصيِها الفريدة وتَميَرزها فِ ذهنه مهما تَقدَّم فِ مراحل التَّعليم بهذه الطَّريقة. كما أنَّ الطَّالب بهذا الشَّكل  

حاكاة  لـمبها الأطفال لغتَهم الأولى، وهي الاستماع وا  لـميُحرَم مِن الطَّريقة الطَّبيعيَّة الفطريَّة الفُضلى التي يتع
اللرغة ليس إلاَّ عمليَّة مُحاكاة   لـمهذا هو تفسي السرلوكييِين لاكتساب الأطفال لغتهم الأمَّ، فتعمارسة، و لـموا

وتكوين عادة، فالأطفال يُحاكون الأصوات والأنماط التي يسمعونَّا من حولهم ويتلقَّون تشجيعاا على تكرار  
 .175ذلك، حتََّّ يكُوينِوا "عادات" استخدام اللرغة استخداماا صحيحاا 
من تطوير مهارتَي الاستماع والتحدرث فِ   يمكننا القول إنَّ عدم استماع الطَّالب للرغة الجديدة يمنعه

 هذه اللرغة، وسنفصرل القول فِ هذه النرقطة فِ الفصل الثَّاني بإذن الله.

 مُُرَجاتُ الـمنهجِ  .2.7

دارس التَّقليديَّة العثمانيَّة وطرق تدريسها، صار من الواجب  لـمقرَّرةَ فِ الـمبعد الحديث عن الكتب ا
مُُرَجات التَّدريس، أي ما هي الصرورة التي نتوقَّع أنْ يكون عليها الطَّالب بعد إنَّائه دراسة  لفت النَّظر إلى  

 الصَّرف العربيِ بهذه الطَّريقة؟ 
ا التَّدريس، فمن  البدء بمخرجات  فالتَّدريس يكون  لـموقبل  النرقاط،  هميِ إعادة الإشارة إلى بعض 

ب يختلف فِ  لـمبالعربيَّة خلال الدَّرس إلاَّ عند قراءة ا باللرغة التُّركيَّة، ولا يتمر التحدرث تون، ومستوى الطرلاَّ
الدَّرس الواحد، كما يختلف مستوى التَّدريس وأساليب وطرق التَّدريس بين مدرسةٍ وأخُرى، كما قد تختلف  

ب إلى دراسة كتاب العزييِ، وينتقلون مبا لـمالكتب ا شرةا إلى دراسة النَّحو  قرَّرةَ )مثلاا قد لا يصل الطرلاَّ
 قصود فِ الصَّرف(. لـمالعربيِ بعد كتاب ا

 
 .42، ص كيف نتعل م اللغات :باتسي م. ونيناوسبادا،  لايتباون 175
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ب الذين درسوا بهذه الطَّريقة واحدٌ، يكون غي منطقييٍ  لهذا، فإنَّ القول بأنَّ مستوى كليِ الطرلاَّ
ب، ومِن هذه  لـموغي عادلٍ. ولكن تبقى بعض ا خرَجات العامَّة واحدةا مع اختلاف درجتها بين الطرلاَّ

 خرجات: لـما
علوم  لـمختلفة، مبنيًّا للـميكون الطَّالب قادراا على تصريف الفعل العربيِ فِ الأزمنة مع الضَّمائر ا

 جهول. لـمول
فعول  لـمصدر العربيِ، ويستطيع اشتقاق اسم الفاعل واسم الـميكون الطَّالب قادراا على التَّعررف إلى ا

نسوب  لـمرَّة والنَّوع واسم التَّصغي والاسم الـميمييِ ومصدر بناء الـماصدر  لـمكان والآلة والـمواسَمي الزمان وا
 بالغة واسم التَّفضيل. لـموصيغة ا

 يكون الطَّالب قادراا على صياغة صيغة التَّعجرب الأولى والثَّانية من الفعل. 
 زيد فيها. لـمجرَّدَة والـميكون الطَّالب قادراا على التَّمييز بين الأفعال الثرلاثيَّة والررباعيَّة، ا

 جرَّد فِ ذهنه بين الأبواب السيِتَّة. لـميكون الطَّالب قادراا على تصنيف الفعل الثلاثييِ ا
، وهي الـمرحلة الرَّابعة من مراحل  نلاحظ ممَّا سبق أنَّ العمليَّة التَّعليميَّة تتوقَّف عند مرحلة التَّحليل

(، ولا يكتسب الطَّالب بهذه الطَّريقة مهارة 3-2)انظر الصرورة    فِ هرمه الـمعرفِيِ   بلومالـمعرفة التي حدَّدها  
الفعل  الفرق بين  )أي يفهم  الصَّرفيَّة ويفهمها  القواعد  فالطَّالب يتذكَّر  الإبداع.  التَّقويم أو  أو  التَّحليل 

و لـما ااضي  الـماسم  أفعالٍ جديدةٍ، ويمكنه تحليل  لـمفعول والاسم  ( ويستطيع تطبيقها على  نسوب مثلاا
ات العربيَّة للوصول إلى وزنَّا الصَّرفِيِ وما يتعلَّق بها من تذكيٍ وتأنيثٍ وإفرادٍ وتثنيةٍ وجمعٍ، وغي ذلك لـمالك

تكون ممكنةا، لكنَّ الطَّالب لا يتدرَّب عليها  سائل الصَّرفيَّة. واكتساب مهارات التَّقويم والإبداع  لـممن ا
 رحلة. لـمولا ينفيِذها خلال الدَّرس، فلا يتطوَّر بعد هذه ا
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 )هرم بلوم الـمعرفِ(.  .3.   2صورة 

 الإيجابيَّات والسَّلبيَّات .2.8

 منهج تعليم الصَّرف العربيِ فِ  فِات  لبيَّ ات والسَّ الإيجابيَّ العديد من    نستخلص ممَّا سبق أنَّ هناك
 الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة، ويمكن تلخيصها فِ هذه النرقاط:

 

 الإيجابيَّات  .2.8.1

ة  سار لديِ هذه من ممييِزات او   :دىلـمقدرة الطَّالب على استُّجاع قواعدِ الصَّرفِ من الذَّاكرة طويلة ا
 . يَّة لـمتون العلـما من

مِن   االتَّمكرن  الضَّمائرِ  مُُتـَلَف الأزمنةِ معَ  العربيَّة فِ  الأفعالِ  الطَّالب عندما  ف  : ختلفةِ لـمتصريفِ 
 كما تعلـم من هذا الـمنهج.   عقلات أصابعه  بينينظر لباطن يده، يرى تنظيماا دقيقاا 
ختلفة لأوزان لـمعاني الـما  فِ كتاب البناء  : فالطَّالب درسات العربيَّةلـممعرفة الدَّلالات الصَّرفيَّة للك

 ختلفة، وما تضيفه حروف الزييادة من معانٍ. لـمالفعل ا
ب كثياا  اتِ القرآنِ الكريمِ لـمتحليلُ ك والنَّحو   بعد الانتهاء من دراسة كتب الصَّرف: يتدرَّب الطرلاَّ

 اتها. لـموتحليل ك آيات القرآن الكريم، على قراءة
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تؤسَّسُ قواعد اللرغة العربيَّة بشكلٍ راسخٍ ثابتٍ فِ  :  العربيَّةِ فِ سنيِ مُبكيِرةٍَ تأسيسُ قاعدةٍ قويَّةِ للرغةِ  
ولا يقتصر الأمر على تصريف الأفعال فِ   كما ينُقَشُ على الحجر.   أسه النَّضِر، وتنُقَشُ فِ ر  عقل الطَّالب

 . الإعلال والإبدال الـمسائل الصَّرفيَّة الـمتقديِمة ك الأزمنة فقط، بل يعتاد الطَّالب ويألَف
الطَّالبِ  ذهنِ  مُبـَوَّبٍ فِ  مُرتََّبٍ  مُمنَهَجٍ  بشكلٍ  الصَّرفِ  قواعدِ    مرتّـَبَةٌ   الـمدروسة  تون لـماف:  ترتيبُ 

تيب والتَّنظيم والـمنهجيَّة فِ كليِ الـمسائل. فِ حديِ ذاتها  منظَّمَةٌ   ، وطريقة التَّدريس تشجيِع التَُّّ

 السلبيات  .2.8.2

دارس التَّقليديَّة الأهداف الواضحة  لـم: تغيب فِ ادريِسلـمس الصَّرفِيِ لدى اغموض الهدفِ فِ الدَّر 
والـمناهج الحديثة أثبتت أهميَِّية وضوح أهداف الدَّرس حتََّّ تبُنَّ عليها  .كتوبة من تعليم الصَّرف العربيِ لـما

 التَّدريس، ثمَّ يُـقَيَّم الأداء بناءا على هذه الأهداف أيضاا. وأساليبطرق 
بكيِرة قد لا يستوعبُ فيها الطَّالبُ  لـم فهذه السيِنُ ا  :الاعتمادُ على حفظِ القواعدِ فِ سنيٍ مُبكيِرةٍَ 

 فلا يمهيِدون.  وقفلـمدريسِين لا يرُاعون للأسف حساسيَّة هذا الـممن ا وكثيٌ أهميِيَّةَ وجدوى ما يحفظُ، 
بسبب استخدام    ور فِ جانب الاستماعالقص  : ونعزو هذا القصور إلىالقصورُ فِ جانبِ التَّحدرث

 . باللرغة العربيَّةالشَّائعة فردات الحياة اليوميَّة لـمالقصور فِ التَّعررض و  التُّركيَّة أثناء الشَّرح،
غياب التَّدريب على الإنتاج وهذا بسبب    :كتابةا وتحدرثاا   القصورُ فِ جانبِ الإنتاجِ الأدبيِ الإبداعييِ 

ه من قواعد،  لـملَب من الطَّالب غالباا إنشاء جُمَلٍ من تعبيه الشَّخصييِ يستخدم فيها ما تعَ الأدبيِ، فلا يطُ
 . سواءا عن طريقة كتابتها أو التّـَلَفرظ بها 

بِ   ،دارس التَّقليديَّة العثمانيَّة لـمفِ كثيٍ من ا:  طريقةُ التَّدريسِ لا تراعي الفروقَ الفرديَّةَ بيَن الطرلاَّ
ستوى التَّالي، ويعيد  لـمرحلة ولا يتقدَّم إلى الـم تون بنجاحٍ، فإنَّه يبقى فِ نفس الـمفهم االطَّالب  ز  يجتَ   لـمإذا  

 رحلة التَّالية،لـمدريِس من فهمه ويسمح له بالتّـَقَدرم للـمتون مرَّة أخرى، أو مرَّاتٍ إلى أن يتأكَّد الـمدراسة ا
 . الخلل  جدون تقييمٍ وتقويٍم حقيقييٍ من الـمدريِس لعلا
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 الث الفصل الثَّ 

راسة التطبيقيَّة  .3  الديِ

 الاستبانة  بناء إجراءات .3.1

بناءا على ما تقدَّم فِ الفصلين السَّابقين من عرضٍ لـمعايي بناء الـمناهج، وما يجب أن يتوافر فِ  
منهج الصَّرف العربيِ الـمقدَّم للنَّاطقين بغي العربيَّة، وما رصدناه من إيجابيَّاتٍ وسلبيَّاتٍ استخلصناها من  

دارس التَّقليديَّة العثمانيَّة وطرائق تدريسه ومُرجاته،  خلال الوقوف على محتوى منهج الصَّرف العربيِ فِ الـم
استطلاع   إجراء  إيجابيَّات  أير تمَّ  نظرهم فِ  وجهة  لـمعرفة  التُّركيَّة،  الجمهوريَّة  العربيَّة فِ  منهج   معلـمي 

دارس التَّقليديَّة ؛ إحداهما لـمعلـمي الـمبإعداد استبانتَين مُتلفتَينالصَّرف العربيِ وسلبيَّاته فِ هذه الـمدارس،  
وكُتبت الأسئلة أوَّلاا باللرغة العربيَّة ثمَّ   العثمانيَّة، والأخرى لـمعلـمي العربيَّة الأكاديمييِين فِ الجمهوريَّة التُّركيَّة،

تَّة ترُجمت للتُّركيَّة بالتَّعاون مع متُّجمٍ محَُلَّف، وعُرضَت الاستبانتَان بشكلٍ إلكتُّونييٍ على لجنة تحكيمٍ من س
جامعييِين من    أساتذة  الظَّاهرييِ للتَّحقرق  ثمَّ للاستبانتين  الصيِدق  من   عُديِلَت  ،  الاستفادة  بعد  الأسئلة 

 3ن على عييِنة من  تاالاستبان  وُزيعَِت و   للاستبانتين قبل تحكيمهما(  2و    1، )انظر الـملحقين  اقتُّاحاتهم
خذ إجابات عييِنة التَّجربة فِ النَّتائج النيِهائيَّة. وأخياا  تؤ   لـمأشخاص لكليِ استبانة للتَّأكرد من وضوحهما، و 

( لعييِنة البحث، عبر  Google formsتمَّ توزيع الاستبانتَين فِ صورتهما النيِهائيَّة عبر نماذج جوجل ) 
الإجابة باللرغة البريد الإلكتُّونييِ وتطبيق واتس آب. ويسُأل فِ بداية كليِ استبانة إن كان الشَّخص يفُضيِل 

 العربيَّة أو التُّركيَّة، ثمَّ ينتقل مباشرةا إلى صفحة الاستبانة باللرغة التي يرتاح فِ التَّعبي بها. 
التَّقليديَّة العثمانيَّة نظراا لكثرةلـمي الـممع إلى كليِ    الوصول  ا كان لـمو  الجماعات والأوقاف    دارس 

الـماوالجمعيَّات الديِينيَّة التي تنتمي هذه   عاهد والكليِيَّات التي  لـمدارس إليها فِ تركيا، بالإضافة إلى كثرة 
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، بالإضافة 178، وتخصرص الإلهيَّات 177، و تخصرص العلوم الإسلاميَّة 176تدريِس تخصرص اللرغة العربيَّة وآدابها 
ؤسَّسات،  لـمهذا العدد من ا  كان كلر   الـمؤسَّسات الأكاديميَّة التي تدريِس اللرغة العربيَّة،  لـمإلى عددٍ من ا

دارس التَّقليديَّة العثمانيَّة مكوَّنةا لـمي الـماختارت الطَّالبة أن تّري دراستها على عييِنتين إحداهما من مع
( وعشرين  خمسةٍ  مع 25من  الـما (  من  والأخرى  خمسةٍ  لـمعلـما،  من  أيضاا  مكوَّنةٌ  وهي  الأكاديمييِين  ين 

 لكليِ عييِنةٍ منهما استبانتها.ا، وخصَّصت لـما ( مع 25وعشرين )
حور الأوَّل من لـمفِ محوريَن، ا  التَّقليديَّة العثمانيَّة  دارسلـمي الـمعلـموَجَّهَة  لـموجاءت الاستبانة ا

حور الثاني من أربعةٍ وعشرين سؤالاا حول تعليم الصَّرف  لـمعلومات الشَّخصيَّة، والـمخمسة أسئلة عن ا
منها    وهي أسئلةٌ متفريعِةٌ من الأسئلة التي طرحتها الديِراسة فِ مدخلها،   التَّقليدييِ،نهج العثمانييِ لـمالعربيِ با

أوافق   –اثنان وعشرون سؤالاا على مقياس ليكرت الخماسييِ يُجاب عليها بواحد من الخيارات )أوافق تماماا  
 ( 3لحق لـم أرفض بشدَّة(، وسؤالان مفتوحا الإجابة. )انظر ا –أرفض  –محايد  –

حور الأوَّل من ستَّة لـمفِ محوريَن، ا  تي العربيَّة الأكاديمييِين فجاء لـمع لـموَجَّهَة  لـمأمَّا الاستبانة ا
نهج  لـمحور الثاني من ستَّة عشر سؤالاا حول تعليم الصَّرف العربيِ بالـمعلومات الشَّخصيَّة، والـمأسئلة عن ا

منها خمسة عشر    وهي أسئلةٌ متفريعِةٌ من الأسئلة التي طرحتها الديِراسة فِ مدخلها،  العثمانييِ التَّقليدييِ،
  –محايد    –أوافق    –سؤالاا على مقياس ليكرت الخماسييِ يُجاب عليها بواحد من الخيارات )أوافق تماماا  

 ( 4لحق لـمأرفض بشدَّة(، وسؤالٌ مفتوح الإجابة. )انظر ا –أرفض 
بين الاستبانتين، وبعضها خاصٌّ بكليِ عييِنة، لاختلاف تّارب أفراد العييِنة   وبعض الأسئلة مشتَُّكَة

ب بهذا المنهج ويستطيعون الحكُم على طرق  الأولى عن الثَّانية، فمعليِمو المدارس هم مُنتِجون لخبرات الطرلاَّ
ب، ويمك الطرلاَّ المعليِمون الأكاديميرون هم مستقبلون لهؤلاء  بينما  الـمُخرَجات  التَّدريس،  نهم الحكم على 

 التَّعليميَّة لهم. 
 

 
موقع   176 التَّخصرص،  هذا  فيها  جامعة  عشرة  اثنتا  تركيا  بتُّكيا  فِ  العالي  التَّعليم    YÖKمجلس 

(bolum.php?b=10007-https://yokatlas.yok.gov.tr/lisansا زيارة  تمت  يوم  ـمل(،  فِ  م23/5/2023وقع   ،
 .8:31السَّاعة 

(، تمت زيارة  bolum.php?b=21300-https://yokatlas.yok.gov.tr/lisans)  عددها خمس وخمسون جامعة، 177
 . 8:31، فِ السَّاعة م23/5/2023وقع يوم لـما

، تمت زيارة  (bolum.php?b=20041-https://yokatlas.yok.gov.tr/lisansعددها مئة وأربع عشرة جامعة، ) 178
 . 8:31، فِ السَّاعة م23/5/2023وقع يوم لـما

https://yokatlas.yok.gov.tr/lisans-bolum.php?b=10007
https://yokatlas.yok.gov.tr/lisans-bolum.php?b=21300
https://yokatlas.yok.gov.tr/lisans-bolum.php?b=20041
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 ثبات الاستبانتين .3.1.1

برنامج   عبر  ألفا كرونباخ  بمعامل  الثَّبات  اختبار  إجراء  نتيجة   SPSSتم  وأظهرت   ، الإحصائييِ
 الثبات معاملاا كبياا، ما يعني ثبات الاستبانتين بشكلٍ جييِدٍ جدًّا. 

 

 (.179)تفسي قيمة معامل الثَّبات   1..   3جدول  

 التفسير قيمة معامل الثَّبات 
 ثبات ممتاز معامل الثَّبات  ≥ 0.9

 ثبات جييِد جدًّا  0.7 ≥> معامل الثَّبات  0.9
 ثبات مقبول  0.6 ≥> معامل الثَّبات  0.7
 ثبات ضعيف 0.5 ≥> معامل الثَّبات  0.6

 ثبات غي مقبول  < معامل الثَّبات  0.5

 )معامل ثبات استبانة معلـمي الـمدارس التقليدية العثمانية(.  .2.   3جدول  

 عدد الأسئلة معامل ألفا كرونباخ 
0.813 22 

 )معامل ثبات استبانة معلـمي العربية الأكاديميين(.   .3.   3جدول  

 عدد الأسئلة معامل ألفا كرونباخ 
0.719 15 

 

 
179 Liyin shen, M.ASCE, Yuzhe Wu, and Xiaoling Zhang Ph.D, key assessment 
indicators for the sustainability of infrastructure projects, journal of constructıion 
engineering and management, June 2011, pp: 441-451. 
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 أفراد العييِنة  .3.2

 عييِنة معلـمي الـمدارس التقليدية العثمانية  .3.2.1

 ( وعشرين  من خمسةٍ  العييِنة  هذه  معلـما 25تكوَّنت   )( ثلاثة  منهم  أجاب  معلـمين  3ا،  باللغة  ( 
. وتوزَّعت العيِينة بين الجنسين، فمنهم  باللغة التُّكية(  22اثنان وعشرون منهم )   فِ حين أجاب  ،العربية

لـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة  ( معلـمين، وهم يعلـمون الصَّرف العربَّ فِ ا7( معلـمةا وسبعة ) 17سبع عشرة )
( فِ بروسه، واثنان 2ا ومعلـمةا فِ إستانبول، واثنان )( معلـما 13بولاياتٍ تركيَّةٍ مُتلفةٍ، فمنهم ثلاثة عشر )

( فِ كليٍ من بولو وقوجه إيلي وأرضروم وهاطاي وقونيه وسكاريه.  1( فِ ديار بكر، ومعلـم واحدٌ )2)
ا ومعلـمةا سنوات خبرتهم فِ تعليم الصَّرف العربيِ فِ الـمدارس التَّقليديَّة ( معلـما 15ومنهم خمسة عشر )

( معلـمين ومعلـماتٍ تتُّاوح خبرتهم من ستيٍ  7( سنوات، وسبعة )5- 0العثمانيَّة من صفرٍ إلى خمس )
( 15-11( معلـمين من إحدى عشرة سنةا إلى خمس عشرة )3( سنواتٍ، وثلاثة )10-6إلى عشر )

وم )   نهمسنةا.  معلـما 11أحد عشر  التَّقليديَّة (  الـمدارس  العربيِ فِ  الصَّرف  تعليم  عن  توقَّفوا  ومعلـمةا  ا 
( عشر  وأربعة  معلـما 14العثمانيَّة،  التَّقليديَّة  (  الـمدارس  فِ  العربيِ  الصَّرف  يعلـمون  زالوا  ما  ومعلـمةا  ا 

ويفصيِل   )العثمانيَّة.  البيانات4-3الجدول  هذه  مع ملاحظة(  يشاركوا كلَّ   ،  لـم  العييِنة  أفراد  بعض  أنَّ 
 بياناتهم الشَّخصيَّة. 

 )بيانات عيينِة معلـمي الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة(.   .4.   3جدول  

 الاستمرار فِ التعليم سنوات الخبَة  الولاية التُّكية الجنس  لغة الإجابة 
 مستمري  متوقيِف 15-11 10-6 5-0 أخرى  دي بر اس أنثى  ذكر التُّكية  العربية 

3 22 7 17 13 2 2 6 15 7 3 11 14 

 

 عييِنة الأكاديميين  .3.2.2

معلـما  العييِنة من خمسةٍ وعشرين  ا ومعلـمةا  ( معلـما 18ا، أجاب منهم ثماني عشرة )تكوَّنت هذه 
. وتوزَّعت العيِينة بين الجنسين، فمنهم سبع  باللغة التُّكية (  7سبعة منهم )   فِ حين أجاب  ،باللغة العربية

تٍ تركيَّةٍ مُتلفةٍ، فمنهم سبعة  ا، وهم يعلـمون اللرغة العربيَّة بولايا( معلـما 15( معلـمات وخمس عشرة ) 7)
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)( معلـما 17عشر ) واثنان  أنقرة، ومعلـم واحدٌ ) 2ا ومعلـمةا فِ إستانبول،  ( فِ كليٍ من ماردين  1( فِ 
( سنوات خبرتهم فِ تعليم اللرغة العربيَّة من  3وقونيه وقسطمونو وبينجول وكارس. ومنهم معلـمتان ومعلـم ) 

(،  10-6( معلـمين ومعلـماتٍ من ستيٍ إلى عشر سنوات ) 7عة )(، وسب5-0صفرٍ إلى خمس سنوات ) 
( معلـمين من 4(، وأربعة )15-11( معلـمين من إحدى عشرة سنةا إلى خمس عشرة سنةا )8وثمانية )

( معلـمين سنوات خبرتهم أكثر من واحدٍ وعشرين  3(، وثلاثة ) 20- 16ستَّ عشرة إلى عشرين سنة )
( معلـمين لـم 3ا ومعلـمةا درسوا مجموعة الصَّرف، وثلاثة ) ( معلـما 11(. ومنهم أحد عشر )21<سنة ) 

(  5-3الجدول )ا ومعلـمةا يعرفونَّا ولـم يدرسوها. ويفصيِل  ( معلـما 11يدرسوها من قبل، وأحد عشر )
 ، مع ملاحظة أنَّ بعض أفراد العييِنة لـم يشاركوا كلَّ بياناتهم الشَّخصيَّة. هذه البيانات

 )بيانات عيينِة معلـمي العربيَّة الأكاديمييِين(.   .5.   3جدول  

 لغة الإجابة 
 18 العربية 

 7 التُّكية 

 الجنس 
 15 ذكر

 7 أنثى 

 الولاية التُّكية 

 17 إستنابول

 2 أنقرة 

 5 أخرى

 سنوات الخبرة 

0-5 3 

6-10 7 

11-15 8 

16-20 4 

 3 أكثر

 الصرف معرفة مجموعة 

 11 درست الـمجموعة

 3 لـم أدرس الـمجموعة

 11 أعرف ولـم أدرس الـمجموعة

 الـمهنة 
 )سابقاا أو حاليًّا( 

 20 محاضر جامعي

 10 معلـم لغة عربية فِ السنة التحضيية بجامعة 

 12 معلـم لغة عربية فِ مؤسسة أكاديمية غي جامعية 

 1 الإنجليزية متُّجم من وإلى اللغة  
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 عرض نتائج الجانب التَّطبيقييِ  .3.3

اه العييِنة على كليِ  لـمقياس ليكرت الخماسييِ  لـميزان التَّقديرييِ وفقاا  لـمتمَّ الاعتماد على هذا ا عرفة اتّيِ
 رجَّح.لـمعنصرٍ من متوسيِطها ا

(. )ميزان تقديريي وفقاا لـمقياس ليكرت   .6.   3جدول    الخماسييِ

ط ال ما حل متوسيِ  ميل العييِنة  رجَّ
 أوافق بشدَّة  4.20أكبر من 

 أوافق  4.20إلى  3.41من 
 محايد 3.40إلى  2.61من 
 أرفض 2.60إلى  1.81من 

 أرفض تماماا  1.80إلى  1من 

 

 أسئلة الديِراسة والأجوبة عنها  .3.3.1

التَّقليديَّة  الـمدارس  العربيِ فِ  الصَّرف  ما إيجابيَّات منهج  السرؤال الرَّئيسيَّ لهذه الديِراسة هو:  إنَّ 
العثمانيَّة، وما سلبيَّاته من وجهة نظر معلـمي العربيَّة فِ الجمهوريَّة التُّركيَّة؟ وعن هذا السرؤال فرَّعنا مجموعةا 

ا عرض أجوبة العييِنة عن الأسئلة الفرعيَّة وما يأتي تحتها من أسئلةٍ داخل من الأسئلة الجزئيَّة، وسنحاول هن
 الاستبانة مع تحليلها.  

السرؤال الأوَّل: ما مدى قدرة منهج الصَّرف العربيِ فِ الـمدارس التَّقليديَّة  .3.3.1.1

 العثمانيَّة على تأسيس قواعد الصَّرف العربيِ فِ ذهن الطَّالب؟ 

التَّقليديَّة العثمانيَّة هذللإجابة عن  و  الـمدارس  ا السرؤال طرحت الاستبانة الأولى الخاصَّة بمعلـمي 
 مجموعةا من العناصر تكون اختياراتُها إجابةا عن هذا السرؤال، وهذه العناصر هي: 
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ية بشكلٍ نهج العثماني التقليدي فِ تعليم الصرف العرب يؤسس قواعد اللغة العربية الصرفلـما -1
 . قوييٍ لدى الطالب

نهج العثماني التقليدي فِ تعليم الصرف العرب يجعل الطالب قادراا على الاعتماد على  لـما  -2
 . ذاكرته فِ تطبيق القواعد الصرفية، دون حاجة إلى مراجع خارجية كالكتب أو غيها

اللـما  -3 قواعد  العرب يرتيِب  الصرف  التقليدي فِ تعليم  العثماني  الطالب نهج  صرف فِ ذهن 
 . بشكلٍ منهجييٍ مُنَظَّم 

نهج العثماني التقليدي فِ تعليم الصرف العرب يجعل الطالب قادراا على تصريف الأفعال  لـما  -4
 . ختلفةلـمفِ الأزمنة مع الضمائر ا

صادر  لـمنهج العثماني التقليدي فِ تعليم الصرف العرب يجعل الطالب قادراا على اشتقاق الـما    -5
 . ختلفة من الفعل لـمشتقات الـموا

 : 7-3الجدول رقم وقد جاءت اختيارات العييِنة خلال الاستبانة على النَّحو الـمبينَّ فِ 

فِ   )يبينيِ قدرة منهج الصَّرف العربيِ فِ الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة على تأسيس قواعد الصَّرف العربيِ   .7.   3جدول  
 ذهن الطَّالب، من وجهة نظر معلـمي الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة(.

رقم  
 العنصر 

أوافق 
أرفض  أرفض محايد  وافق أ بشدة 

 تمامًا 
ال متوسيِط 

ح  النيِسبة   الانحراف ال مرجَّ
اه العيينِة  T Test ال مئوية   اتّيِ

 أوافق بشدة  13.856 92 577, 4.60 0 0 1 8 16 1
 أوافق 5.400 79,2 889, 3.96 0 2 4 12 7 2
 أوافق بشدة  8.277 88,8 870, 4.44 0 2 0 8 15 3
 أوافق بشدة  10.958 91,2 712, 4.56 0 1 0 8 16 4
 أوافق بشدة  16.000 92 500, 4.60 0 0 0 10 15 5
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ويتَّضح من خلال الجدول السَّابق أنَّ معلـمي الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة يوافقون على أنَّ منهج  
، ويختلفون بعد ذلك بين  قواعد الصَّرف العربيِ فِ ذهن الطَّالبالصَّرف العربيِ فِ هذه الـمدارس يؤسيِس 

)أوافق بشدَّة( و)أوافق( فِ مدى قدرة منهج الصَّرف العربيِ فِ الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة على تأسيس  
قواعد دون أخرى، ففي حين مالت عييِنة الديِراسة إلى )أوافق بشدَّة( على أنَّ منهج الصَّرف العربيِ فِ 

%،  92بنسبة  قواعد اللغة العربية الصرفية بشكلٍ قوييٍ لدى الطالبانيَّة يؤسيِس الـمدارس التَّقليديَّة العثم
يرتيِب قواعد الصرف فِ ذهن الطالب منهج الصَّرف العربيِ فِ الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة  ومالت إلى أنَّ  

ال فِ الأزمنة مع الضمائر  يجعل الطالب قادراا على تصريف الأفع%، و 88.8 بنسبة  بشكلٍ منهجييٍ مُنَظَّمٍ 
  ختلفة من الفعللـمشتقات الـمصادر والـميجعل الطالب قادراا على اشتقاق ا%، و 91.2بنسبة    ختلفة لـما

نهج العثماني التقليدي فِ تعليم الصرف لـما% على أنَّ  79.2%، مالت إلى )أوافق( بنسبة  92بنسبة  
ه فِ تطبيق القواعد الصرفية، دون حاجة إلى مراجع  العرب يجعل الطالب قادراا على الاعتماد على ذاكرت

 . خارجية كالكتب أو غيها 
فِ للإجابة عن السرؤال الأوَّل أيضاا طرحت الاستبانة الثَّانية الخاصَّة بمعلـمي العربيَّة الأكاديمييِين  و 

 ل، وهذه العناصر هي: مجموعةا من العناصر تكون اختياراتُها إجابةا عن هذا السرؤا  الجمهوريَّة التُّركيَّة
 . نهج العثماني التقليدي له أساسٌ لغويٌّ قوي فِ اللغة العربية لـمدارس الصرف العرب با -1
نهج العثماني التقليدي قادرٌ على تصريف الأفعال فِ الأزمنة مع  لـمدارس الصرف العرب با  -2
 . ختلفة لـمالضمائر ا
با  -3 العرب  الصرف  الكنهج  لـمدارس  دلالة  فهم  على  قادرٌ  التقليدي  وزنَّا  لـمالعثماني  من  ة 

 . يفهم معناها لـمالصرفِ، ولو 
نهج العثماني التقليدي قادرٌ على استُّجاع القواعد الصرفية بكل لـمدارس الصرف العرب با  -4

 . سهولة 
 : 8-3فِ الجدول رقم وقد جاءت اختيارات العييِنة خلال الاستبانة على النَّحو الـمبينَّ 
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)يبينيِ قدرة منهج الصَّرف العربيِ فِ الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة على تأسيس قواعد الصَّرف العربيِ فِ    .8.   3جدول  
 ظر معلـمي العربيَّة الأكاديمييِين فِ الجمهوريَّة التُّركيَّة(. ذهن الطَّالب، من وجهة ن

رقم  
 العنصر 

أوافق 
أرفض  أرفض محايد  موافق بشدة 

 تمامًا 
ال متوسيِط 

ح  النيِسبة   الانحراف ال مرجَّ
اه العيينِة  T Test ال مئوية   اتّيِ

 أوافق 4,27 78,4 1,077 3,92 1 2 3 11 8 1
 أوافق 4,57 80,8 1,136 4,04 1 2 3 8 11 2
 محايد 1,43 67,2 1,254 3,36 2 5 5 8 5 3
 أوافق 4,61 76 866, 3,80 1 1 3 17 3 4

 

يوافقون على   فِ الجمهوريَّة التُّركيَّةالعربيَّة الأكاديمييِين  ويتَّضح من خلال الجدول السَّابق أنَّ معلـمي  
، ويختلفون بعد قواعد الصَّرف العربيِ فِ ذهن الطَّالبأنَّ منهج الصَّرف العربيِ فِ هذه الـمدارس يؤسيِس 

العثمانيَّة على  التَّقليديَّة  الـمدارس  العربيِ فِ  الصَّرف  )أوافق( و)محايد( فِ مدى قدرة منهج  ذلك بين 
قواعد دون أخرى، ففي حين مالت عييِن )أوافق( على أنَّ  تأسيس  الديِراسة إلى  العرب  ة  الصرف  دارس 

قادرٌ    ه%، ومالت إلى أنَّ 78.4بنسبة    نهج العثماني التقليدي له أساسٌ لغويٌّ قوي فِ اللغة العربيةلـمبا
قادرٌ على استُّجاع القواعد    وأنَّه%،  80.8بنسبة    ختلفةلـمعلى تصريف الأفعال فِ الأزمنة مع الضمائر ا

دارس الصرف العرب  % على أنَّ  67.2%، مالت إلى )محايد( بنسبة  91.2بنسبة    الصرفية بكل سهولة
 . يفهم معناها لـمة من وزنَّا الصرفِ، ولو لـمنهج العثماني التقليدي قادرٌ على فهم دلالة الكلـمبا
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الصَّرف العربيِ فِ الـمدارس التَّقليديَّة السرؤال الثَّاني: ما مدى إسهام منهج  .3.3.1.2

جمة عند الطَّالب الذي يدرسه؟   العثمانيَّة فِ تنمية قدرات الحفظ والتَُّّ

التَّقليديَّة العثمانيَّة هذللإجابة عن  و  الـمدارس  ا السرؤال طرحت الاستبانة الأولى الخاصَّة بمعلـمي 
 هذا السرؤال، وهذه العناصر هي:   مجموعةا من العناصر تكون اختياراتُها إجابةا عن

نهج العثماني التقليدي فِ تعليم الصرف العرب يجعل الطالب قادراا على ترجمة الأفعال التي  لـما  -1
 . يحفظها إلى اللغة التُّكية 

صادر  لـمنهج العثماني التقليدي فِ تعليم الصرف العرب يجعل الطالب قادراا على ترجمة الـما  -2
 . يحفظها إلى اللغة التُّكيةشتقات التي لـموا

نهج العثماني التقليدي فِ تعليم اللغة العربية يجعل الطالب قادراا على ترجمة النصوص فورياا لـما  -3
 . إلى اللغة التُّكية

نهج العثماني التقليدي فِ تعليم الصرف العرب يساعد على تقوية حافظة الطالب بشكلٍ  لـما -4
 . عام

 .العثماني التقليدي فِ تعليم الصرف العرب يكُسِب الطالب مُزوناا لغوياا عربياا ضخماانهج  لـما  -5
 : 9-3فِ الجدول رقم وقد جاءت اختيارات العييِنة خلال الاستبانة على النَّحو الـمبينَّ 
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رس التَّقليديَّة العثمانيَّة فِ تنمية قدرات الحفظ  )يبينيِ مدى إسهام منهج الصَّرف العربيِ فِ الـمدا  .9.   3جدول  
 والتَُّّجمة عند الطَّالب الذي يدرسه، من وجهة نظر معلـمي الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة(.

رقم  
 العنصر 

أوافق 
أرفض  أرفض محايد  موافق بشدة 

 تمامًا 
ال متوسيِط 

ح  النيِسبة   الانحراف ال مرجَّ
اه العيينِة  T Test ال مئوية   اتّيِ

 أوافق 4,676 76,8 898, 3,84 0 2 6 11 6 1
 أوافق 5,059 78,4 909, 3,92 0 3 2 14 6 2
 محايد 1,398 66,4 1,145 3,32 1 6 6 8 4 3
 أوافق بشدة  8,774 88,8 821, 4,44 0 1 2 7 15 4
 أوافق 2,008 70,4 1,295 3,52 1 7 2 8 7 5

 

ويتَّضح من خلال الجدول السَّابق أنَّ معلـمي الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة قد اختلفوا بين )أوافق  
دارس التَّقليديَّة العثمانيَّة فِ تنمية  لـمإسهام منهج الصَّرف العربيِ فِ ابشدَّة( و)أوافق( و)محايد( فِ مدى 

ففي حين مالت عييِنة الديِراسة إلى )أوافق بشدَّة( على   ،قدرات الحفظ والتَُّّجمة عند الطَّالب الذي يدرسه
الصرف العرب يساعد على تقوية حافظة الطالب بشكلٍ عام لـماأنَّ   التقليدي فِ تعليم  العثماني    نهج 

نهج العثماني التقليدي فِ تعليم الصرف العرب يجعل الطالب قادراا  لـما  %، مالت إلى أنَّ 88.8بنسبة  
الأفعا  ترجمة  التُّكيةعلى  اللغة  إلى  التي يحفظها  على  يجعل%، و 76.8بنسبة    ل  قادراا  اه  صادر لـمترجمة 

ا  هيكُسِب  %، و78.4بنسبة    شتقات التي يحفظها إلى اللغة التُّكيةلـموا بنسبة    مُزوناا لغوياا عربياا ضخما
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تعليم اللغة العربية  نهج العثماني التقليدي فِ  لـما% على أنَّ  66.4%، ومالت إلى )محايد( بنسبة  70.4
 .يجعل الطالب قادراا على ترجمة النصوص فورياا إلى اللغة التُّكية 

فِ للإجابة عن السرؤال الثَّاني أيضاا طرحت الاستبانة الثَّانية الخاصَّة بمعلـمي العربيَّة الأكاديمييِين  و 
 ؤال، وهذان العنصران هما: عنصريَن تكون اختياراتُهما إجابةا عن هذا السر   الجمهوريَّة التُّركيَّة

 . ات العربية التي يحفظهالـمنهج العثماني التقليدي يفهم معاني الكلـمدارس الصرف العرب با -1
 . نهج العثماني التقليدي يمتلك ثروة لغويةلـمدارس الصرف العرب با -2

 : 10-3م بينَّ فِ الجدول رقلـماختيارات العييِنة خلال الاستبانة على النَّحو اوقد جاءت 

)يبينيِ مدى إسهام منهج الصَّرف العربيِ فِ الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة فِ تنمية قدرات الحفظ   .10.   3جدول  
 والتَُّّجمة عند الطَّالب الذي يدرسه، من وجهة نظر معلـمي العربيَّة الأكاديمييِين فِ الجمهوريَّة التُّركيَّة(.

رقم  
 العنصر 

أوافق 
أرفض  أرفض محايد  موافق بشدة 

 تمامًا 
ال متوسيِط 

ح  النيِسبة   الانحراف ال مرجَّ
اه العيينِة  T Test ال مئوية   اتّيِ

 محايد 1,57- 54,4 891, 2,72 1 11 7 6 0 1
 محايد 204,- 59,2 978, 2,96 0 12 2 11 0 2
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السَّابق أنَّ معلـمي   التُّركيَّةالعربيَّة الأكاديمييِين  ويتَّضح من خلال الجدول  محايدون   فِ الجمهوريَّة 
التَّقليديَّة العثمانيَّة فِ تنمية قدرات الحفظ  لـممدى إسهام منهج الصَّرف العربيِ فِ ابالنيِسبة إلى   دارس 

جمة عند الطَّالب  نهج العثماني ـملدارس الصرف العرب با، فالعييِنة تميل إلى )محايد( بالنيِسبة إلى أنَّ  والتَُّّ
يمتلك % إلى أنَّه  59.2%، وبنسبة  54,4بنسبة    ات العربية التي يحفظهالـمالتقليدي يفهم معاني الك 

 . ثروة لغوية

السرؤال الثَّالث: هل يسهم منهج الصَّرف العربيِ فِ الـمدارس التَّقليديَّة  .3.3.1.3

 ة عند متعلـمه؟ العثمانيَّة فِ تنمية مهارتَي الفهم والتَّذورق للنرصوص العربيَّ 

التَّقليديَّة العثمانيَّة هذللإجابة عن  و  الـمدارس  ا السرؤال طرحت الاستبانة الأولى الخاصَّة بمعلـمي 
 مجموعةا من العناصر تكون اختياراتُها إجابةا عن هذا السرؤال، وهذه العناصر هي: 

ات القرآن لـم فِ تحليل كنهج العثماني التقليدي فِ تعليم الصرف العرب يساعد الطالب  لـما  -1
 .الكريم 

 .نهج العثماني التقليدي فِ تعليم الصرف العرب يساعد الطالب فِ فهم آيات القرآن الكريم لـما  -2
نهج العثماني التقليدي فِ تعليم الصرف العرب يساعد الطالب فِ فهم نصوص الكتب  لـما  -3

 . العربية القديمة
التقليدي فِ تعليم الصرف العرب يساعد الطالب فِ فهم نصوص الكتب  نهج العثماني  لـما  -4

 . العربية الحديثة
 : 11-3بينَّ فِ الجدول رقم لـمالعييِنة خلال الاستبانة على النَّحو اوقد جاءت اختيارات 
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ارس التَّقليديَّة العثمانيَّة فِ تنمية مهارتَي الفهم  )يبينيِ مدى إسهام منهج الصَّرف العربيِ فِ الـمد .11.   3جدول  
 والتَّذورق للنرصوص العربيَّة عند متعلـمه، من وجهة نظر معلـمي الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة(.

رقم  
 العنصر 

أوافق 
أرفض  أرفض محايد  موافق بشدة 

 تمامًا 
ال متوسيِط 

ح  النيِسبة   الانحراف ال مرجَّ
اه العيينِة  T Test ال مئوية   اتّيِ

 أوافق بشدة  8,996 89,6 823, 4,48 0 1 2 6 16 1
 أوافق بشدة  8,083 88 866, 4,40 0 2 0 9 14 2
 أوافق بشدة  6,129 84,8 1,012 4,24 0 3 1 8 13 3
 أوافق 3,843 76 1,041 3,80 0 4 4 10 7 4

 

منهج ويتَّضح من خلال الجدول السَّابق أنَّ معلـمي الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة موافقون على أنَّ 
فِ تنمية مهارتَي الفهم والتَّذورق للنرصوص العربيَّة عند  يسهم  دارس التَّقليديَّة العثمانيَّة  لـمالصَّرف العربيِ فِ ا

دارس  لـمإسهام منهج الصَّرف العربيِ فِ اشدَّة( و)أوافق( فِ مدى قد اختلفوا بين )أوافق ب ، فيماه لـممتع
الطَّالب فِ التَّعامل مع النرصوص العربيَّة، ففي حين مالت عييِنة الديِراسة  التَّقليديَّة العثمانيَّة فِ تنمية قدرات  

ساعد الطالب فِ تحليل  نهج العثماني التقليدي فِ تعليم الصرف العرب يلـماإلى )أوافق بشدَّة( على أنَّ  
فِ فهم نصوص الكتب   هيساعد%، و 88%، وفهم آياته بنسبة  89.6بنسبة    ات القرآن الكريم لـمك

نهج العثماني التقليدي فِ لـما% على أنَّ  76%، مالت إلى )أوافق( بنسبة  84.8بنسبة    العربية القديمة
 . لحديثةتعليم الصرف العرب يساعد الطالب فِ فهم نصوص الكتب العربية ا
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فِ للإجابة عن السرؤال الثَّالث أيضاا طرحت الاستبانة الثَّانية الخاصَّة بمعلـمي العربيَّة الأكاديمييِين  و 
 مجموعةا من العناصر تكون اختياراتُها إجابةا عن هذا السرؤال، وهذه العناصر هي:  الجمهوريَّة التُّركيَّة

العثماني التقليدي إذا أكمل دراسة اللغة العربية بهذه الطريقة،  نهج لـمدارس الصرف العرب با -1
 .ات القرآن الكريم لـميكون قادراا على تحليل ك

نهج العثماني التقليدي إذا أكمل دراسة اللغة العربية بهذه الطريقة،  لـمدارس الصرف العرب با -2
 . يكون قادراا على فهم آيات القرآن الكريم 

نهج العثماني التقليدي إذا أكمل دراسة اللغة العربية بهذه الطريقة،  لـمبا دارس الصرف العرب -3
 . يكون متميزاا فِ دراسة العلوم الإسلامية

نهج العثماني التقليدي إذا أكمل دراسة اللغة العربية بهذه الطريقة،  لـمدارس الصرف العرب با -4
 . يكون قادراا على فهم النصوص العربية القديمة

نهج العثماني التقليدي إذا أكمل دراسة اللغة العربية بهذه الطريقة،  لـمصرف العرب بادارس ال -5
 . يكون قادراا على فهم النصوص العربية الحديثة

 : 12-3الجدول رقم وقد جاءت اختيارات العييِنة خلال الاستبانة على النَّحو الـمبينَّ فِ 
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)يبينيِ مدى إسهام منهج الصَّرف العربيِ فِ الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة فِ تنمية مهارتَي الفهم   .12.   3جدول  
 والتَّذورق للنرصوص العربيَّة عند متعلـمه، من وجهة نظر معلـمي العربيَّة الأكاديمييِين فِ الجمهوريَّة التُّركيَّة(.

رقم  
 العنصر 

أوافق 
أرفض  أرفض محايد  موافق بشدة 

 تمامًا 
ال متوسيِط 

ح  النيِسبة   الانحراف ال مرجَّ
اه العيينِة  T Test ال مئوية   اتّيِ

 محايد 166,- 59,2 1,207 2,96 3 7 5 8 2 1
 محايد 2,58- 49,6 1,005 2,48 3 12 6 3 1 2
 محايد 182, 60,8 1,098 3,04 2 6 8 7 2 3
 محايد 161, 60,8 1,241 3,04 4 4 6 8 2 4
 أرفض 6,06- 42,4 726, 2,12 4 15 5 1 0 5

 

قد اختلفوا    فِ الجمهوريَّة التُّركيَّةالعربيَّة الأكاديمييِين  ويتَّضح من خلال الجدول السَّابق أنَّ معلـمي  
فِ تنمية مهارتَي دارس التَّقليديَّة العثمانيَّة  لـممدى إسهام منهج الصَّرف العربيِ فِ ابين )محايد( و)أرفض(  

دارس ، ففي حين مالت العييِنة إلى )محايد( بالنيِسبة إلى أنَّ  ه لـمالفهم والتَّذورق للنرصوص العربيَّة عند متع
على  نهج العثماني التقليدي إذا أكمل دراسة اللغة العربية بهذه الطريقة، يكون قادراا  لـمالصرف العرب با

متميزاا فِ  %، ويكون 49.6%، وقادراا على فهم آياته بنسبة 59,2بنسبة  ات القرآن الكريم لـمتحليل ك 
الإسلامية العلوم  و 60.8بنسبة    دراسة  القديمة%،  العربية  النصوص  فهم  على  قادراا  بنسبة   يكون 
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ذا أكمل دراسة اللغة  نهج العثماني التقليدي إلـمدارس الصرف العرب با%، مالت إلى )أرفض( أنَّ  60.8
 . العربية بهذه الطريقة، يكون قادراا على فهم النصوص العربية الحديثة

السرؤال الرَّابع: إلى أييِ مدى ينميِي منهج الصَّرف العربيِ فِ الـمدارس  .3.3.1.4

  –الـمحادثة  –القراءة  –التَّقليديَّة العثمانيَّة الـمهارات اللرغويَّة الأربع )الاستماع  

 الـمطلوبة لدى متعلـم العربيَّة من النَّاطقين بغيها؟  الكتابة(

التَّقليديَّة العثمانيَّة هذللإجابة عن  و  الـمدارس  ا السرؤال طرحت الاستبانة الأولى الخاصَّة بمعلـمي 
 مجموعةا من العناصر تكون اختياراتُها إجابةا عن هذا السرؤال، وهذه العناصر هي: 

فردات الحياة اليومية باللغة  لـمنهج العثماني التقليدي فِ تعليم الصرف العرب لا يتعرَّض  لـما  -1
 . العربية

تع لـما  -2 الطالب فِ  العرب يساعد  الصرف  تعليم  التقليدي فِ  العثماني  اللغة    لـمنهج  مهارات 
 . العربية وفهم منطقها 

العربية يسهم فِ قدرة الطالب على فهم شخصٍ  نهج العثماني التقليدي فِ تعليم اللغة  لـما  -3
 . عاصرةلـميتحدث بالعربية ا

نهج العثماني التقليدي فِ تعليم اللغة العربية يسهم فِ قدرة الطالب على التحدرث مع  لـما  -4
 . عاصرةلـمشخصٍ بالعربية ا

التعبي الكتابيِ  نهج العثماني التقليدي فِ تعليم اللغة العربية يسهم فِ قدرة الطالب على  لـما  -5
 . عن نفسه باللغة العربية 

 : 13-3بينَّ فِ الجدول رقم لـمالاستبانة على النَّحو اوقد جاءت اختيارات العييِنة خلال 
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اللرغويَّة الأربع )يبينيِ مدى تنمية منهج الصَّرف العربيِ فِ الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة الـمهارات  .13.   3جدول  
 الـمطلوبة لدى متعلـم العربيَّة من النَّاطقين بغيها، من وجهة نظر معلـمي الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة(.

رقم  
 العنصر 

أوافق 
أرفض  أرفض محايد  موافق بشدة 

 تمامًا 
ال متوسيِط 

ح  النيِسبة   الانحراف ال مرجَّ
اه  T Test ال مئوية   العيينِة اتّيِ

 أوافق 3,578 76 1,118 3,80 0 5 3 9 8 1
 أوافق 2,486 72,8 1,287 3,64 1 5 5 5 9 2
 محايد 1,319- 54,4 1,061 2,72 2 10 8 3 2 3
 محايد 1,304- 52,8 1,381 2,64 6 8 3 5 3 4
 محايد 1,333 67,2 1,350 3,36 1 9 2 6 7 5

 

ويتَّضح من خلال الجدول السَّابق أنَّ معلـمي الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة قد اختلفوا بين )أوافق(  
الـمتنمية منهج الصَّرف العربيِ فِ او)محايد( نسبةا إلى مدى   التَّقليديَّة العثمانيَّة  هارات اللرغويَّة  لـمدارس 

، فبينما مالت عييِنة الديِراسة إلى )أوافق( على أنَّ نَّاطقين بغيها العربيَّة من ال  لـمطلوبة لدى متعلـمالأربع ا
بنسبة   فردات الحياة اليومية باللغة العربيةلـمنهج العثماني التقليدي فِ تعليم الصرف العرب لا يتعرَّض  لـما

%، مالت إلى  72,8بنسبة    مهارات اللغة العربية وفهم منطقها  لـم يساعد الطالب فِ تع%، وأنَّه  76
إسهام   إلى  نسبةا  فهم  لـما)محايد(  على  الطالب  قدرة  العربية فِ  اللغة  تعليم  التقليدي فِ  العثماني  نهج 
ا التحدرث مع شخصٍ بالعربية  %، وعلى قدرته على  54.4بنسبة    عاصرةلـمشخصٍ يتحدث بالعربية 

 %. 67.2بنسبة  على التعبي الكتابيِ عن نفسه باللغة العربية تهقدر %، وعلى 52.8بنسبة  عاصرةلـما
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فِ للإجابة عن السرؤال الرَّابع أيضاا طرحت الاستبانة الثَّانية الخاصَّة بمعلـمي العربيَّة الأكاديمييِين  و 
 ؤال، وهذه العناصر هي: مجموعةا من العناصر تكون اختياراتُها إجابةا عن هذا السر  الجمهوريَّة التُّركيَّة

 . هارات اللغويةلـمنهج العثماني التقليدي متفاعلٌ مع الـمدارس الصرف العرب با -1
نهج العثماني التقليدي إذا أكمل دراسة اللغة العربية بهذه الطريقة،  لـمدارس الصرف العرب با -2

 . عاصرةلـميعُاني من قصورٍ فِ فهم شخصٍ يتحدث العربية ا
نهج العثماني التقليدي إذا أكمل دراسة اللغة العربية بهذه الطريقة،  لـمالصرف العرب بادارس  -3

 . عاصرةلـميعُاني من قصورٍ فِ التحدث مع شخصٍ بالعربية ا
نهج العثماني التقليدي إذا أكمل دراسة اللغة العربية بهذه الطريقة،  لـمدارس الصرف العرب با -4

 . التعبي الكتاب عن نفسه باللغة العربيةيعُاني من قصورٍ فِ 
 : 14-3بينَّ فِ الجدول رقم لـمخلال الاستبانة على النَّحو اوقد جاءت اختيارات العييِنة 

غويَّة الأربع )يبينيِ مدى تنمية منهج الصَّرف العربيِ فِ الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة الـمهارات اللر  .14.   3جدول  
 الـمطلوبة لدى متعلـم العربيَّة من النَّاطقين بغيها، من وجهة نظر معلـمي العربيَّة الأكاديمييِين فِ الجمهوريَّة التُّركيَّة(.

رقم  
 العنصر 

أوافق 
أرفض  أرفض محايد  موافق بشدة 

 تمامًا 
ال متوسيِط 

ح  النيِسبة   الانحراف ال مرجَّ
اه العيينِة  T Test ال مئوية   اتّيِ

 محايد 2,30- 52 866, 2,60 2 10 9 4 0 1
 أوافق 4,90 80,8 1,060 4,04 1 2 1 12 9 2
 أوافق بشدة  9,89 88 707, 4,40 0 1 0 12 12 3
 أوافق 4,37 79,2 1,098 3,96 0 4 3 8 10 4
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موافقون على    فِ الجمهوريَّة التُّركيَّةالعربيَّة الأكاديمييِين  ويتَّضح من خلال الجدول السَّابق أنَّ معلـمي  
طلوبة لدى  لـمهارات اللرغويَّة الأربع الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة الـممدى تنمية منهج الصَّرف العربيِ فِ ا

وقد اختلفوا بين )أوافق بشدَّة( و)أوافق( و)محايد( على أنواع الـمهارات   ،ا العربيَّة من النَّاطقين بغيه  لـممتع
)أوافق بشدَّة( على أنَّ    الـمختلفة، العييِنة إلى  العرب باففي حين مالت  الصرف  العثماني  لـمدارس  نهج 

لعربية  التقليدي إذا أكمل دراسة اللغة العربية بهذه الطريقة، يعُاني من قصورٍ فِ التحدث مع شخصٍ با
يعُاني من قصورٍ فِ فهم شخصٍ يتحدث العربية  %، مالت إلى )أوافق( على أنَّه  88بنسبة    عاصرةلـما
%،  79.2بنسبة    يعُاني من قصورٍ فِ التعبي الكتاب عن نفسه باللغة العربية%، و 80.8بنسبة    عاصرةلـما

هارات  لـمثماني التقليدي متفاعلٌ مع انهج العلـمدارس الصرف العرب باومالت إلى )محايد( نسبةا إلى أنَّ  
 . % 52بنسبة  اللغوية

بويَّة التي يفتقدها منهج الصَّرف العربيِ فِ  .3.3.1.5 السرؤال الخامس: ما الجوانب التَُّّ

 الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة؟ 

الـمدارس  هذللإجابة عن  و  التَّقليديَّة العثمانيَّة ا السرؤال طرحت الاستبانة الأولى الخاصَّة بمعلـمي 
 مجموعةا من العناصر تكون اختياراتُها إجابةا عن هذا السرؤال، وهذه العناصر هي: 

نهج العثماني التقليدي فِ تعليم الصرف العرب، تقيس ما حفظه الطالب لـمأساليب التقويم فِ ا  -1
 . من قواعد، ولا تقيس كفاءته اللغوية بشكلٍ دقيق

 . ني التقليدي فِ تعليم الصرف العرب لا يراعي الفروق الفردية بين الطلاب نهج العثمالـما -2
ه  لـمالطالب عن اللغة العربية، ولا يع  لـمنهج العثماني التقليدي فِ تعليم الصرف العرب يع لـما  -3

 . اللغة العربية 
 : 15-3بينَّ فِ الجدول رقم لـماختيارات العييِنة خلال الاستبانة على النَّحو اوقد جاءت 
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بويَّة التي يفتقدها منهج الصَّرف العربيِ فِ الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة، من وجهة   .15.   3جدول   )يبينيِ الجوانب التَُّّ
 نظر معلـمي الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة(.

رقم  
 العنصر 

أوافق 
أرفض  أرفض محايد  موافق بشدة 

 تمامًا 
ال متوسيِط 

ح  النيِسبة   الانحراف ال مرجَّ
اه العيينِة  T Test ال مئوية   اتّيِ

 أوافق 2,923 75,2 1,300 3,76 2 3 3 8 9 1
 محايد 923, 64,8 1,300 3,24 2 7 4 7 5 2
 أوافق 2,777 72 1,080 3,60 1 3 6 10 5 3

 

ويتَّضح من خلال الجدول السَّابق أنَّ معلـمي الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة قد اختلفوا بين )أوافق(  
بويَّة التي يفتقدها منهج الصَّرف العربيِ فِ او)محايد( نسبةا إلى   ،  دارس التَّقليديَّة العثمانيَّةلـمالجوانب التَُّّ

نهج العثماني التقليدي فِ تعليم لـمأساليب التقويم فِ اعلى أنَّ    فبينما مالت عييِنة الديِراسة إلى )أوافق( 
دقيق بشكلٍ  اللغوية  تقيس كفاءته  ولا  قواعد،  من  الطالب  حفظه  ما  تقيس  العرب،  بنسبة    الصرف 

الطالب عن اللغة العربية، ولا   لـمنهج العثماني التقليدي فِ تعليم الصرف العرب يعلـما%، وأنَّ  75.2
نهج العثماني التقليدي فِ تعليم لـما%، مالت إلى )محايد( نسبةا إلى أنَّ  72بنسبة    العربية  ه اللغةلـميع

 %. 64.8بنسبة  الصرف العرب لا يراعي الفروق الفردية بين الطلاب
 



81 
 

 الإجابات عن الأسئلة الـمفتوحة .3.3.2

الـمسُئل مع يوُاجهونَّا فِ تعليمهم  لـمو  التي  الصرعوبات  أبرز  العربَّ بادارس عن  نهج  لـمالصَّرف 
 التَّقليدييِ، ويمكننا إجمال إجاباتهم فِ هذه النيِقاط: 

ة تطبيقها، وهذا ما وجب على الأستاذ، فإن كان شكلة الكبرى هي عدم تطبيق القواعد أو قلَّ لـما
جميع الكتب  قصان ولو كانت الكتب ناقصة، وإلا فغة سَدَّ الخلل وأكمل النر الأستاذ حاذقاا فِ تعليم اللر 

 عن التعليم.  ةعاجز 
 ة. ات الحاليَّ لـم عن الك ا بعيدةٌ ستخدمة اليوم لأنََّّ لـمة اغة العربيَّ فِ اللر  ب صعوباتٍ لاَّ يواجه الطر 
 عن ظهر قلب، ويجب إعطاء الأولويَّة لفهم الدَّرس.  د تعليمٍ ه مجرَّ نهج للجميع لأنَّ لـملا يصلح ا

 ة الحديثة. العربيَّ غة صعوبة الانتقال إلى اللر 
اللر  عن  الكثي  تعليم  يمكنك  القواعدلا  بعض  باستثناء  و غة  الكتب ،  لغة  إتقان  هي  فائدة  أكبر 

ا. ة جييِ قديم ة والقدرة على تفسي الكتب الالكلاسيكيَّ   دا
 ة. كيَّ بالتُّر  من الصَّعب تكوين الجمَُل وترجمتها لأنَّ بنية الجملة مقلوبة مقارنةا 

ب  لاَّ ة، ويُـوَجَّه الطر همَّ لـمأكيد كثياا على بعض القواعد غي الة للغاية ويتم التَّ صَّ واضيع مفلـمبعض ا
رف، ولكن يجب إلغاء القواعد  الصَّ   لـمة العظمى من عروري. بالطبع، يجب حفظ الغالبيَّ إلى الحفظ غي الضَّ 

 .التي لا تحتاج إلى حفظ
 تقوم على الحفظ عن ظهر قلب. ا ة لأنََّّ ث العمليَّ حدر ر مهارات التَّ لا تتطوَّ 

 ، فكانت هذه مُجمَل اقتُّاحاتهم: أفكارٍ  ين من العييِنتَين لإضافة أييِ لـم ع لـمت مساحةٌ مفتوحةٌ لركَ وتُ 
مارين التي يفرح بها  وأن يقوموا بكتابة التَّ   ةٍ ومسرَّ   ممتعةٍ   مفيدةٍ   سين بتأليفاتٍ دريِ لـمقيام ا  هميِ لـممن ا

 غة الجميلة. فِ هذه اللر  همبترغيِ بحيث ها ب حين حليِ لاَّ الطر 
فِ تدريب   فوائد مُتلفةٌ   منهما  ، فلكليٍ قنيات الحديثة ة والتَّ يجب الجمع بين الأساليب الكلاسيكيَّ 

 غوية. هارات اللر لـمالب على االطَّ 
للطَّ العثمانيَّ   التَّقليديَّة  ريقةالطَّ  منهجيٌّ  مصدرٌ  فِ  ة  بينما  للر تَّ الالب،  الحديث  توضع غعليم  لا  ة 

 . ةٍ منهجيَّ  الب بطريقةٍ حو فِ ذهن الطَّ رف والنَّ معلومات الصَّ 
 غة هي عبارةٌ اللر   ، لكنَّ اة وفهمهلـما من أصل الك نا يكون متمكيِ   نهج العثمانييِ لـمرف بادارس الصَّ 

 . وتعبيٍ  ومشاعرَ  وذوقٍ  وإدراكٍ   عن فهمٍ 
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الب هذا الطَّ    نستطيع أن نقول إنَّ بعناصرها ومهاراتها حتََّّ   غة فِ سياقها الحييِ اللر   لـممن تع  لا بدَّ 
 . ةٌ لغويَّ  لديه كفاءةٌ 

الصَّ  العربيِ يحتاج دارس  التَّ بالطَّ   رف  اتوضَ   تطبيقييٍ   ة إلى جزءٍ قليديَّ ريقة  فيه   فردة فِ سياقاتٍ لـم ع 
وجودة  لـمياق اياقٍ أو فهم السيِ ه يستطيع استخدامها فِ سأنَّ   فردةَ لـما  البُ ، فليس معنَّ أن يفهم الطَّ مُتلفةٍ 
 فيه.  

صوص القديمة،  ها فهم النر لـمإذا كان الهدف من تعف  ؛ةغة العربيَّ اللر   لـممن تحديد الهدف فِ تع  لا بدَّ 
الهدف من  ا إذا كان  أمَّ   ،قليدييِ التَّ   نهج العثمانييِ لـممن ا  ة فلا مفرَّ ة والفلسفيَّ رعيَّ العلوم الشَّ   ةا ة خاصَّ يَّ لـموالع
ة فِ هذه غة العربيَّ دارس اللر   عضيعاصرة مثل الإعلان وغيه فلا حاجة أن يَ لـمة اغة العربيَّ فهم اللر   هو  هالـمتع

 ة. غة العربيَّ فت من أجل تعليم اللر عاصرة التي ألُيِ لـمقيلة، تكفيه الكتب اة الثَّ يَّ لـمالكتب الع
م فيها ستخدَ تُ   ةٍ وظيفيَّ   بطريقةٍ   رف العربيِ ب تدريس الصَّ عاني، لذلك يجلـمعبي عن اللتَّ   غة أداةٌ اللر 
 عاني ودقائقها. لـمعبي عن االأبنية للتَّ 

طبيق،  نظي دون التَّ يد التَّ يد الحفظ دون الفهم، ويجُ يجُ   قليدييِ التَّ   نهج العثمانييِ لـمارس باالدَّ   أرى أنَّ 
 ة. شَ عايَ لـمأصيل دون ايد التَّ ويجُ 
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 اتمةالخ

دارس التَّقليديَّة العثمانيَّة، لـمإيجابيَّات وسلبيَّات منهج الصَّرف فِ احاولت الديِراسة الوقوف على  
، باستخدام استبانتين إحداهما قدُيِمَت إلى عييِنةٍ من معلـمي الـمدارس التَّقليديَّة ي العربيَّةلـممن وجهة نظر مع

والأخرى لعييِنةٍ من معلـمي العربيَّة الأكاديمييِين فِ الجمهوريَّة التُّركيَّة، وبعد عرض نتائج الاستبانتين   العثمانيَّة،
 وتحليلها، فإنَّ هناك مجموعةا من النَّتائج أهمرها: 

العربيِ ا إلى الاتيفِاق مع قدرة منهج الصَّرف  ( معلـما 50مالت عييِنتا الديِراسة الـمكوَّنتان من خمسين )
فِ الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة على تأسيس قواعد الصَّرف العربيِ فِ ذهن الطَّالب، وأنَّ الـمنهج يسهم 
فِ اعتماد الطَّالب على ذاكرته فِ تطبيق القواعد الصَّرفيَّة واستُّجاعها من الذَّاكرة طويلة الـمدى، وذلك 

لأفعال فِ الأزمنة مع الضَّمائر الـمختلفة، وعلى اشتقاق يظهر من خلال قدرة الطَّالب على تصريف ا
الـمعلـمين الأكاديمييِين إلى الحياد مع فهم   الـمصادر والـمشتقَّات الـمختلفة من الفعل، بينما مالت عييِنة 

 الطَّالب للدَّلالة الصَّرفيَّة للكلـمات. 
الثَّانية حول مدى إسها للديِراسة مع  العييِنة الأولى  الـمدارس  اختلفت  العربيِ فِ  الصَّرف  م منهج 

قدرات الحفظ والتَُّّجمة عند الطَّالب الذي يدرسه، فالعيِينة الأولى اختلفت فيما    التَّقليديَّة العثمانيَّة فِ تنمية
الحياد بينها بين الـموافقة بشدَّة والـموافقة والحياد حول عناصر هذا السرؤال، بينما مالت العييِنة الثَّانية إلى  

ا تتشكَّك فِ قدرة منهج الصَّرف العربيِ فِ الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة على تنمية    مع هذه العناصر، وكأنََّّ
جمة عند الطَّالب الذي يدرسه. وهذا يجعلنا لا نطمئنر إلى قدرة هذا الـمنهج على تنمية  قدرات الحفظ والتَُّّ

 قدرات الطَّالب فِ الحفظ والتَُّّجمة. 
الـمدارس   العربيِ فِ  الصَّرف  الثَّانية حول مدى إسهام منهج  للديِراسة مع  العييِنة الأولى  اختلفت 
التَّقليديَّة العثمانيَّة فِ تنمية مهارتَي الفهم والتَّذورق للنرصوص العربيَّة عند متعلـمه، فالعيِينة الأولى مالت إلى  

لثَّانية فيما بينها بين الحياد والرَّفض لإسهام الـمنهج فِ التَّعامل  الـموافقة على هذا، بينما اختلفت فالعيِينة ا
الفهم   مهارتَي  لتنمية  الـمنهج  هذا  ملاءمة  إلى  نطمئنر  ممَّا يجعلنا لا  وتذورقاا،  فهماا  العربيَّة  النرصوص  مع 

 ت مؤكيِدةا لهذا الأمر. والتَّذورق للنرصوص العربيَّة، خصوصاا أنَّ بعض الإجابات عن السرؤال الـمفتوح جاء
اختلفت رؤية عييِنتَي الديِراسة حول إسهام منهج الصَّرف العربيِ فِ الـمدارس التَّقليديَّة العثمانيَّة فِ 

الكتابة( الـمطلوبة لدى متعلـم العربيَّة   –الـمحادثة  –القراءة   –تنمية الـمهارات اللرغويَّة الأربع )الاستماع 
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، حيث اختلفت العييِنة الأولى فيما بينها بين الـموافقة والحياد نسبةا إلى إسهام الـمنهج من النَّاطقين بغيها 
الـمنهج   الـموافقة على وجود قصورٍ فِ  الثَّانية إلى  الـمهارات اللرغويَّة الأربع، بينما مالت العييِنة  فِ تنمية 

إلى أنَّ هذا الـمنهج فيه قصورٌ فيما يخصر تنمية    يتعلَّق بتنمية الـمهارات اللرغويَّة الأربع، وهذا يجعلنا نميل
الـمطلوبة لدى متعلـم العربيَّة من النَّاطقين بغيها، خصوصاا أنَّ بعض الإجابات عن    الـمهارات اللرغويَّة 

 السرؤال الـمفتوح جاءت مؤكيِدةا لهذا الأمر. 
أنَّ   مع  الاتيفِاق  إلى  الأولى  العييِنة  التَّ مالت  اقويم  أساليب  العثمانييِ قليدييِ التَّ   جنهلـمفِ  تعليم      فِ 

، وأنَّ الـمنهج غوية بشكلٍ دقيق ، تقيس ما حفظه الطالب من قواعد، ولا تقيس كفاءته اللر رف العربيِ الصَّ 
روق  ، بينما مالت للحياد مع أنَّ الـمنهج لا يراعي الفةغة العربيَّ ه اللر لـم ة ولا يعغة العربيَّ الب عن اللر الطَّ   لـميع

ب، ممَّا يجعلنا نطمئنر إلى طريقة قياس القواعد فِ هذا الـمنهج، ولا نطمئنر إلى قياسه   الفرديَّة بين الطرلاَّ
 . ةغة العربيَّ ه اللر لـمة ولا يعغة العربيَّ الب عن اللر الطَّ للكفاءة اللرغويَّة للطَّالب، وأنَّه يعلـم 

نهج فِ حفظ القواعد الصَّرفيَّة، وما يتميَّز به من تقنياتٍ  لـملا يمكننا غضَّ النَّظر عن قوَّة هذا ا
فِ الوقت نفسه    لا ننكر  ذاكرة بين الأقران، لكنَّنالـمللحفظ ومراعاةٍ لأوقات الحفظ، وكثرة التَّدريب وا

ب الأتراك على إتقان اللرغة العربيَّة من ناحية  التي تحتاج إلى تطويرٍ لـمساعدة  مواضع القصور القواعد   الطرلاَّ
 مارسة. لـموالتَّطبيق والفهم وا
 التَّوصيات 
 : اقتُّاح بعض التَّوصياتالإجابات المفتوحة، يمكننا و  النتائج الإحصائيَّةبناءا على 

ب على  لـمدمج تقنيات ا درسة التَّقليديَّة بالوسائل الحديثة فِ تعليم اللرغة، كما نقتُّح تعويد الطرلاَّ
أثناء الدَّرس، لأنَّ استعمال لغةٍ وسيطةٍ فِ قاعات الدَّرس هو أمرٌ مرفوضٌ فِ    اللرغة العربية باستخدامها
 تعليم اللرغات لغي أبنائها. 

ب الـمدارس التَّقليديَّة    أثناء الدرس الصرفِ  فِ عصرنا  مستخدمةٍ   شائعةٍ   ألفاظٍ   ضرورة إدخال لطلاَّ
 وبين ما يشُاع استخدامه من ألفاظٍ وصيغ. ، حتَّ لا تحدث الفجوة الكبية بين معجم الطالب  العثمانيَّة

منهج ، على  فِ الجمهوريَّة التًُّّكيَّة للنَّاطقين بغيها - بالطررُق الحديثة-العربيَّة  يلـممعضرورة اطيِلاع 
والإفادة من ذلك قدر ما يستطيعون لتطوير    ،وطرق تدريسه   دارس التَّقليديَّة العثمانيَّةلـمفِ االصَّرف العربيِ  

بهم بهذا التَّطوير.   أنفسهم وخبراتهم، وإفادة طلاَّ

ا - ثابتةٍ فِ  القوالب  لـمتخصيص ساعاتٍ  أهميِ  ولدراسة  العربيَّة،  باللرغة  للتَّحدرث  التَّقليديَّة  دارس 
 . كذلك  والتَّعابي الشَّائعة فِ لغة الحياة اليوميَّة وفِ لغة الأدب الرَّاقي
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حتوى لـممدخل ادارس التَّقليديَّة العثمانيَّة بالاستفادة من  لـميمكن تطوير منهج الصَّرف العربيِ فِ ا -
نقتُّح فِ تطويره دمج دروس النحو  و  وفيه جانب التكامل، نهج لأنه الأنسب والأشمل،لـملبناء ا

ناهج التَّعليميَّة، وأن لـمطلوبان فِ الـم  اوالرأسير  والصرف جنباا إلى جنب، ليتوفر التكامل الأفقير 
ة  يَّ لـمفِ الع  حور الأساسير لـمه انَّ أالب على أساس  بالطَّ   طلوبلـميراعي هذا التَّطوير الاهتمام ا

 . ةعليميَّ التَّ 
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هَة ل ملاستبانة ا: ا1لحق ل ما  دارس، قبل تحكيمها ل مي ال معل موَجَّ

 علومات الشخصية ل ما

علومات مع أي طرفٍ لـمليست كل الأسئلة إلزامية، يمكنكم الإجابة فقط على الأسئلة التي توَدرون، مع ملاحظة أننا لن نشارك هذه ا
 خارجي.

 الاسم: ................  -1
 ................ العمر:  -2
  الجنس: ذكر )  ( أنثى )  (  -3
  دينة التُّكية التي تعملون بها: ............... لـما -4
  عدد السنوات التي درَّست فيها مجموعة الصرف: .............  -5
 هل ما زلت تدُريِس من مجموعة الصرف؟ نعم )  ( لا )  (  -6

Kişisel Bilgiler 

Bu bilgilerin dışarıda herhangi bir yerde paylaşmayacağımıza dikkat çekerek bütün 
soruların zorunlu olmadığını, sadece istediğiniz soruları cevaplayabileceğinizi belirtmek 
isteriz . 

1- İsim:.………………  
2- Yaş:..………………  
3- Cinsiyet: Erkek ( ) Kadın ) (   
4- Türkiye’de çalıştığınız şehir: .………………  
5- Sarf mecmuasını öğrettiğiniz yıl sayısı: .…………  
6- Hâlâ sarf mecmuasını öğretiyor musunuz? Evet ( ) Hayır) (  
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 السؤال 
Soru 

 الخيارات
Seçenekler 

 أوافق بشدة 
Kesinlikle 

Katılıyorum 

 أوافق
Katılı-
yorum 

 محايد
Taraf-
sızım 

 أرفض
Katılmı-
yorum 

 أرفض تماماا 
Hiç 

Katılmı-
yorum 

1 

الصرف   تعليم  فِ  التقليدي  العثماني  الـمنهج 
لدى   قوييٍ  العربية بشكلٍ  اللغة  العرب يؤسس 

 الطالب.
Arapça sarf öğretiminde 
klasik Osmanlı müfredatı 
öğrencinin sağlam bir 
Arapça temeli inşa etmesini 

lamaktadır.ğsa 

     

2 

الصرف   تعليم  فِ  التقليدي  العثماني  الـمنهج 
العرب يؤسيِس للطَّالب مرجعاا شخصيًّا لقواعد  

 الصرف. 
Arapça sarf öğretiminde 
klasik Osmanlı müfredatı 
öğrencinin sarf kaideleri için 
kişisel bir kaynak 

lamaktadır.ğturmasını saşolu 

     

3 

الصرف   تعليم  فِ  التقليدي  العثماني  الـمنهج 
الطالب  قواعد الصرف فِ ذهن  يرتيِب  العرب 

 بشكلٍ منهجييٍ مُنَظَّم. 
Arapça sarf öğretiminde 
klasik Osmanlı müfredatı 
öğrencinin zihninde sarf 
kaidelerini sistematik bir 
ekilde düzenlemektedir.ş 

     

4 

الصرف  الـمنهج   تعليم  فِ  التقليدي  العثماني 
العرب يجعل الطالب قادراا على تصريف الأفعال  

 فِ الأزمنة مع الضمائر الـمختلفة. 
Arapça sarf öğretiminde 
klasik Osmanlı müfredatı 
öğrencinin fiillerin 
zamanlarını farklı zamirlerle 

lamaktadır.ğçekebilmesini sa 
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 السؤال 
Soru 

 الخيارات
Seçenekler 

 أوافق بشدة 
Kesinlikle 

Katılıyorum 

 أوافق
Katılı-
yorum 

 محايد
Taraf-
sızım 

 أرفض
Katılmı-
yorum 

 أرفض تماماا 
Hiç 

Katılmı-
yorum 

5 

الصرف   تعليم  فِ  التقليدي  العثماني  الـمنهج 
الطالب  حافظة  تقوية  على  يساعد  العرب 

 بشكلٍ عام. 
Arapça sarf öğretiminde 
klasik Osmanlı müfredatı 
genel olarak öğrencinin 
hafızasının güçlenmesine 
yardımcı olmaktadır. 

     

6 

تعليم   فِ  التقليدي  العثماني  الصرف  الـمنهج 
العرب يساعد الطالب فِ تحليل كلـمات القرآن  

 الكريم. 
Arapça sarf öğretiminde 
klasik Osmanlı müfredatı 
öğrencinin Kur’an-ı Kerim 
kelimelerini tahlil etmesine 
yardımcı olmaktadır. 

     

7 

الصرف   تعليم  فِ  التقليدي  العثماني  الـمنهج 
فِ   الطالب  يساعد  القرآن  العرب  آيات  فهم 

 الكريم. 
Arapça sarf öğretiminde 
klasik Osmanlı müfredatı 
öğrencinin Kur’an-ı Kerim 
ayetlerini anlamasına 
yardımcı olmaktadır. 

     

8 

الصرف   تعليم  فِ  التقليدي  العثماني  الـمنهج 
العرب يساعد الطالب فِ فهم نصوص الكتب  

 العربية القديمة. 
Arapça sarf öğretiminde 
klasik Osmanlı müfredatı 
öğrenciye eski Arapça 
kitaplardaki metinleri 
anlamasında yardımcı 
olmaktadır. 
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 السؤال 
Soru 

 الخيارات
Seçenekler 

 أوافق بشدة 
Kesinlikle 

Katılıyorum 

 أوافق
Katılı-
yorum 

 محايد
Taraf-
sızım 

 أرفض
Katılmı-
yorum 

 أرفض تماماا 
Hiç 

Katılmı-
yorum 

9 

الصرف   تعليم  فِ  التقليدي  العثماني  الـمنهج 
العرب يساعد الطالب فِ فهم نصوص الكتب  

 العربية الحديثة. 
Arapça sarf öğretiminde 
klasik Osmanlı müfredatı 
öğrenciye modern Arapça 
kitaplarındaki metinleri 
anlamasında yardımcı 
olmaktadır. 

     

10 

الصرف   تعليم  فِ  التقليدي  العثماني  الـمنهج 
عربياا  لغوياا  مُزوناا  الطالب  يُكسِب  العرب 

 ضخماا. 
Arapça sarf öğretiminde 
klasik Osmanlı müfredatı 
öğrenciye zengin bir kelime 
hazinesi kazandırmaktadır. 

     

11 

الصرف   تعليم  فِ  التقليدي  العثماني  الـمنهج 
العرب لا يتعرَّض لـمفردات الحياة اليومية باللغة  

 العربية. 
Arapça sarf öğretiminde 
klasik Osmanlı müfredatı 
günlük kullanılan Arapça 
kelimelere temas 
etmemektedir. 

     

12 

الصرف   تعليم  فِ  التقليدي  العثماني  الـمنهج 
اللغة  تعلـم مهارات  الطالب فِ  العرب يساعد 

 العربية وفهم منطقها. 
Arapça sarf öğretiminde 
klasik Osmanlı müfredatı 
öğrenciye Arap dilinin 
becerilerini ve mantığını 
anlama konusunda yardımcı 
olmaktadır. 
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 السؤال 
Soru 

 الخيارات
Seçenekler 

 أوافق بشدة 
Kesinlikle 

Katılıyorum 

 أوافق
Katılı-
yorum 

 محايد
Taraf-
sızım 

 أرفض
Katılmı-
yorum 

 أرفض تماماا 
Hiç 

Katılmı-
yorum 

13 

الصرف   تعليم  فِ  التقليدي  العثماني  الـمنهج 
فهم شخصٍ   على  قادراا  الطالب  العرب يجعل 

 عرب. 
Arapça sarf öğretiminde 
klasik Osmanlı müfredatı 
öğrencinin Arap olan birini 

lamaktadır.ğanlamasını sa 

     

14 

الصرف   تعليم  فِ  التقليدي  العثماني  الـمنهج 
مع   التحدرث  على  قادراا  الطالب  العرب يجعل 

 شخصٍ عرب. 
Arapça sarf öğretiminde 
klasik Osmanlı müfredatı 
öğrencinin Arap olan biriyle 

lamaktadır.ğmasını saşkonu 

     

15 

العثماني   الصرف  الـمنهج  تعليم  فِ  التقليدي 
العرب يجعل الطالب قادراا على التعبي الكتابيِ  

 عن نفسه باللغة العربية. 
Arapça sarf öğretiminde 
klasik Osmanlı müfredatı 
öğrencinin kendini yazılı bir 
şekilde ifade edebilmesini 

lamaktadır.ğsa 

     

16 

العثماني   الصرف  الـمنهج  تعليم  فِ  التقليدي 
العرب يجعل الطالب قادراا على ترجمة النصوص  

 فورياا إلى اللغة التُّكية. 
Arapça sarf öğretiminde 
klasik Osmanlı müfredatı 
öğrencinin metinleri 
simultane şekilde tercüme 

lamaktadır.ğetmesini sa 
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 السؤال 
Soru 

 الخيارات
Seçenekler 

 أوافق بشدة 
Kesinlikle 

Katılıyorum 

 أوافق
Katılı-
yorum 

 محايد
Taraf-
sızım 

 أرفض
Katılmı-
yorum 

 أرفض تماماا 
Hiç 

Katılmı-
yorum 

17 

العثماني التقليدي فِ  أساليب التقويم فِ الـمنهج  
الطالب   ما حفظه  تقيس  العرب،  الصرف  تعليم 
بشكلٍ  اللغوية  تقيس كفاءته  ولا  قواعد،  من 

 دقيق.
Arapça sarf öğretiminde klasik 
Osmanlı müfredatının 
öğrenciyi ölçme ve 
değerlendirme yöntemi, 
öğrenciyi dildeki yeterliliğini 
değil, yalnızca ezberlediği 
kuralları ölçmektedir. 

     

18 

الصرف  تعليم  فِ  التقليدي  العثماني  الـمنهج 
 العرب لا يراعي الفروق الفردية بين الطلاب.

Arapça sarf öğretiminde klasik 
Osmanlı müfredatı 
öğrencilerin kişisel 
farklılıklarını 
gözetmemektedir. 

     

19 

الصرف الـمنهج   تعليم  فِ  التقليدي  العثماني 
العرب يعلـم الطالب عن اللغة العربية، ولا يعلـمه 

 اللغة العربية. 
Arapça sarf öğretiminde klasik 
Osmanlı müfredatı öğrenciye 
Arap dili hakkında eğitim 
vermektedir fakat Arap dilini 

retmemektedir.ğö 

     

20 

التي تواجهها فِ تعليم  ما هي أبرز   الـمشكلات 
 الصرف العرب بالـمنهج العثماني التقليدي؟

Arapça sarf öğretiminde klasik 
Osmanlı müfredatı ile eğitim 
verirken karşılaştığınız başlıca 
sorunlar nelerdir? 

 إجابة مفتوحة

21 
 مساحة مفتوحة لك. 

Eklemek istedikleriniz varsa 
belirtebilirsiniz. 

 إجابة مفتوحة
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هَة ل م: الاستبانة ا2لحق ل ما  العربيَّة الأكاديمييِين، قبل تحكيمها ي ل معل موَجَّ

 علومات الشخصية ل ما

توَدرون، مع ملاحظة أننا لن نشارك هذه ا  التي  علومات مع أي طرفٍ  لـمليست كل الأسئلة إلزامية، يمكنكم الإجابة فقط على الأسئلة 
 خارجي.

  الاسم: ................  -1
  العمر: ................  -2
  الجنس: ذكر )  ( أنثى )  (  -3
  دينة التُّكية التي تعملون بها: ............... لـما -4
 عزي(؟ نعم )  ( لا )  (   -مقصود  -بناء  -هل سبق لك أن دَرَسْتَ مجموعة الصرف )الأمثلة  -5

  أدرُسه )  (  لـمنهج لكنني  لـمأعرف ا
   أي مؤسسةٍ سبق لكم أن عملتم؟ )يمكنكم اختيار أكثر من خيار(فِ -6

لغة عربية فِ مؤسسة أكاديمية غي جامعية )  ( إجابة   لـملغة عربية فِ السنة التحضيية بجامعة )  ( مع  لـم محاضر جامعي )  ( مع
 أخرى ).......................................( 

 

Kişisel Bilgiler 

Bu bilgileri dışarıda herhangi bir yerde paylaşmayacağımıza dikkat çekerek bütün 
soruların zorunlu olmadığını, sadece istediğiniz soruları cevaplayabileceğinizi belirtmek 
isteriz. 

1- İsim: ………………. 
2- Yaş: ……………….. 
3- Cinsiyet: Erkek (  ) Kadın (  ) 
4- Türkiye’de çalıştığınız şehir: ………………. 
5- Daha önce Sarf Mecmuası’nı (Emsile – Bina – Maksûd – İzzî) okudunuz mu? 

Evet (  ) Hayır (  ) Mecmuayı biliyorum ama okumadım (  ) 
6- Hangi pozisyonlarda çalıştınız? (Birden fazla seçebilirsiniz.) Öğretim Görevlisi (  

) Üniversite Hazırlık Sınıfı Arapça eğitmeni (  ) Üniversite dışındaki 
kurumlarda Arapça eğitmeni (  ) Diğer: ……………… 
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 السؤال  
Soru 

 الخيارات 
Seçenekler 

 أوافق بشدة 
Kesinlikle 

Katılıyorum 

 أوافق
Katılı-
yorum 

 محايد 
Taraf-
sızım 

 أرفض
Katılmı-
yorum 

 أرفض تمامًا 
Hiç 

Katılmı-
orumy 

1 

با العرب  الصرف  العثماني  لـمدارس  نهج 
ا  مع  تفاعلاا  أكثر  هارات لـمالتقليدي 

 اللغوية. 
Arapça Sarf’ı klasik 
Osmanlı usulüyle 
öğrenenler dil 
becerilerini daha aktif 
kullanmaktadırlar.  

     

2 

با العرب  الصرف  العثماني  لـمدارس  نهج 
أساسٌ   له  اللغة  التقليدي  فِ  قوي  لغويٌّ 

 العربية. 
Arapça Sarf’ı klasik 
Osmanlı usulüyle 
öğrenenlerin Arapça’da 
sağlam bir temelleri 
oluşmuştur.  

     

3 

با العرب  الصرف  العثماني  لـمدارس  نهج 
التقليدي أكثر قدرةا على تصريف الأفعال  

 ختلفة.لـمفِ الأزمنة مع الضمائر ا
Arapça Sarf’ı klasik 
Osmanlı usulüyle 
öğrenenler filleri farklı 
zamirler ve zamanlara 
çekimlemekte daha 
yetkindirler.  

     

4 

با العرب  الصرف  العثماني  لـمدارس  نهج 
دلالة   فهم  على  قدرةا  أكثر  التقليدي 

ولو  لـمالك الصرفِ،  وزنَّا  من  يفهم    لـمة 
 معناها. 
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 السؤال  
Soru 

 الخيارات 
Seçenekler 

 أوافق بشدة 
Kesinlikle 

Katılıyorum 

 أوافق
Katılı-
yorum 

 محايد 
Taraf-
sızım 

 أرفض
Katılmı-
yorum 

 أرفض تمامًا 
Hiç 

Katılmı-
orumy 

Arapça Sarf'ı klasik 
Osmanlı usulüyle 
öğrenenler anlamını 
bilmeseler bile kelimenin 
yapısını tanımakta daha 

arılıdırlar.şba  

5 

با العرب  الصرف  العثماني  لـمدارس  نهج 
ات  لـمالتقليدي أكثر قدرةا على تحليل ك

 القرآن الكريم. 
Arapça Sarf’ı klasik 
Osmanlı usulüyle 
öğrenenler Kur’ân-ı 
Kerîm kelimelerini tahlil 
etmede daha yetkindirler.  

     

6 

با العرب  الصرف  العثماني  لـمدارس  نهج 
آيات  فهم  على  قدرةا  أكثر  التقليدي 

 القرآن الكريم. 
Arapça Sarf’ı klasik 
Osmanlı usulüyle 
öğrenenler Kur’ân-ı 
Kerîm kelimelerini 
anlamada daha 
yetkindirler.  

     

7 

با العرب  الصرف  العثماني  لـمدارس  نهج 
العلوم  دراسة  فِ  تميرـزاا  أكثر  التقليدي 

 الإسلامية.
Arapça Sarf’ı klasik 
Osmanlı usulüyle 
öğrenenler İslamî 
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 السؤال  
Soru 

 الخيارات 
Seçenekler 

 أوافق بشدة 
Kesinlikle 

Katılıyorum 

 أوافق
Katılı-
yorum 

 محايد 
Taraf-
sızım 

 أرفض
Katılmı-
yorum 

 أرفض تمامًا 
Hiç 

Katılmı-
orumy 

İlimler’de daha 
arılıdırlar.şba 

8 

با العرب  الصرف  العثماني  لـمدارس  نهج 
التقليدي قادرٌ على فهم النصوص العربية  

 القديمة.
Arapça Sarf’ı klasik 
Osmanlı usulüyle 
öğrenenler klasik Arapça 
metinleri anlamada daha 
yetkindirler.  

     

9 

با العرب  الصرف  العثماني  لـمدارس  نهج 
التقليدي قادرٌ على فهم النصوص العربية  

 الحديثة.
Arapça Sarf’ı klasik 
Osmanlı usulüyle 
öğrenenler modern 
Arapça metinleri 
anlamada daha 
yetkindirler.  

     

10 

با العرب  الصرف  العثماني  لـمدارس  نهج 
القواعد   استُّجاع  على  قادرٌ  التقليدي 

 الصرفية بكل سهولة. 
Arapça Sarf’ı klasik 
Osmanlı usulüyle 
öğrenenler Sarf 
kaidelerini hatırlamakta 

arılıdırlar.şba  
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 السؤال  
Soru 

 الخيارات 
Seçenekler 

 أوافق بشدة 
Kesinlikle 

Katılıyorum 

 أوافق
Katılı-
yorum 

 محايد 
Taraf-
sızım 

 أرفض
Katılmı-
yorum 

 أرفض تمامًا 
Hiç 

Katılmı-
orumy 

11 

با العرب  الصرف  العثماني لـمدارس    نهج 
   التقليدي يمتلك ثروة لغوية.

Arapça Sarf’ı klasik 
Osmanlı usulüyle 
öğrenenler zengin bir 
kelime dağarcığına 
sahiptirler.  

     

12 

با العرب  الصرف  العثماني  نهج  لـمدارس 
 التقليدي حافظته أقوى بشكلٍ عام. 

Arapça Sarf’ı klasik 
Osmanlı usulüyle 
öğrenenlerin genel olarak 
hafızaları daha 
kuvvetlidir.  

     

13 

با العرب  الصرف  العثماني  لـمدارس  نهج 
التقليدي يعُاني من قصورٍ فِ فهم شخصٍ  

 عرب.
Arapça Sarf’ı klasik 
Osmanlı usulüyle 
öğrenenler Arap biriyle 
anlamakta zorluk 
çekmektedirler.  

     

14 

با العرب  الصرف  العثماني  لـمدارس  نهج 
التقليدي يعُاني من قصورٍ فِ التحدث مع 

 شخصٍ عرب. 
Arapça Sarf’ı klasik 
Osmanlı usulüyle 
öğrenenler Arap biriyle 
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 السؤال  
Soru 

 الخيارات 
Seçenekler 

 أوافق بشدة 
Kesinlikle 

Katılıyorum 

 أوافق
Katılı-
yorum 

 محايد 
Taraf-
sızım 

 أرفض
Katılmı-
yorum 

 أرفض تمامًا 
Hiç 

Katılmı-
orumy 

konuşurken zorluk 
çekmektedirler.  

15 

با العرب  الصرف  العثماني  لـمدارس  نهج 
التعبي   فِ  قصورٍ  من  يعُاني  التقليدي 

 الكتاب عن نفسه باللغة العربية.
Arapça Sarf’ı klasik 
Osmanlı usulüyle 
öğrenenler kendisini 
Arapça yazılı olarak ifade 
etmede zorluk 
çekmektedirler.  

     

16 

 مساحة مفتوحة لك. 
Eklemek istedikleriniz 
varsa belirtebilirsiniz.  

 إجابة مفتوحة 
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هَة ل م: الاستبانة ا3لحق ل ما  . ، بعد التَّحكيمدارسل مي ال معل موَجَّ

 علومات الشخصية ل ما

علومات مع أي طرفٍ لـمالأسئلة التي توَدرون، مع ملاحظة أننا لن نشارك هذه اليست كل الأسئلة إلزامية، يمكنكم الإجابة فقط على 
 خارجي.

  الاسم: ................  -1
  الجنس: ذكر )  ( أنثى )  (  -2
  دينة التُّكية التي تعملون بها: ............... لـما -3
  عدد السنوات التي درَّست فيها مجموعة الصرف: .............  -4
 هل ما زلت تُدريِس من مجموعة الصرف؟ نعم )  ( لا )  (  -5

Kişisel Bilgiler 

Bu bilgilerin dışarıda herhangi bir yerde paylaşmayacağımıza dikkat çekerek bütün 
soruların zorunlu olmadığını, sadece istediğiniz soruları cevaplayabileceğinizi belirtmek 
isteriz. 

1- İsim: ………………. 
2- Cinsiyet: Erkek ( ) Kadın ( ) 
3- Türkiye’de çalıştığınız şehir: ………………. 
4- Sarf mecmuasını öğrettiğiniz yıl sayısı: …………. 
5- Hâlâ sarf mecmuasını öğretiyor musunuz? Evet ( ) Hayır ( ) 
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 السؤال  
Soru 

 الخيارات 
Seçenekler 

 أوافق بشدة 
Kesinlikle 

Katılıyorum 

 أوافق 
Katılıyorum 

 محايد 
Tarafsızım 

 أرفض
Katılmıyorum 

 أرفض تمامًا 
Hiç 

Katılmıyorum 

1 

الـمنهج العثماني التقليدي فِ  
تعليم الصرف العرب يؤسس  
قواعد اللغة العربية الصرفية  
 بشكلٍ قوييٍ لدى الطالب. 

Arapça sarf 
öğretiminde klasik 
Osmanlı müfredatı 
öğrencinin sağlam 

bir Arapça Sarf 
temeli inşa 

etmesini 
lamaktadır .ğsa 

     

2 

الـمنهج العثماني التقليدي فِ  
تعليم الصرف العرب يجعل 

الطالب قادراا على الاعتماد  
على ذاكرته فِ تطبيق القواعد 

الصرفية، دون حاجة إلى  
مراجع خارجية كالكتب أو  

 غيها. 
Arapça sarf 

öğretiminde klasik 
Osmanlı 

müfredatı, sarf 
kaidelerini tatbik 

ederken 
öğrencinin 

herhangi bir 
kaynağa müracaat 

etmeksizin 
hafızasına itimat 
etmesine olanak 

tanır . 

     

3 

الـمنهج العثماني التقليدي فِ  
تعليم الصرف العرب يرتيِب  

الصرف فِ ذهن  قواعد 
الطالب بشكلٍ منهجييٍ مُنَظَّم  

. 
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 السؤال  
Soru 

 الخيارات 
Seçenekler 

 أوافق بشدة 
Kesinlikle 

Katılıyorum 

 أوافق 
Katılıyorum 

 محايد 
Tarafsızım 

 أرفض
Katılmıyorum 

 أرفض تمامًا 
Hiç 

Katılmıyorum 
Arapça sarf 

öğretiminde klasik 
Osmanlı müfredatı 

öğrencinin 
zihninde sarf 

kaidelerini 
sistematik bir 

şekilde 
düzenlemektedir. 

4 

الـمنهج العثماني التقليدي فِ  
تعليم الصرف العرب يجعل 

تصريف  الطالب قادراا على 
الأفعال فِ الأزمنة مع الضمائر  

 الـمختلفة. 
Arapça sarf 

öğretiminde klasik 
Osmanlı müfredatı 
öğrencinin fiillerin 

zamanlarını farklı 
zamirlerle 

çekebilmesini 
lamaktadır.ğsa 

     

5 

الـمنهج العثماني التقليدي فِ  
تعليم الصرف العرب يجعل 

على اشتقاق  الطالب قادراا 
الـمصادر والـمشتقات  
 الـمختلفة من الفعل. 

Arapça sarf 
öğretiminde klasik 
Osmanlı müfredatı 

öğrencinin 
mastarları ve 

fiillerden türeyen 
sığaları 

çekebilmesini 
lamaktadır.ğsa 
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 السؤال  
Soru 

 الخيارات 
Seçenekler 

 أوافق بشدة 
Kesinlikle 

Katılıyorum 

 أوافق 
Katılıyorum 

 محايد 
Tarafsızım 

 أرفض
Katılmıyorum 

 أرفض تمامًا 
Hiç 

Katılmıyorum 

6 

الـمنهج العثماني التقليدي فِ  
تعليم الصرف العرب يجعل 

قادراا على ترجمة  الطالب 
الأفعال التي يحفظها إلى اللغة  

 التُّكية. 
Arapça sarf 

öğretiminde klasik 
Osmanlı müfredatı 

öğrencinin 
ezberlediği fiilleri 

Türkçe'ye tercüme 
etmesine olanak 

tanır. 

     

7 

الـمنهج العثماني التقليدي فِ  
تعليم الصرف العرب يجعل 

قادراا على ترجمة  الطالب 
الـمصادر والـمشتقات التي  

 يحفظها إلى اللغة التُّكية. 
Arapça sarf 

öğretiminde klasik 
Osmanlı müfredatı 

öğrencinin 
ezberlediği 

mastarları ve ondan 
türeyen kelimeleri 

Türkçe'ye tercüme 
etmesine olanak 

tanır. 
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 السؤال  
Soru 

 الخيارات 
Seçenekler 

 أوافق بشدة 
Kesinlikle 

Katılıyorum 

 أوافق 
Katılıyorum 

 محايد 
Tarafsızım 

 أرفض
Katılmıyorum 

 أرفض تمامًا 
Hiç 

Katılmıyorum 

8 

التقليدي فِ  الـمنهج العثماني 
تعليم اللغة العربية يجعل 
الطالب قادراا على ترجمة  
النصوص فورياا إلى اللغة  

 التُّكية. 
Arapça sarf 

öğretiminde klasik 
Osmanlı müfredatı 

öğrencinin 
metinleri simultane 

şekilde tercüme 
etmesini 

lamaktadır.ğsa 

     

9 

الـمنهج العثماني التقليدي فِ  
تعليم الصرف العرب يساعد 
على تقوية حافظة الطالب  

 بشكلٍ عام. 
Arapça sarf 

öğretiminde klasik 
Osmanlı müfredatı 

genel olarak 
öğrencinin 
hafızasının 

güçlenmesine 
yardımcı 

olmaktadır. 

     

10 

الـمنهج العثماني التقليدي فِ  
تعليم الصرف العرب يساعد 

تحليل كلـمات  الطالب فِ 
 القرآن الكريم. 

Arapça sarf 
öğretiminde klasik 
Osmanlı müfredatı 

öğrencinin 
Kur’an-ı Kerim 

kelimelerini tahlil 
etmesine yardımcı 

olmaktadır. 

     



109 
 

 السؤال  
Soru 

 الخيارات 
Seçenekler 

 أوافق بشدة 
Kesinlikle 

Katılıyorum 

 أوافق 
Katılıyorum 

 محايد 
Tarafsızım 

 أرفض
Katılmıyorum 

 أرفض تمامًا 
Hiç 

Katılmıyorum 

11 

الـمنهج العثماني التقليدي فِ  
تعليم الصرف العرب يساعد 
الطالب فِ فهم آيات القرآن  

 الكريم. 
Arapça sarf 

öğretiminde klasik 
Osmanlı müfredatı 

öğrencinin 
Kur’an-ı Kerim 

ayetlerini 
anlamasına 

yardımcı 
olmaktadır. 

     

12 

الـمنهج العثماني التقليدي فِ  
تعليم الصرف العرب يساعد 

الطالب فِ فهم نصوص 
 الكتب العربية القديمة.

Arapça sarf 
öğretiminde klasik 
Osmanlı müfredatı 

öğrenciye klasik 
Arapça 

kitaplarındaki 
metinleri anlamada 

yardımcı 
olmaktadır. 
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 السؤال  
Soru 

 الخيارات 
Seçenekler 

 أوافق بشدة 
Kesinlikle 

Katılıyorum 

 أوافق 
Katılıyorum 

 محايد 
Tarafsızım 

 أرفض
Katılmıyorum 

 أرفض تمامًا 
Hiç 

Katılmıyorum 

13 

الـمنهج العثماني التقليدي فِ  
تعليم الصرف العرب يساعد 

الطالب فِ فهم نصوص 
 الكتب العربية الحديثة. 

Arapça sarf 
öğretiminde klasik 
Osmanlı müfredatı 
öğrenciye modern 

Arapça 
kitaplarındaki 

metinleri anlamada 
yardımcı 

olmaktadır. 

     

14 

الـمنهج العثماني التقليدي فِ  
تعليم الصرف العرب يكُسِب  

الطالب مُزوناا لغوياا عربياا  
 ضخماا. 

Arapça sarf 
öğretiminde klasik 
Osmanlı müfredatı 

öğrenciye zengin 
bir kelime hazinesi 
kazandırmaktadır. 

     

15 

الـمنهج العثماني التقليدي فِ  
تعليم الصرف العرب لا يتعرَّض  
لـمفردات الحياة اليومية باللغة  

 العربية. 
Arapça sarf 

öğretiminde klasik 
Osmanlı müfredatı 

günlük kullanılan 
Arapça kelimelere 

temas 
etmemektedir. 
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 السؤال  
Soru 

 الخيارات 
Seçenekler 

 أوافق بشدة 
Kesinlikle 

Katılıyorum 

 أوافق 
Katılıyorum 

 محايد 
Tarafsızım 

 أرفض
Katılmıyorum 

 أرفض تمامًا 
Hiç 

Katılmıyorum 

16 

الـمنهج العثماني التقليدي فِ  
تعليم الصرف العرب يساعد 

الطالب فِ تعلـم مهارات اللغة  
 العربية وفهم منطقها. 

Arapça sarf 
öğretiminde klasik 
Osmanlı müfredatı 

öğrenciye Arap 
dilinin becerilerini 

ve mantığını 
anlama konusunda 

yardımcı 
tadır.olmak 

     

17 

الـمنهج العثماني التقليدي فِ  
تعليم اللغة العربية يسهم فِ 

قدرة الطالب على فهم  
شخصٍ يتحدث بالعربية 

 . الـمعاصرة
Arapça sarf 

öğretiminde klasik 
Osmanlı müfredatı 
öğrencinin modern 

Arapça konuşan 
birini anlamasına 

olanak 
lamaktadır.ğsa 
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 السؤال  
Soru 

 الخيارات 
Seçenekler 

 أوافق بشدة 
Kesinlikle 

Katılıyorum 

 أوافق 
Katılıyorum 

 محايد 
Tarafsızım 

 أرفض
Katılmıyorum 

 أرفض تمامًا 
Hiç 

Katılmıyorum 

18 

الـمنهج العثماني التقليدي فِ  
تعليم اللغة العربية يسهم فِ 
قدرة الطالب على التحدرث  

 مع شخصٍ بالعربية الـمعاصرة. 
Arapça sarf 

öğretiminde klasik 
Osmanlı müfredatı 
öğrencinin modern 

Arapça 
konuşmasına 

olanak 
lamaktadır.ğsa 

     

19 

التقليدي فِ  الـمنهج العثماني 
تعليم اللغة العربية يسهم فِ 

قدرة الطالب على التعبي  
الكتابيِ عن نفسه باللغة  

 العربية. 
Arapça sarf 

öğretiminde klasik 
Osmanlı müfredatı 
öğrencinin kendini 

yazılı bir şekilde 
ifade edebilmesine 

olanak 
lamaktadır.ğsa 

     

20 

الـمنهج  أساليب التقويم فِ 
العثماني التقليدي فِ تعليم  
الصرف العرب، تقيس ما  

حفظه الطالب من قواعد، ولا 
تقيس كفاءته اللغوية بشكلٍ  

 . دقيق
Arapça sarf 
öğretiminde klasik 
Osmanlı 
müfredatının 
öğrenciyi ölçme ve 
değerlendirme 
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 السؤال  
Soru 

 الخيارات 
Seçenekler 

 أوافق بشدة 
Kesinlikle 

Katılıyorum 

 أوافق 
Katılıyorum 

 محايد 
Tarafsızım 

 أرفض
Katılmıyorum 

 أرفض تمامًا 
Hiç 

Katılmıyorum 
yöntemi, 
öğrencinin dildeki 
yeterliliğini değil, 
yalnızca 
ezberlediği 
kuralları 
ölçmektedir 

21 

الـمنهج العثماني التقليدي فِ  
تعليم الصرف العرب لا يراعي  

 . الفروق الفردية بين الطلاب
Arapça sarf 
öğretiminde klasik 
Osmanlı müfredatı 
öğrencilerin 
yetenek ve anlayış 
farklılıklarını 
gözetmemektedir . 

     

22 

الـمنهج العثماني التقليدي فِ  
تعليم الصرف العرب يعلـم  

الطالب عن اللغة العربية، ولا  
 . يعلـمه اللغة العربية

Arapça sarf 
öğretiminde klasik 
Osmanlı müfredatı 
öğrenciye Arap dili 
hakkında eğitim 
vermektedir fakat 
Arap dilini 
öğretmemektedir . 

     

23 

ما هي أبرز الـمشكلات التي  
تواجهها فِ تعليم الصرف 
العرب بالـمنهج العثماني 

 التقليدي؟ 
Arapça sarf 

öğretiminde klasik 
Osmanlı müfredatı 
ile eğitim verirken 

 إجابة مفتوحة 
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 السؤال  
Soru 

 الخيارات 
Seçenekler 

 أوافق بشدة 
Kesinlikle 

Katılıyorum 

 أوافق 
Katılıyorum 

 محايد 
Tarafsızım 

 أرفض
Katılmıyorum 

 أرفض تمامًا 
Hiç 

Katılmıyorum 
karşılaştığınız 

başlıca sorunlar 
nelerdir? 

24 

 مساحة مفتوحة لك. 
Eklemek 

istedikleriniz varsa 
belirtebilirsiniz. 

 إجابة مفتوحة 
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هَة ل م: الاستبانة ا4ق لحل ما  .، بعد التَّحكيمي العربيَّة الأكاديمييِين ل معل موَجَّ

 علومات الشخصية ل ما

علومات مع أي طرفٍ لـمتوَدرون، مع ملاحظة أننا لن نشارك هذه اليست كل الأسئلة إلزامية، يمكنكم الإجابة فقط على الأسئلة التي  
 خارجي.

 الاسم: ................  -1
  عدد سنوات الخبرة: ................  -2
  الجنس: ذكر )  ( أنثى )  (  -3
  دينة التُّكية التي تعملون بها: ............... لـما -4
  لـمنهج لكنني لـمعزي(؟ نعم )  ( لا )  ( أعرف ا  -مقصود  -بناء  -هل سبق لك أن دَرَسْتَ مجموعة الصرف )الأمثلة  -5

  أدرُسه )  (
  فِ أي مؤسسةٍ سبق لكم أن عملتم؟ )يمكنكم اختيار أكثر من خيار( -6

لغة عربية فِ مؤسسة أكاديمية غي جامعية )  (   لـملغة عربية فِ السنة التحضيية بجامعة )  ( مع لـممحاضر جامعي )  ( مع
 خرى ).......................................( إجابة أ

Kişisel Bilgiler 

Bu bilgileri dışarıda herhangi bir yerde paylaşmayacağımıza dikkat çekerek bütün 
soruların zorunlu olmadığını, sadece istediğiniz soruları cevaplayabileceğinizi belirtmek 
isteriz. 

1- İsim: ………………. 
2- Öğretim tecrübesi (yıl): ……………….. 
3- Cinsiyet: Erkek (  ) Kadın (  ) 
4- Türkiye’de çalıştığınız şehir: ………………. 
5- Daha önce Sarf Mecmuası’nı (Emsile – Bina – Maksûd – İzzî) okudunuz mu? 

Evet (  ) Hayır (  ) Mecmuayı biliyorum ama okumadım (  ) 
6- Hangi pozisyonlarda çalıştınız? (Birden fazla seçebilirsiniz.) Öğretim Görevlisi (  

) Üniversite Hazırlık Sınıfı Arapça eğitmeni (  ) Üniversite dışındaki 
kurumlarda Arapça eğitmeni (  ) Diğer: ……………… 
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 السؤال  
Soru 

 الخيارات 
Seçenekler 

 أوافق بشدة 
Kesinlikle 

Katılıyorum 

 أوافق 
Katılı-
yorum 

 محايد 
Taraf-
sızım 

 أرفض
Katılmı-
yorum 

 أرفض تمامًا 
Hiç 

Katılmı-
orumy 

1 

دارس الصرف العرب بالـمنهج العثماني التقليدي  
 متفاعلٌ مع الـمهارات اللغوية. 

Arapça Sarf’ı klasik Osmanlı 
usulüyle öğrenenler dil 
becerilerini aktif 
kullanmaktadırlar.  

     

2 

دارس الصرف العرب بالـمنهج العثماني التقليدي  
 . له أساسٌ لغويٌّ قوي فِ اللغة العربية

Arapça Sarf’ı klasik Osmanlı 
usulüyle öğrenenlerin 
Arapça’da sağlam bir temelleri 
oluşmuştur.  

     

3 

بالـمنهج العثماني التقليدي  دارس الصرف العرب 
قادرٌ على تصريف الأفعال فِ الأزمنة مع  

 الضمائر الـمختلفة. 
Arapça Sarf’ı klasik Osmanlı 

usulüyle öğrenenler filleri 
farklı zamirler ve zamanlara 
çekimlemekte yetkindirler.  

     

4 

التقليدي  دارس الصرف العرب بالـمنهج العثماني 
 يفهم معاني الكلـمات العربية التي يحفظها. 

Arapça Sarf’ı klasik Osmanlı 
usulüyle öğrenenler 
ezberledikleri bütün 

kelimelerin anlamlarını 
bilirler.  

     

5 

دارس الصرف العرب بالـمنهج العثماني التقليدي  
الصرفِ، قادرٌ على فهم دلالة الكلـمة من وزنَّا 

 ولو لـم يفهم معناها.
Arapça Sarf'ı klasik Osmanlı 

usulüyle öğrenenler, anlamını 
bilmeseler bile kelimenin 
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 السؤال  
Soru 

 الخيارات 
Seçenekler 

 أوافق بشدة 
Kesinlikle 

Katılıyorum 

 أوافق 
Katılı-
yorum 

 محايد 
Taraf-
sızım 

 أرفض
Katılmı-
yorum 

 أرفض تمامًا 
Hiç 

Katılmı-
orumy 

yapısını tanımakta 
arılıdırlar.şba  

6 

دارس الصرف العرب بالـمنهج العثماني التقليدي  
إذا أكمل دراسة اللغة العربية بهذه الطريقة، 

 قادراا على تحليل كلـمات القرآن الكريم. يكون 
Arapça Sarf’ı klasik Osmanlı 
usulüyle öğrenip Nahv’i de 
bu yöntemle tamamlayanlar 
Kur’ân-ı Kerîm kelimelerini 
tahlil etmede yetkindirler.  

     

7 

دارس الصرف العرب بالـمنهج العثماني التقليدي  
العربية بهذه الطريقة، إذا أكمل دراسة اللغة 

 يكون قادراا على فهم آيات القرآن الكريم. 
Arapça Sarf’ı klasik Osmanlı 
usulüyle öğrenip Nahv’i de 
bu yöntemle tamamlayanlar 

Kur’ân-ı Kerîm kelimelerini 
anlamada yetkindirler. 

     

8 

دارس الصرف العرب بالـمنهج العثماني التقليدي  
أكمل دراسة اللغة العربية بهذه الطريقة، إذا 

 يكون متميزاا فِ دراسة العلوم الإسلامية. 
Arapça Sarf’ı klasik Osmanlı 
usulüyle öğrenip Nahv’i de 
bu yöntemle tamamlayanlar 

arılıdırlar.şlimler’de baİslamî İ  
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 السؤال  
Soru 

 الخيارات 
Seçenekler 

 أوافق بشدة 
Kesinlikle 

Katılıyorum 

 أوافق 
Katılı-
yorum 

 محايد 
Taraf-
sızım 

 أرفض
Katılmı-
yorum 

 أرفض تمامًا 
Hiç 

Katılmı-
orumy 

9 

دارس الصرف العرب بالـمنهج العثماني التقليدي  
أكمل دراسة اللغة العربية بهذه الطريقة، إذا 

 يكون قادراا على فهم النصوص العربية القديمة. 
Arapça Sarf’ı klasik Osmanlı 
usulüyle öğrenip Nahv’i de 
bu yöntemle tamamlayanlar 

klasik Arapça metinleri 
anlamada yetkindirler.  

     

10 

العثماني التقليدي  دارس الصرف العرب بالـمنهج 
إذا أكمل دراسة اللغة العربية بهذه الطريقة، 

 يكون قادراا على فهم النصوص العربية الحديثة. 
Arapça Sarf’ı klasik Osmanlı 
usulüyle öğrenip Nahv’i de 
bu yöntemle tamamlayanlar 

modern Arapça metinleri 
anlamada yetkindirler.  

     

11 

الصرف العرب بالـمنهج العثماني التقليدي  دارس 
قادرٌ على استُّجاع القواعد الصرفية بكل  

   .سهولة
Arapça Sarf’ı klasik Osmanlı 
usulüyle öğrenenler Sarf 
kaidelerini hatırlamakta 
başarılıdırlar.  

     

12 

 التقليدي  دارس الصرف العرب بالـمنهج العثماني
 . لغويةيمتلك ثروة 

Arapça Sarf’ı klasik Osmanlı 
usulüyle öğrenenler zengin 

bir kelime dağarcığına 
sahiptirler.  
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 السؤال  
Soru 

 الخيارات 
Seçenekler 

 أوافق بشدة 
Kesinlikle 

Katılıyorum 

 أوافق 
Katılı-
yorum 

 محايد 
Taraf-
sızım 

 أرفض
Katılmı-
yorum 

 أرفض تمامًا 
Hiç 

Katılmı-
orumy 

13 

دارس الصرف العرب بالـمنهج العثماني التقليدي  
إذا أكمل دراسة اللغة العربية بهذه الطريقة، 

يعُاني من قصورٍ فِ فهم شخصٍ يتحدث العربية  
 الـمعاصرة. 

Arapça Sarf’ı klasik Osmanlı 
usulüyle öğrenip Nahv’i de 
bu yöntemle tamamlayanlar 

modern Arapça konuşan 
birini anlamakta zorluk 

çekmektedirler.  

     

14 

دارس الصرف العرب بالـمنهج العثماني التقليدي  
الطريقة، إذا أكمل دراسة اللغة العربية بهذه 

يعُاني من قصورٍ فِ التحدث مع شخصٍ 
 بالعربية الـمعاصرة. 

Arapça Sarf’ı klasik Osmanlı 
usulüyle öğrenip Nahv’i de 
bu yöntemle tamamlayanlar 

modern Arapça konuşan 
biriyle konuşurken zorluk 

çekmektedirler.  

     

15 

العثماني التقليدي  دارس الصرف العرب بالـمنهج 
إذا أكمل دراسة اللغة العربية بهذه الطريقة، 

يعُاني من قصورٍ فِ التعبي الكتاب عن نفسه  
 باللغة العربية. 

Arapça Sarf’ı klasik Osmanlı 
usulüyle öğrenip Nahv’i de 
bu yöntemle tamamlayanlar 

kendilerini Arapça yazılı 
olarak ifade etmede zorluk 

ekmektedirler.ç  

     

 إجابة مفتوحة  مساحة مفتوحة لك.  16
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 السؤال  
Soru 

 الخيارات 
Seçenekler 

 أوافق بشدة 
Kesinlikle 

Katılıyorum 

 أوافق 
Katılı-
yorum 

 محايد 
Taraf-
sızım 

 أرفض
Katılmı-
yorum 

 أرفض تمامًا 
Hiç 

Katılmı-
orumy 

Eklemek istedikleriniz varsa 
belirtebilirsiniz.  
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هَة ل منتائج الاستبانة ا 5لحق ل ما  دارس. ل مي ال معل موَجَّ

رقم 
 العنصر 

أوافق 
 بشدة

 أرفض محايد  أوافق
أرفض  

 تمامًا
ط ل ما توسيِ

ح ل ما  رجَّ
 الانحراف 

النيِسبة  
 ئويَّةل ما

T 
Test 

اه العييِنة   اتّيِ
رتبة  

ؤال   السر

 2 أوافق بشدة  13,856 92 577, 4,60 0 0 1 8 16 1

 9 أوافق  5,400 79,2 889, 3,96 0 2 4 12 7 2

 6 أوافق بشدة  8,277 88,8 870, 4,44 0 2 0 8 15 3

 3 أوافق بشدة  10,958 91,2 712, 4,56 0 1 0 8 16 4

 1 أوافق بشدة  16,000 92 500, 4,60 0 0 0 10 15 5

 11 أوافق  4,676 76,8 898, 3,84 0 2 6 11 6 6

 10 أوافق  5,059 78,4 909, 3,92 0 3 2 14 6 7

 19 محايد  1,398 66,4 1,145 3,32 1 6 6 8 4 8

 5 أوافق بشدة  8,774 88,8 821, 4,44 0 1 2 7 15 9

 4 أوافق بشدة  8,996 89,6 823, 4,48 0 1 2 6 16 10

 7 أوافق بشدة  8,083 88 866, 4,40 0 2 0 9 14 11
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 8 أوافق بشدة  6,129 84,8 1,012 4,24 0 3 1 8 13 12

 12 أوافق  3,843 76 1,041 3,80 0 4 4 10 7 13

 17 أوافق  2,008 70,4 1,295 3,52 1 7 2 8 7 14

 13 أوافق  3,578 76 1,118 3,80 0 5 3 9 8 15

 15 أوافق  2,486 72,8 1,287 3,64 1 5 5 5 9 16

 21 محايد  1,319- 54,4 1,061 2,72 2 10 8 3 2 17

 22 محايد  1,304- 52,8 1,381 2,64 6 8 3 5 3 18

 18 محايد  1,333 67,2 1,350 3,36 1 9 2 6 7 19

 14 أوافق  2,923 75,2 1,300 3,76 2 3 3 8 9 20

 20 محايد  923, 64,8 1,300 3,24 2 7 4 7 5 21

 16 أوافق  2,777 72 1,080 3,60 1 3 6 10 5 22

 

  



123 
 

 

هَة ل منتائج الاستبانة ا 6لحق ل ما  ي العربيَّة الأكاديمييِين. ل معل موَجَّ

رقم 
 العنصر 

أوافق 
 بشدة

 أرفض محايد  موافق
أرفض  

 تمامًا
ط ل ما توسيِ

ح ل ما  رجَّ
 الانحراف 

النيِسبة  
 ئويةل ما

T Test 
اه   اتّيِ
 العييِنة 

رتبة  
ؤال   السر

 13 محايد  2,30- 52 866, 2,60 2 10 9 4 0 1

 5 أوافق  4,27 78,4 1,077 3,92 1 2 3 11 8 2

 3 أوافق  4,57 80,8 1,136 4,04 1 2 3 8 11 3

 12 محايد  1,57- 54,4 891, 2,72 1 11 7 6 0 4

 7 محايد  1,43 67,2 1,254 3,36 2 5 5 8 5 5

 11 محايد  166,- 59,2 1,207 2,96 3 7 5 8 2 6

 14 محايد  2,58- 49,6 1,005 2,48 3 12 6 3 1 7

 8 محايد  182, 60,8 1,098 3,04 2 6 8 7 2 8

 9 محايد  161, 60,8 1,241 3,04 4 4 6 8 2 9

 15 أرفض 6,06- 42,4 726, 2,12 4 15 5 1 0 10

 6 أوافق  4,61 76 866, 3,80 1 1 3 17 3 11

 10 محايد  204,- 59,2 978, 2,96 0 12 2 11 0 12

 2 أوافق  4,90 80,8 1,060 4,04 1 2 1 12 9 13

14 12 12 0 1 0 4,40 ,707 88 9,89 
أوافق  
 بشدة

1 

 4 أوافق  4,37 79,2 1,098 3,96 0 4 3 8 10 15
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