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OTiZM SPEKTRUM BOZUKLUGU OLAN 3-6 YASCOCUKLARIN
KAYNASTIRMASINA YONELIK OKUL ONCESi OGRETMENLERININ
TUTUMLARININ FARKLI DEGiISKENLER ACISINDAN iNCELENMESI

SUAT SAN
OZET

Bu arastirmanin amaci, okul Oncesi Ogretmenlerinin otizm spektrum
bozuklugu olan g¢ocuklarin kaynastirmasina yonelik tutumlarini incelemektir. Bu
amag¢ dogrultusunda nicel calisma yontemlerinden olan tarama modeli ile galigma
gerceklestirilmistir. Arastirmaya Istanbul ilinin Anadolu yakasinda okul 6ncesi
egitim kurumlarinda ¢alismakta olan 6gretmenler dahil edilmistir. Calismaya %95,1'i
kadin ve %4,9'u ise erkek olmak flizere toplamda 283 Ogretmen katilmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak Segall (2008) tarafindan gelistirilen, Tiirkgeye
uyarlamasi ise Demir ve Aydin (2012) tarafindan yapilan "Otizmli Cocuklarin
Kaynastirilmasina iliskin Tutum Olgegi" kullanilmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan
olusturulan "Kisisel Bilgi Formu" da yapilan ¢alismada veri toplama araci olarak
kullamilmistir.  Elde edilen veriler istatistik programi ile analiz edilmistir. Bu
analizde katilmcilarin Otizmli Cocuklarin  Kaynastirilmasma Iliskin - Tutum
Olgeginden alinan toplam tutum/gériis puanlarmin farkli degiskenler acisindan
farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin Mann Whitney U Testi, Kruskal Wallis
H Testi kullanilmugtir.

Arastirma bulgularina gore okul oncesi 6gretmenlerinin OSB olan ¢ocuklarin
kaynastirmasia yonelik tutumlarmin farkli degiskenlere gore farklilik gosterip
gostermedigine bakildiginda; yas, 6grenim durumu, mesleki kidem, sinifinda otizm
tanis1 almig Ogrencinin bulunma durumu, otizmle ilgili program, seminere ya da
kursa katilma durumu, otizm tanis1 almis 6grencilerle ¢calisma deneyimi ve otizm
tanist almis ¢ocuklarin kaynastirma egitiminin seklini tanimlama degiskenlerine gore
anlaml farklilik elde edilmistir. Ancak Ogretmenlerin tutumlart cinsiyet, mezun
olunan bolim, 6zel egitim dersi alma durumu, yakin ¢evresinde otizm tanist almig
cocugun bulunma durumu ve otizmi tanimlama sekli degiskenleri agisindan
degerlendirildiginde anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ayrica arastirmada okul
oncesi Ogretmenlerin  biiyilk ¢ogunlugunun otizm spektrum bozuklugu olan
cocuklarin kaynastirmasina karsi olumlu bir tutum i¢inde olduklar tespit edilmistir.



Anahtar Kelimeler: Otizm Spektrum Bozuklugu, Kaynastirma, Okul Oncesi
Ogretmeni.
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EXAMINATION OF PRE-SCHOOL TEACHERS' ATTITUDE ON THE
INCLUSION OF 3-6 YEARS OLD CHILDREN WITH AUTISM SPECTRUM
DISORDER IN TERMS OF DIFFERENT VARIABLES

SUAT SAN

ABSRACT

The aim of this study is to examine the views of pre--school teachers on
inclusion of children with autism spectrum disorder. For this purpose, the study was
carried out with the scanning model, which is one of the quantitative study methods.
Teachers working at pre-school education institutions on the Anatolian side of
Istanbul were included in the research. A total of 283 teachers, 95.1% female and
4.9% male, participated in the study. The "Attitude Scale Towards Inclusion of
Children with Autism” developed by Segall (2008) and adapted into Turkish by
Demir and Aydin (2012) was used as a data collection tool in the study. In addition,
the "Personal Information Form" created by the researcher was used as a data
collection tool in the study. The obtained data were analyzed with statistics program.
In this analysis, tests such as the Mann Whitney U Test and the Kruskal Wallis H
Test were used to determine whether the total attitude scores obtained from the
Attitude Scale for the Inclusion of Children with Autism differ in terms of different
variables.

According to the research findings, when the views/attitudes of pre-school
teachers towards inclusion of children with ASD differ according to different
variables; a significant difference was obtained according to the variables of age,
education level, professional seniority, presence of a student diagnosed with autism
in his class, a program related to autism, participation in a seminar or course,
experience of working with students diagnosed with autism, and defining the form of
inclusive education for children diagnosed with autism. However, when teachers'
views/attitudes were evaluated in terms of gender, department graduated, taking
special education courses, presence of a child diagnosed with autism in their
immediate surroundings, and the way of defining autism, no significant relationship
was found. In addition, it was determined in the study that the majority of pre-school
teachers had a positive attitude towards inclusion of children with autism spectrum
disorder.
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ONSOZ

Bu c¢aligmanin amaci, okul dncesi 6gretmenlerinin otizm spektrum bozuklugu
olan ¢ocuklarin kaynastirmasina yonelik tutumlarini irdelemektir. Ayrica bu ¢alisma
okul Oncesi 6gretmenlerin otizmli ¢ocuklarin kaynastirilmasinda hangi tutumlara
sahip olduklarini betimlemek ve bu tutumlara kaynaklik eden faktorleri aciga
cikarmay1r hedeflemektedir. Nitekim Ogretmen tutumlarinin egitim iizerindeki
yansimasi son derece onemli bir faktdr olarak kabul edilmektedir. Ozellikle 6zel
gereksinimli ¢ocuklara karsi gosterilen olumlu tutumlar, egitimin basarisinda ve
etkin siirdiiriilmesinde biiylik bir 6nem tasimaktadir. Erken yaslarda teshis konulan
otizm spektrum bozuklugu olan c¢ocuklar ilk okul deneyimlerini okul dncesi egitim
kurumlarinda yasamaktadirlar. Bu kurumlarda 6zellikle etkili kaynastirma modelleri
ile akranlar1 ile ayni egitim ortamini paylasmalari, sosyal ve entelektiiel beceriler
kazanmalar1 adina okul dncesi 6gretmenleri biiyiik bir role sahiptir. Ogretmenlerin
otizmli ¢ocuklarin kaynastirmasina karsi tutumlari, onlar1 kabul goérmeleri
kaynastirma basarisint oldukca etkilemektedir. Bu baglamda yapilan bu ¢alismanin
otizmli g¢ocuklara yonelik kaynastirma egitimine ve otizme iliskin yapilacak olan
baska caligmalara katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Temmuz 2021 Suat SAN
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GIRIS

Her bireyin dogustan itibaren sahip oldugu temel vazgecilmez haklar1 vardir.
Egitim kisinin yasam boyu siirdiirdiigii bu haklardandir. Egitimin her doneme 6zgii,
kendisine has dinamik bir yapisi vardir. Bu dinamik yapisindan dolay1 bireylerin
aldig1 egitim de zaman i¢inde farklilagsmaktadir. Ancak verilecek olan egitimin ne
oldugu kadar, nasil verildigi ve ne zaman verildigi de Onemsenmesi gereken
faktorlerdendir. Iste tam da bu noktada yasamin erken yillarinda alinacak egitim ve
egitimin niteligi sonraki tiim yasamu etkilemektedir (Oktay, 1990; Tungeli & Zembat,
2017).

Son yarim ylizyilda 6zellikle okul oncesi egitime olan ilginin hizla artig
literatiir calismalarinda agikca goriilmektedir. Eskiden sadece belirli bir statiideki
ebeveyn ve uzmanlarin ilgili oldugu bir alan iken giliniimiizde artik bir¢ok iilkenin
kalkinma programinin bir pargasi haline gelmistir. Baslangi¢ta yoksul ve dezavantajlh
ailelerin ¢ocuklarina yonelik baslatilan okul dncesi destegi daha sonralar1 entelektiiel
becerilerin kazanildig1 bir saha haline kisa siirede gelmistir. Ornegin Amerika'da
1964'te okul Oncesine kayitli ¢ocuk sayisi 3 milyondan biraz fazla iken sadece 2 yil
icinde yapilan ekonomik desteklenmelerle %17 gibi bir artigla 550 bin ¢ocugun daha
okul oOncesi okullarina kaydi gergeklesmis ve bu rakam neredeyse 4 milyona
yaklagsmistir (Morrisett, 1966). Yine yakin zamanda Cin'de yapilan bir aragtirmaya
gore 3-6 yas ¢ocuklarindaki okul oncesi okullagsma oraninin %59.34'ten %66.33'e
yiikseldigi belirtilmistir (Su , Carrie ve Nirmala, 2020).

Egitimin temel basamagi olan okul Oncesi donem gerek normal gelisim
gerekse ozel gereksinim gerektiren bireylerin ilk bulusma evresi olarak kabul
goriilmektedir. Bu donemin 6zellikle kaynastirmaya tabi tutulan bireyler i¢in 6nemli
ve kritik bir role sahip oldugu yapilan ¢alismalarda (Bozarslan & Batu, 2014; S.
Metin, 2013) ifade edilmektedir. Ozel egitime ihtiya¢ duyan g¢ocuklarin egitsel
destegini karsilamak iizerine kurgulanmis kaynastirma egitiminin en temel
belirleyiciligi cocuklarin normal egitim sartlarinda ve yine normal okullarda
akranlariyla bir arada bulunmasidir. Ozel gereksinime ihtiya¢ duyan bireylerin
kaynastirma yolu ile normal gelisim gosteren ¢ocuklar ile en az smirlandirilmis
ortamda egitim gormeleri, biligsel ve sosyal gelisimleri i¢in biiylik bir dneme sahiptir
(Kogyigit, 2015).

Yapilan galismalarda (Gordon, 1998) cocuklarin &grenmelerini etkileyen
dogum oncesi, dogum sirast ve dogum sonrasi gibi birden ¢ok faktoér oldugu
aciklansa da okul Oncesi kurumlarinin g¢evresel ve egitsel kosulari ile cocuklar



erkenden uyaranlar almaktadir. Farkli nitelikteki bu uyaranlar hem dezavantajli hem
de normal gelisim gosteren c¢ocuklarin fiziksel, duygusal ve sosyal yonden
gelismelerini saglamaktadir (Morrisett, 1966).

Erken ¢ocuklukta verilen egitim destegi insan haklari, demokratik toplum ve
egitimde firsat esitligi temelinde disiiniildiiglinde biitiin ¢ocuklara ulastirilmasi
beraberinde 6zel gereksinimli bireyler i¢in bazi egitim alternatiflerini dogurmustur ki
kaynastirma bunlardan en Onemlisi olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Kaynastirma
egitimi ile okul Oncesi egitimden faydalanan g¢ocuklar bir yandan akran gruplar
icinde sosyallesme firsatt bulurken bir yandan da fiziksel, zihinsel ve akademik
becerilerini gelistirirler. Dolayis1 ile ¢ocuklarin sosyal ve akademik bir takim
basarilar elde etmesi i¢in kaynastirma uygulamalarinin basarili bir sekilde varlik
kazanmastyla miimkiindiir (Ak¢amete, 1998; Diken & Sucuoglu, 1999)

Son zamanlarda 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in ayristirllmig siniflar yerine
genel smif ortami artis gostermistir. Kaynastirma ile ilgili olarak c¢ikarilan bazi
yasalar hem diinyada hem de tilkemizde bu artisin sebebi olarak goriilmektedir.
Amerika'da 1970'te bu baglamda atilan adimlar kaynastirma uygulamalarinda biiyiik
bir hareketlilik saglamistir (Cassady, 2011; Sucuoglu, 2004). Turkiye'de ise bu
anlamda 2000 yilinda yiiriirliige giren Ozel Egitim Y&netmeligi'nin 2020 yil1 31152
saylli Resmi Gazete kararindaki degisiklikle kaynastirma egitimine yeniden yer
verilmistir. Kararda Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu Raporu dogrultusunda,
kaynastirma egitiminin resmi ve 6zel olan okul oncesi, ilkdgretim, orta dgretim ve
yaygin egitim kurumlarinca 6zel egitime ihtiyaci olan bireylere normal akranlariyla
ayni ortamda verilebilecegi ifade edilmistir (MEB, 2020a).

Ozel egitim alanm &nemli bir pargasi olan kaynastirma egitimi, iilkemizde
neredeyse 40 yildir fiili olarak uygulanmaktadir. Ilk olarak 1983'te ¢ikarilan yasa ve
ardindan 1997 yilinda ¢ikarilan 573 sayili kararname ve buna bagl olarak 2000
yilinda resmiyet kazanan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi kaynastirma
uygulamalar1 giinlimiize kadar tasimistir. Yasa dogrultusunda "egitsel tanilama"
isleminin ardindan 6zel gereksinimli cocugun iistiin yetenekleri olup olmamasi ya da
yetersizlikten etkilenmis olmasma bakilmaksizin ayni akran grubu i¢inde en az
sinirlandirilmis ortamda egitim almasi kararlastirilmustir (Yesilyaprak, 2003; izci,
2005).

Istatistik veriler baglaminda bakildiginda kaynastirma egitimi yillar boyunca
birgok 6grenciye ulasmis ve her gecen yil katilim orani yiikselmistir. Aile ve Sosyal
Politikalar Bakanlig1 Engelli ve Yasli Hizmetleri Genel Miidiirligii’niin Mayis 2020
verilerine gdre Ozel egitim alan Ogrenciler kategorisinde kaynagtirma
uygulamasindan destek gorenlerin sayist 2001-2002'de 29.074 kisi iken bu say1
2018-2019 yillarinda 295.697 kisiye ulasmistir. Ayrica Milll Egitim Bakanligi



Strateji Gelistirme Baskanligi 2019-2020 verilerine gore Ozel Egitim Okul Oncesi
kurumlarinda bulunan 4873 c¢ocuktan 789'unun kaynastirma egitimi almis oldugu
gorilmektedir. Dolayistyla bu veriler kaynastirma egitiminin artan onemine isaret
etmektedir (Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi, 2020; MEB, 2020b).

Mevcut durumda kaynastirma egitimi yasal ¢erceve ile her ne kadar giivence
altma almmis olsa da bu verilecek olan egitimin kusursuz olacagi anlami
tasimamaktadir. Bunun i¢in elbette temel birtakim kistaslarin yerine getirilmesi,
gerekli planlama ve diizenlemelerin etkin bir bicimde ortaya konulmasi
gerekmektedir. Zira her egitimde oldugu gibi kaynastirma egitiminde de isbirlik¢ilere
ihtiyag duyulmakta ve bu isbirlik¢ilerden 6gretmenler basat rol almakta; egitime
yonelik tutumlar1 da kaynastirma egitiminin basarisini biiylik oranda etkilemektedir.
Ogretmenlerin de egitim-dgretim planlamas1 yapmanin disinda gocuklar1 olduklari
gibi kabul etmesi ve bu dogrultuda bir tutum iginde olmasi1 gerekmektedir (Kargin,
2004).

Ozel destek gerektiren cocuklara yonelik uygulanan kaynastirmanin
terminolojik anlamda ortak bir tanimi olmadigi kimi c¢aligmalarda (Odom &
Diamond, 1998) ifade idilse de genel olarak 6zel gereksinimli ¢ocuklarin normal
gelisim gosteren arkadaslariyla ayni smif ortamini paylagmasi ve bdylece iletisim,
etkilesim kanallariyla biitiinlestirme saglamasidir (Akcamete & Ceber, 1999). Ancak
terim olarak tanimlanmasi ya da belli bir siklikta kullanilmas1 kaynagtirma egitiminin
dogru sekilde uygulandigi anlamimi tasimamaktadir. Zira kaynastirmanin 06zi
itibariyle hem ¢ocuga hem de egitimcisine destek hizmeti saglamak oldugu; aksi
durumda uygulamanin 6grenciyi sinif ortamina yerlestirmekten Gteye tasimayacagi
anlagilmalidir. Dolayisiyla kaynastirmanin baglamindan koparilmadan 6zel egitim
destegi kapsaminda kaynak oda, simif i¢i yardim, ozel egitim danigmanlii gibi
ilkeleri barindirarak o6gretmen ve uzmanin kolektif caligmasiyla stirdiiriilmesi
gerekmektedir (Batu, 2000).

Ozel egitime olan ilgi tiim egitim kademelerinde oldugu gibi okul &ncesi
egitimde de son donemlerde yayginlik kazanmistir. Okul 6ncesi egitimin 6nemli
bileseni olan 6zel gereksinimli ¢ocuklara saglanan kaynastirma hizmetlerinin nasil
yapilacagina dair yonetmelik cikarilmis olsa da uygulamada sorunlarin yasandigi
calismalarda (Colak & Sarag, 2012; Hasanoglu, 2013) ifade edilmektedir.
Kaynastirmayr Ogrencinin "akranlarinin bulunduklar1 smniflara yerlestirilmeleri”
olarak nitelemek beraberinde pek c¢ok yanlisi da getirmektedir. (Altun & Gulben,
2009). Bunun yerine kaynastirma Ogrencisinin yeteneklerini gelistirmesine firsat
taniyacak egitim-6gretim ortaminin olusturulmasi, gerekli yontem ve teknikler
esliginde uygun arag donaniminin saglanmasi ve sosyal, toplumsal beklentileri yerine



getirecek destek egitim hizmetlerinin sunulmasi gerekmektedir (Ersoy & Avci,
2001).

Ozel gereksinimli bireyler hayatin her doneminde egitimde yer edinebilirler.
Ancak okul 6ncesi egitim ortaminin 6zel gereksinimli ¢ocuklara sagladig yararlar bu
donem agisindan ayri bir 6neme sahiptir. Okul 6ncesi, ¢ocugun yeni deneyimlere,
yeni dgrenmelere en acik oldugu dénemdir. Ozel egitim destegi duyan cocuklarin
akran gruplart icindeki bu erken deneyimleri, ileriki zaman diliminde toplumsal
entegrasyon adina da onemli bir adim olarak goriilmektedir. Yapilan arastirmalar
sonraki yaslarda etiketlenme ve toplumdan soyutlanma ihtimali olan G&zel
gereksinimli ¢ocuklarin aynm1 ortamda arkadaslariyla olan temaslari, etkilesimleri
onlar1 olas1 bir izolasyondan korudugu gibi kendi yeteneklerini de gelistirmelerine
firsat sunmaktadir. Bu bakima yasamin gelisimsel a¢idan en hizli ve ayn1 zamanda en
kritik olan bu evresi 6zel gereksinimli bireyler agisindan degeri oldukca biiyiiktiir
(Yavuz, 2005; Metin, 2013; Okagaki, Diamond, Kontos ve Hestenes, 1998).

Toplumsal yasama bakildiginda pek ¢ok farkli gruplar bir arada
yasayabilmektedir. Ozel gereksinimli bireyler bu gruplarin iginde bagimsiz hareket
etmek i¢cin bazi desteklemelere ihtiya¢ duyarlar. Bu bireylerin 6zel egitime ihtiyag
duymalar1 beraberinde baz1 yetersizlik tiirlerini de ortaya c¢ikarmistir. Bu
yetersizlikler goriilme siklig1, 6zel egitim ya da destege ihtiya¢c duyma sekline gore
siniflandirilabilirler (Eldeniz-Cetin, 2017). Bu siniflandirmay1 goriilme sikligina gore
¢ok ve az diye gruplandiran Ataman (2005) az goriilenler kategorisinde Otizm
Spektrum Bozuklugu'na de yer vermistir. Ancak siklig1 "az" diye ifade edilmis olsa
da gliniimiizde otizmin garpici bir sekilde arttigi yapilan son ¢alismalarda (Chiarotti
& Venerosi, 2020) ifade edilmektedir.

Ulkemizde okul ©6ncesi egitimde &nemli bir yer tutan kaynastirma
uygulamalarina yonelik bilgi, gorlis ve tutumlarin incelendigi ¢ok sayida ¢aligma
vardir (Batu, Odluyurt, Alagézoglu, Cattik ve Sahin, 2017; Bozarslan & Batu, 2014;
Colak & Ozaydm, 2011; Dogaroglu & Bapoglu Diimenci, 2015; Kogyigit, 2015;
Nacaroglu, 2014; Ozdemir, 2010; Sahbaz & Kalay, 2010; Sargin & Siinbiil, 2002;
Temel, 2000; Ugar, 2020; Yazici, Mercan ve Akman, 2018). Ancak dikkat
edildiginde bu calismalarin neredeyse ¢ogu genel anlamda kaynastirmaya yonelik
bilgi, goriis ve tutumlar irdelemektedir. Yani spesifik olarak belli bir gruba yonelik
gdbriis ve tutumlari inceleyen ¢alismalar daha azinliktadir. Ornegin, bu ¢alismanin da
amacini belirleyen OSB olan ¢ocuklarin kaynastirmasina yonelik goriisleri, tutumlar
irdeleyen ¢alismalarin sayis1 oldukca azdir (Burak & Ahmetoglu, 2019; Ozgiinenel,
2012).

Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarinin egitimine yonelik diisiince ve
tutumlarinin  kaynastirmanin basarisina etki eden onemli bir 6l¢iit olarak kabul



edilmektedir (Rodriguez, Saldana ve Moreno, 2012). Kaynastirma egitiminin ana
paydaslarindan olan 6gretmenlerin OSB iliskin tutumlar1 ¢ocuklarin performanslarini
etkiledigi gibi; kaynastirma egitimine karsin gdosterdikleri tutum ve gorisleri de
uygulamanin verimliligini artirmaktadir. Baska bir ifade ile kaynastirma
uygulamasinin merkezinde olan &gretmenler, kaynastirma hakkindaki diisiince ve
tutumlart ile kaynastirma egitimine bakis kazandirdigi gibi OSB olan ¢ocuklarin
uygulamaya yerlestirilmesinde ve dogru sekilde egitim almalarinda da 6nemli bir
role sahiptir (Burak, 2019; Forlin, Loreman ve Sharma, 2014; Fuchs & Illinois, 2010;
Kurth, Lyon ve Shogren, 2015).

Ogretmene hem egitsel ortamda hem de egitim ortammin disinda sunulacak
olan destegin kaynastirma uygulamasinin niteligini olumlu olarak degistirebilecegi;
destek alan bir O0gretmenin de yine kaynastirmaya kargin tutumunun degisecegi
yapilan calismalarda dile getirilmektedir. Kaynastirma egitiminin olmazsa
olmazlarindan sayilan destek egitim hizmetlerinin eksikligi, 6gretmene bu konuda
yasal ¢ercevede yer alan destegin verilmemesi, 6gretmenin hem smif hakimiyetinde
hem de c¢ocuga yonelik sorunsal davramiglarda zorluklara maruz kalacag
goruilmektedir (Colak & Ozaydin, 2011; Kargin, Sucuoglu ve Acarlar, 2003)

Diger egitsel faaliyetlerde oldugu gibi kaynastirma egitiminde de dogru bilgi,
tecriibe ve tekniklere ihtiyag vardir. Ogretmenin OSB gibi erkenden tani, tedavi ve
mudahale gerektiren bir yetersizlikle etkin sekilde, uygun yontemlerle cevap vermesi
elbette cok onemlidir (Burak, 2019). Okul 6ncesi donem gibi son derece kritik bir
esikte tanilanan ve miidahale gerektiren OSB, bu bakima 6n yargilardan uzak, dogru
ve gergekei bir tutum icinde ele alinmali. Bu baglamda 6gretmenlerin sahip oldugu
tutumlarin ne oldugu OSB'ye sahip cocuklarin basarili sekilde kaynastirmasinda
belirleyici rol oynamaktadir.

1.1. ARASTIRMANIN PROBLEM CUMLESI

Otizm Spektrum Bozuklugu olan 3-6 yas ¢ocuklarin kaynastirmasina yonelik
okul Oncesi Ogretmenlerinin tutumlart gesitli degiskenler agisindan nasil farklilik
gostermektedir?

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu c¢alisma Otizm Spektrum Bozuklugu olan 3-6 yas c¢ocuklarin
kaynastirmasina yonelik okul dncesi 6gretmenlerinin tutumlarmi farkl degiskenler
acisindan incelemeyi amaglamaktadir. Yaklasik 3 yas dolaylarinda tanisi konulan
Otizm Spektrum Bozuklugu son yillarda yayginlik kazanmis ve kaynastirma
egitimindeki oran1 da artmistir. Dolayisiyla bu arastirma, kaynastirma egitiminin bir
paydasi1 olan okul dncesi egitimcilerinin OSB olan ¢ocuklarin kaynastirma egitimine
kars1 egilimlerini agi3a ¢ikarmay1 hedeflemektedir.



Bu genel amag¢ dogrultusunda ¢alismada asagidaki sorulara yanit aranmasi

hedeflenmektedir.
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1.3. ALT AMACLAR

Otizm Spektrum Bozuklugu olan 3-6 yas cocuklarin kaynastirmasina yonelik
okul dncesi 6gretmenlerinin tutumlarinda, yas degiskenine gore anlamli bir fark
var midir?

Otizm Spektrum Bozuklugu olan 3-6 yas cocuklarin kaynastirmasina yonelik
okul dncesi 6gretmenlerinin tutumlarinda, cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
fark var midir?

Otizm Spektrum Bozuklugu olan 3-6 yas cocuklarin kaynastirmasma yonelik
okul dncesi 0gretmenlerinin tutumlarinda, egitim durumlarina gére anlaml bir
fark var midir?

Otizm Spektrum Bozuklugu olan 3-6 yas cocuklarin kaynastirmasina yonelik
okul 6ncesi 6gretmenlerinin tutumlarinda, meslekteki hizmet yilina gére anlamali
bir fark var midir?

Otizm Spektrum Bozuklugu olan 3-6 yas cocuklarin kaynastirmasina yonelik
okul dncesi 6gretmenlerinin tutumlarinda, mezun olunan boliime gore anlamli bir
fark var midir?

Otizm Spektrum Bozuklugu olan 3-6 yas cocuklarin kaynastirmasina yonelik
okul Oncesi Ogretmenlerinin tutumlarinda, mezun olunan béliimde ozel ders
alma/almama durumuna gore anlamli bir fark var midir?

Otizm Spektrum Bozuklugu olan 3-6 yas cocuklarin kaynastirmasina yonelik
okul 6ncesi 6gretmenlerinin tutumlarinda, sinifinda otizmli ¢ocuk olup olmama
durumuna gore anlaml bir fark var midir?

Otizm Spektrum Bozuklugu olan 3-6 yas cocuklarin kaynastirmasina yonelik
okul oncesi 6gretmenlerinin tutumlarinda, yakin g¢evresinde otizmli ¢ocuk olup
olmama durumuna goére anlamli bir fark var midir?

Otizm Spektrum Bozuklugu olan 3-6 yas cocuklarin kaynastirmasina yonelik
okul dncesi 6gretmenlerinin tutumlarinda, otizme iligkin herhangi bir programa,
seminere ya da kursa katilip katilmama durumuna goére anlamli bir fark var
midir?

Otizm Spektrum Bozuklugu olan 3-6 yas cocuklarin kaynastirmasina yonelik
okul 6ncesi 6gretmenlerinin tutumlarinda, otizmli ¢ocukla ¢alisma deneyimine
gore anlamli bir fark var midir?

Otizm Spektrum Bozuklugu olan 3-6 yas cocuklarin kaynastirmasina yonelik
okul ©Oncesi ogretmenlerinin tutumlarinda, otizmi tanimlama sekillerine gore
anlaml bir fark var midir?



[) Otizm Spektrum Bozuklugu olan 3-6 yas ¢ocuklarin kaynastirmasina yonelik
okul Oncesi Ogretmenlerinin tutumlarinda, otizm tanis1 almis c¢ocuklarin
kaynastirma egitiminin seklini tanimlama bi¢imine gore anlamli bir fark var
midir?

1.4. ARASTIRMANIN ONEMI

Yasamin ilk yillar1 olan 0-6 yas donemi hem normal ¢ocuklar hem de OSB
tanis1 almig 6zel gereksinimli ¢cocuklar agisindan son derece 6nemlidir. Bu donemde
cocuklar yagsama uyum becerileri edinir ve bunlari bir {ist seviyeye c¢ikarirlar.
Ozellikle 3-6 yas donemleri cocuklarin en hizli gelistigi donem olarak kabul
goriilmekle beraber bu donemde bazi ¢ocuklarin uyumsal becerileri yerine getirmede
zorlandiklar1 goriilmektedir. Otizm Spektrum Bozuklugu olan ¢ocuklarin daha ¢ok
zorluk yasadigir ve bundan o&tiirii bir takim erken miidahalelere ihtiya¢ duyduklar
alan yazin c¢aligmalarinda ifade edilmektedir. Sosyal beceriler, dil, oyun ve diger
temel becerilerde bagimsiz hareket etmede olduk¢a zorluk yasayan otizmli ¢ocuklar
bu baglamda 6zel destege gereksinim duymaktadirlar (Buggey, Hoomes, Sherberger
ve Williams, 2011; Given & Diken, 2014; Stanton-Chapman, Denning ve Jamison,
2008). Ancak vyapilan c¢alismalarda, 06zel gereksinimli olan ¢ocuklarin
kaynastirilmasinda otizmli ¢ocuklarin oraninin diisiik oldugu ifade edilmektedir.
Buna karsin uygun kaynastirma sartlar1 yerine getirildiginde ve akran gruplari iginde
biitiinlesme saglandiginda ¢ok 1iyi fayda gorebilecekleri de belirtilmektedir
(Ozgiinenel, 2012).

Kaynastirma yolu ile egitimin yasallagmasiyla birlikte OSB olan ¢ocuklarin
normal egitim kurumlarma alinmasi 6gretmenleri de etkilemistir. Ogretmenlerin
gorev ve sorumluluk alanlarinda da bazi degisimler, gereklikten Ote zorunluluk
haline gelmistir. Ogretmenin OSB olan ¢ocugu her seyden 6nce anlayip kabul
etmesi ve sonrasinda da ona gore bireysellestirilmis egitim programi hazirlamasi;
ayrica bunu tiim cocuklarin etkilesimini gozeterek aktif bir sekilde ortaya koymasi
gerekmektedir. Basarili bir kaynastirma egitiminin en 6nemli unsurlarindan olan
Ogretmenin ¢ocugun 6zel gereksinimlerine uygun teknik ve yontemleri kullanmasi;
bilimsel, etkililigi kanitlanmis miidahale programlarin uygulama becerisini kazanmis

olmasi, ¢ocuklarin biitiinlesmesinde son derece 6nemlidir (Sucuoglu &Bakkaloglu,
2015; Burak, 2019).

Okul oOncesinde kaynastirma programlarma dahil edilen kategorilere
bakildiginda siklikla down sendromlu, otizmli, gérme ve isitme yetersizligi olan
cocuklar1 gérmekteyiz. Bu ¢ocuklarin okul dncesi biinyesinde egitime kaynagtirma
yolu ile dahil edilmesi okul oncesi Ogretmenleri agisindan bazi1 giigliikler
dogurmaktadir (Engstrand & Roll-Pettersson, 2012; Odom, Vitztum, Wolery, Lieber,



Sandal, Hanson, Beckman, Schwartz ve Horn, 2004). Otizmli ¢ocuklarmn sinif
icindeki uyumu, sosyal iletisim sorunlari ve akademik anlamda karsilasabilecek
giicliiklere ek olarak ogretmenin tutumlarindan kaynakl giigliiklerin de yasandigin
sOylemek mumkindir (Cakici, 2020). Yapilan kimi g¢aligmalarda okul Oncesi
Ogretmenlerinin tutumlarinda, kaynastirmaya dahil edilen 6zel gereksinimli ¢ocugun
engel tiirli ve derecesinin etkili oldugu ifade edilmistir (Eiserman, Healey ve Shisler,
1995). Oysaki bu olumsuz tutum ve diisiincelerin basarili bir kaynastirma egitimi
oniinde en biiylik engel oldugu unutulmamalidir. Zira kaynastirma egitimine doniik
basindan itibaren verilmis pesin hiikiimlerin 'kendini gerceklestiren kehanet' benzeri
sonuglar dogurmasi olasi sonuglardandir. Boylesi bir durumda dogal olarak otizmli
bir cocugun basarili bir kaynastirma egitimi almasi soz konusu degildir. Bu
bakimdan okul dncesi 0gretmeninin kaynastirmaya karsin olumlu bir tutuma sahip
olmasmin kag¢inilmaz bir gereklilik oldugu agiktir (Eiserman vd., 1995; Guralnick,
2008; Simpson, De Boer- Ot ve Smith- Myles, 2003).

Literatiir caligmalarinda da ifade edildigi gibi basarili bir kaynastirma
egitiminde Ogretmen tutumlarinin 6nemli oldugu goriilmektedir. Okul ©ncesi
ogretmenleri Ozellikle egitim ortamina yeni adim atmis olan kiiciik yas grubu igin
Onemli bir figiir pozisyonundadir. Gerek ¢ocugun rol model aldig1, gerekse tutumlari
dolayis1 egitim ortamina karsi tepki gelistirdigi bir kisi olma 6zelligi tasimaktadir.
Okul Oncesi Ogretmeninin yetersizligi ne olursa olsun ¢ocugu kabul etmesi,
farkliliklarina saygi duymasi egitim ortaminda yer alan normal gelisime sahip
cocuklara da biiyiik bir modelleme firsat1 sunacaktir. Dolayisiyla OSB gibi gittikce
yayginlasan bir bozukluga kars1 gosterilen tutumlarinin niteligi diisiiniildiigtinde bu
calismanin bliyiik bir 6nem tasidigi ifade edilebilir. Bu gercevede okul Oncesi
ogretmenlerinin OSB olan ¢ocuklarin kaynastirmasina yonelik tutumlarmin ele
alimacagi bu calismanin alan yazina katki sunacagi ve yeni arastirmacilara 1sik
tutacak bir perspektif kazandiracagi diistiiniilmektedir.

1.5. SAYILTILAR
Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin  "Kisisel Bilgi Formu", "Otizm
Kaynastirma Olgegi"ni icten ve dogru cevapladiklar1 kabul edilmistir.
1.6. SINIRLIKLAR

I.  Arastirma, "Kisisel Bilgi Formu" ve "Otizm Kaynastirma Olgegi" ile elde
edilen bulgular ile sinirlidir.
Il.  Arastirma 2020-2021 yillari ile sinirlidir.



1.7.TANIMLAR

Yapilan ¢alismanin bu bolimde konu ile ilgili olan ve literatiir kisminda da
metinler i¢inde karsilasilacak olan bazi temel bilgi niteligindeki kavramlarin
aciklamalarina yer verilmistir.

1.7.1. Okul Oncesi Egitim

Okul 6ncesi egitim, 1739 sayilh Milli Egitim Temel Kanunu'nun 'Orgiin
Egitim' bashig altinda bulunan 19. Maddesinde su sekilde tanimlanmistir: Okul
Oncesi egitim, mecburi ilkogretim ¢agina gelmemis ¢ocuklarin egitimini kapsar. Bu
egitim istege baglhidir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973).

1.7.2. Ozel Egitim

Ozel egitim, "Bireysel ve gelisim ozellikleri egitim yeterlikleri agisindan
akranlarindan anlamli farklilik gosteren bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaglarini
karsilamak iizere gelistirilmis egitim programlart ve ozel olarak yetistirilmis
personel ile uygun ortamlarda stirdiiriilen egitim" olarak ifade edilmektedir (MEB,
2020a).

1.7.3. Ozel Egitim Gereksinimi Olan Birey

573 sayili Ozel Egitim Kanun Hiikmiinde Kararname karar1 dogrultusunda
ozel egitime gereksinimi olan birey, gelisimsel ve bireysel farkliliklarindan otiirti
egitim yeterliklerinden dolayr ayni gelisim donemi yasitlarindan anlamli diizeyde
farklilig1 olan birey olarak tanimlanmigtir (MEB, 2020a).

1.7.4. Kaynastirma Egitimi

Kaynastirma yoluyla egitim; 6zel egitime gereksinimi olan bireyin destek
egitim ihtiyaglar1 saglanarak normal gelisim goOsteren yasitlariyla etkilesim iginde,
egitim amaclarini en ileriye tasimalarin1 gézeterek her tiirlii egitim kademesinde tam
ya da Ozel egitim smiflarinda yar1 zamanh verilen egitimi ifade etmektedir (MEB,
2020a).

1.7.5. Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB)

En son yayimlanan Amerikan Psikiyatri Birligi DSM-5'e gore OSB, "g0z
kontag1 kuramama, iliski kurma ve siirdiirmede yetersizlik, duygular1 ifade etmede



giicliilk; basmakalip tekrarlayict davraniglar, toplumsal ve duygusal iletisimde
yetersizlik, rutinlere asir1 bagimli olma ve aynilikta 1srar etme, duygusal olarak az ya
da ¢ok uyarilma" gibi 6zelliklerle ifade edilmistir (American Psychiatric Association,
2013).
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BIiRINCI BOLUM
1. KURAMSAL CERCEVE

Calismanin bu boliimiinde; okul Oncesi egitim, Ozel egitim, kaynastirma
egitimi, otizm ve otizmli ¢ocuklarin kaynastirilmasi ile ilgili arastirma bulgularina
yer verilmistir.

1.1. OKUL ONCESI EGITiMi VE ONEMI

Erken cocukluk egitimi artik tiim diinyada kabul goérmiis bir olgu olarak
goriilmektedir. Tarihsel anlamda bakildiginda bu egitimin temellerinin ge¢mis
yiizyillara dayandigimi gorebiliriz. Froebel, Montessori, Steiner, Piagget, Vygotsky
gibi egitimcilerin hepsi bu egitimin 6nemine dikkat ¢ekmislerdir. Her biri okul
oncesi egitimin farkli bir 6zelligine 6nem atfetmekle beraber genel anlamda hepsi bu
egitimin ¢ocukluk yasantisi lizerinde zengin uyarici bir etkiye sahip oldugunu ifade
etmislerdir. Froebel'in "¢ocuklar kelimelerin dilinde ustalasmadan once nesnelerin
diline hakim olmalhdir" s6zii bu anlamda okul Oncesi egitimin Onemini
ozetlemektedir. Zira okul oncesi egitimin ¢ocuklara sundugu dogal etkilesim alaniyla
cocuklar nesnelerin dilini oncellikle sembolik olarak anlamaya ¢aligirlar.
Montessori'nin "¢ocugun en 6nemli 151" olarak gordiigii oyun, okul 6ncesi egitimin
en Onemli pargasi olarak ¢ocuklara zengin deneyimler yasattir (Elkind, 2001; Bruce,
2012).

Okul oncesi fiziksel, biligsel ve sosyal-duygusal birgok becerinin 6grenilip
gelistirdigi dogal bir ortamidir. Cocuklar bu dogallik igerisinde yaraticiliklarini
kesfetme ve sergileme firsatini bulurlar. Bu kazanimlarin yani sira ¢ocuklarin
ilkokula hazir bir donanima sahip olmalarinda okul dncesi egitimin 6nemi biiyiiktiir (
Zembat, 1992; Baran, Yilmaz ve Yildirim, 2007).

Okul oncesi egitimi alan cocuklar sonraki yasamlarinda daha saglikh
toplumsal iligkiler gelistirirken ayn1 zamanda mevcut bulunduklar1 donemi de yine
en verimli sekilde gegirirler. Bu donemde ¢ocuklar kendi yeteneklerinin farkina varir
ve bir anlamda ilk benligini bu evrede olusturur. Bu dénem c¢ocugun kisilik, deger
ve inanglarinin ger¢ek anlamda sekillendigi ilk ve en Onemli siire¢ olarak kabul
edilmektedir. Bu agidan 0-6 yas donemini kapsayan okul Oncesi egitimi sadece bu
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donemi degil tiim yasami etkileyen bir donem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Verilen
egitim ile ¢ocuklarin zihinsel becerilerini en iist seviyeye tasidigi; sosyal duygusal
problemlerini rahatlikla ¢ozdiigii, yetiskinlikte toplumsal norm ve degerlere uygun
davraniglar gosterdigi goriilmektedir (Zembat, 2005; Akduman, 2010).

Okul oncesi egitim, 3-6 yas cocuklarin anneden bagimsiz olduklart ilk
kademedir. Bu egitim ortamina gelene kadar ¢ocugun rol model olarak gordiigi
smirlt kisiler vardir ki bunlar da ebeveynleridir. Ancak okul Oncesi egitim ile
cocuklar yeni bir ortami ve yeni insanlar1 gorme deneyimini edinirler. Bu deneyimle
beraber cocuklarin rol model alabilecekleri 6gretmenleri ve akranlari olacaktir.
Cocugun sosyal, fiziksel, biligsel ve duygusal yonden gelisimini biiyiik ol¢iide
etkileyen bu donem bu agidan kritik bir 6neme sahiptir. Cocugun gizli kalmig
yeteneklerini 6zgiirce sergileyebildigi, agiga cikardigi okul oncesi egitim donemi bu
yeteneklerini gérmesini ve gelistirmesini de saglar ayn1 zamanda (Yavuzer, 2010).

1.2. OZEL EGITIM

Ulkemizde yapilan &zel egitim hizmetlerine bakildiginda diinyadaki
caligmalarla benzer bir paralellikle ilerleme saglandigini gérmekteyiz (Gunner,
Ayham ve Tung, 2016). Yasal olarak 2000 yilinda ¢ikan 573 sayili Kanun
Hiikmiinde Kararname ile egitim siireci baslamistir. Cikarilan bu yasaya gore 6zel
egitim hizmetlerinin ilkeleri ortaya konulmustur. Bu baglamda atipik olan bireylerin
tipik gelisim gosteren akranlariyla ayni ortamda egitilmesi yoniinde kararlar
alinmustir. Bu kararlarin yani sira 6zel egitim gereksinimli ¢cocuklar i¢in okul oncesi
egitimin zorunlu oldugu da bildirilmistir (Kogyigit, 2015). Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmenligi (MEB, 2020a) tanimina bakildiginda 6zel egitim; " Bireysel ve gelisim
ozellikleri egitim yeterlikleri ac¢isindan akranlarindan anlamli farkliik gosteren
bireylerin egitim ve sosyal ihtiva¢larini karsilamak iizere gelistirilmis egitim
programlar: ve ézel olarak yetistirilmis personel ile uygun ortamlarda siirdiiriilen
egitim" (s. 1) seklinde ifade edilmistir. Bu tanim dogrultusunda 6zel egitim ile 6zel
gereksinimli ¢ocuklar bagimsiz olma, kendi kendine yetebilme potansiyellerini en tist
diizeye ¢ikarma olanagi bulurlar. Bu bakimdan 6zel egitim; bu kapsamda yapilan her
tiirlii hizmeti tanimlamaktadir (Kircaali-iftar, 1998).

1.3. KAYNASTIRMA EGITIMI

Egitimde her birey temel haklar ¢ergevesinde yararlanmaktadir. Bu hak firsat
esitligi ilkesi kapsaminda 6zel gereksinimli bireyi de kapsamaktadir. Kaynagtirma
egitimi ile bu haktan faydalanan 6zel gereksinimli ¢ocuklar akranlari ile en az
sinirlandirilmig ortamda bulunurlar. Kaynagtirma egitimi ¢ocugun hem ailesi hem de
akranlariyla daha fazla zaman gecirmesini saglarken ayni zamanda onu egitim
ortamindan ayirmayarak egitsel destek gormesine olanak tanimaktadir (Batu &
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Kircaali-iftar, 2007). Bu destek kapsaminda kaynastirma alacak ¢ocugun ailesinden
gerekli goriisler alimarak cocugun engel durumuna gore belirlenen sinif ya da okul
ortaminda akranlartyla beraber egitim almasi saglanmaktadir (Sar1, 2002).

Kaynastirma egitimi genel olarak 6zel gereksinimli ¢ocugun akranlariyla ayni
egitim ortaminda egitim almasi olarak ifade edilmistir. Ancak literatiire bakildiginda
kaynastirmaya yonelik farkli tanimlamalarin oldugu goriilmektedir. Sucuoglu (2006)
kaynastirma egitimini, O6zel gereksinimli c¢ocuklarin normal gelisim gdsteren
arkadaslariyla bir arada gegirmesi olarak tanimlamis; kaynastirma 6grencisinin bu
sekilde sosyalleserek topluma biitiinlesme gergeklestigini ifade etmistir.

Lindsay (2007) kaynastirmayr o6zel gereksinimli bireylerin  egitim
firsatlarindan faydalanmalar1 adina 6nemli bir politik adim olarak gérmektedir. Buna
ek olarak kaynastirma destegi sunmada iki Onemli unsur oldugunu; bunlarin
cocuklarin normal okullardan egitim gérme hakki ve etkili bir biitiinlestirme egitimi
oldugunu ifade etmistir.

Eripek (2009) ise kaynastirmanin ¢ocugun yetersizlik alanina gore degil,
mevcut yeteneklerine gore verilmesi gerektigini bildirmis; 6zel gereksinimli cocugun
akranlar1 ve yetiskin ile etkilesim icinde olmasmin sosyal yonden onu
biitiinlestirecegini belirtmistir. Ayrica erken cocukluk doneminde gelisim hizl
gerceklestiginden olast bagka yetersizlikleri de kaynastirma egitimi ile erkenden
mudahale etmenin mimkin oldugu yapilan c¢aligmalarda (Eripek, 2003) ifade
edilmektedir.

Ozel Egitim Hizmetleri Ydnetmeligi'ne gore kaynastirma; ozel egitime
gereksinimi olan bireyin destek egitim ihtiyaclari saglanarak normal gelisim gosteren
yasitlariyla etkilesim i¢inde, egitim amaclarini en ileriye tagimalarii gozeterek her
tiirlii egitim kademesinde tam egitim ya da o6zel egitim siniflarinda yar1 zamanh
verilen egitimi ifade etmektedir (MEB, 2020a).

1.3.1. Okul Oncesinde Kaynastirma Egitimi

Gelisim dogumdan once baslayip yasamin sonuna kadar devam eden bir
stirekligi ifade eder. Ancak bu gelisim her donemde ayni hizda devam etmez.
Cocuklugun ilk yilart gelisimin hizli oldugu bir donem olmasi yoniiyle diger
donemlerden ayrigmaktadir (Baran, 2011). Gelisimin hizli oldugu bu doénem,
cocugun sosyal, toplumsal kazanimlar elde etmesi agisindan da son derece kritik bir
Ooneme sahiptir. Bu yiizden okul 6ncesi donemde 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin
kaynastirma egitimine tabi tutulmasi erkenden miidahale baglaminda avantaj
saglamaktadir (Kogyigit, 2015; Odluyurt, 2007).
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Okul 6ncesi donemde etkili bir planlama ile kaynastirmanin hem yetersizligi
olan ¢ocuga hem de normal ¢ocuga olumlu kazanimlar saglayacagi énemli noktalar
arasindadir. Ozel gereksinimli ¢ocuk igin gerek okul oncesi etkinlik g¢aligmalar
gerekse serbest oyun zamanlart aktif katilim firsati yaratmaktadir. Bu aktiviteler ile
cocuk akranlarmi gozetleyerek ve onlart taklit ederek yeni Ogrenmeler
gerceklestirmis olur. Cocuklar serbest oyun diliminde istedikleri materyaller ile
birlikte sosyal iletisimi saglamis olurlar. Yine bu siirecte normal ¢ocuklar, 6zel
gereksinimli akranlarima karst goOstermis olduklar1 tutum ve davraniglar ile
gelecekteki toplumsal iligkileri erkenden gergeklestirmis oluyorlar.  Bu  bireyleri
tanima, onlara nasil yaklasilmas: gerektigi, nasil yardim edilmesi gerektigi
konusunda normal ¢ocuklar bilgi ve tecriibe sahibi olurlar (N. Metin, 1992).

Okul 6ncesi donemde gelisimsel yetersizligi olan 6zel gereksinimli ¢ocuklar
erkenden desteklenme firsat1 ile gelisimsel problemlerini daha da minimize etmis
olurlar. Okul 6ncesi egitim bu acidan diisiintildiigiinde yetersizligi olan ¢ocuklar igin
oldukca pozitif sonuglar yaratmaktadir. Erken yilarda kaynastirma egitimi alan
cocuklar biligsel, sosyal gelisimlerini daha hizli ilerletmekte ve problem
davraniglarin1 da asgari seviyeye diistirmektedir. Kaynastirma egitimi ile ¢ocugun
kendisi basta olmak iizere c¢evresinde bulunan normal gelisim gosteren ¢ocuklar,
Ogretmenler ve aileler de fayda gormektedirler. Bu baglamda tiim bu paydaslarin bu
egitimin Onemli bir pargasi oldugu ve kaynastirma egitiminin bu diizlemde ele
alinmasi gerektigi ifade edilmektedir ( Batu & Kircaali, 2007; Aral, 2011; Kogyigit,
2015).

Kaynastirma/ biitiinlestirme uygulamasi Milli Egitim Bakanhgi'nin Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmenligi (Resmi Gazete, 2020) tanimindan da anlasilacagi
tizere Ozel egitim destegine gereksinim duyan ¢ocugun akran gruplari i¢ine dahil
edilmesi ve boylece toplumla biitiinlesmesini ifade etmektedir. Bu tanim
dogrultusunda bir hedef giidiilirken ayni zamanda cocugun akademik ve sosyal
ithtiyaclarinin da desteklenmesi dikkat edilmesi gereken bir noktadir. Bu g¢ercevede
okul oncesi egitimde kaynastirma uygulamasi bu gereksinimleri erken yasta
karsilamanin ilk adresidir. Bu ilk deneyimler ile normal gelisim gosteren cocuklar
biiyilik bir farkindalik kazanmis olurlar. Boylece normal ¢ocuklar, yetiskin yaslarda
Ozel gereksinimli bireye nasil yaklagilmasi gerektigine dair deneyim elde ederler (N.
Metin, 1992).

1.3.2. Diinyada Kaynastirma Egitiminin Tarihi

Kaynastirma egitimin gelisimsel tarihine bakildiginda 190014 yillara
dayandirmak miimkiindiir. Amerika'da 1913 yilinda gérme engelli bireylerin giiniin
belli bir dilimini akranlariyla genel egitim ortaminda gecirmeleri saglanmistir. Daha
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sonra kaynagtirma egitiminde bazi sorunlara yol actig1 yoniindeki elestiriler iizerine
kaynastirma egitimi yasal ¢erceveler ile koruma altina alimmustir. Bu gelisme
kaynastirma egitiminin gelisip yayginlasmasinda énemli bir etki yaratmistir (Kargin,
2004). Yapilan yasal diizenlemeler ile 6zel gereksinimi olan ¢ocugun normal gelisim
gosteren ¢ocuklar ile genel egitim siniflarinda bulunmasinin 6niindeki engeller
ortadan kaldirilmistir. Bdylece kaynastirma egitimi mevcut egitim sistemi
anlayisinda da degisime yol agmis ve kaynastirma ihtiyact olan ¢ocuklarin genel
egitimde yer edinmesi gerektigi diisiincesini yayginlasmistir (Macmillan, 1982).

Amerika'da Oncelikle gorme engellilere yonelik olarak uygulamaya baslanan
kaynastirma uygulamas1 daha sonra 1975 yilinda ¢ikarilan Tiim Engelli Cocuklar
Icin Egitim Yasas: (Education of All Handicapped Children Act, PL 94-142) ile
giivence altina alinmistir. Bu yasa daha sonra 1990 yilinda revize edilmis ve 0-21 yas
arasindaki tiim bireylerin engeline bakilmaksizin devlet okullarinda {icretsiz egitim
almalar1 zorunlu hale getirilmistir (Kircaali-iftar, 1998).

Kaynastirma uygulamasina 1994 yilinda Ozel Egitim Uygulama Kilavuzu
esaslarinca yer veren Ingiltere bu dogrultuda bir dizi yenilik getirmistir. Bu
kapsamda 6zel egitim gereksinimi olan ¢ocuklarin normal sinif ortaminda egitim
almalar1 kararlastirilmistir.  Ozel egitim gerektiren cocuklar igin farkli bir
degerlendirmenin olmasina karar verilmistir. Ayrica Ingiltere'de her 6zel egitim
okulunda 6gretmenlere danigmanlik yapmak iizere bir 6zel egitim koordinatoriiniin
bulunmasi da yapilan diizenlemeler iginde yer edinmistir (Kircaali-iftar, 1998). Yine
1994 yilinda 92 devletin katilim gdsterdigi Salamanca'daki Diinya Ozel Egitim
Konferans1 kaynastirma egitimi adina tarihte Onemli bir yer tutmaktadir. Bu
konferansta "herkes icin egitim", "kapsayici egitim" yaklagimlari ile kaynastirma
egitiminin yayginlik kazanmasina onem atfedilmistir. Bu bildiri ile 6zel egitime
ithtiya¢ duyan bireylerin normal egitim i¢inde yer almasi gerektigi vurgulanmis, bu
bireylerin egitimin ayrilmaz bir pargasi oldugu dile getirilmistir (Dede, 1996).

Amerika'da baslayan kaynastirma uygulamalar1 hizla diger iilkelerde de
uygulanmaya baslanmistir. Fransa'da 1975'te, Norveg'te 1976'da, Portekiz'de
1986'da, Finlandiya'da 1990'da, Avustralya'da 1992'de yapilan yasal diizenlemeler ile
kaynastirma egitimi 6zel gereksinimli bireyler icin yasal bir hak haline getirilmistir
(Yazicioglu, 2018).

Avrupa Birligi'nin kaynastirmaya yonelik tanimlama siirecine bakildiginda
2009 tarihine kadar "Kaynastirma" seklinde nitelenmis bu tarihten sonra ise
"Biitiinlestirme" kavrami olarak kullanilmistir. Bu yeni kavram dogrultusunda
“Ogrencilerin farkliliklarini, adalet, ayrimcisizlik, karsilikli anlayis ve demokratik
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degerleri esas alan biitiinlestirme, 2016-2020 dénemi agisindan onceliklidir" ilkesi
kabul goriilmiistiir (Europian Parliment, 2017).

1.3.3. Tiirkiye'de Kaynastirma Egitiminin Tarihi

Tiirkiye'de kaynastirma egitiminin tarihi 1983 yilinda ¢ikarilmis olan Ozel
Egitime Muhta¢ Cocuklar Yasasi'na dayanmaktadir. Bu yasa, 6zel gereksinimli
cocuklarin kaynastirma egitiminden faydalanmasi gerektigini ortaya koyan ilk
yasadir ayn1 zamanda. S0z konusu yasada 6zel gereksinimli ¢ocuklarin normal
akranlariyla beraber egitim almalarini ve okul idaresinin de bunun i¢in 6nlem almasi
gerektigi ifade edilmistir (Sucuoglu, 2004).

Kaynastirma egitiminin uluslararasit normlara uygun sekilde tanimlanmasi ise
1988 tarihli "0zel gereksinimli ¢cocuklarin normal siniflara kaynastirilmas: yoluyla
egitim" konulu genelgeye dayanmaktadir. 1990 yilindaki XIII. Milli Egitim Strasi
karar1 ve ardindan 1991 yilindaki 1. Ozel Egitim Konseyi toplantisinda kaynastirma
egitiminin yayginlik kazanmasi gerektigi ifade edilen karar kapsaminda; 6zel egitim
destegi gerektiren ¢ocuklarin uzman kisilerce hazirlanan bireysellestirilmis egitim
programlari ile egitim gormeleri gerektigine yer verilmistir (Uysal, 2003).

1992-1993 yillarinda kaynastirma egitimini yayginlastirmak igin pilot
uygulamalara gec¢ilmistir. Bu eksende 12 ilde okul 6ncesi, ilkokul ve ortadgretim
olmak iizere 88 pilot okul se¢ilmis ve bu okullardaki 6gretmen, 6grenci, velilerin
kaynastirma uygulamasina katilimi saglanmistir (Sucuoglu, 2004). Daha sonra
kaynastirma egitimi, 1992'de hazirlanan yonetmelik ve 1997 yilinda ¢ikarilan 573
sayili Kanun Hiikkmiinde Kararname'nin 12. maddesi ile sekillenmistir ( Batu, 1998).
Bu kararname 0Ozel gereksinimli g¢ocuklarin tanilanmasi, degerlendirilmesi ve
egitimlerinin nasil olacagma dair faktorler agisindan en kapsamli yasal diizenleme
olarak ifade edilmektedir. Bu diizenlemede diger egitim kademeleri gibi okul 6ncesi
egitim de bir bashk altinda ele alinmistir (Kargin, 2004). Kararnamede
kaynastirmaya yonelik kavramsal bilgilere; erken egitim, bireysellestirilmis egitim
gibi ifadelere detayli bir sekilde agiklik getirilmistir. Cikarilan kararnamede
kaynastirma egitiminin tanimi; "ozel egitim gerektiren bireylerin egitimleri,
hazirlanan bireysel egitim programlari dogrultusunda akranlarvyla birlikte her tiir
ve kademedeki okul ve kurumlarda uygun yontem ve teknikler kullanilarak
strdardlur" seklinde ifade edilmistir (Sucuoglu, 2004).

Ozel egitim ile paralel sekilde gelisen kaynastirma egitimi 2000 yilinda Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nin yirirlige girmesiyle ayr1 bir baslik altinda ele
alimmistir. Bu yonetmelikte Ozel egitim destegi olan ¢ocuklarin tanilanmasi,
yerlestirilmesi ve degerlendirilmesi ayrintili sekilde agiklanmistir. Kaynastirmaya
iliskin ayrilan boliimde ise kaynastirmanin esas ve Olgiitleri belirtilmis olup
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kaynastirmay1; Ozel egitim destegine ihtiya¢ duyan bireylere, tiim 6zel ve resmi
egitim kurumlarinda, akran gruplari igerisinde ve ayni egitim ortaminda saglanan
destek egitim faaliyetleri olarak tanimlamistir (MEB, 2000).

2008 yilina gelindiginde ise Ozel Egitim Rehberlik ve Damisma Hizmetleri
Genel Midirliglii'niin = yayimlamis  oldugu Kaynastirma Yoluyla Egitim
Uygulamalar1 konulu, 2008/60 sayili genelgede kaynastirmanin amaci, hedefi ve
uygulama durumlarindan s6z edilmistir. Bu genelgede kaynastirma igin her tiir
kademedeki okul ve kuruluslarda alinmasi gereken tedbirler belirtilmis ayrica
Ogretmenlere kaynastirma uygulamalari ile ilgili 6nerilerde bulunulmustur (MEB,
2008). Kaynastirma uygulamasina doniik son olarak 2017 yilinda ¢ikarilan 2017/28
sayili genelge ile uygulama, "Kaynastirma /Biitlinlestirme Yoluyla Egitim
Uygulamalar1" adi ile yiirtrliige girmistir. Boylece kaynastirmaya 'biitiinlestirme’
kavrami eklenmis ve 2008 yilindaki Kaynastirma Yoluyla Egitim Uygulamalar
konulu genelge yurirliikten kaldirilmistir. Yeni genelgede kaynastirma/biitiinlestirme
egitiminin kapsam ve niteligi a¢iklanmig, bunun yani sira 6gretmenlere kaynastirma
ile ilgili 6nerilere yer verilmistir (MEB, 2017).

2019-2020 egitim-O0gretim yilarina ait istatistik verilere bakildiginda okul
oncesi egitim bashginda; Biinyesinde Anasmifi Olan Ozel Egitim Okulu’nda 1642,
Ozel Egitim Ana Okulu’nda 2388, Ozel Ozel Egitim Ana Okulu’nda 54 ve 789'u
Kaynastirma Egitimi olmak {izere toplamda 4873 ¢ocugun Ozel Egitim Okul Oncesi
blinyesinde egitim aldig1 goriilmektedir. Kaynastirma egitimi alan 789 ¢ocugun 300'i
kiz ve 489'u erkek olup Ozel egitim alan okul oncesi ¢ocuklar i¢inde bu oranin
%16,1 oldugu gorillmektedir (MEB, 2020b). Yilmaz ve Batu (2016)’ya gore 2014-
2015 yilinda okul 6ncesi 6zel egitim bilinyesinde kaynastirma egitiminden destek
goren c¢ocuk sayisinin 304 oldugu ifade edilmektedir. Bu veriler 1s18inda 6nceki
yilara kiyasla okul Oncesi kaynastirma egitiminde Onemli bir artis oldugu
anlasilmaktadir.

1.3.4. Kaynastirma Egitiminin Tiirleri

Ulkemizde mevcut durumda uygulanmakta olan kaynastirma/biitiinlestirme
egitimine bakildiginda {i¢ model altinda karsimiza ¢iktigin1 gérmekteyiz. Bunlar tam
zamanl kaynastirma, yar1 zamanli kaynastirma ve tersine kaynastirma seklinde olup
farkli uygulama sekilleriyle 6zel egitim gereksinimi olan ¢gocugun destek gdrmesini
amaglamaktadir (Yazicioglu, 2018).

1.3.4.1. Tam Zamanlh Kaynastirma

Bu kaynastirma sekline gore 6zel gereksinimli ¢ocuk normal sinif ortaminda
tiim giin boyunca akran grubu ic¢inde egitimini slirdiiriir. Okul 6ncesi ve diger tiim
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egitim kademelerinde 6zel gereksinimli bireyin ayni sinifta egitim goérmesi ve
egitim-6gretim ortamimnin bu bireylere gore diizenlenmesi gerekmektedir (MEB,
2010).

Tam zamanli kaynastirma/biitiinlestirme egitimine iliskin baz1 faktérler Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nin 23.maddesinde belirtilmistir (MEB, 2020a);

v Hazirlanacak olan BEP 6grencilerin izlemis oldugu programa gore yapilmali
ve 0grenciler kayitl olduklart okul programina gore hareket ederler.

v Kaynastirma/biitiinlestirmenin yapilacagi okulda gerek egitim ortami gerekse
destek egitim odasi1 6zel egitime destek duyan 6grenciye gore tertiplenir.

v' Tam zamanl kaynastirma/biitiinlestirme yapilacak okulda siniftaki 6grenci
sayis1 0zel gereksinimli 6grencinin gelisimsel 6zellikleri gozetilerek siniflara
esit sayida ve her sinifta sayis1 2'yi agsmayacak sekilde diizenlenir. Bu say1
birlestirilmis siniflar i¢in ihtiya¢ durumunda arttirilabilir.

v" Ozel egitim okul 6ncesi okullarinda yapilacak kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamasinda siif mevcudu 5'1 6zel gereksinimli cocuk olmak {izere
toplamda 14' i gegemez; diger kademelerde ise bu say1 15 ¢ocuk olacak
sekilde diizenlenir.

1.3.4.2. Yar1 Zamanli1 Kaynastirma

Bu kaynastirma modelinde 6zel gereksinimli 6grencinin kaydi 6zel egitim
sinifindadir. Ogrenci basarili oldugu ders durumuna gore smif ortaminda ya da sinif
dis1 faaliyetlerde akranlariyla beraber egitimini siirdiirmektedir (Batu& Kircaali-
iftar, 2007; Topgu & Katilmis, 2013). Ozel gereksinimli ¢ocuklarin mevecut durumda
devam etikleri 6zel egitim okullar1 ya da kurumlarinda bazi dersler ile
siirlandirilmig bu egitimde, ¢ocuklar sosyal etkinliklere akranlariyla beraber katilim
gosterebilmektedir. Ozel egitim destegine ihtiyag duyan ogrenciler akranlariyla
beraber tam zamanl olarak ayni ortamda bulunabilecekleri gibi yar1 zamanli olarak
da ozel egitim siiflarinda bulunabilir. Yar1 zamanl kaynastirma egitimine iliskin
olarak 2006 yilinda ¢ikarilan Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi'nin 23. Maddesinde detayli olmasa da yer verildigi goriilmektedir.
Yonetmelikte yart zamanl kaynastirma ; "Ogrencilerin bazi derslere yetersizligi
olmayan akranlariyla birlikte aymi sinifta ya da ders disi etkinliklere birlikte
katilmalart yoluyla yapilir" (s. 9) seklinde ifade edilmistir (MEB, 2006).
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1.3.4.3. Tersine Kaynastirma

Bu egitim modelinin amacimin normal gelisim gosteren Ogrencinin 0zel
gereksinimli akranlarinin oldugu smifa kisa bir siireligine dahil edilerek sosyal
etkilesimi artirmak oldugu, Schoger (2006) tarafindan ifade edilmektedir. Ancak bu
egitimin basarili olmasi i¢in bazi faktorlerin dikkate alinmasi gerekmektedir;

e Tersine kaynastirma egitimine alinacak Ogrencilerin uygun bir sekilde
hazirlanmasi

o Etkili bir etkilesim/iletisim programinin diizenlenmesi

e Tersine kaynastirma egitiminde yapilacak olan etkinlik faaliyetlerinin uygun
sekilde belirlenip se¢ilmesi

e Egitim i¢in belirlenen hedeflerin 6lgiilebilir olmasi (Schoger, 2006).

Tiirkiye'de uygulanmakta olan kaynastirma egitiminde tersine kaynastirma ile
ilgili olarak bir tanmimin yapilmadigi goriilmekle birlikte (Yazicioglu, 2018)
uygulamanin nasil yapildigina yonelik durumlara yonetmeliklerde yer verilmistir.
Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Yonetmeligine gore normal gelisime sahip
Ogrencilerin istegine bagli olarak 6zel egitim okullar1 biinyesinde agilacak olan
siniflara kayitlarinin yapilabilecegi ifade edilmektedir. Buna gore okul Oncesi
kurumlarda 5'1 6zel gereksinimli ¢ocuk olmak iizere toplamda 14, ilkdgretim ve
ortadgretimde 20, yaygin egitimde 10 kisi olacak sekilde sinif mevcutlari
diizenlenebilecektir (MEB, 2006). Ayni yonetmelige gore tersine kaynastirma
egitimi icin ilkdgretim programina bagli 6zel egitim kurumlarinda yetersizligi
olmayan ¢ocuklarin 6zel gereksinimli akranlariyla ayni sinif ortamini paylasabilecegi
ya da yetersizligi olan 6grenciler icin ayr1 sinifin agilabilecegi ifade edilmistir.

1.3.5. Kaynastirma Egitimini Yararlar:

Okul oncesi donem gelisim acgisindan kritik yillardir. Bu donem normal
gelisim gosteren ¢ocuklar kadar yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in de ¢ok 6nemli bir yere
sahiptir. Yetersizligi olan ¢ocuklarin erken yaslarda gereksinimlerinin tespiti
gelisimlerinin iyilesmesini hizlandiran bir faktordiir. Bu eksende verilecek olan
kaynastirma egitimi biiyiik onem arz etmektedir (S. Metin, 2013). Okul Oncesi
donemde Ozel egitim destegine ihtiyag¢ duyan c¢ocuk birgok beceriyi gerek
akranlariyla etkilesimli oyun yoluyla gerekse onlari taklit etmesiyle dgrenebilirler.
Normal cocuklar ise gelistirdikleri farkindalik ile bu bireylere ileriki toplumsal
yasam icinde kuracaklari olumlu iliskinin temellini erken yaslarda atmis olurlar.
Dolayist ile kaynastirma egitiminin sadece yetersizligi olan ¢ocuk i¢in degil, normal
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gelisime sahip ¢ocuk i¢in de ¢ok biiyiik yarar sagladigi goértilmektedir (Yavuz, 2005;
N. Metin, 1992).

1.3.5.1. Ozel Gereksinimli Cocuga Yararlar

Kaynastirmanin 6zel gereksinimli 6grenciye birgok faydasi vardir. Bunlar
genel olarak su sekilde ifade edilmektedir (MEB, 2010);

e Kaynastirma egitiminde 0&zel gereksinimli ¢ocuga gore hazirlanmis
bireysellestirilmis egitim programi ile bu bireyler kendi kapasitesi ve
ogrenme hizina gore egitim destegi alirlar.

e Sorumluluk, takdir edilme, kendine giiven, atilganlik vb. gibi birgok sosyal
beceride kazanim saglar. Bu da onun sosyal yonden uyumunu ve
biitiinlesmesini kolaylastirir.

e Almis oldugu destek egitimi ile yetersiz oldugu alandaki ozelliklerini
guclendirebilir duruma gelir.

e Kaynastirma egitimi i¢in hazirlanmis uygun egitsel, sosyal ve fiziksel ortam
ozellikleri ile ¢cocuklar giiven duygularini kazanmis olurlar.

e Kullanilan teknik ve yontemlerin ¢ocugun oOgrenme ve algi diizeyine
uygunlugu 6grenmelerin pekistirilmesini saglar.

e Model yoluyla olan 6grenmeler 6zel gereksinimli ¢ocuklar agisindan da ¢ok
onemlidir. Kaynastirma ortaminda 0©zel gereksinimli ¢ocuklar normal
akranlarmi taklit ederek bazi davraniglar1 kazanabilirler.

e Kaynastirma ile 6zel gereksinimli ¢ocuklar is birligi, iletisim, kabullenme,
birlikte hareket etme gibi becerileri 6grenme firsat1 elde ederler.

e Kaynastirma egitiminin yani sira aile egitimi, sosyal, kiiltiirel ve serbest
etkinlikler de cocugun biitiinlesmesini saglayarak gelisimine pozitif katki
saglar.

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarda gozlem 6nemli bir mekanizma olarak
goriilmektedir. Bu donemde ¢ocuklar akranlarini taklit etme davranislari edinirler.
Metin'e (1992) go6re Ozel destek ihtiyaci bulunan c¢ocuklar iyi planlanmig bir
kaynastirma programinda normal akranlarim1 gdzlemleme ve onlart model alma
olanagi bulurlar. Yine aymi ¢alismada atipik gelisen ¢ocugun normal cocuk ile
etkilesimde bulunmas1 sonraki yasantisinda toplumsal birtakim becerileri
kazandirmasini kolaylastirdig1 ifade edilmektedir.
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1.3.5.2. Normal Gelisim Gosteren Cocuga Yararlari

Kaynastirmanin 6zel gereksinimli ¢ocuga faydasi oldugu gibi normal gelisim
gosteren ¢ocuga da faydalar1 vardir. Normal ¢ocuklar yetersizligi olan akranlarinm
tanima, ona nasil destek olunabilecegini 6grenme ve nasil bir iletisim kurmasi
gerektigi noktasinda deneyim sahibi olurlar. Bu deneyimler ileriki yasantida
yetersizligi olan bireylere toplumsal yasam i¢inde bag kurmak adina biiyiik 6neme
sahiptir (N. Metin, 1992). Kaynastirma egitimi ile 6zel gereksinimli akranlariyla ayni
ortami1 paylasan normal gelisim gosteren ¢ocuklar yetersizligi olan bireyleri
farkliliklar1 ile kabul etmeyi, onlara yonelik dnyargi ve olumsuz davranislardan
kaginmayi 6grenirler (Aral ve Giirsoy, 2007).

Normal gelisim gosteren bireyler kaynastirma ortaminda beraber bulunduklari
0zel gereksinimli ¢ocuklar1 kabul edip saygi duymayi; onlarin farkli 6zeliklerine
anlayis gostermeyi, onlarla arkadaslik iliskileri gelistirmeyi erkenden Ogrenmis
olurlar (Schoger, 2006). Tipik gelisim gosteren ¢ocuklar kaynastirma egitimi ile
edindikleri farkindalik ile insanlarin giliglii ve zayif noktalarin1 kabul etmeleri ve
buna kars1 duyarli olmalar1 noktasinda fayda saglarlar (Lopez, 2016). Bunlara ek
olarak kaynastirma egitiminin normal gelisim gdsteren bireylere faydalart su sekilde
ifade edilmektedir (MEB, 2010);

e Kaynastirma egitimi normal cocuklar, bireysel farkliliklara saygi duymay1
Ogrenirler. Boylece 0zel gereksinimli ¢ocuklara karsi dogal bir yaklasim
sergilemis olurlar.

e Normal gelisim gdsteren cocuklar giiclii ve zayif yonlerinin farkina varirlar.
Bunlar1 kabul etmeyi ve zayif olduklar1 alanlar1 giiclii kilmay1 6grenirler.

e Ozel gereksinimli bireyi kosulsuz, sartsiz kabul etmeyi 6grenirler.

e Toplumsal degerlerden olan dayanisma, hosgorii, ortak yasam, demokratik ve
ahlaki ilkeleri gelistirirler.

2.3.5.3. Ogretmene Sagladig1 Yararlar

Kaynastirma egitiminin 6gretmenlere faydasi su sekilde ifade edilmektedir
(MEB, 2010);

e Ogretmenler bireysellestirilmis egitim programi hazirlamada ve uygulamada
daha tecrubeli ve yetkin olurlar.

e Ozel destek ihtiyac1 olan ¢ocuklarin kaynastirmasi ile farkli deneyimlere
sahip olur ve 6gretim becerilerini gelistirir.

e Ozel destek ihtiyaci olan ¢ocugun egitimde yer edinmesiyle ekonomiklik ve
firsat esitligi saglanmis olur.
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e Toplumsal degerlerden olan sabir, hosgorii, kosulsuz kabul ve bireysel
farkliliklara sayg1 gibi davraniglari daha da gelismis olur.

1.3.5.4. Ailelere Sagladig1 Yaralar

Kaynastirma egitiminin aileye sagladig1 yararlar su sekilde ifade
edilmektedir (MEB, 2010);

e Ailelerin ¢cocuklardan beklentileri gocugun potansiyeline uygun sekillenir.

e Cocuklarma yonelik ihtiyaglar1 karsilamada daha saglikli bir bilgiye sahip
olurlar.

e Cocuklarmin gelisimi i¢in duyduklari kaygi ve gilivensizligin yerini pozitif
duygular alir, umut duygusu gelisir.

e Okula kars1 goriisleri farklilasir ve okul ile is birligi i¢inde olurlar.
e Ailede yasanan catismazliklar azalir, aile saglig1 gliglenir ve is birligi artar.

e Kaynastirma egitimi ile aileler cocuklarina faydali olacaklari yeni yol,
yontemleri 6grenirler.

1.3.6. Kaynastirma Egitiminde Karsilasilan Sorunlar, Giicliikler

Her egitimde oldugu gibi kaynastirma egitiminde de karsilasilan bazi
sorunlarin oldugu alanyazin c¢aligmalarinca ifade edilmektedir. Bu sorunlara
bakildiginda genel olarak Ggretmenden kaynakli sorunlar, 6grenciden kaynakli
sorunlar, ailelerden kaynakli sorunlar, fiziksel faktorlerden kaynakli sorunlar ve
egitim programindan kaynakli sorunlar goriilmektedir (Burak, 2019; Glrgir &
Hasanoglu Yazgayir, 2019; Kargin, Acarlar ve Sucuoglu, 2003; Pamuk, 2016; Sanr,
2009; Yilmaz & Batu, 2016).

e Ogretmenden kaynakli sorunlar

Kaynastirmada yasanan sorunlarin 6gretmen ile ilgili boyutuna bakildiginda
Ogretmenin kaynastirma egitimine yonelik olumsuz bakisa sahip olmasi, 6gretmenin
bu egitim icin yeterli donanima sahip olmamasi, tecriibe eksikligi, bilgi ve egitim
destegi noktasinda eksikliklerinin oldugu bu konuda yapilan ¢alismalarca (Altun &
Giilben, 2009; Bozarslan & Batu, 2014; Bulu & Hotaman, 2020; Colak & Ozaydin,
2011; Dogaroglu & Bapoglu Diimenci, 2015; Kogyigit, 2015; Unal, 2010; Varler,
2004; Yavuz, 2005) ifade edilmektedir.
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Varlier (2004)’in 30 okul Oncesi dgretmeni ile yaptigi yari-yapilandirilmis
gorismede Ogretmenler kaynastirma egitimi hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklarmi, 6zel gereksinime ihtiya¢ duyan ¢ocuklar i¢in de yine bilgi ve tecriibe
eksikliklerinin oldugunu ifade etmislerdir.

Yine benzer bir sonuca Altun ve Gilben (2009)’nin yaptig1 ¢alismada
gorilmektedir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢alisan 10 okul 6ncesi 6gretmeni
ile yapilan goriismede 6gretmenlerin 6zel egitim hakkinda kendilerini yeterli bilgi ve
beceriye sahip olmadiklarini aktardiklar1 gériilmektedir.

Unal (2010) tarafindan  O@retmenlerle  gerceklestirilen  calismada
Ogretmenlerin kaynastirma egitiminde yetersizlikleri oldugu ifade edilmektedir.
Caligmada 6gretmenlerin pek cogunun kaynastirma egitimi hakkinda kismen bilgi
sahibi olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica dgretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugunun ozel
egitim almig olmalarina karsin kaynastirma egitimi konusunda yeterli bilgiye sahip
olmadiklarini ifade ettigi ¢aligmada belirtilmektedir.

e Ogrenciden kaynakli sorunlar

Kaynastirma/biitiinlestirme egitiminde 6grenci kaynakli faktorler iginde 6zel
gereksinimli 6grenciden dogan sorunlar olabilecegi gibi normal 6grenciden de
kaynakli sorunlarin oldugunu séylemek miimkiindiir (Kogyigit, 2015). Bu sorunlar
igerisinde siklikla karsilagilan durumlar i¢inde 6zel gereksinimli 6grencinin problem
davraniglar ( arkadaslarina tiikiirme, kiifiir, saldirganlik) sergilemesi, calismalara
karsilik Ogrenciden doniit alinmamast ( iletisim sorunlari), normal ¢ocuklarin
kaynastirma Ogrencisini kabul etmemesi, gibi sorunlarin oldugu ifade edilmektedir
(Altun & Giilben, 2009; Ozengi, 2009).

Dogaroglu ve Bapoglu Diimenci (2015) yapmis olduklart c¢aligmada
ogretmenlerin 6zel gereksinimli ¢ocuga karsi bireysel ilgi gostermesinin normal
cocuklarda kiskanclik durumlarinin ortaya cikabilecegini ifade etmislerdir. Yine
yapilmis bir calismaya (Hasanoglu, 2013) gore o6zel gereksinimli ¢ocuklarin
ailelerinin ¢ocuklarinin normal ¢ocuklardan fiziksel siddet gormeleri ve diglanmalari
ile ilgili sorun yasadiklar1 belirtilmistir.

e Aileden kaynakli sorunlar

Aileden kaynakli sorunlarda ailelerin bilgi yetersizliginin yani sira, 6zel
gereksinimli ¢ocuklara yonelik olumsuz tutumlarmin da yer edindigi goriilmektedir.
Bozarslan ve Batu ( 2014)’nun 6gretmenlerle yapmis oldugu ¢alismada bu yonde bir
sonugla karsilasilmistir. Buna gore 6gretmenlerin ifadesinde, ailelerin bir kisminin
Ozel gereksinimli c¢ocuklara yonelik rahatsizlik duydugu; ozel gereksinimli
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cocuklarin kendi ¢ocuklarina zarar verebilecegi One striildiigii aktarilmistir. Yine
yapilmis baska calismalarda (Gok, 2009; Ozengi, 2009) normal gelisim gdsteren
cocuklarin ailelerinin 6zel gereksinimli g¢ocuklara karsi olumsuz tutum iginde
olduklari; ¢cocuklarmin yetersizligi olan ¢ocuklardan olumsuz etkilendikleri, dolayisi
ile onlar1 kaynastirma 6grencisi olarak sinif ortaminda istemedikleri belirtilmektedir.

Altun ve Gulben (2009)’nin okul 6ncesi dénemde 6zel gereksinim duyan
cocuklara iliskin Ogretmen gorisleri ile ilgili yapmis olduklar1 ¢alismada,
Ogretmenler ailelerin biiylik ¢ogunlugunun 6zel gereksinimli bireyler hakkinda iyi
bakis acisina sahip olmadig1 ve onlar1 baslangigta reddeden bir tutum sergilediklerini
ifade etmislerdir. Ayrica Colak ve Ozaydin (2011)’nin yapmis olduklar1 galismada
Ogretmenlerin ailelerin ilgisizliginden yakindiklar1 bildirilmistir. Kargin, Acarlar ve
Sucuoglu (2003)’na gore ebeveynlerin 6gretmenlerle yapacagr is birligi kaynastirma
egitimi adina Onem tasimaktadir. Bunun icin ise ailelerin kaynastirma egitimi
hakkinda bilgi eksikliklerinin giderilmesi gerektigi ifade edilmektedir. Ailelerin bunu
gerceklestirmesi halinde kaynastirma egitimine yonelik olumsuz tablolar1 ortadan
kaldiracag: belirtilmektedir.

e Fiziksel/Cevresel faktorlerden kaynakli sorunlar

Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamasinda literatiir caligmalarina
bakildiginda cevresel kaynakli sorunlarin genel olarak 6grenci sayisinin fazla olmasi,
uygun egitim arag-gereglerinin olmayisi, fiziki ortamin uygun olmamasi, idarenin ilgi
yetersizligi, yardimci O6gretmen ve kaynak oda desteginin sunulmamasi gibi
sorunlarin oldugu goriilmektedir (Bozarslan & Batu, 2014; Colak & Ozaydin, 2011;
Kogyigit, 2015; Yilmaz & Batu, 2016; Varlier, 2004; Yavuz, 2005; Gok, 2009).

e Egitim programindan kaynakli sorunlar

Kaynastirma egitimine yonelik yapilmis programlara bakildiginda
karakteristik olarak ¢ocuga doniik yapilacak uygulamalara yer verildigi,
kaynastirmanin teorik 6zeliklerine deginildigi; fakat 6gretmenin herhangi bir sorun
durumunda neler yapmasi gerektigine dair yontem ve stratejilere yeteri kadar yer
verilmedigi caligmalarda (Akkaya & Guclid, 2018) ifade edilmektedir.
Kaynastirma/biitiinlestirme programinin 6grenciye gore diizenlenip uyarlanmasi
gerekmektedir. Bir ilkokuldaki programin 6zel gereksinimli ¢ocugun bulundugu
okula gore diizenlenemeyecegi, ek egitim programlarinin ve Ogretimsel
uyarlamalarin yapilmasi gerekmektedir (Atkin, 2013). Dolayis1 ile bu kriterlerin
karsilanmadigi durumlarda kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinda sorunlarla
karsilagabilecegi goriilmektedir.
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1.3.7. Kaynastirma/Biitiinlestirme Egitiminde Basar1 Kriterleri

Iyi organize edilmis bir kaynastirma programinin hem normal ¢ocuklara hem

de 6zel gereksinimli ¢ocuklara faydali olacagini ifade eden Metin (1992), programin

basarisini su kriterlere dayandirmaktadir;

Okul o6ncesinde sosyal etkilesimi gozeterek ¢ocuklarin serbest zaman
etkinliklerine yer verilmesi saglanmali. Dolayis1 ile kaynastirma egitiminde
buna Oncelik verilmeli. Serbest zaman etkinligi ile 6zel gereksinimli ¢ocuk
normal gelisim gosteren akranlarmi gozlemleme, taklit etme ve sosyal
iletigsim kurma olanagi bulmaktadir.

Kaynastirmaya alinan 6grencinin kademeli olarak 6zel egitim programindan
uzaklastirilarak normal ¢ocuklara gére hazirlanan programlara gore egitilmesi
saglanmalidir.

Ozel destek gerektiren ¢cocugun normal ¢ocuklart model alma durumlar goz
ontinde bulundurularak normal c¢ocuklarin problem davranis gostermesinin
onune gecilmelidir.

Ozel gereksinimli ¢ocuklara yonelik film, kitap, tartisma ve dramatizasyon
gibi teknik ve uygulamalar programa alinmali, normal g¢ocuklarin 6zel
gereksinimli ~ ¢ocuklara  kars1i  gelistirecegi  tutumlar  konusunda
aydinlatilmalidir.

Ozel egitim ve smif ogretmeninin yapilacak kaynastirma/biitiinlestirme
egitimi i¢in is birlikleri gelistirilmelidir.

1.4. OTiZM SPEKTRUM BOZUKLUGU VE GELISIMSEL OZELIKLERI

1.4.1.Tam ve Tarihsel Siirec

1943 yilinda tip literatiiriine giren otizm kavramu ilk olarak Kanner tarafindan

ifade edilmistir. Kanner (1943) farkli yaslardaki 11 gocuk iizerinde yaptigi etkin,
sistematik calismalar sonucunda otizmin klinik belirtilerini "Etkili iletisimde Otistik
Bozukluk" adli ¢alismasinda ortaya koymustur. Yapilan bu calismada Kanner bu
cocuklardaki davranis Oriintiilerinin diger ¢ocuklardaki psikiyatrik bozukluklardan
farkli oldugunu tespit etmistir. Bu farkliklar; gecikmis konusma, gecikmis ekolali,
insanlarla iliski kuramama, tekrarlayan davranmislar, basmakalip ve tekrarli oyun
aktiviteleri, degisime olan direng ve aynilikta olan 1srar, eksik hayal giicii, ezber giicii
olarak belirtilmistir (Rutter, 1978). Kanner'in " duygusal temas bozuklugu",
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"aynilikta 1srar", "degisime direng" gibi 6zellikler atfettigi otizm yilar iginde orijinal
tamimindan farkli 6zeliklerde de tamimlanmustir (Kanner, 1973; Volkmar, Chawarska
ve Klin, 2005).

Kanner'i takiben 1944 yilinda Avusturya'nin Viyana sehrinde ¢ocuk doktoru
olarak c¢alisan Hans Asperger de calismasinda otizme yer vermistir. Asperger
calistigi cocuklarin zekalarinin yiiksek diizeyde oldugunu, konusmalarinin iyi
olmasina karsin spesifik konulara yonelik oldugunu; sosyal beceri ve motor
becerilerinde ciddi yetersizlikler ve iletisim problemleri yasadiklarini belirtmistir
(Colak, 2016). Asperger yaptigi ¢alismada ¢alistigi gocuk grubunun sosyal yonden
izole olmasmna ragmen giicli ve smurli ilgi alanma sahip olduklarini ortaya
koymustur (F. R. Volkmar & Jackson, 2019).

Otizmin terim olarak ilk kez Isvicreli psikiyatrist Eugen Bleur tarafindan
kullanildigi Kanner (1973) tarafindan ifade edilmektedir. Eugen Bleur bu terimi ilk
olarak 1908'de sizofreni hastalar1 ile calisirken gergeklikten uzaklagmayi
tanimlamada kullanilmistir. Yunanca olan “aut6s” kelimesinden tiiretilen "otizm",
"ben" anlami tasimaktadir (Sharma, Gonda ve Tarazi, 2018).

Gegen siire zarfinda hem otizmin kavramsal ¢ergevesinde hem de otizm olan
birey sayisinda 6nemli degisimler kaydedilmistir (Birkan, 2009; Kircaali-iftar, 2012;
American Psychiatric Association, 2013;Weber&Scheuermann, 2008; Merrick,
Kandel ve Morad, 2011). Daha 6nceleri otizmin bir ¢esit sosyal kaygilardan ya da
ebeveynlerin tutumlarindan kaynakli olarak ortaya ¢iktig1 diisiintiliirdii. Ancak gecen
yillar zarfinda yasanan gelismeler otizmin c¢ocuklara yonelik tutumlardan degil
norobiyolojik sorunlardan kaynakli oldugu yoniinde goriislerle agirlik kazanmistir
(Bodur & Soysal, 2004).

Ilerleyen yilarda yapilan galismalar sonucunda "otizm" yerine artik Yaygin
Gelisimsel Bozukluk (PDD: Pervasive Developmental Disorders) basligi altinda
Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) terimi kullanilmistir. Bu terim ileri derecede ve
karmasik olan gelisimsel yetersizligi ifade etmektedir (Birkan, 2009; Kircaali-Iftar,
2012; Weber & Scheuermann, 2008; Colak, 2016). OSB cocuklarin gelisimsel
stirecini etkilediginden dolay1 "Gelisimsel Bozukluk" olarak nitelenmistir. Zira OSB
olan cocuklar diger bireylerden farkli davranislar sergilemekte ve farkli diislince
yapisina sahip olmaktadirlar (Autism Research Program, 2010).

1980 yil1 ile birlikte otizm, Mental Bozukluklari Tanisal ve Istatistiksel El
Kitabi'nin ii¢iincii baskis1 olan DSM-I1I (Diagnosticand Statistical Manual of Mental
Disorders) ile literatiirde yer edinmistir. Burada otizm Yaygin Gelisimsel Bozukluk
(PDD) catis1 altinda infantil otizm (erken ¢ocuklu otizmi) olarak belirtilmis olup {i¢
ozelligi barindirmaktadir. Bunlar; (a) Insanlara yanit vermede eksiklik, (b) iletisimde
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gorulen belirgin bozukluk, (c) Cevresel faktorlii durumlara garip tepkiler verme ve
bu siirecin 30 yasindan Once goriilmesi olarak belirtilmektedir (Baker, 2013;
Volkmar & McPartland, 2014 ; Rakap, Binyamin ve Serkan, 2017).

Otizm 1980'de resmi olarak tanmmip Yaygmn Gelisimsel Bozukluk
kategorisinde smiflandirildiktan (F. Volkmar vd., 2005) sonra yilar i¢inde daha
kapsamli sekilde ele alinmistir. Bu baglamda 1987 yilinda yayinlanan ve revize
edilen DSM-III-R'de otizm tanisi i¢in sosyal etkilesim, iletisim ve sinirh ilgi veya
aktiviteler olan ii¢ baglik belirlenmistir. Buna gore ii¢ baslikta belirtilen 16 kriterden
8min karsilanmasiyla otizm tanist yapilabilmektedir. Ayrica DSM-III-R'de daha
onceden otizmin erken c¢ocukta goriilme kosulu kaldirilmis ve Bagka Tiirli
Adlandirilmayan Yaygin Gelisimsel Bozukluk (Pervasive Developmental Disorder,
Not Otherwise Specified/PDD-NOS) yeni bir kategori olarak eklenmistir. Bu
geligsmeleri takiben 1994 yilinda yayimnlanan ve 2000 yilinda revize edilen DSM-IV-
R'de mevcut durumda karmasik olan otizm tani kriterleri ¢ogaltilmis ve Yaygin
Gelisimsel Bozukluk kategorisine Asperger ve Rett Sendormlari da
eklenmistir(Baker, 2013; F. Volkmar & Reichow, 2013). Bu bakima Yaygin
Gelisimsel Bozukluklar catis1 altindaki bozuklukalar; Otistik bozukluk, Asperger
sendromu, Bagka Tiirlii Adlandirilmayan Yaygin Gelisimsel Bozukluk (PDD-NOS),
Rett bozuklugu ve Cocukluk dezintegratif bozuklugu olmak iizere 5 baslik olarak
belirlenmistir (Sharma vd., 2018).

2013 yilina ise DSM-V kriterlerince otizm spektrum bozuklugu iki ana unsur
altinda tanilanmig olup bunlar; sosyal iletisim ve etkilesimdeki kalici1 bozulmalar ve
kisith, yinelenen davranis sekilleri olarak belirtilmistir. Belirtilen bu iki durumun
erken c¢ocukluk yillarinda gériilme gerekliligi DSM-V iginde yer almis, Asperger,
PDD-NOS ve diger Yaygin Gelisimsel Bozukluk kategorisindeki kisimlar
cikarilmistir. Tan1 koymada otizme eslik eden zihinsel yetersizlik, dil ya da genetik
bozukluklarin olup olmama durumlar1 da gereklikler arasinda gosterilmistir (Baker,
2013; Rakap vd., 2017).

Amerikan Psikiyatri Birligi' ne (American Psychiatric Association, 2013)
gore otizm spektrum bozuklugu; sosyal etkilesim i¢in gerekli olan sézel olmayan
iletisimi kurma, devam ettirme ve anlama gibi pek ¢ok yonde ortaya ¢ikan sosyal
iletisim ve etkilesimdeki kalici eksiklikleri karakterize etmektedir. Otizmin
septomlarinin genel olarak iki yas olan 12-24 aylarda ortaya ¢iktig1 belirtilmektedir.
Birligin yayinladigi Mental Bozukluklarn Tanisal ve Istatistiksel El Kitab1 (DSM-5)
otizmi iki faktor seklinde ele almistir. DSM-5'e gére OSB: a) Sosyal iletisim ve
etkilesimde devamlilik arz eden bozukluklar, b) Kisitli, tekrarlayan davranis kaliplari
olmak (zere iki baslk seklinde bir araya getirilmistir (Burak, 2019; F. Volkmar &
Reichow, 2013). Bunun yani sira otizm spektrum bozuklugunu, bozukluktan
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etkilenme dilizeyine gore 3 kategoride ele almistir. Bu kategoriler; (1) hafif diizeyde
destek gereksinimi, (2) orta diizey destek gereksinimi, (3) agir diizey destek
gereksinimi seklinde belirtilmistir (Aksoy ve Sahin, 2016; APA, 2013; Rakap vd.,
2017).

Uluslararas1 Hastalik Siniflandirmas1 ( International Classification of
Diseases/ICD) ile DSM-V kriterleri incelendiginde otizmi benzer sekilde
smiflandirdiklart goriilmektedir. Ocak 2022°de yiiriirliige konulmasi beklenen ICD-
11  kriterleri de DSM-V gibi otizmi norogelisimsel bozukluk olarak
degerlendirmektedir. Ancak DSM-V’ten farkli olarak ICD-11 ¢evreye karsi ¢ok
yiiksek ya da ¢ok diisiik duyusal uyaranlarin olagandisi ilgilerini ele almaz (Fuentes,
Hervéas & Howlin, 2021).

Ulusal Otizm Merkezi'ne (National Autism Center, 2020) gére OSB, sosyal
etkilesim ve iletisimde goriilen eksiklikler, kisitli ve tekrarlt davranig sekilleri ile
karakterize edilen norogelisimsel bir bozukluk olarak ifade edilmektedir.

Tiirkiye'de en son yayimlanan Ozel Egitim Hizmetleri Y 6netmeligi'nde (MEB,
2020a) ise otizmin ti¢ farkli diizeydeki tanim1 yapilmistir. Buna gore;

o Agw diizeyde otizmi olan birey: Sosyal etkilesim, sozel ve sozel olmayan iletisim, ilgi ve
etkinliklerdeki simirliliklar: nedeniyle yogun ozel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci
olan bireyi,

e  Orta diizeyde otizmi olan birey: Sosyal etkilesim, sézel ve sézel olmayan iletisim, ilgi ve
etkinliklerdeki simirliliklar: nedeniyle 6zel egitim ile destek egitim hizmetine yogun sekilde
ihtiyaci olan bireyi,

®  Hafif diizeyde otizmi olan birey: Sosyal etkilesim, sozel ve sézel olmayan iletisim, ilgi ve
etkinliklerdeki hafif diizeydeki simirliligi nedeniyle ozel egitim ile destek egitim hizmetine
ihtiyact olan bireyi .(s.1) ifade etmektedir.

Tirkiye'de otizm tanisi i¢in uluslararasi ¢aligmalarda kabul gormiis arastirmacilar
tarafindan gelistirilen ve Tiirkce'ye uyarlanmis olan degerlendirme aracglar1 sunlardir
( Aksoy ve Sahin, 2016; Rakap vd., 2017):

e Gilliam Otistik Bozukluk Dereceleme Olgegi-2(Diken, Ardig, Diken ve
Gilliam, 2012)

e Cocukluk Otizmi Derecelendirme Olgegi- CARS (incekas, 2009; Sucuoglu,
Oktem, Akkok ve Gokler 1996)

e Otizm i¢in Davranis Gézlem Olgegi(Sucuoglu vd., 1996)
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e Otizm Spektrum Anketi(Kdse, Bora, Erermis ve Aydin, 2010)

e Otizm Davranis Kontrol Listesi(Yilmaz-lrmak, Tekinsav-Siit¢li, Aydin ve
Sorias, 2007)

1.4.2. OSB'de Yayginhk

Otizm Spektrum Bozuklugu son zamanlarda tiim diinyada yayginlik kazanmis
(Burak, 2019; Chiarotti & Venerosi, 2020) ve bilimsel ¢alismalarin onemli bir
konusu haline gelmistir. Otizme yonelik ¢alismalarin sayisinda ve ¢esitliliginde artan
bir egilimin oldugu (Matson & LoVullo, 2009) dikkate deger bir noktadir.

Amerika Birlesik Devletleri'nde yapilan bir ¢alismada her 68 ¢ocuktan 1'inin
otizmden etkilendigi ifade edilmektedir (Christensen, D.L., Bilder, Zahorodn,
Pettygrove, Durkin, Fitzgerald, Rice, Kurzius-Spencer, Baio ve Yeargin-Allsopp,
2016). Amerika'da daha once yapilmis benzer bir ¢alismada bu oranin 10.000'de 67
oldugu belirtilmektedir (Merrick, Kandel ve Morad, 2004).

Hastalik Kontrol Merkezi'nin Otizm ve Gelisimsel Izleme (Center for
Disease Control's Autism and Developmental Monitoring/ ADDM) Agi'nin verilerine
gore 2000 yilinda her 150 cocukta 1 olan otizm spektrum bozuklugu 2006 yilinda
110 cocukta 1, 2012'de 88'de 1 ve 2016'da ise 54 cocukta 1 olarak kaydedilmistir.
Ayrica bunun da diinya niifusunun %1'1 oldugu belirtilmektedir. Ayrica erkeklerde
goriilme oranmin kizlarin 4 kati oldugu bildirilmektedir (Christensen vd., 2016;
Sharma vd., 2018). Bu veriler 1s18inda 2000 ile 2014 yilar1 arasinda otizmli bireylerin
sayisinda %6-15 oraninda bir artis oldu goriilmiistiir (Baio, 2014).

Avrupa’da Otizm spektrum bozuklugunu taramaya yonelik yapilmis bir
calismada 631.619 cocuk incelenmistir. Yas kesitleri 7-9 olan bu ¢ocuklar arasinda
otizmin yayginligmin her 89 ¢ocukta 1 oldugu belirtilmistir (Autism Spectrum
Disorders in the European Union (ASDEU), 2018). Yine Sharma ve arkadaslariin (
2018) ¢alismasinda otizmin son 20 yil i¢inde diizenli bir artig gosterdigi ve her 36
cocuktan 1'inde otizm goriildiigiine dair tahminlerin oldugu belirtilmektedir.

Diinya Saglik Orgiitii'niin (World Health Organization/WHO, 2021) son
tahmin verilerine gore ise diinyada her 270 kisiden 1'nin otizm spektrum
bozukluguna sahip oldugu ifade edilmektedir.

Aragstirmalara gore Tiirkiye'de 500.000 iizerinde otizm spektrum bozuklugu
bireyin oldugu, buna ek olarak zorunlu 6grenim ¢agina gelmis olan 100.000 iizerinde
otizmli ¢ocugun oldugu bildirilmektedir (Cakici, 2020). Turkiye Biyik Millet
Meclisi'nin Saglik Bakanligi'ndan elde ettigi 19.07.2019 tarihli ve 29542975-045.99-
E.6 sayili yazisinda Tiirkiye'de 31.388'i erkek ve 7.273' kiz olmak iizere toplamda
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38.661 otizm spektrum bozuklugu olan birey oldugu goriilmektedir. Meclis
raporunun detaylarina bakildiginda yas kategorisinde 26.365 kisi ile en biiyiik
cogunlugun 0-9 yas araliginda oldugu goriilmektedir. Tiirkiye'deki cografi dagilima
bakildiginda ise en ¢ok otizmli bireyin Marmara Bolgesinde oldugu, en az ise Kuzey
Dogu Anadolu Bélgesinde oldugu belirtilmistir. Illere gore bakildiginda ise en gok
otizmli bireyin 9.633 kisi ile Istanbul, en az ise 14 kisi ile Bayburt oldugu
gorulmektedir (Turkiye Buyuk Millet Meclisi, 2020).

1.4.3. OSB Olan Cocuklarda Sosyal Etkilesim ve Dil Gelisimi

Sosyal etkilesim ve iletisim sorunlari Otizm Spektrum Bozuklugu olan
bireylerin toplumsal alanda en ¢ok karsilastiklar1 zorluklardandir. Otizmli ¢ocuklarin
basta ebeveynleri olmak iizere diger insanlarla iliski kurmada ve bag gelistirmede
sorun yasamalar1 belirgin Ozelliklerindendir (Bodur & Soysal, 2004). Kanner'in
(1943) otizmli g¢ocuklarin niteliklerinden s6z ettigi orijinal tanimlamasinda bu
cocuklarin sosyal iliski kurma kapasitelerinde biiyiik bozulmalarin yasandigindan s6z
edilmektedir (Kanner, 1943; F. R. Volkmar , Carter, Sparrov ve Cicchetti, 1993).
OSB olan ¢ocuklarda gorilen sosyal iletisim ve dil gelisimindeki temel zorluklar bu
cocuklarin tan1 almadaki Olgiitleri arasinda yer edinmektedir. DSM- 5'te belirtilen
iletisim, siirli/yineleyici davranislar ve sosyal etkilesim olan ii¢ kriterden birini
olusturmaktadir (APA, 2013).

Sosyal etkilesim alanindaki yetersizlikten dolayr OSB olan ¢ocuklar iletisim
becerisi kurma, siirdiirme, bilgi alma, tercihte bulunma gibi iletisimin 6nemli
fonksiyonlarini yerine getirememektedirler (Kircali-Iftar ve Odluyurt, 2014; Burak,
2019). Ozellikle erken cocuklukta akranlariyla etkilesim kuramazlar ve oyun
aktivitelerinde bulunmazlar. Daha ¢ok tek basina ¢esitli cansiz nesneler ile zaman
gecirirler ve bu nesnelere insanlardan daha cok ilgi gosterirler (Bodur & Soysal,
2004). OSB olan cocuklarin %40 "1 sozel iletisim becerilerini yerine getirmekte
yetersizlik gostermektedir (Kircaali-iftar, 2014). Sosyal etkilesim ve iletisimdeki bu
yetersizlik ve sinirliliklar OSB olan cocuklarin problem davraniglar géstermesine
neden olmaktadir. Dolaysisiyla iletisim sorunlarinin giderilmesiyle problem
davraniglarin azaltilacagi kabul goriillmektedir ( Sucuoglu, 2014; Burak, 2019).

Tipik gelisim gosteren cocuklar anne-babalarini, yasitlarin1 ve ¢evresinde
bulunan insanlar1 gozlemleme, model alma ve taklit etme gibi eylemleri yerine
getirerek sosyal etkilesim faaliyetlerinde bulunurlar. 16 ve 18.aylarda edinilen s6z
konusu bu beceriler otizmli ¢ocuklarda farklilik gostermektedir. Otizmli ¢ocuklar
g6z kontag1 kurmada zorlanma, ortak dikkat, hayali oyun ve sembolik oyun
oynamada sinirlilik, sézel olmayan iletisim becerilerinde (jest- mimik, dokunma,
giiliimseme) siirlilik, diger insanlarin yaptiklarina karsi ilgisizlik, yakin derece aile
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bireylerine kars1 yakinlikta sinirlilik gibi sosyal etkilesim ve sosyal beceri alanlarinda
tipik gelisim gosteren akranlarindan farklilasmaktadirlar (Sargent, 1991; Colak,
2016).

Otizm Spektrum Bozuklugu olan c¢ocuklarda dil gelisiminde goriilen
sorunlarin diger tipik gelisim gosteren cocuklarin dogustan sahip oldugu iletisim
kurma diirtiisiiniin olmamasindan kaynaklandigir belirtilmektedir (Wing, 2015).
Ayrica OSB olan ¢ocuklarin birgcogunda konugsma problemi yasandigi bilinmektedir.
Basit jest ve mimiklerde bile iletisim kurmaktan yoksun olan (Rutter,1978) otizmli
bireylerin yaklasik %25'i hi¢ konusamamaktadir (Sucuoglu, 2014). Yine otizmli
cocuklarin yaklagik %50'si nitelikli bir konusma yapamazlar. Konusma dilini
anlamakta zayif olan otizmli cocuklar kendi isteklerini de yine ifade etmede
yetiskinlerin destegine ihtiya¢ duymaktadir. Ornegin, bir sey istediklerinde onu isaret
etmezler ve yetiskinin bileginden tutup ondan almalarin1 bu sekilde talep ederler.
Bunun yani sira konusmasi olan otizmli ¢ocuklarin konugsmalar1 da anormallik
gostermektedir. Yeni konusmaya baslayanlarda o6zellikle basmakalip yineleyici
tekrarlara ekolalinin eslik ettigi sik¢a goriillmektedir (Rutter, 1978). Ekolali burada
ani ekolali ve gecikmis ekolali olarak nitelenmektedir. Ani ekolalide ¢ocuk séylenen
seye ayni sekilde karsilik vermektedir. Ornegin, "Icecek bir sey ister misin?"
sorusuna ¢ocuk ayni soruyla doniit vermektedir. Gecikmis ekolalide ise zaman dilimi
s0z konusu olup saatler ya da giinler 6ncesinde duydugu bir sesi olur olmaz ortamda
tekrar etmektedir. OSB olan c¢ocuklarin dil iletisim becerileri oldukga yetersizdir.
Burada karsilagilan temel giicliikler arasinda; konusma dilinin gecikmesi ya da hig
olusmamasi, karsi konusmalara tepki vermeme, stereotipik tekrarlar, zamir
karmasasi, iletisimi baslatma ve siirdiirmede yetersizlikler gibi durumlar yer
almaktadir (Bodur & Soysal, 2004).

Otizm spektrum bozuklugunda dil gelisiminin hem normal gelisim ile
benzerlik gosterdigi hem de zit 6zellikler sergilendigi goriilmektedir. Sessel (fonetik)
ve sOz dizimsel (sentaktik) Ozelikleri yavas olmasina karsin normal geliseme
paralellik gostermektedir. Dilin anlamsal (semantik) olarak kullaniminda ise
normalin disinda bir gelisim siireci izlenmektedir. Ozelikle zamirlerde bir
karmaganin oldugu, 'ben' ve 'sen' zamirlerinin yerine uygun kullanilmadigi
gorilmektedir. Bunun yani sira mecazli ifadeleri anlamada giigliik yasanmakta ve
sozciikleri uygun anlamlarma gore kullanmakta hatalar yapilmaktadir (Kircaali-iftar,
2005; Akt: Isik, 2018).

1.4.4. OSB Olan Cocuklarda Duyusal Gelisim

Otizmli ¢ocuklarin yaygin yasadigi sorunlardan biri de duyusal alandaki
sorunlardir. Zira otistik ¢ocuklarda koku, tat alma, gorsel, dokunsal, isitsel vb. birgcok
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problem goriilmektedir. Yasanilan bu problemler ¢ocuklar1 yiiksek diizeyde bir
rahatsizlikla karsi karsiya getirebilmektedir. OSB olan c¢ocuklarin yasadigi bu
duyusal problemler onlarda beklenmedik tepkiler olan 6fke, aglama, ¢iglik atma gibi
davraniglar sergilemesine neden olmaktadir (Diken, 2015; Yildirirm-Dogru &
Cetingdz, 2017; Karasu, 2013). OSB olan ¢ocuklarin yasadig1 bu duyusal problemler
ogrenmeyi de bir¢cok yonde olumsuz anlamda etkilemektedir (Diken, 2015). OSB
olan bireyler duyusal sorunlardan dolay: insanlar ile iletisimde zorluk yasamakta bu
da onlarda davranis problemi ortaya ¢ikarmaktadir. Bu problemler hem ailenin hem
de cocugun giinliik yagsamini ciddi anlamda etkiledigi gibi ¢ocugun yeni deneyimler,
beceriler edinmesine engel olusturmaktadir (Yildirim-Dogru & Cetingdz, 2017).

OSB olan cocuklarin dil ve iletisimdeki yetersizliklerden kaynakli olarak sik
yasadig1 diger bir sorun da duygusal becerilerde karsilastiklart giigliiklerdir. Yasamin
ilk yillarinda, 6zellikle ebeveynler ile olan iligkide goriilen etkilesim sorunlart OSB
olan cocuklar1 sonraki yasamalarinda daha karmasik sekilde duygusal sorunlarla
yiizlestirmektedir. Olusan bu tabloda otizmli birey dil, iletisim, sosyal ve duygusal
gibi alanlarda da biylk oranda etkilenmektedir (Toret, 2016; Burak, 2019). OSB
cocuklar genel olarak bagkalarinin yaptiklarina karsi tepki gelistirmezler ve
duygularini (sevinen, iiziilen, aglayan, kizan vb.) anlamada oldukga sinirlilik vardir (
Birkan, 2009; Avcioglu & Eligin, 2014). Yakin gevresi ile vakit gegirmekten
hoslanmayan OSB ¢ocuklar genel olarak yalniz basina kalmay: tercih edebilirler,
ornegin kendi odasima cekilip birtakim nesnelerle vakit gegirebilirler (Kircaali-iftar,
2015).

1.4.5. OSB Olan Cocuklarda Bilissel ve Akademik Gelisim

Normal cocuklarda oldugu gibi OSB olan ¢ocuklarda da akademik gelisim
icin biligsel beceriler biiyliik bir oneme sahiptir. Yiritiicii biligsel faaliyetlerin
temelini olusturan dikkat ve bellek gibi faktorler akademik gelisimi desteklemekte
etkin role sahiptir. Otizm Spektrum Bozuklugu olan ¢ocuklarin biiyiik ¢ogunlugu bu
Ozelliklerde, dikkat ve belek, yetersizlik gostermektedirler (Toret, 2016). Otizmli
bireyler kendi yasitlar1 olan tipik gelisim gosteren cocuklarla karsilastirildiginda
belirgin sekilde diisiik akademik bagar1 gosterirler. Zira yapilan arastirmalar da
gosteriyor ki OSB olan ¢ocuklarin %50'sinin 70 ve Ustl, %25'inin ortalama ve st
ve kalan %25'inin de 70 ve altinda zeka diizeyine sahiptir. Ozellikle akademik
becerilerden olan okuma- yazma, matematik becerileri, okudugunu anlama gibi
becerilerde yasitlarina gore diisiik diizeyde bir performansa sahiptirler (Chakrabarti
ve Fombonne, 2005; Williams, Goldstein, Kojkowski ve Minshew, 2008).

Otistik ¢ocuklarda yiirtitiicii islevler belirgin sekilde bozulma gostermektedir.
Yiiriitiicii islev aynilikta olan 1srar, esnek davranis gosterememe, yineleyici davranis
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Oriintlileri ve rutin aligkanliklar1 degistirmek i¢in gerekli uyarici komut niteligindeki
emirleri yerine getirmekte kullanilmaktadir. Planlama, diizenleme, ket vurma,
organize ve kontrol etme gibi mekanizmalari olusturan yiiriitiicii islev bu yoniiyle
yeni tepkilerin olusmasini saglar. OSB olan ¢ocuklarda yiiriitiicii islev
bozuklugundan dolayr mevcut davranislart silirdirme, degisime karsi direng
olusturma, yeniliklerden kaginma gibi durumlarda problem olusmaktadir (Hill, 2004;
Fisher ve Happe, 2005).

1.4.6. OSB Olan Cocuklarda Problem Davramslar

Problem davranislar gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin topluma dahil
olmalarin1 engelleyen en 6nemli nedenlerden goriilmektedir. Kendine zarar verme,
saldirganlik, 6fke krizleri gibi sorunlar bu davranislari olusturmaktadir (McAtee
,Carr ve Schulte, 2004). Bu davraniglar hem ¢ocugun kendisine hem de diger
insanlara zarar vermekte, yine kendisinin ve baskalarmin 6grenme durumlarina
olumsuz etki yapan davranislar olarak nitelenmektedir (Erbas, 2002; Sucuoglu,
2012).

Yapilan calismalarda problem davraniglarin temelinde dikkat cekmek,
birtakim isteklerini gerceklestirmek (6rnegin; bir oyuncak elde etmek), bazi
durumlardan kaginmak ya da sosyal durumlardan kaginmak olarak goriilmektedir
(Carr, Levin, McConnachie, Carlson, Kemp ve Smith, 1994). Fiziksel saldirganlik,
ofke nobetleri, pika (toprak, kagit, sa¢, boya, kiil vb. yeme), esyalara zarar verme,
kars1 koyma ve yineleyici basmakalip davraniglar etkili bir egitim ve sosyal gelisime
engel olan baglica davranig problemleri olarak goriilmektedir. Bu tiir problem
davraniglar ¢ocuklar1 egitim, aile ve toplumsal iliskiler gibi ortamlarda diglanma riski
ile kars1 karsiya birakmaktadir (Horner, Carr, Strai, Todd ve Reed, 2002).

Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarda gozlemlenen problem
davranislarin diger gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarla paralellik gosterdigi kimi
caligmalarca belirtilmektedir (Love, Carr ve LeBlanc, 2009). Otizm spektrum
bozuklugu olan c¢ocuklarda problem davramislar ¢ocuktan c¢ocuga farklilik
gosterebilmektedir. Otizmli ¢ocuklarda problem davraniglar genel anlamda kendisine
zarar verme davranisi (self-injurious behavior), bozma/pargalama, saldirganlik, asiri
duygusal tepkiler ve uyku sorunlari seklinde ortaya g¢ikmaktadir (Hanley, Jin,
Vanselow ve Hanratty, 2014). Konuya iliskin yapilmis ¢aligmalarda otizm olan
cocuklarin %13-30'unda miidahale edilmesi gereken problem davranigin oldugu
bildirilmektedir (Horner vd., 2002). OSB olan ¢ocuklarin sik basvurdugu problem
davraniglarindan olan saldirganlik bazi durumlarda tehlikeli bir boyuta ulagmaktadir.
Yakin gevresi olan aile bireylerine karsi sa¢ segme, bogazina saldirma ya da kesici
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alet vb. ile zarar verme seklinde davranislar goriilebilmektedir. S6z konu
davraniglarin stiregen varliginda ilag tedavisine bagvurulmaktadir (Korkmaz, 2003).

Yine problem davranisa iliskin yapilmis ¢alismalarda problem davranislarin
nedeninin davramigsal, cevresel ve biyolojik seklinde lic model ile ele alindig
gorulmektedir (Rapp ve Vollmer, 2005; Roane, 2014). Ancak yaygin olarak kabul
edilen goriise gore OSB cocuklarda goriilen problem davraniglarin nedeni,
davraniglarin belli bir amaca ulasilmak i¢in yapildigini belirten davranigsal model ile
aciklanmaktadir. Bu modele gore problem davranislar, davranis oncesi ve sonrasi
gerceklesen uyaranlara bagli olarak gerceklesmektedir (Yiicesoy-Ozkan, 2016).

1.4.7.0SB Olan Cocuklarda Stereotipi (Yineleyici/Basmakalip)
Davranmislar

Yineleyici hareketler otizm spektrum bozuklugu olan c¢ocuklarin
tanilanmasinda da yaygin olarak kabul edilen tan1 6l¢iitleri arasinda yer edinmektedir
(American Psychiatric Association, 2013). Zihinsel yetersizligi olan bireylerde sik
goriilmekle birlikte otizm spektrum bozuklugu olan kisilerde bu durumun daha
yogun bigimde goriildigi disiiniilmektedir (Ahearn, Clark, MacDonald ve Chung,
2007). Dolayisi ile yineleyici, simirli olan ilgi alanlar1 daha ¢ok otizm spektrum
bozuklugu ile karakterize edilen bir bozukluk olarak goriilmektedir (Kiigiik, Ulas,
Yaylaci ve Miral, 2018) .

Otizm spektrum bozuklugunda sik goriilen yineleyici davranislar sallanma,
anlamsiz sesler ¢ikarma, ekolali, koklama, parmak ucunda yirime, yerinde donme,
nesneleri dondiirme, el ¢irpma, el salama, konu dis1 ilgisiz konugmalar gibi
davraniglardan olusmaktadir. Bunlarin yani sira otizm olan bireyler aynilikta israr
etmede de yineleyici davramirlar. Ornegin, siirekli ayni elbiseyi giymek, ayni
sozciiklerle konugsmak ve soru sormak, aym1 yemekleri yemek ya da aym yolu
kullanmak gibi tekrarli aligkanliklar1 siirdiirmede 1srar ederler. Ayrica bunlardan
birinin degisme durumuna kars1 asir1 sayilabilecek diizeyde tepkiler verirler
(Yiicesoy-Ozkan, 2016; Bodur & Soysal, 2004).

1.5. OSB OLAN COCUKLARIN EGITIMI VE DIKKAT EDILMESI
GEREKEN FAKTORLER

Otizm spektrum bozuklugu olan bireylerde spesifik olarak sosyallesme,
iletisim ve ilgi gibi temel alanlarda bozulmalar ile karakterize edilen benzerlikler
vardir. Ancak buna ragmen otizmli bireylerin kendi i¢inde birbirinden oldukga farkli
Ozellikleri bulunmaktadir. Bu &zelliklerden dolay1 otizmle ilgili olan ebeveynlerin,
uzmanlarin otizmi anlamada zorluk yasandigi goriilmektedir. Dolayisi ile otizmle
ilgili kisilerin, OSB olan tiim bireylerin 6zel gereksinimleri dogrultusunda farkli
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programlarla ¢alisilmasi gerektigi diisiiniilmektedir (LOpez, 2016). Otizm spektrum
bozuklugu olan ¢ocuklarin egitiminde bilimselligi kanitlanmis birtakim uygulamalar,
programlar gerekmektedir. Bunun yani sira bu program ve uygulamalarin egitiminde
dikkat edilmesi gereken durumlar da biiyilk 6nem tagimaktadir (Burak, 2019).
Literatiire bakildiginda OSB olan ¢ocuklarin egitiminde dikkat edilmesi gereken
durumlarin su sekilde oldugu goriilmektedir (Yasar, 2010; Corsello, 2005; Kircaali-
Iftar ve Odluyurt, 2014;Dawson, 2008; Kurt, 2014; Spencer ve Simpson, 2009; Gic1-
Vatansever, 2018; Tekin-iftar ve Degirmenci, 2014; lovannone, Dunlap, Huber ve
Kincaid, 2003).

Otizm spektrumu olan ¢ocuklarin temel sorunlarinda biri olan iletisim
becerilerindeki yetersizliklerdir. Bu yetersizlikleri azaltmak ve iletisim
becerilerini iyilestirmek i¢in bilimselligi kanitlanmis bilimsel temelli
uygulamalarin etkin bir bigimde yiiriitiilmesi gerekmektedir. Bununla birlikte
otizm spektrumu olan ¢ocuklarin taklit, ortak dikkat gibi becerilerinin
gelistirilmesine Oncelik verilmesi biiylik 6neme sahiptir (Gici-Vatansever,
2018; Kircaali-Iftar ve Odluyurt, 2014).

Otizmli ¢ocuklarla calisirken muhakkak bir planlama siireci olmalidir. Zira
otistik ¢cocuklarin ¢esitli becerileri kazanmalar1 ve kazanilmis olan becerilerin
kaliciliga ulasmasi, yeni durumlara genellemesi sorunlarla karsilasabilir
(Tekin-Iftar ve Degirmenci, 2014).

Erken egitim otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklar agisindan 6nemlidir.
Erken yaslarda yapilacak olan miidahale ile OSB olan ¢ocugun akranlar1 ile
olan gelisimsel farkin biliylimesi engellenmis olur. Cocukta otizm belirtisinin
biiyiikliigiine bakilmaksizin erken miidahale yapilmasi ve egitime tabi
tutulmasi son derece 6nem arz etmektedir (Corsello, 2005; Dawson, 2008).

Bireysellestirilmis egitim dogrultusunda yapilacak olan programlar ¢ocugun
mevcut gereksinimlerini karsilayacak sekilde organize edilmelidir (Tekin-
Iftar ve Degirmenci, 2014).

Bilimsel temelli uygulamalar OSB olan cocuklarin egitiminde kullanildig:
icin egitimciler de bu uygulamalarin etkililigini, giincelligini takip etmeli ve
yeni bilgilerin, gilincel arastirmalarin sonuglariyla karsilastirip uygunlugu,
benzerlikleri tespit edilmelidir. Yapilacak uygulama siiregleri bu 0Onciil
dogrultusunda olmalidir (Kurt, 2014).

OSB c¢ocuklar ile calisilirken segilecek olan arag-gere¢ otizmli ¢ocugun
giinliik yasaminda kullandig: tiirden olmalidir. Kullanilacak arag- gerec planh
ve amaclt olarak cocugun gereksinimlerine uygun olarak daha o6nceden
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belirlenmelidir. Buna ek olarak OSB c¢ocugu merkeze alacak sekilde
Bireysellestirilmis Egitim Plan1 (BEP) hazirlanmali (Yasar, 2010; Spencer ve
Simpson, 2009).

e Otizm spektrum bozuklugu olan cocuklarin egitiminde
kaynastirma/biitiinlestirme temel amag olarak giidiilmektedir. Basta bire bir
egitim sonras1 yapilan kiiclik, bliyiik grup etkinlikleri ile c¢ocuklar genel
egitim ortamina, akranlarinin i¢ine dahil edilmeye g¢alisilmalidir. Bu yolla
kazanmis olduklar1 bilgi ve becerileri sinif ortaminda genelleme firsati elde
etmis olurlar (lovannone vd., 2003).

1.6. OSB OLAN COCUKLARIN KAYNASTIRMA/BUTUNLESTIRME
EGITIMI VE ONEMI
Kaynastirma egitimi cocugun fiziksel olarak genel sif ortaminda
olmasindan fazla bir anlam igermektedir. Cocugun Oncelikle kendini giivende
hissettigi, deger gordiigii bir ortam Ozelligi tagimasi 6nemlidir. Bunun yam sira
cocugun duygusal, bilissel becerilerinin gelisimine olanak taniyan bir felsefeyi
barindirmaktadir (LOpez, 2016). Etkili bir kaynastirma egitiminin ¢ocugun
yerlestirilmesi olarak goriilmemesi gerektigi, dahasi onun bireysel egitsel
ihtiyaglarina karsilik veren bir temelle olusturulmasi gerekmektedir. Aksi durumda
'kaynastirma' sadece bir etiket olmaktan 6teye gegemez. Bunun i¢in gerek egitim
ortaminda gerekse egitim disindaki ortamlarda esit firsatlar dogrultusunda destegin

verilmesi, egitimin ¢ocugun gereksinimlerine gore diizenlenmesi oldukca onemlidir
(Lynch & Irvine, 2009).

Son yillarda giderek yayginlasan otizm spektrum bozuklugunun o6zellikle
erken yaslarda fark edilmesi, OSB olan ¢ocugun bu anlamda 6zel egitim almasi,
gelisimsel siirecleri agisindan son derece 6nem tasimaktadir. OSB olan ¢ocuklar i¢in
basta bire bir egitimle baslayan siire¢ ve daha sonra onlarin akranlariyla bir arada
olmasina firsat sunan kaynastirma/biitiinlestirme egitimi, otizmli olan ¢ocuklarin
bagimsizlik kazanmalarinda ve giicliiklerle basa c¢ikmalarinda o6nemli bir rol
oynamaktadir (Guleg-Aslan, 2020).

OSB olan c¢ocuklarin egitimine erken yaslarda baglanmasi biiyiikk O6nem
tasimaktadir. Bu yaslarda yapilan kaynastirma egitimi, 6zel destek ihtiyaci olan
cocugun biligsel eksikleri, davranis problemleri ve akademik kazanimlar1 agisindan
olduk¢a 6nemlidir (Iovannone, ve digerleri 2003; Noland, Cason ve Lincoln, 2007,
Sucuoglu, 2003). Normal gelisimi olan akranlariyla birlikte olmak, 6zel gereksinimli
cocuklarin sosyal gelisimlerini pozitif olarak etkilemektedir. Kaynastirma
uygulamalar ile genel egitim ortaminda yer alan 6zel gereksinimli ¢ocuk tipik,
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gelisen akranlarinin rol model rehberliginde olumsuz davramiglarini azaltmaktadir
(L6pez, 2016).

1.7. OSB OLAN COCUKLARIN KAYNASTIRILMASINDA DIKKAT
EDILMESI GEREKEN FAKTORLER

Otizm spektrum bozuklugu olan g¢ocuklarin kaynastirma uygulamalarindan
faydalanmas1 toplumsal becerileri kazanmak ve bagimsiz bireyler olmalar1 agisindan
onemli bir rol oynamaktadir. Fakat bu sadece kaynastirma egitimine yerlestirmek ile
miimkiin olmamaktadir. Kaynastirma/biitiinlestirme egitimi Oncesi gerek tipik
gelisen akranlariin gerekse 0gretmenlerin OSB olan ¢ocuk hakkinda yeterli bilgiye
sahibi olmamalari, kaynastirmaya alinacak OSB ¢ocugun iletisim ve sosyallesme
sorunlar yasamasina neden olmakta; onlarin sinif ortamindan izole olmalar1 ve yanlis
anlagilmalarina  neden olabilmektedir. Bu sorunlarin  goriilmemesi i¢in
isbirlik¢ilerden olan okul idarecilerinin, 6gretmenlerin, akranlarin ve ebeveynlerin
OSB olan ¢ocuk hakkinda gerekli bilgilendirmeler yapilmahdir (Kaya, 2016).
Kaynastirma uygulamasindan yaralanan OSB olan ¢ocuk ile ilgili olan tiim
paydaslarin dikkat etmesi gereken en dnemli noktalardan biri herkesin igbirligi i¢inde
olmasidir (Giileg-Aslan, 2017). Ozelikle aile ve okul arasinda gergeklestirilecek olan
dayanisma OSB olan ¢ocugun hedef davranislar kisa siirede kazanmas1 ve kazanilan
bu davranislarin siirekliligini saglamada biiyiik bir dneme sahiptir (Koegel, Matos-
Freeden, Lang ve Koegel, 2011).

Ebeveynlerle kurulacak olan iliski ve igbirligi 6zelikle iizerinde durulmasi
gereken onemli bir noktadir. Ogretmenler ile ebeveynler arasmda siirekli bir
iletisimin olmas1 gerekmektedir. Ogretmenler ¢esitli kanallar yardimiyla (6rnegin; e-
posta, telefon goriismesi, yiiz ylize goriigsme) iletisimi slirdiirmesi saglanmalidir.
Kaynastirmanin basarisi i¢in 6gretmenlerin, personelin ve ebeveynlerin uyum i¢inde
isbirligi yapmasi son derece 6nemli goriilmektedir (Bock , Borders ve Probst, 2016).

OSB olan ¢ocuklar i¢in genel sinif ortaminin diizenlemesi kaynastirma
uygulamasinda dikkat edilmesi gereken noktalardandir. Yapilacak diizenlemelerin
yan sira etkili 6gretim yontem ve stratejiler ile OSB olan ¢ocuklar c¢esitli bilgi ve
becerileri kazanirlar. Bdylece kendi gelisim hizlar1 dogrultusunda O6grenmeler
stirdiirdiikleri yapilan arastirmalarla ispatlanmistir (Sucuoglu, 2014). Genel sinif
ortamina alinmasi bazi gereklilikleri beraberinde getirmektedir. OSB olan ¢ocuk i¢in
diizenlemelerin yapilmasi, bilimsel ve etkililigi kanitlanmis uygulamalarin yapilmasi,
egitim programinin davranigsal destegi kapsamasi ve bu baglamda farkli miidahale
programlarinin varligina ihtiya¢ duyulmaktadir (Wilkinson, 2008).

OSB olan c¢ocuklarin kaynastirilmasinda okul yonetiminin rolii oldukg¢a
biiyiiktiir. Okul midiirliiklerinin otizmli ¢ocuklar i¢in gerekli bireysel egitim
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programlarinin  gelistirilmesinde, uygulanmasinda, kaynak yaratmak, personel
istthdami ve 68retmenlerin 6grencilerle uyum iginde ¢alismasi igin gereken bilgi ve
donanima sahip olmalarinda etkin bir gorev iistlenmesi gerektigi belirtilmektedir
(Gavalda & Qinyi, 2012).

Otizm spektrum bozuklugu olan cocuklarin kaynastirmasinda 6gretmenler
onemli bir yer edinmektedir (Rodriguez, Saldafia ve Moreno, 2012; Segall &
Campbell, 2012; Yazict & Akman, 2018; Burak, 2019). Arastirmalarda OSB olan
cocuklarin basarili bir sekilde kaynastirilmasinda 6gretmenlerin tutumlarinin énemli
faktorlerden biri oldugu goriilmiistiir (Garrad, Rayner ve Pedersen , 2019; Gavalda &
Qinyi, 2012; Rodden, Prendeville, Burke ve Kinsella, 2018; Cassady, 2011 ).
Ogretmenin sahip oldugu kisisel 6zellikler (kaynastirmaya yonelik tutum, OSB'ye
ilgi ve OSB olan ¢ocugu kabul etme), kaynastirma bilgisi, OSB olan ¢ocugu tanima
ve onlara yonelik egitsel bilgisi, giiven olusturma ve iletisim kurma gibi becerilerin
otizmli ¢ocuklarin basarili bir kaynastirma egitimi almasinda kilit rol oynamaktadir
(Bock vd., 2016).

Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin erken c¢ocukluk egitiminde
giderek daha fazla kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalariyla yer edindigi
gorulmektedir (D’Agostino & Douglas, 2020). Bu anlamda Turkiye'de 2015-2016
yilinda resmi okullarda ve genel egitim ortaminda egitim alan 5523 cocugun
%45,2'sinin genel egitim ortaminda kaynastirmadan yaralandigi belirtilmektedir. Bu
say1 kaynastirmadan yaralanan otizmli ¢ocuklarin artmakta oldugunu gosterse de bu
cocuklarla calisan dgretmenlerin hem kaynastirma egitimi hem de otizm spektrum
bozuklugu hakkinda yeterli bir egitime sahip olmadiklar1 gériilmektedir (Rakap vd.,
2017). Bu baglamda Rakap, Balikci ve Kalkan (2018) tarafindan gergeklestirilen
caligmanin sonucuna gore farkli egitim kademelerinde (anaokulu, ilkokul, ortaokul,
lise) calismakta olan Ogretmenlerin otizm spektrum bozuklugu hakkinda smirh
bilgiye sahip olduklar: tespit edilmistir. Dolayisi ile otizmli ¢ocuklar ile calisacak
olan okul Oncesi 6gretmenlerinin gerek hizmet dncesi egitim almalar1 gerekse otizmli
cocuklar ile calisirken ihtiya¢ duyduklari kanita dayali uygulamalar konusunda
bilgilendirilmeleri 6nemli bir faktor 6zelligi tasimaktadir (D’Agostino & Douglas,
2020).

1.8. 0SB OLAN COCUKLARIN KAYNASTIRMA EGITIMI ILE ILGILI
YAPILAN ARASTIRMALAR

Bu kisimda  otizm spektrum  bozuklugu  olan  ¢ocuklarin
kaynagtirma/biitiinlestirmesine yonelik Tiirkiye'de ve diinyada yapilmis olan ilgili ve
benzer galigsmalara yer verilmistir.
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1.8.1. Tiirkiye'de Yapilmis Calismalar

Gokdere (2012) yaptigi calismada smif ogretmenleri ve smif dgretmenligi
bolimii adaylarinin  kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina doniik tutum,
etkilesim ve endise diizeylerini karsilastirmasini incelemek {izere Olgme araci
geligtirmistir. Aragtirma Amasya merkezde gorev yapmakta olan 68 siif 6gretmeni
ile Amasya Universitesi Simf Ogretmenligi programi son smifi okuyan 112 simf
Ogretmeni aday: ile yiiritilmistir. Calismada elde edilen bulgulara bakildiginda
sinif 6gretmeni ve sinif 6gretmeni adaylarinin kaynastirma egitimine iligkin tutumlari
ille 0zel gereksinimli bireylerle etkilesim durumlart anlamli  diizeyde
farklilasmaktadir. Bu farkliligin mesleki deneyim, 6zel gereksinimli bireylere karsi
hazirbulunusluk diizeyi gibi faktorlerden kaynaklandigi tespit edilmistir. Yine
mevcut durumda gorev yapmakta olan siif Ogretmenlerinin 0zel egitim ve
kaynastirma/biitiinlestirme  egitimine yoOnelik bilgi  dilizeylerini  gelistirecek
calismalarin kaynastirma egitimine fayda saglayacagi belirtilmistir.

Macaroglu-Akgiin  (2012) yaptiklari ¢alismada Ogretmen ve okul
idarecilerinin Otizm Spektrum Bozuklugu olan 6grencilerin kaynastirma egitimine
dahil edilmesiyle ilgili olarak algilarin1 ve okul temelli sorunlarina yaklagimlarini
incelemeyi hedeflemislerdir. Katilime1 grubunu Istanbul ili Kadikdy ilgesindeki 117
ortaokul 6gretmenleri ve okul idarecileri olusturmaktadir. Calisma sonucunda veri
gruplarindan elde edilen bulgularda iki grubun da OSB 6grencilere kars1 kendilerini
yetersiz gordiikleri tespit edilmistir. Ayrica bu yetersizligi giderecek herhangi bir
hizmet i¢i egitimi almak isteklerinin olmadigi da c¢aligma bulgularinda yer
almaktadir. Yine yapilan ¢alismanin sonucunda hem Ogretmenlerin hem de okul
idarecilerinin OSB hakkinda bilgi seviyelerinin eksik oldugu goriilmiistiir. Bunlara
ek olarak katilimcilar genel sinif ortaminin OSB 6grenciler i¢in faydali oldugunu
belirmekle birlikte bu ¢cocuklarin 6zel egitim smiflarina bulunmasi gerektigi yoniinde
goriis belirtmislerdir.

Yazict ve Akman (2018) tarafinda gerceklestirilen arastirmada OSB olan
ogrencilerin kaynastirmasina yonelik okul Oncesi Ogretmenlerinin goriisleri
incelenmistir. Nitel arastirma yontemi ve kartopu 6rneklemi yoluyla 16's1 kadin ve
42'U erkek olmak iizere toplamda 20 okul Oncesi Ogretmeni g¢alismaya dahil
edilmistir. Yapilan acik uglu goriismede sorulan sorulara karsilik katilimcilardan 11'i
yalnizca 6zel egitim dersi aldigini1 belirtirken 9 ise hem 06zel egitim dersi hem de
kurs/seminer aldigini ifade etmistir. Arastirma sonucunda katilime1 6gretmenlerin
OSB'ye dair temel 6zellikler hakkinda bilgi sahibi olduklari, siniflarinda OSB olan
O0grenci bulunmasinda istekli olduklari, kaynastirma egitiminin bu c¢ocuklar icin
yararli oldugu yoniinde goriis belirmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin, OSB olan
ogrencileri tanimak istedikleri, bu 6grenciler i¢in program hazirlayabileceklerini ve
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normal gelisimi olan akranlarini ve anne-babalar1 bilgilendirebileceklerini ifade eden
bulgulara da ¢alisma sonucunda ulasilmistir.

Istk (2018) tarafindan gergeklestirilen arastirmada otizmli c¢ocuklarin tam
zamanli kaynastirma ile anaokullarima yerlestirilmesine yonelik okul Oncesi
O0gretmenlerin goriislerinin alinmasi amaglamistir. Mersin ilinde 2016-2017 egitim-
O0gretim yilinda yapilan c¢alismaya 34 okul Oncesi 68retmeni katilim gostermistir.
Calismada yar1 yapilandirilmig goriisme formu veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Aragtirma sonucunun bulgularina gore okul 6ncesi 6gretmenleri OSB
olan ¢ocuklarin kaynastirilmasinda bazi giigliiklerin oldugunu ifade etmislerdir. Bu
giicliikklerin giderilmesi yoniinde hangi ¢6ziim Onerileri oldugu sorusu sorulmustur.
Katilimcilar simnif mevcudunun diizenlenmesi, sinifa yardimci personel kadrosu
acilmasi, OSB olan bireylere doniik hizmet ici egitimlerin gerceklestirilmesi,
tiniversitelerde 0zel egitim derslerine agirlik verilmesi noktalarinda olumlu goriis
belirtmislerdir. Ayrica ogretmenler OSB olan cocuklarin normal smiflara dahil
edilmemesi, alinacaksa kisa siireligine alinmasi ya da 6zel egitim d6gretmeni esliginde
bire bir egitimle bagka sinifta olmasit gerektigi yoOniinde olumsuz goris
bildirmislerdir.

Unsal ve Oksiiz (2018) yaptiklar1 arastirmada uzman ve ebeveynlerin OSB
olan Ogrencilerin  kaynastirilmasimna  yonelik bakis agilarin1  incelemeyi
amaglamislardir. Caligmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme
yontemi tercih edilmistir. Calisma grubunu OSB c¢ocuga sahip 4 ebeveyn, 1
ergoterapist ve 1 psikolog olusturmaktadir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin OSB
olan Ggrencilerin kaynagstirilmasinda olumlu tutum gdstermeleri ile 6nemli oranda
etkili oldugu uzmanlar ve ebeveynlerce bildirilmistir. Bunun yani sira §gretmenlerin
0z yeterlilik diizeylerinin de basarili bir kaynastirmada anlamli sekilde etki ettigini
ifade etmistir. Bu bulgulara ek olarak okul idaresi ve yardimci personelin
kaynastirma egitimine yonelik olumsuz tutuma sahip oldugu ve OSB olan ¢ocuklarin
kaynastirilmas1 hakkinda yetersiz bakis agisina sahip oldugu tespit edilmistir.

Haciibrahimoglu ve Ustaoglu (2019) tarafindan gerceklestirilen arastirmada
okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin OSB olan ¢ocuklarin kaynastirmasina yonelik bilgi
ve tutumlarinin incelenmesi amaclanmistir. Arastirma 2015-2016 egitim-0gretim yili
bahar doneminde okul oncesi 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren licilincii ve
dordiincii sinif okul Oncesi 6gretmeni adayr olan 193 kisi ile gerceklestirilmistir.
Betimsel tarama modeli ile yapilan calismada veri toplama araci olarak "Otizm
Kaynastirma Olgegi" kullanilmistir.  Arastirmada ulasilan bulgulara bakildiginda
ogretmen adaylarinin OSB hakkinda genel anlamda bilgiye sahip olmakla beraber
Ozelde yetersiz ve yanlis bilgiye sahip olduklari tespit edilmistir. Elde edilen
bulgulara gore 6gretmen adaylarinin OSB olan ¢ocuklarin kaynastirmasina yonelik
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olumlu bir tutum icinde olduklar1 gorilmiistiir. Ancak 6gretmen adaylarinin OSB
olan ¢ocuklara yonelik tutumlarmin otizm konusunda egitim alma durumuna ve
otizmli c¢ocuklarla ¢alisma deneyimine gore farklilastigi bulgular iginde yer
almaktadir.

Burak (2019) Otizm Spektrum Bozuklugu olan ¢ocuklarin egitsel
yerlestirilmesi ve kaynastirilmasini incelemek iizere sinif 6gretmenleri 6zelinde bir
calisma yapmustir. Calismadaki katilimeilart 2016-2017 Egitim-Ogretim yilli bahar
doneminde Edirne il merkezi ve ilgelerindeki Milli Egitim Bakanligi'ma bagh
ilkokullarda gorev yapmakta olan ve tesadiifi 6rneklem yontemi ile segilen 674 siif
Ogretmeni olusturmaktadir. Bu katilimcilarin %31,2'si erkek ve %62,9'u ise kadin
olarak tespit edilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Segall (2011)
tarafindan gelistirilen Yerlestirme ve Hizmet Anketi-YHA (Placementand Services
Survey-PASS) 6lgme araci olarak kullanilmistir. Calismada verilerden edinilen sonug
dogrultusunda otizmli olan ¢ocuklarin tani diizeyinin katilimc1 &gretmenlerin
kaynastirma egitimine olan bakislarini etkiledigi tespit edilmistir. Bunun yani sira
ogretmenlerin OSB olan cocuklara yonelik 6z-yeterlilik, sinmif i¢i rahatsiz edici
davraniglardan rahatsiz olma, OSB'ye yonelik his, tutum, goriis ve OSB igin
yontemlere iligkin farkindaliklar1 arasinda anlamli diizeyde iliski oldugu bulgularin
sonugclar arasinda gosterilmektedir.

1.8.2. Diinyada Yapilmis Calismalar

Barned, Knapp ve Neuharth-Pritchett (2011) Universiteli otistik ¢ocuklara
yonelik bilgi, tutum ve inang yoniindeki goriisleri incelemek tlizere 15 okul oncesi
Ogretmen adayr {liniversite Ogrencisi ile ¢aligma yapmislardir. Calismada Otizm
Kaynastirma Olgegi’nin (Segall, 2008) uyarlanmis versiyonu kullanilmistir. Buna ek
olarak calismadaki katilimcilarin dordii ile daha sonra derinlemesine goriismeler
gerceklestirilmistir. Calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda 6gretmen adayi
ogrencilerin otizmli ¢ocuklarin gereksinimleri hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 tespit edilmistir. Katilimcilarin otizmli ¢ocuklarin kaynastirmasina
olumlu yaklastigt ancak agir diizeydeki OSB olan c¢ocuklarin genel siniflarda
kaynastirmasi noktasinda net bir tutum sergilemedikleri belirtilmistir. Calismaya
katilan 6gretmen adaylarinin otizme yonelik daha ¢ok bilgi sahibi olmak istedikleri
de yine calismadan elde edilen sonuglar arasinda gosterilmektedir.

Engstrand ve Roll-Pettersson (2012) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada
okul dncesi 6gretmenlerinin OSB olan ¢ocuklarin kaynastirmasina yonelik tutumlari
ile 0z-yeterlilik algilar1 arasindaki iliski farki degiskenlerce (egitim, yas, ¢alisma
deneyimi vb.)incelenmesi amaclanmistir. Arastirma Orneklemini Isveg'teki okul
oncesi kurumlarinda ¢alismakta olan ve okul Oncesi dgretmenligi mezunu olan 21

41



O0gretmen olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Ogretmenlere
yonelik Otizm Tutum Olgegi, Ogretmen Oz-Yeterlilik Ol¢egi ve demografik bilgiler
anketi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara bakildiginda okul
Oncesi 0gretmenlerinin genel olarak otizmli ¢ocuklara karst olumlu bir tutum iginde
olduklar1 ancak genel sinifta kaynastirmalarina karsi tarafsiz tutum sergiledikleri
tespit edilmistir. Arastirma bulgularinda &gretmenlerin otizmli ¢ocuklara yonelik
olumlu tutumlarinin okul Oncesi egitim sirasinda alinan 6zel egitim dersi kredi
sayisityla anlamli derecede iligkili oldugu tespit edilmistir. Bulgular iginde
Ogretmenlerin aldig1 hizmet ici egitim ile karar verme diizeyleri arasinda anlamh
ilisgki bulunmasma karsin Ogretmenlerin 6z-yeterlilik algilar1 ile kaynastirma
tutumlar1 arasinda bir ilisgki tespit edilememistir.

Rodriguez ve digerleri (2012) tarafindan gerceklestirilen arastirmada 6zel
egitim Ogretmenlerinin otizm spektrum bozuklugu olan 6grencilere iliskin tutumlari
ve OSB c¢ocuklarin egitimine iliskin olumlu tutum yoniindeki rollerinin agiga
cikartilmasi amaglanmistir. Calismaya 69 ozel egitim 6gretmeni dahil edilmistir.
Gorlisgme yontemiyle yapilan ¢alismada katilimcilardan iki likert tipi anketi
cevaplandirmalart istenmistir. Anketlerden biri 6'l1 likert tarzi ile olugturulmus ve 21
sorudan olusan &gretmenlerin tutumuna iligkindir. Diger anket ise yine 6'li likert
biciminde olup 22 sorudan olusmaktadir ve &gretmenlerin OSB olan cocuklarla
calismalarina doniik ihtiya¢ algilarin1 degerlendirmeyi amaclamaktadir. Calisma
sonucunda elde edilen bulgulara bakildiginda 6zel egitim Ogretmenlerinin OSB
cocuklarin kaynastirmalar1 hakkinda biiylik destege ihtiya¢ duyduklari belirtilmistir.
Ayrica kaynastirma uygulamasinin OSB olan ¢ocuklarin agisindan biiyiik bir zorluk
barindirdigi 6gretmenlerden tarafindan ifade edilmistir. Calisma bulgularinda
ogretmenlerin genel anlamda OSB olan ¢ocuklarin egitimine olumlu baktiklari tespit
edilmistir. Bunun yani sira 6gretmenlerin OSB egitiminde ihtiya¢ algilarina yonelik
bulgular i¢inde biiyiilk oranda sosyal destek ve bilgi destegi faktorlerinin oldugu
gorilmiistiir.

Lindsay, Proulx, Thomson ve Scott (2013) Kanada'nin Ontario sehrinde
kaynastirma yoluyla egitim goren OSB 0Ogrencilerle ¢alisan Ogretmenlerin
karsilastiklar1 glicliikleri incelemeyi amaglamiglardir. Calisma grubu igin sinifinda
OSB o6grencisi olan 13 ogretmen secilmistir. Derinlemesine goriisme yoluyla elde
edilen verilerde Ogretmenlerden kaynastirmanin siniftaki niteligi ve kaynastirma
konusunda bilgi toplanmistir. Ulasilan bulgularda 6gretmenlerin kaynastirma
egitiminin bircok zorlugu beraberinde getirdigi belirtilmistir. Bunlar, davranislari
kontrol etmede zorluklar, egitim ortamindan kaynakli sorunlar, okul idaresi, egitim
yetersizligi olarak belirtilmistir. Arastirmada OSB olan 6grencilerin daha etkin
sekilde kaynastirma uygulamasindan faydalanmasi icin Ogretmenlere saglanan
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egitim, destek ve kaynak gibi hizmetlerin iyilestirilmesi gerektigi yoniinde vurgu
yapilmustir.

Athanasoglou (2014) yaptigi arastirmada yiiksek islevli olan OSB'li
Ogrencilerin genel egitim siniflarina alinmasi ile ilgili tutumlar1 incelemek igin 6zel
egitim 6gretmenleri ve ortaokul 6gretmenleri ile ¢alismistir. Calismaya 167 6gretmen
dahil edilmis olup bunlarin 135'nmi kadin 41'ni ise erkekler olusturmaktadir. Bunlarin
93'i kaynastirma oOgretmeni, 44'i ise Ozel egitimci olarak gorev yapmaktadir.
Arastirmalar sonucunda Ogretmenlerin OSB olan tutumlarinda onlarin kisilik
ozelliklerinin ve deneyimlerinin anlamli diizeyde etkili oldugu tespit edilmistir. Yine
katilimcilarin OSB olan ¢ocuklarla ¢alismis olmasinin 6gretmen tutumlariyla anlamli
diizeyde pozitif yonlii bir iliskisi oldugunu gostermistir.

Al-Rayess (2014) Libnan'in Mount Lebanon ve Beyrut sehirlerinde yaptigi
calismada sinif 6gretmenleri ve genel brang 6gretmenlerinin OSB olan 6grencilerin
kaynastirmasina yonelik tutumlar1 ve akran sosyal kabullerini farkli degiskenler (yas,
cinsiyet, mesleki deneyim, hizmet i¢i egitim, 6zel gereksinimli gocukla galisma
durumu) agisindan ortaya ¢ikarmayr hedeflemistir. Aragtirmay1 secilen bes okuldan
25 sinif Ogretmeni, 10 O6zel egitim Ogretmeni ile gerceklestirmistir. Arastirma
bulgularinda her iki 6gretmen grubunun da kaynastirmaya karsi tutumlarinin pozitif
oldugu goriilmiistiir. Hizmet i¢i egitim alan Ogretmenlerin almayanlara gore
kaynastirmaya iligkin tutumlarinda anlamhi diizeyde farklilik tespit edilmistir.
Ogretmenlerin yas, cinsiyet, mesleki deneyim ile kaynastirma tutumlar: arasinda
anlaml bir farklilik tespit edilmemistir. Ancak akran sosyal kabulii ile ilgili olan
caligmanin diger kisminda, akran kabuliine yonelik yapilan sosyometrik dl¢timlerde
OSB olan ¢ocuklarin akranlarinca ihmal edildigi ve diisiik diizeyde akran sosyal
kabulii oldugu goriilmiistiir. Ayrica yapilan calisgmada OSB olan ¢ocuklarin
kaynastirma egitimi i¢in simif dgretmenlerinin egitim almalarinin 6nem arz ettigi
ifade edilmistir. Yine akran kabulii i¢cin Ogretmenlere miidahale programlarinin
hazirlanmasinin 6nemli oldugu bildirilmistir.

D’Agostino ve Douglas (2020) tarafindan Amerika'da gergeklestirilen
calismada okul Oncesi 6gretmen adaylari, rehber 6gretmenleri ve yoneticilerin OSB
olan cocuklarin kaynastirilmasina yonelik goriis, bilgi, inang ve tutumlarinin
karsilastirilmas1 amaglanmistir. Karma yontem seklinde yapilan calismaya 2
yonetici, 6 damisman Ogretmen ve 81 Ogretmen adayr katilimei olarak dahil
edilmistir. Veri toplama araci olarak Otizm Kaynastirma Olgegi (Segall & Campbell,
2012) kullanmilmigtir. Caligmanin sonucunda ulagilan bulgulara bakildiginda tiim
katilimcilarin OSB olan ¢ocuklarin 6zel egitim destegi almasi1 konusunda ortak goriis
bildirdikleri belirtilmigtir. Ayrica Ogretmen adaylar1 OSB olan c¢ocuklarin
kaynastirma egitiminden daha fazla yararlanmasi gerektigini ifade etmislerdir.
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Katilimcilarin tiimii okul 6ncesi 6gretmenliginin énemine dikkat ¢ekmis ve iyi bir
okul Oncesi Ogretmeninin OSB olan ¢ocuga destek olmak adma bir¢cok sey
yapabilecegini ifade etmislerdir. Bunun yani sira katilimcilar OSB olan ¢ocuklarin
kaynastirilmasinda mali  desteklerin  sunulmasi1  gerektigi  yoniinde  goriis
belirtmiglerdir. Calismadan sonucunda tutum ve goriislerle ilgili ortaya ¢ikan
zorluklarin ~ 6gretmenler, aileler diger hizmet personellerinin koordinasyon
eksikliginden kaynaklandigi ileri siiriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlere yonelik hazirlik
programlarinin 6gretmenler, rehber 6gretmenler ve diger hizmet elemanlar1 arasinda
isbirligi i¢in 6nem tasidigi ¢alisma sonucunda ifade edilmistir.

OSB olan ¢ocuklarin kaynastirmasina yonelik yurt dis1 ve yurt i¢i calismalara
bakildiginda o6ne c¢ikan temel faktoriin tutumlarin niteligi {izerinde oldugu
goriilmektedir. Genelde okul oOncesi Ogretmenleri ile Ozelde ise Ozel egitim
Ogretmeni, simif Ogretmenleri, diger brans O0gretmenleri ya da idareciler galisma
yirttildigl gorilmektedir. Yiriitiilen bu ¢alismalarda katilimcilarin tutumlart farkli
degiskenler (yas, cinsiye, 6grenim durumu, hizmet i¢i egitim alma, 6zel egitim dersi
alma vb. ) acisindan degerlendirilmistir. Yine aragtirmacilarin ¢alismay1 hangi veri
toplama araglari ile yaptiklarina yonelik bilgilere yer verilmistir. Ayrica yapilan bu
caligmalara bakildiginda katilimeilarin tutumlarinin hangi degiskenlere bagl olarak
olumlu ya da olumsuz oldugu iizerine durulmustur. Bunun yanm sira katilimcilarin
OSB hakkinda sahip olduklar1 bilgi, 6z yeterlilik durumlari, OSB olan ¢ocuklara
yonelik aldiklart egitim, 6zel gereksinimli bireylere yonelik aldiklari egitimler,
kaynastirma deneyimleri ve OSB olan c¢ocuklarin kaynastirma egitimleri gibi
durumlarin incelendigi goriilmektedir.
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IKINCI BOLUM
2. YONTEM

Bu bdliimiinde, yapilmis olan bu ¢alismayi anlasilir kilmak daha sonra benzer
calismalar yapmak isteyen arastirmacilara 1sik tutmak adma arastirmanin modeli,
arastirmanin evren ve Orneklemi, veri toplama siireci, veri toplama araglar1 ve
verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

2.1. ARASTIRMA MODELI

Bu arastirmada, okul dncesi 6gretmenlerin otizm spektrum bozukluguna sahip
okul 6ncesi donemdeki 3-6 yas ¢ocuklarin kaynastirmasina yonelik tutumlariin yas,
mesleki kidem, cinsiyet gibi degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigi
incelenmistir. Calismada var olan durum oldugu gibi betimlenmek istenildiginden
genel tarama modeli tiirlerinden birisi olan iligkisel tarama modeli kullanilmistir.
Iliskisel tarama modelleri, iki ya da daha cok degisken arasinda birlikte degisimin
varhigini ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir (Karasar,
2003, s.81-82). Bu caligmada degiskenlerin birlikte degisip degismedigi arastirildig:
i¢in iligkisel tarama modeli kullanilmistir.

2.2. ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEMI

Arastirmanin evrenini, otizm tanist olan okul 6ncesi 3-6 yas cocuklarin
kaynastirilmasina yonelik tutumlar1 incelenen Istanbul Ili’nin Anadolu Yakasi’'nda
calisan okul oncesi ogretmenleri olusturmustur. Orneklemin belirlenmesi igin
Karasar (2003, s.116)’mn da belirttigi siralama dikkate alinmistir. Ik dnce caligma
evreni tanmimlanmistir. Bu asamadan sonra Ornekleme tiirliniin belirlenmesine
gecilmistir. Arastirmanin amact dogrultusunda, 6rnekleme yaklagim tiirlerinden biri
olan eleman O0rnekleme yontemi secilmistir. Evrendeki tiim elemanlarin birbirine esit
secilme sansia sahip olmamasi nedeni ile eleman 6rnekleme tirlerinden biri olan
oransiz eleman Ornekleme (basit tesadiifi drnekleme) tercih edilmistir. Daha sonra
orneklem biyiikliigii hesaplanmistir. Arastirmanin 6rneklem biiyiikliigi asagidaki
islemler dogrultusunda belirlenmistir (Karasar, 2003, 5.123-124).

H: Hata pay1 (z = 1.96 i¢in ,05 ve z=2.58 i¢in ,01).
K:Olgekteki madde sayisi.
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Max= Her bir maddeden alinabilecek en ¢ok puan.

Min= Her bir maddeden alinabilecek en az puan.

€ =H.[K.(Max-Min)] €=,05.[19 (7-1)] =57 ve

S=K.(Max-Min) / 6

S=19.(7-1) / 6 =19 olarak alindiginda her bir hiicre i¢in gerekli deger;
n = (S.z)%€n = (19. 1,96)? / 57 n =24,33 olarak bulunur.

Bulunan deger, her bir hiicre icin istatistiki islemlere girmesi gereken minimum
orneklem biiyiikliigiinden hareket ile olas1 geri doniis kayiplar1 da dikkate alinarak
toplam 6rneklem biiytikligi;

¢ = Anket sorularindaki maksimum segenek sayisi
Orneklem Biiyiikliigii = n .c = 24,33 . 7=170,31

Bu sonuca gore orneklem biiyiikligi en az 170 kisi olarak saptanmis ve
uygulamadaki olas1 veri kayiplar1 da dikkate alinarak ¢alismanin 283 Ggretmen ile
yapilmasina karar verilmistir.

2.3. ARASTIRMA VERILERIN TOPLANMASI

Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin kaynastirmasina yonelik
ogretmen tutumlarmin farkli degiskenler acisindan incelenmesi amaciyla
arastirmanin etik kurallar agisindan bir sakinca olusturmayacagini belirlemek i¢in ilk
olarak Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii'ne
bagvurulmus ve basvuru sonucunda Ttniversitenin etik kurul Gyelerince onay
alinmustir. Etik kurul onayr alindiktan sonra Istanbul Valiligi 11 Milli Egitim
Miidiirliigii'ne yazili basvuruda bulunulmus ve arastirma i¢in gerekli izinler
alimmistir. S6z konusu izinler EKLER bélimiinde sunulmustur. Resmi izinlerden
sonra Istanbul Anadolu Yakasinda bulunan devlet ve 6zel okul Oncesi egitim
kurumlart tespit edilerek okul/kurum yoneticileri yapilacak olan ¢aligma igin izin
istenip gerekli bilgilendirmeler yapilmistir. Arastirmaya katilmayr kabul eden
Ogretmenlere c¢aligmanin amact iletilmis olup arastirmaya tamamen goniillii
katildiklari1 beyan eden Bilgilendirilmis Onam Formu imzalatilmis ve kimlik
bilgilerinin sakli kalinmasina 6zen gosterilmistir. Arastirmanin amaci belirtildikten
sonra katilimci1 Ogretmenlere veri toplama araglari olan Kisisel Bilgi Formu ve
Otizmli Cocuklarin Kaynastirilmasma Iliskin Tutum Olgegi hakkinda bilgi
verilmistir. Katilimcilardan arastirma formlarini igtenlikle ve eksiksiz bir sekilde
doldurmalar istenmigstir. Katilimc1 6gretmenler tarafindan doldurulan formlar daha
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sonra toplanmistir. Arastirmaya sunduklar1 destek icin Ogretmenlere tesekkiir
edilmistir.

Arastirma verileri 2020-2021 Egitim- Ogretim Y1l1 bahar dénemi 29 Nisan-20
Mayis tarihler arasinda toplanmuistir.

2.4. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada veri toplama araglar1 olarak arastirmaci tarafinda olusturulan
"Kisisel Bilgi Formu" ve Segall (2008) tarafindan gelistirilen, Tiirk¢eye uyarlamasi
ise Demir ve Aydin (2012) tarafindan yapilan "Otizmli Cocuklarin Kaynastirilmasina
Iliskin Tutum Olgegi" kullamlnustir. Bunlara ek olarak ¢alismadan &nce
katilimcilarin onayimi almak iizere Bilgilendirilmis Onam Formu olusturulmus olup
diger formlarla birlikte EKLER béliimiinde sunulmustur.

2.4.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan yapilan literatlir taramasi 1s1ginda, 6gretmenler icin
bilgi formu hazirlanmistir. Kisisel Bilgi Formunda yer alan sorular dogrultusunda
Ogretmenlere yas, cinsiyet, 6grenim durumu, mesleki kidem, mezun olunan bolim,
0zel egitim dersi alma durumu, sinifinda otizm tanisi almis 6grencinin bulunma
durumu, yakin ¢evresinde otizm tanisi almig ¢ocugun bulunma durumu, otizmle ilgili
programa, seminere ya da kursa katilma durumu, otizm tanisi almis Ogrencilerle
calisma deneyimi, otizmi tanimlama sekli, otizm tanisi almis Ogrencilerin
kaynastirma egitiminin seklini tanimlamasi ile ilgili sorular sorulmustur. Kisisel
Bilgi Formu arastirmaya katilan 6gretmenlere yoneltilen 12 sorudan olusmaktadir.

2.4.2. Otizmli Cocuklarim Kaynastirilmasina iliskin Tutum Olgegi

Otizmli Cocuklarin Kaynastirilmasina liskin Tutum Olgegi Segall (2008)
tarafindan gelistirilmistir. Tiirkge formunun uyarlanmasi Demir ve Aydm (2012)
tarafindan yapilmistir. 7’11 likert tipinde olan Olcekte “Kesinlikle Katiliyorum”dan
“Kesinlikle Katilmiyorum™a dogru tutum ve goriisleri 6l¢cmeye yarayan 19 maddeden
olusmaktadir.

Ankara Universite Egitim Bilimleri Fakiiltesinin farkli béliimlerinde 6grenim goren
210 ogrenci iizerinden Olcegin gecerligi ve giivenirligi test edilmistir. Yapr gecerligi,
temel bilesenler analizine dayali faktor analizi ile test edilirken, 6l¢egin giivenirligi
icin i¢ tutarlilik anlaminda bilgi veren Cronbach Alfa degeri hesaplanmistir. Demir
ve Aydin (2012) tarafindan “Otizmli Cocuklarin Kaynastirilmasma Iliskin Tutum
Olgegi”nin (OCKITO) iki faktdrlii yapidan olustugu, 6lgegin toplam varyansin
%41,50’sini agikladigi, Cronbach Alfa katsayisinin ise Faktor 1 icin ,87; Faktor 2
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i¢in ise ,66 oldugu, 19 maddelik 6lgegin toplam puani i¢in ise giivenirlik katsayisinin
,76 oldugu ifade edilmistir.

Olgek ifadelerinden alinan puanlar ile 6lgegin toplam puani arasindaki iliskiyi
aciklayan madde ayirt edicilik degerleri hesaplanmis ve madde test korelasyonlarinin
ilk faktor icin ,42 ile ,74 arasinda ve ikinci faktor i¢in ,31 ile ,55 arasinda degistigi
belirtilmistir. Bu durum o6lgegin yeterli diizeyde gilivenilir oldugunu ortaya
koymaktadir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 133, en diisiik puan ise 19°dur.
19-44 Puan arasinin olumsuz tutumu ifade ettigi, 45-75 puan arasinin ndtr tutumu
ifade ettigi, 76 ve iizeri puanlarin ise olumlu tutumu yansittigi Demir ve Aydin
(2012) tarafindan belirtilmistir. Ayrica dlgek igerisinde 5 madde; Madde 11, Madde
12, Madde 14, Madde 16 ve Madde 18 ters madde oldugu i¢in doniistiiriilerek
puanlamasinin yapilmasi gerekmektedir. Bu maddeler ise 8’den ¢ikarilir ve

doniistiirilmiis hali ile kullanilir.

Olgegin basinda, nasil doldurulacag: ile kisa bir agiklama vardir. Maddeler
okunurken katilimci tarafindan kendisine en ¢ok uyan, en uygun olan secenekler
belirlenir. Her madde i¢in “Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kismen
Katiliyorum”, “Noétr / Fikrim Yok”, “Kismen Katilmiyorum”, “Katilmiyorum” Ve
“Kesinlikle Katilmiyorum” siklarindan biri  segilerek isaretlenir. “Kesinlikle
Katiliyorum” yanitina 7 puan, “Kesinlikle Katilmiyorum” yanitina ise 1 puan verilir.
Yiksek puan, kaynastirmaya dair olumlu tutumlarin/gorislerin  arttiginin
gostergesidir

2.5. VERI COZUMLEME YONTEMLERI

[statistiksel analizlere gegilmeden &nce Ogretmenler tarafindan doldurulan
Otizmli Cocuklarin Kaynastirilmasina iliskin Tutum Olgeginde yer alan verilerin
bilgisayara dogru girilip girilmedigi, kayip degerlerin olup olmadigi ve normal
dagilim sayiltisimt karsilayip karsilamadigi kontrol edilmistir. Herhangi bir kayip
degerin olmadig1 anlasilarak puanlarin normal dagilmadigi tespit edilmis ve
parametrik olmayan test tekniklerinin kullanilmasina karar verilmistir.

Elde edilen wverilerin istatistiksel analizleri bilgisayar ortaminda
gerceklestirilmistir. Bu asamada, arastirma grubunu olusturan Ogretmenlerin
demografik 6zelliklerini betimleyici frekans ve yilizde dagilimlart ¢ikarilmis, sonra
Olcegin toplam puanlarinin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri
saptanmistir.  Arastirmanin  amaglarina  ve  degiskenlerine uygun olarak
gergeklestirilen ¢oziimlemeler i¢in agsagidaki teknikler kullanilmstir:

1) Otizmli Cocuklarin Kaynastirilmasima Iliskin Tutum Olgeginden alinan toplam
tutum/goriis puanlarmin 6gretmenlerin cinsiyeti, 6zel egitim dersi alma durumu,
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sinifinda otizm tanis1 almis 6grencinin bulunma durumu, yakin cevresinde otizm
tanis1 almis ¢ocugun bulunma durumu, otizmle ilgili programa, seminere ya da kursa
katilma durumu degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek iizere
Mann Whitney U Testi kullanilmustir.

2) Otizmli Cocuklarin Kaynastirilmasia Iliskin Tutum Olgeginden alinan toplam
tutum/gdrilis puanlarinin 6gretmenlerin yas, 6grenim durumu, mesleki kidem, mezun
olunan boliim, otizm tanis1 almis 6grencilerle calisma deneyimi, otizmi tanimlama
sekli, otizm tanis1 almis 6grencilerin kaynastirma egitiminin seklini tanimlamast
degiskenlerine gore farklilagip farklilagmadigini belirlemek tizere Kruskal Wallis H
Testi kullanilmustir.

Uygulanan Kruskal Wallis H Testi sonug¢larmin anlamli bulundugu durumlarda,
farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaci ile yapilan Mann
Whitney U Testi kullanilmustir.

Elde edilen veriler bilgisayarda “SPSS for Windows ver: 22.0” programinda
¢oziimlenmistir. Aragtirmada, tiim istatistiksel igslemler ¢ift yonlu olarak sinanmis ve
anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir. Bunun disinda .01 ile .001 diizeyindeki
anlamliliklar da ayrica belirtilmis ve bulgular arastirmanin amaglarina uygun olarak
tablolar halinde sunulmustur.
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UCUNCU BOLUM

3. BULGULAR ve YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde, alt problemler dogrultusunda okul oncesi
Ogretmenlerinin otizm spektrum bozukluguna sahip okul Oncesi donemdeki
cocuklarin kaynastirmasma yonelik tutumlarina ait bulgulara ve yorumlara yer
verilmigtir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizine gec¢ilmeden &nce
ogretmenlerin kisisel bilgi formuna iligskin bulgulara yer verilmistir.

3.1. OGRETMEN KIiSISEL BILGI FORMUNA ILISKIN BULGULAR

Bu bolimde Ogretmen Kisisel Bilgi Formunda yer alan sorular
dogrultusunda 6rneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin yas, cinsiyet, dgrenim
durumu, mesleki kidem, mezun olunan boliim, 6zel egitim dersi alma durumu,
simifinda otizm tanisi almig 6grencinin bulunma durumu, yakin ¢evresinde otizm
tanis1 almig ¢ocugun bulunma durumu, otizmle ilgili programa, seminere ya da kursa
katilma durumu, otizm tanist almig 6grencilerle ¢alisma deneyimi, otizmi tanimlama
sekli, otizm tanis1 almig 6grencilerin kaynastirma egitiminin seklini tanimlamasi ile
ilgili bulgulara yer verilmistir. Ilgili bulgular frekans ve yiizde cinsinden belirtilmis
ve tablolar halinde sunularak yorumlanmaistir.

Tablo 3.1.1. Ogretmenlerin Yas Degiskenine Gore Yiizde ve Frekans

Dagilimlan
Yas f % Gecerli%
20-25 Yas 42 14,8 14,8
26-30 Yas 66 23,3 23,3
31-40 Yas 118 41,7 417
41-50 Yas 54 19,1 19,1
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Tablo 3.1.1 (devam): Ogretmenlerin Yas Degiskenine Gore Yiizde ve Frekans

Dagilimlan
Yas f % Gecerli%
51 Yas ve Uzeri 3 1,1 1,1
TOPLAM 283 100,0 100,0

Ogretmenlerin yas degiskenine gore yiizde ve frekans dagilimlari verilmistir.
20-25 yas grubunda olan dgretmenler grubun %14,8’ini, 26-30 yas grubunda olan
Ogretmenler grubun %23,3’lnt, 31-40 yas grubunda olan Ogretmenler grubun
%41,7’sini, 41-50 yas grubunda olan 6gretmenler grubun %19,1’ini, 51 yas ve
tizerinde olan §gretmenler ise grubun %1,1’ini olugturmaktadir. Tabloya gére grubun
cogunlugunu yasi 31-40 yas araliginda olan 6gretmenler olusturmaktadir.

Tablo 3.1.2.°de cinsiyet degiskenine gore ylizde ve frekans dagilimlari
verilmigtir.

Tablo 3.1.2. Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskenine Gore Yiizde ve Frekans

Dagilimlan
Cinsiyeti f % Gecerli%
Kadin 269 95,1 95,1
Erkek 14 4,9 4,9
TOPLAM 283 100,0 100,0

Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gore yiizde ve frekans dagilimlar
verilmistir. Tabloya gore grubun cogunlugunu %95,1 ile kadin Ogretmenler
olusturmaktadir.

Tablo 3.1.3.te O0grenim durumu degiskenine gore ylizde ve frekans
dagilimlar1 verilmistir.
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Tablo 3.1.3. Ogretmenlerin Ogrenim Durumu Degiskenine Gore Yiizde ve
Frekans Dagilimlar:

Ogrenim Durumu f % Gegerli%
On Lisans Mezunu 36 12,7 12,7
Lisans Mezunu 206 72,8 72,8
Lisansusti Mezunu 41 14,5 14,5
TOPLAM 283 100,0 100,0

Ogretmenlerin  6grenim durumu degiskenine gore yiizde ve frekans
dagilimlar1 verilmistir. On lisans mezunu olan dgretmenler grubun %12,7’sini, lisans
mezunu olan dgretmenler grubun %72,8’ini, lisansiistii mezunu olan d6gretmenler ise
grubun %14,5’ini olusturmaktadir. Tabloya gore grubun c¢ogunlugunu %72,8 ile
lisans mezunu olan dgretmenler olusturmaktadir.

Tablo 3.1.4.te mesleki kidem degiskenine gore yiizde ve frekans
dagilimlar: verilmistir.

Tablo 3.1.4. Ogretmenlerin Mesleki Kidem Degiskenine Gore Yiizde ve Frekans

Dagilimlan

Mesleki Kidem f % Gecerli%o
1 Yildan Az 17 6,0 6,0
1-5 Y1l 76 26,9 26,9
6-10 Y1l 72 25,4 25,4
11-15 Yl 65 23,0 23,0
16-20 Y1l 31 11,0 11,0
21 Y1l ve Uzeri 22 7,8 7,8
TOPLAM 283 100,0 100,0

Ogretmenlerin mesleki degiskenine gore yiizde ve frekans dagilimlar
verilmistir. Mesleki kidemi 1 yildan az olan 6gretmenler grubun %6,0’sin1, 1-5 yil
arasinda olan 6gretmenler %26,9’unu, 6-10 yil arasinda olan 6gretmenler %25,4’{inii,
11-15 yil arasinda olan 6gretmenler %23,0’1inii, 16-20 yil arasinda olan 6gretmenler
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%11,0’in1, 21 y1l ve lizerinde mesleki kidemi olan 6gretmenler ise grubun %7,8’ini
olusturmaktadir. Tabloya gore grubun ¢ogunlugunu %26,9 ile mesleki kidemi 1-5 yil
araliginda olan 6gretmenler olusturmaktadir.

Tablo 3.1.5.’te mezun olunan boliim degiskenine gore ylizde ve frekans

dagilimlari verilmistir.

Tablo 3.1.5. Ogretmenlerin Mezun Olunan Béliim Degiskenine Gore Yiizde ve
Frekans Dagilimlari

Mezun Olunan Bolim f % Gegerli%
Cocuk Gelisimi / On Lisans 35 12,4 12,4
Okul Oncesi Lisans 204 72,1 72,1
Cocuk Gelisimi / Lisans 44 15,5 15,5
TOPLAM 283 100,0 100,0

Ogretmenlerin mezun olunan boliim degiskenine gore yiizde ve frekans
dagilimlar1 verilmistir. Cocuk gelisimi 6n lisans bdliimiinden mezun olan
Ogretmenler grubun %12,4’linli, okul Oncesi lisans boliimiinden mezun olan
ogretmenler grubun %72,1%ini, ¢ocuk gelisimi lisans boluminden mezun olan
Ogretmenler ise grubun %15,5’ini olusturmaktadir. Tabloya gore grubun
cogunlugunu %72,1 ile okul oncesi lisans boliimiinden mezun olan 6gretmenler
olusturmaktadir.

Tablo 3.1.6.’da 6zel egitim dersi alma durumu degiskenine gore yiizde ve
frekans dagilimlar verilmistir.
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Tablo 3.1.6. Ogretmenlerin Ozel Egitim Dersi Alma Durumu Degiskenine Gore
Yiizde ve Frekans Dagilimlar

Ozel Egitim Alma Durumu f % Gegcerli%
Evet. Aldim. 242 85,5 85,5
Hayir. Almadim. 41 14,5 14,5
TOPLAM 283 100,0 100,0

Ogretmenlerin 6zel egitim dersi alma durumu degiskenine gore yiizde ve
frekans dagilimlari verilmistir. Tabloya gore grubun c¢ogunlugunu %85,5 ile 6zel
egitim dersini alan 6gretmenler olugturmaktadir.

Tablo 3.1.7.°de smifinda otizm tanist almig Ogrencinin bulunma durumu
degiskenine gore yilizde ve frekans dagilimlar verilmistir.

Tablo 3.1.7. Ogretmenlerin Sinifinda Otizm Tamis1 Almis Ogrencinin Bulunma
Durumu Degiskenine Gore Yiizde ve Frekans Dagilimlar:

Sinifinda Otizm Tanmis1 Alms f % Gecerli%

Ogrencinin Bulunma Durumu

Evet. Var. 128 45,2 45,2
Hayir. Yok. 155 54,8 54,8
TOPLAM 283 100,0 100,0

Ogretmenlerin smifinda otizm tanis1 almis &grencinin bulunma durumu
degiskenine gore yiizde ve frekans dagilimlari verilmistir. Tabloya gore grubun
cogunlugunu %54,8 ile sinifinda otizm tanist almis 6grenci bulunmayan dgretmenler
olusturmaktadir.

Tablo 3.1.8.’de yakin ¢evresinde otizm tanisi almis ¢ocugun bulunma durumu
degiskenine gore yiizde ve frekans dagilimlari verilmistir.
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Tablo 3.1.8. Ogretmenlerin Yakin Cevresinde Otizm Tamis1 Almis Cocugun
Bulunma Durumu Degiskenine Gore Yiizde ve Frekans Dagilimlar:

Yakin Cevresinde Otizm Tanisi
f % Gegerli%
Almis Cocugun Bulunma Durumu

Evet. Var. 124 43,8 438
Hayir. Yok. 159 56,2 56,2
TOPLAM 283 100,0 100,0

Ogretmenlerin yakin g¢evresinde otizm tanis1 almis 6grencinin bulunma
durumu degiskenine gore yiizde ve frekans dagilimlari verilmistir. Tabloya gore
grubun c¢ogunlugunu %56,2 ile yakin ¢evresinde otizm tanis1 almis Ogrenci
bulunmayan 6gretmenler olusturmaktadir.

Tablo 3.1.9.’da otizmle ilgili programa, seminere ya da kursa katilma

durumu degiskenine gore yiizde ve frekans dagilimlari verilmistir.

Tablo 3.1.9. Ogretmenlerin Otizmle Ilgili Programa, Seminere Ya Da Kursa
Katilma Durumu Degiskenine Gore Yiizde ve Frekans Dagilimlar

Otizmle ilgili Programa, Seminere

f % Gecerli%
Ya Da Kursa Katilma Durumu
Evet. Katildim. 149 52,7 52,7
Hayir. Katilmadim. 134 47,3 47,3
TOPLAM 283  100,0 100,0

Ogretmenlerin otizmle ilgili programa, seminere ya da kursa katilma
durumu degiskenine gore ylizde ve frekans dagilimlart verilmistir. Tabloya gore
grubun c¢ogunlugunu %>52,7 ile otizmle ilgili programa, seminere ya da kursa
katildigini belirten 6gretmenler olusturmaktadir.

Tablo 3.1.10.’da otizm tanist almis 6grencilerle ¢alisma deneyimi degiskenine
gore yiizde ve frekans dagilimlart verilmistir.
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Tablo 3.1.10. Ogretmenlerin Otizm Tams1 Almis Ogrencilerle Calisma
Deneyimi Degiskenine Gore Yiizde ve Frekans Dagilimlar

Otizm Tams1 Almis

) f % Gegerli%
Ogrencilerle Calisma Deneyimi

Kaynastirma Yontemi ile 181 64,0 64,0
Rehabilitasyon Merkezi ile 45 15,9 15,9
Goniillii Calisma ile 6 2,1 2,1
Deneyimim yok. 51 18,0 18,0
TOPLAM 283 100,0 100,0

Ogretmenlerin otizm tanis1 almis dgrencilerle ¢alisma deneyimi degiskenine

gore yiizde ve frekans dagilimlari verilmistir. Tabloya gore otizm tanisi almig
ogrencilerle c¢alisma deneyimini kaynastirma yontemi ile oldugunu belirten
Ogretmenler grubun %64,0’lini, rehabilitasyon merkezi olarak belirten 6gretmenler
grubun %15,9’unu, goniillii calisma ile olarak belirten 6gretmenler grubun %2,1’ini,
otizm tanist almis dgrencilerle ¢alisma deneyiminin olmadigini belirten 6gretmenler
ise grubun %18,0’ini olusturmaktadir. Tabloya gore grubun ¢cogunlugunu %64,0 ile
otizm tanis1 almis 6grencilerle ¢aligma deneyimini kaynastirma yontemi ile oldugunu

belirten 6gretmenler olusturmaktadir.

Tablo 3.1.11.°de otizmi tanimlama sekli degiskenine gore yiizde ve frekans

dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 3.1.11. Ogretmenlerin Otizmi Tanimlama Sekli Degiskenine Gore Yiizde

ve Frekans Dagilimlar:

Otizmi Tamimlama Sekli f % Gecerli%
Dogustan Gelen Hastahk 25 8,8 8,8
Norolojik Ya Da Mental Bir Bozukluk 77 27,2 27,2
Sosyal Etkilesim ve Iletisimde Bozukluk 165 58,3 58,3
Tekrarlayic1 Davramslar 16 5,7 5,7
TOPLAM 283  100,0 100,0
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Ogretmenlerin otizmi tamimlama sekli degiskenine gore yiizde ve frekans
dagilimlar1 verilmistir. Tabloya gore otizmi “Dogustan gelen bir hastalik” olarak
tanimlayan Ogretmeler grubun %38,8’ini, “Norolojik ya da mental bir bozukluk”
olarak tanimlayan 0gretmenler grubun %27,2’sini, “Sosyal etkilesim ve iletisimde
bozukluk” olarak tanimlayan ogretmenler grubun %58,3’linti, “Tekrarlayici
davraniglar” olarak tanimlayan 6gretmenler ise grubun %5,7’sini olusturmaktadir.
Tabloya gore grubun ¢ogunlugunu %58,3 ile otizmi “Sosyal etkilesim ve iletisimde
bozukluk” olarak tanimlayan 6gretmenler olusturmaktadir.

Tablo 3.1.12.°de otizm tanis1 almis Ogrencilerin kaynastirma egitiminin
seklini tanimlama degiskenine gore yiizde ve frekans dagilimlart verilmistir.

Tablo 3.1.12. Ogretmenlerin Otizm Tams1 Almis Ogrencilerin Kaynastirma
Egitiminin Seklini Tanimlama Degiskenine Gore Yiizde ve Frekans Dagilimlar:

Otizm Tams1 Almis Ogrencilerin
f % Gecerli%
Kaynastirma Egitiminin Seklini Tamimlama

Ozel Egitim Okulunda Bireysel Olmal 41 145 14,5
Ozel Egitim Okulunda Kaynastirma Olmah 155 54,8 54,8
Rehabilitasyon Merkezlerinde Arttirllmis Seans 43 1572 15,2
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Tablo 3.1.12 (devam): Ogretmenlerin Otizm Tanis1 Almis Ogrencilerin
Kaynastirma Egitiminin Seklini Tanimlama Degiskenine Gore Yiizde ve
Frekans Dagilimlari

Otizm Tamsi Almis Ogrencilerin
f % Gegerli%
Kaynastirma Egitiminin Seklini Tamimlama

Bire-Bir Ozel Ders Egitimi Olmal 44 15,5 15,5

TOPLAM 283 100,0 100,0

Ogretmenlerin otizm tanis1 almis 6grencilerin kaynastirma egitiminin seklini
tanimlama degiskenine gore yiizde ve frekans dagilimlart verilmistir. Tabloya gore
otizm tanis1 almis dgrencilerin kaynastirma egitiminin seklini “Ozel egitim okulunda
bireysel olmal1” seklinde ifade eden dgretmenler grubun %14,5’ini, “Ozel egitim
okulunda kaynastirma olmali” seklinde ifade eden 6gretmenler grubun %354,8’1ni,
“Rehabilitasyon merkezlerinde arttirilmis seans” olarak ifade eden &gretmenler
grubun %15,2’sini, “Bire-bir 6zel ders egitimi olmali” seklinde ifade eden
Ogretmenler ise grubun %15,5’ini olusturmaktadir. Tabloya gdre grubun
cogunlugunu %54,8 ile otizm tanis1 almis 6grencilerin kaynastirma egitimini “Ozel
egitim okulunda kaynastirma olmali” seklinde ifade eden &gretmenler
olusturmaktadir.

3.2. OTiZMLI COCUKLARIN KAYNASTIRILMASINA ILISKIN TUTUM
OLCEGINDEN ALINAN TUTUM PUANLARINA ILISKIN BULGULAR

Bu boliimde oOrneklem grubunu olusturan okul Oncesi Ogretmenlerinin
Otizmli Cocuklarin Kaynastirilmasma Iliskin Tutum Olceginden aldiklar1 tutum
puanlarinin 6gretmenlerin yasina, cinsiyetine, 6grenim durumuna, mesleki kidemine,
mezun olunan bdliime, 6zel egitim dersi alma durumuna, sinifinda otizm tanist almis
O0grencinin bulunma durumuna, yakin ¢evresinde otizm tanist almis cocugun
bulunma durumuna, otizmle ilgili programa, seminere ya da kursa katilma durumuna,
otizm tanis1 almig Ogrencilerle galisma deneyimine, otizmi tanimlama sekline ve
otizm tanis1 almis Ogrencilerin kaynastirma egitiminin seklini tanimlamasina gore
anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigine bakilarak ilgili sonuclar tablolar halinde
sunulmustur.
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Tablo 3.2.1.’de 6rneklem grubunu olusturan okul Oncesi 6gretmenlerinin
Otizmli Cocuklarin Kaynastirilmasina Iliskin Tutum Olgegi puanlarma ait
tanimlayici istatistik degerlerine yer verilmistir.

Tablo 3.2.1. Otizmli Cocuklarin Kaynastirilmasina iliskin Tutum Ol¢eginden

Alman Tutum Puanlarimin Tanimlayici Istatistik Degerlerine Ait Bulgular

Olcek Otizmli Cocuklarin Kaynastirilmasina
¢ fliskin Tutum Olcegi Toplam Puanlar:
N 283
X 96,67
Sh, 65
Medyan 98,00
Mod 101,00
— =3 | SS 10,95
4 o
5 =
z 3 |Varyans 119,83
= 5
£ <
& & |Carpikhk -,48
Carpikhik Hata ,15
Basikhk 22
Basikhk
29
Hata
Maksimum 124,00
Minimum 60,00
Ranj 64,00
Test Degeri D ,081
K-S
p ,000
***p<.001
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Ogretmenlere uygulanan Otizmli Cocuklarin Kaynastirilmasina Iliskin Tutum
Olgegi merkezi egilim ve dagilim istatistikleri toplam puanlar temel almarak
incelenmistir. Otizmli Cocuklarin Kaynastirilmasma Iliskin Tutum Olgeginin
aritmetik ortalamasi 96,67’dir. Medyan degeri 98,00; mod degeri ise 101,00°dur.
Carpiklik (Skewness) katsayisinin sifirdan kiiciik olmasi ¢arpikligin sola (negatif)
carpik, biliylikk olmasi saga (pozitif) ¢arpik oldugunu, sifira esit ise dagilimin
ortalamaya gore simetrik oldugunu gosterir (Koklii ve Biiyiikoztiirk, 2000, s.64-65).
Otizmli Cocuklarin Kaynastirilmasina iliskin Tutum Olgeginin ¢arpiklik katsayisina
bakildiginda (-,48) dagilimin sola (negatif) carpik oldugu sdylenebilir. Basiklik
(Kurtosis) katsayisinin sifirdan kiiciik olmas1 dagilimin basik, biiyiik olmasi sivri,
sifira esit olmasi ise standart normal dagilima uygun oldugunu gosterir (Kokli ve
Biiyiikoztiirk, 2000, s.65). Otizmli Cocuklarin Kaynastirilmasma iliskin Tutum
Olgeginin basiklik katsayisma bakildiginda  (,22) dagilmim  sivri  oldugu
soylenilebilir. Otizmli Cocuklarin Kaynastirilmasina iliskin Tutum Olgeginden
aliabilecek en yiliksek puan 133, en diisik puan ise 19’dur. Otizmli Cocuklarin
Kaynastirilmasina Iliskin Tutum Olgeginin uygulandigi 6rneklem grubunda ise
alian en yiiksek puan 124,00 iken en diisiik puan ise 60,00’t1r.

Otizmli Cocuklarm Kaynastirilmasina iliskin Tutum Olgeginin normal
dagilima uygun olup olmadigini belirlemek igin tek drneklem Kolmogorov-Smirnov
Testi uygulanmis ve dagilimin normal olmadigi saptanmistir (D = ,081; p= ,000).
Dagilimin normal dagilim kriterlerini tasgitmamast nedeniyle veri analizinde
parametrik olmayan test teknikleri tercih edilmistir.

Tablo 3.2.2.°de orneklem grubunu olusturan okul Oncesi Ogretmenlerinin
Otizmli Cocuklarin Kaynastirilmasina Iliskin Tutum Olgegi puanlarmin gruplanmis
tutum tiirtine gore yilizde ve frekans dagilimlart verilmistir.

Tablo 3.2.2. (")gretmenlerin Otizmli Cocuklarin Kaynastirilmasina Tliskin
Tutum Olgegi Puanlarinin Gruplanmis Tutum Tiiriine Gore Yiizde ve Frekans
Dagilimlan

Gruplanmis Tutum Tiirii f % Gegcerli%

Olumsuz Tutum (19-44 Puan Arasi) - - -

NOtr Tutum (45-75 Puan Arasi) 13 46 4,6
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Tablo 3.2.2 (devam) Qgretmenlerin Otizmli Cocuklarin
Kaynastirilmasina Iliskin Tutum Ol¢egi Puanlarinin Gruplanmis Tutum
Tiiriine Gore Yiizde ve Frekans Dagilimlan

Gruplanmis Tutum Tiiri f % Gecerli%
Olumlu Tutum (76-133 Puan Arasi) 270 954 95,4
TOPLAM 283 100,0 100,0

Omeklem grubunu olusturan  Ogretmenlerin = Otizmli  Cocuklarin
Kaynastirilmasina Iliskin Tutum Olgegi puanlarmin gruplanmis tutum tiiriine gore
siiflandirilmis yiizde ve frekans dagilimlar verilmistir. Tabloya gére 19-44 puan
arasinda puan alan olumsuz tutuma sahip 6gretmen bulunmazken 45-75 puan
arasinda puan alan notr tutuma sahip 6gretmenler grubun %4,6’sin1 olusturmaktadir.
%095.,4 ile otizmli ¢ocuklarin kaynastirilmasina dair olumlu tutuma sahip 6gretmenler
grubun ¢ogunlugunu olusturmaktadir.

Tablo 3.2.3.’te orneklem grubunu olusturan okul Oncesi Ogretmenlerinin
Otizmli Cocuklarm Kaynastirlmasina iliskin Tutum Olgegi puanlarinin Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik katsayisina yer verilmistir.

Tablo 3.2.3. Ogretmenlerin Otizmli Cocuklarin Kaynastirilmasina fliskin
Tutum Olgegi Puanlarimin Cronbach Alpha I¢ Tutarhilik Katsayisi

n r P

Cronbach Alpha 283 ,70 p<.01**

**p< 01

Tabloda Otizmli Cocuklarin Kaynastirilmasina Iliskin Tutum Olgegi
Puanlarinin Cronbach Alpha i¢-tutarlilik katsayis1 verilmistir. Olgegin Cronbach
Alpha katsayisi ,70 olup p<.01 diizeyinde anlamli olmas1 bu 6l¢egin i¢-tutarliliginin
yeterli oldugunu gostermektedir.

Tablo 3.2.4.’te Orneklem grubunu olusturan okul Oncesi Ogretmenlerinin
Otizmli Cocuklarin Kaynastirilmasma iliskin Tutum Olgegi puanlarmin yas
degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan Kruskal Wallis
H Testi sonucuna yer verilmistir.
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Tablo 3.2.4. Tutum Olcegi Puanlarinin Yas Degiskenine Gore Farklilasip
Farkhlagsmadigim Belirlemek I¢in Yapilan Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Yas Gruplari N X g X2 sd p
20-25 Yas 42 136,71
26-30 Yas 66 165,24
31-40 Yas 118 139,06
10,155 4 ,038*
41-50 Yas 54 128,74
51 Yas ve Uzeri 3 59,17
TOPLAM 283
*p< .05

Tablodan goriilebilecegi gibi, tutum Olgegi siralamalar ortalamalarinin yas
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile
yapilan Kruskal Wallis H Testi sonucunda, yas gruplarinin siralamalar ortalamalari
arasinda, istatistiksel ag¢idan anlamli bir farklilik bulunmustur (X2= 10,155; sd = 4;
p<.05).

Bu islemin ardindan, belirlenen anlamli farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigin1 saptamak iizere tamamlayict karsilastirma tekniklerine gegilmistir.
Bu amag ile kullanilan 6zel bir test teknigi bulunmadigindan ikili karsilastirmalarda
tercih edilen Mann Whitney U Testi uygulanmig ve sonuglar Tablo 3.2.5te
sunulmustur.

Tablo 3.2.5. Tutum Olcegi Puanlarinin Yas Degiskenine Gore Farkhlasip
Farkhilasmadigini Belirlemek i¢in Yapilan Mann Whitney U Testi Sonucu

Yas Gruplan N X Gra X Sira U z p

20-25 Yas 42 4724 198400 1081,00 -1,925 054
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Tablo 3.2.5 (devam): Tutum Ol¢egi Puanlarinin Yas Degiskenine Gore
Farklilasip Farklilasmadigimi Belirlemek I¢in Yapilan Mann Whitney U Testi

Sonucu
Yas Gruplari N X g ¥ sira U z p
26-30 Yas 66 59,12 3902,00
TOPLAM 108
20-25 Yas 42 79,60 3343,00
31-40 Yas 118 80,82 9537,00 2440,00 -,148 ,883
TOPLAM 160
20-25 Yas 42 50,49 2120,50
41-50 Yas 94 46,95 253550 105050 -,617 537
TOPLAM 96
20-25 Yas 42 23,89 1003,50
51 Yas ve Uzeri 3 10,50 31,50 25,50 -1,712 ,087
TOPLAM 45
26-30 Yas 66 102,77 6783,00
31-40 Yas 118 86,75 10237,00 3216,00 -1,958 ,050
TOPLAM 184
26-30 Yas 66 67,77 447250
41-50 Yas 54 51,62 2787,50 130250 -2,531 ,011*
TOPLAM 120
26-30 Yas 66 36,08 2381,50
51 Yas ve Uzeri 3 11,17 33,50 27,50 -2,106 ,035*
TOPLAM 69
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Tablo 3.2.5 (devam): Tutum Olcegi Puanlarinin Yas Degiskenine Gore
Farklhilasip Farkhlasmadigini Belirlemek I¢in Yapilan Mann Whitney U Testi

Sonucu
Yas Gruplan N X g X Sira U z p
31-40 Yas 118 88,16  10403,00
41-50 Yas 54 82,87 447500 2990,00 -,647 518
TOPLAM 172
31-40 Yas 118 61,82 7294,50
51 Yas ve Uzeri 3 28,83 86,50 80,50 -1,610 ,107
TOPLAM 121
41-50 Yas 54 29,80 1609,00
51 Yas ve Uzeri 3 14,67 44,00 38,00 -1,540 ,124
TOPLAM 57
*p< .05

Analizler sonucunda farkliligin, 26-30 Yas grubunda olan 6gretmenler ile 41-
50 Yas grubunda olan dgretmenler arasinda 26-30 Yas grubunda olan dgretmenler
lehine (U = 1302,50; z = -2,531; p<.05); 26-30 Yas grubunda olan 6gretmenler ile
51 Yas ve lizeri grubunda olan 6gretmenler arasinda 26-30 Yas grubunda olan
ogretmenler lehine (U = 27,50; z = -2,106; p<.05) ger¢eklestigi belirlenmistir. Buna
gore 26-30 Yas grubunda olan 6gretmenler, 41-50 Yas grubunda olan 6gretmenler ile
51 Yas ve tizerinde olan 6gretmenlere gére Otizmli Cocuklarin Kaynastirilmasina
Iliskin Tutum Olgeginden daha yiiksek puan almiglar, bagska bir deyisle
kaynastirmaya dair daha fazla olumlu tutum gostermislerdir. Diger yas gruplar
arasindaki farkliliklar istatistiksel olarak anlamli bulunmamaigtir (p>.05).

Tablo 3.2.6.’da orneklem grubunu olusturan okul Oncesi Ogretmenlerinin
Otizmli Cocuklarin Kaynastirilmasina iliskin Tutum Olgegi puanlarmin cinsiyet
degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney
U Testi sonucuna yer verilmistir.
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Tablo 3.2.6. Tutum Ol¢egi Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore Farkhilasip
Farkhlagsmadigimi Belirlemek I¢in Yapilan Mann Whitney U Testi Sonucu

Cinsiyet N X gra X Sira U z p
Kadin 269 140,67 37841,50

Erkek 14 167,46 234450 1526,50 -1,195 232
TOPLAM 283

p>.05

Analizler sonucunda Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gore Otizmli
Cocuklarin Kaynastirilmasima Iliskin Tutum Olgeginden aldiklar1 puanlar arasinda
anlaml1 bir farkliliga rastlanilamamstir (U = 1526,50; z = -1,195; p>.05). Baska bir
deyisle  Ogretmenlerin  cinsiyete  gbre  kaynastirmaya  dair  tutumlarn
farklilasmamaktadir.

Tablo 3.2.7.°de orneklem grubunu olusturan okul Oncesi Ogretmenlerinin
Otizmli Cocuklarn Kaynastirilmasina Iliskin Tutum Olgegi puanlarmmn 6grenim
durumu degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek igin yapilan
Kruskal Wallis H Testi sonucuna yer verilmistir.

Tablo 3.2.7. Tutum Ol¢egi Puanlarinin Ogrenim Durumu Degiskenine Gore
Farkhlasip Farkhlasmadigini Belirlemek I¢in Yapilan Kruskal Wallis H Testi

Sonucu
Ogrenim Durumu —
X 2
Gruplari N Sira X sd P
On Lisans Mezunu 36 119,63
Lisans Mezunu 206 138,32
12,031 2 ,002**
Lisansusti Mezunu 41 180,15
TOPLAM 283
**p<.01

Tablodan goriilebilecegi gibi, tutum Olcegi siralamalar ortalamalarinin
ogrenim durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaci ile yapilan Kruskal Wallis H Testi sonucunda, 6grenim durumu
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gruplarinin siralamalar ortalamalar1 arasinda, istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
bulunmustur (x>= 12,031; sd = 2; p<.01).

Bu islemin ardindan, belirlenen anlamh farklihgin hangi gruplardan
kaynaklandigin1 saptamak {izere tamamlayict karsilagtirma tekniklerine gecilmistir.
Bu amag ile kullanilan 6zel bir test teknigi bulunmadigindan ikili karsilastirmalarda
tercih edilen Mann Whitney U Testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 3.2.8’de
sunulmustur.

Tablo 3.2.8. Tutum Ol¢egi Puanlarinin Ogrenim Durumu Degiskenine Gore
Farkhlasip Farkhilasmadigim Belirlemek Icin Yapilan Mann Whitney U Testi
Sonucu

Ogrenim Durumu

N X 2 Sira U z
Gruplar Sira > P

On Lisans Mezunu 36 107,89 3884,00

Lisans Mezunu 206 123,88 25519,00 3218,00 12-65 ,260

TOPLAM 242

On Lisans Mezunu 36 30,24 1088,50

k/:zzz:ljjstu 41 46,70  1914,50 422,50 3’2-26 001*
TOPLAM 7

Lisans Mezunu 206 117,94 24295,50

. - ) o
k/:zzz:ljjstu 41 154,45 6332,50 2974 50 a0 ,003
TOPLAM 247

**p<.01

Analizler sonucunda farkliligmn, 6n lisans mezunu olan Ogretmenler ile
lisansiistii mezunu olan 6gretmenler arasinda lisansiistii mezunu olan &gretmenler
lehine (U =422,50; z = -3,226; p<.01); lisans mezunu olan 6gretmenler ile lisansiistii
mezunu olan 6gretmenler arasinda lisansiistii mezunu olan 6gretmenler lehine (U =
2974,50; z = -2,990; p<.01) gergeklestigi belirlenmistir. Buna gore lisansiistii
mezunu olan dgretmenler, 6n lisans ve lisans mezunu olan 6gretmenlere gére Otizmli
Cocuklarin Kaynastirilmasima Iligkin Tutum Olgeginden daha yiiksek puan almuslar,
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baska bir deyisle kaynastirmaya dair daha fazla olumlu tutum gostermislerdir. Diger
O0grenim durumu gruplarnn arasindaki farkliliklar istatistiksel olarak anlamli
bulunmamastir (p>.05).

Tablo 3.2.9.’da 6rneklem grubunu olusturan okul Oncesi 6gretmenlerinin
Otizmli Cocuklarm Kaynastirilmasina Iliskin Tutum Olgegi puanlarinin mesleki
kidem degiskenine gore farklilasip farklilagsmadigini belirlemek i¢in yapilan Kruskal
Wallis H Testi sonucuna yer verilmistir.

Tablo 3.2.9. Tutum Olgegi Puanlarinin Mesleki Kidem Degiskenine Gore
Farkhlasip Farkhilasmadigini Belirlemek I¢in Yapilan Kruskal Wallis H Testi

Sonucu
Mesleki Kidem N X Sira x? sd p
1 Yildan Az 17 150,35
1-5 Y1l 76 164,74
6-10 Yil 72 145,36
11-15 Y1l 65 111,22 18,686 ) ,002**
16-20 Y1l 31 157,00
21 Yil ve Uzeri 22 115,77
TOPLAM 283
**p<.01

Tablodan goriilebilecegi gibi, tutum Olcegi siralamalar ortalamalarinin
mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaci ile yapilan Kruskal Wallis H Testi sonucunda, mesleki kidem
gruplarinin siralamalar ortalamalar arasinda, istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
bulunmustur (x>= 18,686; sd = 5; p<.01).

Bu islemin ardindan, belirlenen anlamli farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigin1 saptamak iizere tamamlayict karsilagtirma tekniklerine gegilmistir.
Bu amag ile kullanilan 6zel bir test teknigi bulunmadigindan ikili karsilagtirmalarda
tercih edilen Mann Whitney U Testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 3.2.10°da
sunulmustur.
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Tablo 3.2.10. Tutum Ol¢egi Puanlarimin Mesleki Kidem Degiskenine Gore
Farklilasip Farklilasmadigimi Belirlemek I¢in Yapilan Mann Whitney U Testi

Sonucu
Mesleki Kidem N Xgra  Zsia U z p
1 Yildan Az 17 41,59 707,00
1-5 Yl 76 48,21  3664,00 554,00 -916 ,360
TOPLAM 93
1 Yildan Az 17 45,79 778,50
6-10 Y1l 72 4481  3226,50 598,50 -141 ,888
TOPLAM 89
1 Yildan Az 17 52,32 889,50
11-15 Yl 65 38,67 251350 368,50 -2,107 ,035*
TOPLAM 82
1 Yildan Az 17 23,35 397,00
16-20 Y1l 31 25,13 779,00 24400 -421 674
TOPLAM 48
1 Yildan Az 17 23,29 396,00
21 Y1l ve Uzeri 22 17,45 384,00 131,00 -1,591 112
TOPLAM 39
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Tablo 3.2.10 (devam): Tutum Olcegi Puanlarinin Mesleki Kidem Degiskenine
Gore Farkhilasip Farklilasmadigim Belirlemek I¢in Yapilan Mann Whitney U
Testi Sonucu

X

Mesleki Kidem N Sira X Sira U z p
1-5 Y1l 76 79,85  6068,50

6-10 Y1l 72 68,85 4957,50 232950 -1,561 119
TOPLAM 148

1-5 Y1l 76 82,63  6279,50

11-15 Y1l 65 57,41 373150 1586,50 -3,657 ,000***
TOPLAM 141

1-5 Y1l 76 54,61  4150,50

16-20 Y1l 31 52,50 1627,50 113150 -,320 ,749
TOPLAM 107

1-5Y1l 76 53,45  4062,00

21 Y1l ve Uzeri 22 35,86 789,00 536,00 -2,556 ,011*
TOPLAM 98

6-10 Y1l 72 77,01  5545,00

11-15 Yl 65 60,12  3908,00 1763,00 -2,489 ,013*
TOPLAM 137

6-10 Y1l 72 50,63  3645,50

16-20 Yul 31 55,18  1710,50 1017,50 -,709 478
TOPLAM 103
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Tablo 3.2.10 (devam): Tutum Olcegi Puanlarinin Mesleki Kidem Degiskenine
Gore Farkhilasip Farklilasmadigim Belirlemek I¢in Yapilan Mann Whitney U
Testi Sonucu

Mesleki Kidem N X g 2 Sira U z p
6-10 Y1l 72 50,056  3603,50

) 608,50 -1,641 101
21 Y1l ve Uzeri 22 39,16 861,50
TOPLAM 94
11-15 Y1l 65 43,95  2857,00
16-20 Y1l 31 58,03  1799,00 712,00 -2,317 ,020*
TOPLAM 96
11-15 Y1l 65 43,07  2799,50
21 Yil ve Uzeri 22 46,75 1028,50 654,50 -,591 554
TOPLAM 87
16-20 Y1l 31 30,16 935,00
21 Y1l ve Uzeri 22 22,55 496,00 243,00 ~-1,771 077
TOPLAM 53

*p<.05; *** p<.001

Analizler sonucunda farkliligin, mesleki kidemi 1 Yildan az olan 6gretmenler
ile 11-15 yil grubunda olan 6gretmenler arasinda mesleki kidemi 1 Yildan az olan
ogretmenler lehine (U = 368,50; z = -2,107; p<.05); mesleki kidemi 1-5 y1l grubunda
olan 6gretmenler ile 11-15 y1l grubunda olan 6gretmenler arasinda mesleki kidemi 1-
5 yil grubunda olan 6gretmenler lehine (U = 1586,50; z = -3,657; p<.001); mesleki
kidemi 1-5 yil grubunda olan 6gretmenler ile 21 y1l ve {izerinde olan dgretmenler
arasinda mesleki kidemi 1-5 yil grubunda olan 6gretmenler lehine (U = 536,00; z = -
2,556; p<.05); mesleki kidemi 6-10 yil grubunda olan ogretmenler ile 11-15 yil
grubunda olan Ogretmenler arasinda mesleki kidemi 6-10 yil grubunda olan
ogretmenler lehine (U = 1763,00; z = -2,489; p<.05); mesleki kidemi 11-15 yil
grubunda olan 6gretmenler ile 16-20 yil grubunda olan dgretmenler arasinda mesleki
kidemi 16-20 yil grubunda olan dgretmenler lehine (U = 712,00; z = -2,317; p<.05)
gerceklestigi belirlenmistir. Buna gore mesleki kidemi 1 Yildan az olan 6gretmenler,
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mesleki kidemi 11-15 yil arasinda olan 6gretmenlere gore; mesleki kidemi 1-5 yil
arasinda olan 6gretmenler, 11-15 yil arasinda olan 6gretmenler ile 21 yil ve iizerinde
olan 6gretmenlere gore; mesleki kidemi 6-10 yil arasinda olan 6gretmenler mesleki
kidemi 11-15 yil arasinda olan dgretmenlere gore; mesleki kidemi 16-20 yil arasinda
olan Ggretmenler de mesleki kidemi 11-15 yil arasinda olan &gretmenlere gore
Otizmli Cocuklarin Kaynastirilmasina iliskin Tutum Olgeginden daha yiiksek puan
almiglardir. Baska bir deyisle kaynastirmaya dair daha fazla olumlu tutum
gostermislerdir. Diger mesleki kidem gruplar1 arasindaki farkliliklar istatistiksel
olarak anlamli bulunmamustir (p>.05).

Tablo 3.2.11.de 6rneklem grubunu olusturan okul oncesi 6gretmenlerinin
Otizmli Cocuklarn Kaynastirilmasma Iliskin Tutum Olgegi puanlarinin mezun
olunan boliim degiskenine gore farklilasip farklilagsmadigini belirlemek i¢in yapilan
Kruskal Wallis H Testi sonucuna yer verilmistir

Tablo 3.2.11. Tutum Olgegi Puanlarinin Mezun Olunan Béliim Degiskenine
Gore Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek I¢in Yapilan Kruskal Wallis H
Testi Sonucu

Mezun Olunan Boliim N X ira X2 sd p
Cocuk Gelisimi / On Lisans 35 115,23
Okul Oncesi Lisans 204 144,01

4,816 2 ,090
Cocuk Gelisimi / Lisans 44 153,97
TOPLAM 283
p>.05

Tablodan goriilebilecegi gibi, tutum Olgegi siralamalar ortalamalarinin mezun
olunan bolim degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini
belirlemek amaci ile yapilan Kruskal Wallis H Testi sonucunda, mezun olunan
boliim gruplarinin siralamalar ortalamalar1 arasinda, istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik bulunamamistir (X2: 4,816; sd = 2; p>.05).

Tablo 3.2.12.°de 6rneklem grubunu olusturan okul Oncesi Ggretmenlerinin
Otizmli Cocuklarm Kaynastirilmasina iliskin Tutum Olgegi puanlarinin &zel egitim
dersi alma durumu degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin
yapilan Mann Whitney U Testi sonucuna yer verilmistir.
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Tablo 3.2.12. Tutum Olgegi Puanlarmm Ozel Egitim Dersi Alma Durumu
Degiskenine Gore Farkhlasip Farklilasmadigimi Belirlemek I¢in Yapilan Mann
Whitney U Testi Sonucu

glzjilulfng:ﬁm Alma N X gira L Sira U z p
Evet. Aldim. 242 145,81  35286,00

Hayir. Almadim. 41 119,51 4900,00  4039,00 -1,904 ,057
TOPLAM 283

p>.05

Analizler sonucunda Ogretmenlerin 6zel egitim dersi alma durumu
degiskenine gore Otizmli Cocuklarm Kaynastirilmasina iliskin Tutum Olgeginden
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farkliliga rastlanilamamistir (U = 4039,00; z = -
1,904; p>.05). Baska bir deyisle 6gretmenlerin 6zel egitim dersi alma durumlarina
gore kaynastirmaya dair tutumlari farklilasmamaktadir.

Tablo 3.2.13.te orneklem grubunu olusturan okul Oncesi Ogretmenlerinin
Otizmli Cocuklarin Kaynastirilmasina Iliskin Tutum Olgegi puanlarinin smifinda
otizm tanist almis cocugun bulunma durumu degiskenine gore farklilasip
farklilasmadigin1 belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U Testi sonucuna yer
verilmistir.

Tablo 3.2.13. Tutum Olgegi Puanlarimin Simifinda Otizm Tams1 Almis
Ogrencinin Bulunma Durumu Degiskenine Gore Farkhlasip Farkhilasmadigini
Belirlemek I¢in Yapilan Mann Whitney U Testi Sonucu

Sinifinda Otizm Tanisi

Almis Ogrencinin Bulunma N X Gra X Sira U z p
Durumu

Evet. Var. 128 152,91 19572,00

Hayir. Yok. 155 132,99 20614,00 8524,00 2,0355 ,041*
TOPLAM 283

*p<.05

Analizler sonucunda Ogretmenlerin sinifinda otizm tanist almis ¢ocugun
bulunma durumu degiskenine gore Otizmli Cocuklarin Kaynastirilmasma Iliskin
Tutum Olgeginden aldiklar1 puanlar arasinda smifinda otizm tanis1 almis gocuk
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bulunan 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik bulunmustur (U = 8524,00; z = -
2,039; p<.05). Buna gore siifinda otizm tanis1t almis ¢ocuk bulunan 6gretmenler,
sinifinda otizm tanis1 almamis ¢ocuk bulunan 6gretmenlere gore Otizmli Cocuklarin
Kaynastirilmasina Iliskin Tutum Olgeginden daha yiiksek puan almislar, baska bir
deyisle kaynastirmaya dair daha fazla olumlu tutum gostermislerdir.

Tablo 3.2.14.’te orneklem grubunu olusturan okul Oncesi 6gretmenlerinin
Otizmli Cocuklarin Kaynastirilmasma Iliskin Tutum Olgegi puanlarinin yakin
cevresinde otizm tanisi almis ¢ocugun bulunma durumu degiskenine gore farklilasip
farklilasmadigin1 belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U Testi sonucuna yer
verilmistir.

Tablo 3.2.14. Tutum Olgegi Puanlarinin Yakin Cevresinde Otizm Tanis1 Almis
Cocugun Bulunma Durumu Degiskenine Gore Farkhilasip Farkhilasmadigini
Belirlemek i¢in Yapilan Mann Whitney U Testi Sonucu

Yakin Cevresinde
Otizm Tams1 Almis

? 1ira
Cocugun Bulunma N Stra Es v : P
Durumu
Evet. Var. 124 151,49 18785,00
Hayir. Yok. 159 134,60 21401,00

8681,00 -1,724  ,085

TOPLAM 283
p>.05

Analizler sonucunda Ogretmenlerin yakin cevresinde otizm tanist almis
c¢ocugun bulunma durumu degiskenine gore Otizmli Cocuklarin Kaynastirilmasina
Iliskin Tutum Olgeginden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklihga
rastlanilamamistir (U = 8681,00; z = -1,724; p>.05). Baska bir deyisle 6gretmenlerin
yakin ¢evresinde otizm tanisi almis ¢ocugun bulunmasi durumu kaynastirmaya dair
tutumlarini etkilememektedir.

Tablo 3.2.15.°te 6rneklem grubunu olusturan okul Oncesi dgretmenlerinin
Otizmli Cocuklarin Kaynastirilmasina Iliskin Tutum Olgegi puanlarinin otizmle ilgili
programa, seminere ya da kursa katilma durumu degiskenine gore farklilasip
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farklilasmadigin1 belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U Testi sonucuna yer
verilmistir.

Tablo 3.2.15. Tutum Ol¢egi Puanlarimin Otizmle ilgili Programa, Seminere Ya
Da Kursa Katilma Durumu Degiskenine Gore Farkhlasip Farkhilasmadigini
Belirlemek icin Yapilan Mann Whitney U Testi Sonucu

Otizmle ilgili
Programa, Seminere Ya =
X 1ra
Da Kursa Katilma N Sim IS v g P
Durumu
Evet. Katildim. 149 161,19 24017,50
Hayir. Katilmadim. 134 120,66 16168,50 .
7123,00 ,000***
4,163
TOPLAM 283
*** p<.001

Analizler sonucunda Ogretmenlerin puanlarmin otizmle ilgili programa,
seminere ya da kursa katilma durumu degiskenine gore Otizmli Cocuklarin
Kaynastirilmasina iliskin Tutum Olgeginden aldiklar1 puanlar arasinda otizmle ilgili
programa, seminere ya da kursa katildigini belirten 6gretmenler lehine anlamli bir
farklilik bulunmustur (U = 7123,00; z = -4,163; p<.001). Buna gore otizmle ilgili
programa, seminere ya da kursa katildigimi belirten Ogretmenler, otizmle ilgili
programa, seminere ya da kursa katilmadigini belirten 6gretmenlere gore Otizmli
Cocuklarin Kaynastiriimasima Iligkin Tutum Olgeginden daha yiiksek puan almuslar,
baska bir deyisle kaynastirmaya dair daha fazla olumlu tutum gostermislerdir.

Tablo 3.2.16.’da 6rneklem grubunu olusturan okul oncesi 6gretmenlerinin
Otizmli Cocuklarin Kaynastirilmasina Iliskin Tutum Olgegi puanlarmin otizm tanis
almig Ogrencilerle ¢alisma deneyimi degiskenine gore farklilagip farklilagmadigini
belirlemek i¢in yapilan Kruskal Wallis H Testi sonucuna yer verilmistir.
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Tablo 3.2.16. Tutum Ol¢egi Puanlarimin Otizm Tamsi Almis Ogrencilerle
Calisma Deneyimi Degiskenine Gore Farkhilasip Farklilasmadigini Belirlemek
Icin Yapilan Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Otizm Tams1 Almis Ogrencilerle

Calisma Deneyimi N X s X sd P
Kaynastirma Yontemi ile 181 142,46

Rehabilitasyon Merkezi ile 45 169,17

Goniillii Calisma ile 6 139,00 9,838 3 ,020*
Deneyimim Yok 51 116,75

TOPLAM 283

*p<.05

Tablodan goriilebilecegi gibi, tutum 6l¢egi siralamalar ortalamalarinin otizm
tanis1 almig Ogrencilerle ¢aligma deneyimi degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile yapilan Kruskal Wallis H Testi
sonucunda, deneyim gruplarinin siralamalar ortalamalar: arasinda, istatistiksel agidan
anlamli bir farklilik bulunmustur (x*= 9,838; sd = 3; p<.05).

Bu islemin ardindan, belirlenen anlamli farkliliin hangi gruplardan
kaynaklandigin1 saptamak iizere tamamlayici karsilastirma tekniklerine gegilmistir.
Bu amag ile kullanilan 6zel bir test teknigi bulunmadigindan ikili karsilastirmalarda
tercih edilen Mann Whitney U Testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 3.2.17°de
sunulmustur.

Tablo 3.2.17. Tutum Olgegi Puanlarimin Otizm Tamsi Almis Ogrencilerle
Calisma Deneyimi Degiskenine Gore Farkhilasip Farklilasmadigini Belirlemek
I¢in Yapilan Mann Whitney U Testi Sonucu

Calisma Deneyimi -

X 1ra
Gruplar: N st 2 v g P
Kaynastirma 181 109,29 19781,00 -
Yontemi ile 3310,00 1,944 052
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Tablo 3.2.17 (devam): Tutum Olcegi Puanlarinin Otizm Tanis1 Alms

Ogrencilerle Cahsma Deneyimi Degiskenine Gore Farkhlasip Farklilasmadigim

Belirlemek icin Yapilan Mann Whitney U Testi Sonucu

Calisma Deneyimi

X 1ra
Gruplari N st XS Y : P
Rehabilitasyon 45 130,44 5870,00
Merkezi ile
TOPLAM 226
Kaynastirma 181 94,09 17030,50
Yontemi ile
Géniillii Calisma ile 6 91,25 547,50 526,50 - 127 899
TOPLAM 187
Kaynastirma 181 121,08 21915,50
Yontemi ile
Deneyimim yok 51 100,25 5112,50 3786,50 1,960 ,050
TOPLAM 232
Rehabilitasyon 45 26,68 1200,50
Merkezi ile
104 -
Goniillii Calisma ile 6 20,92 125,50 0450 893 382
TOPLAM 51
Rehabilitasyon 45 58,04 2612,00
Merkezi ile
. 718, )
Deneyimim yok 51 40,08 2044,00 8,00 3,156 ,002**
TOPLAM 96
Goniillii Calisma ile 6 33,83 203,00
124,00 -,755
Deneyimim yok 51 28,43 1450,00 ,468
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) Tablo 3.2.17 (devam): Tutum Olcegi Puanlarinin Otizm Tanis1 Alms
Ogrencilerle Calisma Deneyimi Degiskenine Gore Farkhilasip Farkhilasmadigini
Belirlemek icin Yapilan Mann Whitney U Testi Sonucu

Calisma Deneyimi =

N X 2 1ra U
Gruplari Sra > : P
TOPLAM o7
**p<.01

Analizler sonucunda farkliligin, otizm tanisi almig Ogrencilerle ¢alisma
deneyimini rehabilitasyon merkezi araciligiyla edindigini belirten 6gretmenler ile
herhangi bir deneyiminin olmadigini belirten Ogretmenler arasinda ¢alisma
deneyimini rehabilitasyon merkezi olarak belirten 6gretmenler lehine (U = 718,00; z
= -3,156; p<.01) gergeklestigi belirlenmistir. Buna gore calisma deneyimini
rehabilitasyon merkezi aracilifiyla edindigini belirten 6gretmenler, bu konuda
herhangi bir deneyimi olmadigini belirten 6gretmenlere gore Otizmli Cocuklarin
Kaynastirilmasina iliskin Tutum Olgeginden daha yiiksek puan almislar, baska bir
deyisle kaynastirmaya dair daha fazla olumlu tutum goéstermislerdir. Diger ¢alisma

deneyimi gruplar1 arasindaki farkliliklar istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir
(p>.05).

Tablo 3.2.18.’de 6rneklem grubunu olusturan okul dncesi 6gretmenlerinin
Otizmli Cocuklarin Kaynastirilmasma Iliskin Tutum Olgegi puanlarinin otizmi
tanimlama sekli degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek ig¢in
yapilan Kruskal Wallis H Testi sonucuna yer verilmistir.

Tablo 3.2.18. Tutum Olgegi Puanlarinin Otizmi Tamimlama Sekli Degiskenine
Gore Farkhilasip Farkhilasmadigini Belirlemek I¢in Yapilan Kruskal Wallis H
Testi Sonucu

Otizmi Tanimlama Sekli N Xgm X s p
Dogustan Gelen Hastahk 25 115,58

Norolojik Ya Da Mental Bir 77 149,91

Bozukluk 5,987 3 ,112
Sosyal Etkilesim ve Iletisimde 165 145,37

Bozukluk
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Tablo 3.2.18 (devam): Tutum Olcegi Puanlarinin Otizmi Tanimlama Sekli
Degiskenine Gore Farkhlasip Farklilasmadigini Belirlemek I¢in Yapilan
Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Otizmi Tammlama Sekli N Xgam X s p
Tekrarlayic1 Davramslar 16 110,47

TOPLAM 283

p> .05

Tablodan goriilebilecegi gibi, tutum Slgegi siralamalar ortalamalarinin otizmi
tanimlama sekli degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaci ile yapilan Kruskal Wallis H Testi sonucunda, otizmi tanimlama
sekli gruplarmin siralamalar ortalamalar1 arasinda, istatistiksel a¢idan anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir (x?= 5,987; sd = 3; p>.05).

Tablo 3.2.19.da 6rneklem grubunu olusturan okul oncesi 6gretmenlerinin
Otizmli Cocuklarin Kaynastirilmasina Iligkin Tutum Olgegi puanlarmin otizm tanisi
almis Ogrencilerin kaynastirma egitiminin seklini tanimlama degiskenine gore
farklilagip farklilasmadigini belirlemek icin yapilan Kruskal Wallis H Testi sonucuna
yer verilmistir.

Tablo 3.2.19. Tutum Olgegi Puanlarinin Otizm Tams1 Almis Ogrencilerin
Kaynastirma Egitiminin Seklini Tanimlama Degiskenine Gore Farklhilasip
Farkhlagsmadigim Belirlemek I¢in Yapilan Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Otizm Tams1 Almis Ogrencilerin

Kaynastirma Egitiminin Seklini N X ira X2 sd p
Tanimlama

Ozel Egitim Okulunda Bireysel 41 115,96

Olmah

Ozel Egitim Okulunda Kaynastirma 155 155,51

21,020 3 ,000***
Olmah

Rehabilitasyon Merkezlerinde 43 159,38
Arttirilmis Seans
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Tablo 3.2.19 (devam):Tutum Olg¢egi Puanlarimin Otizm Tamsi Almis
Ogrencilerin Kaynastirma Egitiminin Seklini Tanimlama Degiskenine Gore
Farklilasip Farkhlasmadigimi Belirlemek Icin Yapilan Kruskal Wallis H Testi

Sonucu
Otizm Tams1 Almig Ogrencilerin
Kaynastirma Egitiminin Seklini N Xg. X sd p
Tanimlama
Bire-Bir Ozel Ders Egitimi Olmah 44 101,68
TOPLAM 283
***n< 001

Tablodan goriilebilecegi gibi, tutum 6lgegi siralamalar ortalamalarinin otizm
tanis1 almig 6grencilerin kaynastirma egitiminin seklini tanimlama degiskenine gore
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile yapilan Kruskal
Wallis H Testi sonucunda, deneyim gruplarinin siralamalar ortalamalar1 arasinda,
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmustur (x>= 21,020; sd = 3; p<.001).

Bu islemin ardindan, belirlenen anlamli farkliigin hangi gruplardan
kaynaklandigin1 saptamak iizere tamamlayici karsilastirma tekniklerine gegilmistir.
Bu amag ile kullanilan 6zel bir test teknigi bulunmadigindan ikili karsilagtirmalarda
tercih edilen Mann Whitney U Testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 3.2.20’de
sunulmustur.

Tablo 3.2.20. Tutum Ol¢egi Puanlarimin Otizm Tanis1 Almis Ogrencilerin
Kaynastirma Egitiminin Seklini Tanimlama Degiskenine Gore Farkhlasip
Farkhlagsmadigim1 Belirlemek I¢in Yapilan Mann Whitney U Testi Sonucu

Kaynastirma Seklini

Y 1ra
Tanimlama Gruplari s ZS Y : P
Bireysel Olmal 41 77,18 3164,50
Kaynastirma Olmah 155 104,14 1614150 2303,50 5 7- 08 ,007**

TOPLAM 196
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_ Tablo 3.2.20 (devam): Tutum Olcegi Puanlariin Otizm Tams1 Almis
Ogrencilerin Kaynastirma Egitiminin Seklini Tanimlama Degiskenine Gore
Farklilasip Farklhilasmadigimi Belirlemek I¢in Yapilan Mann Whitney U Testi

Sonucu
Tammtama Graptars N X T U1
Bireysel Olmal 41 35,93 1473,00
Arttirilmis Seans 43 48,77 2097,00 612,00 2’41 , 016
TOPLAM 84
Bireysel Olmalh 41 4485 1839,00
lliigriii-iiir(")zel Ders 44 41,27 1816,00 826,00 -.669 ,503
TOPLAM 85
Kaynastirma Olmalh 155 98,96 15339,50
Arttirilmis Seans 43 101,43 4361,50 324950 -,250 ,803
TOPLAM 198
Kaynastirma Olmah 155 108,41 16803,00
ire-Bir ¢ 44 7 7 - el
Elgl:i,ilirom Ders 0,39 3097,00 2107.00 o6 ,000
TOPLAM 199
Arttirillmis Seans 43 53,19 2287,00
Bire-Bir Ozel Ders 44 3502 1541,00 551.00 - ,001**
Egitimi Y 3,357

TOPLAM 87

*p<.05 **p< .01 ***p< .001

Analizler sonucunda farkliligin, otizm tanis1 almis 6grencilerin kaynastirma
egitiminin seklini “Ozel Egitim Okulunda Bireysel Olmali” olarak belirten
ogretmenler ile “Ozel Egitim Okulunda Kaynastirma Olmali” olarak belirten
ogretmenler arasinda kaynastirma egitiminin seklini “Ozel Egitim Okulunda
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Kaynastirma Olmali” olarak belirten 6gretmenler lehine (U = 2303,50; z = -2,708;
p<.01) oldugu goriilmiistiir. Kaynastirma egitiminin seklini “Ozel Egitim Okulunda
Bireysel Olmali” olarak belirten Ogretmenler ile “Rehabilitasyon Merkezlerinde
Arttirnllmis Seans” olarak belirten Ogretmenler arasinda kaynastirma egitiminin
seklini “Rehabilitasyon Merkezlerinde Arttirilmig Seans” olarak belirten 6gretmenler
lehine (U = 612,00; z = -2,414; p<.05) sonug¢ goriilmiistiir. Yine kaynastirma
egitiminin seklini “Ozel Egitim Okulunda Kaynastrma Olmali” olarak belirten
ogretmenler ile “Bire-Bir Ozel Ders Egitimi Olmali” olarak belirten dgretmenler
arasinda kaynastirma egitiminin seklini “Ozel Egitim Okulunda Kaynastirma
Olmali” olarak belirten 6gretmenler lehine (U = 2107,00; z = -3,868; p<.001) bir
sonucla karsilasilmistir. Ayrica kaynastirma egitiminin seklini “Rehabilitasyon
Merkezlerinde Arttirilmis Seans” olarak belirten gretmenler ile “Bire-Bir Ozel Ders
Egitimi Olmali” olarak belirten 6gretmenler arasinda kaynastirma egitiminin seklini
“Rehabilitasyon Merkezlerinde Arttirilmis Seans” olarak belirten 6gretmenler lehine
(U =551,00; z =-3,357; p<.01) gergeklestigi belirlenmistir.

Buna gore otizm tanisi almig 6grencilerin kaynastirma egitiminin seklini
“Ozel Egitim Okulunda Kaynastirma Olmali” ile “Rehabilitasyon Merkezlerinde
Arttinlmis Seans” olarak belirten dgretmenler “Ozel Egitim Okulunda Bireysel
Olmal1” olarak belirten 6gretmenlere gore daha olumlu tutum sergilemistir. Bununla
birlikte kaynastirma egitiminin seklini “Ozel Egitim Okulunda Kaynastirma Olmali”
ile “Rehabilitasyon Merkezlerinde Arttirilmis Seans™ olarak belirten 6gretmenler de
“Bire-Bir Ozel Ders Egitimi Olmali” olarak belirten 6gretmenlere gore Otizmli
Cocuklarin Kaynastirilmasina iliskin Tutum Olgeginden daha yiiksek puan almuslar,
baska bir deyisle kaynastirmaya dair daha fazla olumlu tutum goéstermislerdir. Diger
kaynastirma seklini tanimlama gruplar1 arasindaki farkliliklar istatistiksel olarak
anlamli bulunmamagtir (p>.05).
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DORDUNCU BOLUM

4. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

4.1. SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerin otizm spektrum bozuklugu
olan 3-6 yas c¢ocuklarin kaynastirmasina yonelik tutumlarmi incelemektir.
Arastirmanin bu boliimiinde problem cilimlesinin alt amaglarina iliskin bulgular
tartisilacaktir.

Arastirmanin sonucuna bakildiginda, okul Oncesi O0gretmenlerin otizm spektrumu
olan c¢ocuklarin kaynastirilmasina yonelik tutum puanlarinin yas degiskenine gore
farklilagip farklilagmadigina bakildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
goriilmektedir. Bu farkliga bakildiginda; 26-30 Yas grubunda olan 6gretmenlerin,
41-50 Yas grubunda olan 6gretmenler ile 51 Yas ve iizerinde olan 6gretmenlere gore
Otizmli Cocuklarmn Kaynastirilmasina iliskin Tutum Olgeginden daha yiiksek puan
aldig1 goriilmiistiir. Bagka bir deyisle OSB olan ¢ocuklarin kaynastirilmasinda daha
olumlu bir tutum ic¢inde olduklar1 goriilmiistiir. Literatiire bakildiginda bu sonuca
benzer sonuglar (Avramidis ve Norwich, 2002; Rakap ve Kaczmarek, 2010;
Ozdemir, 2010;Unal & Iflazoglu-Saban, 2014; Burak, 2019) goriilebilecegi gibi
farkli (Batum, 2019; Avramidis, Bayliss ve Burden, 2000; Park ve Chitio , 2011)
sonuglart da bulmak mimkindir. Burak (2019)’a gore Ogretmenlerin yasi ile
tutumlar1 arasindaki negatif korelasyonun sebebi gen¢ Ogretmenlerin bilgiye
erisimde, ileri yastaki 0gretmenlere gore daha hizli ve kolay erisim saglamalar
olarak gortlmektedir. Buna ek olarak ileri yastaki dgretmenlerin lisans egitimleri
sirasinda kaynastirmaya yonelik ders almamig olabilecekleri de sebepler arasinda
gorilmiistiir. Bu ¢alismada ise yast ileri olan 6gretmenlerin OSB olan ¢ocukalarin
kaynastrimasinda yasi geng¢ olanlara gore daha olumsuz tutum gostermeleri, bu
ogretmenlerin mesleki tikkenmislik duygusundan kaynaklaniyor olabilecegini
diistindiirtmektedir.

Arastrima sonucuna bakildiginda, okul 6ncesi 0gretmenlerin otizm spektrumu olan
cocuklarin kaynastirilmasina yonelik tutum puanlarinin cinsiyet degiskenine gore
farklilagip farklilasmadigina bakildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamaistir. Yapilmis olan ¢alismalarda bu sonucu destekler nitelikte caligsmalar
bulunmaktadir (Sahbaz ve Kalay, 2010; Giileryiiz ve Ozdemir, 2015; Macaroglu-
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Akgul, 2012; Wilkerson, 2012; Burak, 2019). Ancak bu ¢alismanin aksine cinsiyet
degiskenine gore Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlarinda anlamli iliski
olduguna dair ¢alismalar da vardir (Park ve Chitio , 2011; Pervin, 2016; Al-Faiz,
2007). Batum (2019) yaptigi ¢alismada kadin 6gretmenlerin OSB olan bireylerin
toplumsal yasam i¢inde yer edinmelerinde gosterdikleri tutumun, erkek 6gretmenlere
gore daha olumlu oldugunu tespit etmistir. Batum (2019)” a gore kadin 6gretmnelerin
lehine olan bu farkligin kadmin toplumsal yasamda temsil ettigi bir takim rolerin
(sefkatli, sicak, nazik, giiclii sezgileri olan ) yani sira , erkeklere gore kisiler arasi
duyarlilikta daha iyi olma, sosyal etkilesim kurmada digerlerinin hisslerine karsin
daha fazla kaygi besleme, kadinin dogasina uygun olarak sézel ipuglarini daha iyi
analama gibi faktorlerin etkili oldugu bildirilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara bakildiginda, okul 6ncesi 6gretmenlerin otizm
spektrumu olan cocuklarin kaynastirilmasina yonelik tutum puanlarinin 6grenim
durumu degiskenine gore farklilasip farklilasmadigina bakildiginda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Bulgulara gore lisansiistii diizeyinde
Ogrenime sahip olan 6gretmenlerin 6n lisans diizeyindeki 6gretmenlere gore ve yine
lisansiistii diizeyinde O6grenime sahip olan 6gretmenlerin ise lisans diizeyindeki
Ogretmenlere gbre kaynastirmaya iliskin tutumlarda daha ylksek tutum
gostermiglerdir. Bu sonuca paralel bir sonu¢ Abu-Hamour ve Muhaidat (2013)’in
yaptigi c¢alismada goriilmektedir. Abu-Hamour ve Muhaidat (2013) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada o6zel egitim ogretmenlerinin OSB olan c¢ocuklarin
kaynastirilmasina yonelik tutumlarinda, lisans diizeyinde 6grenime sahip olan
ogretmenlerin lisans diizeyinde 6grenimi olmayanlara goére daha olumlu tutum
sergiledikleri tespit edilmistir. Benzer sekilde lisans ve lisansiistii Ogrenim
durumlarina gore 6zel gereksinimli ¢ocuklara kars1 6gretmen tutumlarinin farklilik
gosterdigine dair baska calismalar da mevcuttur. Parasuram (2006) 6zel gereksinimli
cocuklarin kaynastirilmasina dair 300 68retmenin goriislerini incelemis ve calisma
sonucunda Ogretmenlerin egitim diizeyi ile kaynastirmaya karsi tutumlari arasinda
pozitif bir iligki oldugu tespit edilmistir. Baska bir deyisle 6gretmenlerin egitim
diizeyi yiikseldik¢e kaynastirmaya karsi tutumlarmin yiikseldigi tespit edildigi
belirtilmistir. Ancak literatiirde otizmli ¢ocuklarin kaynastirilmasina yonelik
O0gretmen tutumlarinin 6grenim durumuna gore farklilasmadigini belirten sonuglar
da g6rmek mumkundur (Al-Faiz, 2007; Alquraini, 2012; Batum, 2019). Bu
caligmada Ogretmenlerin  6grenim durumlarina goére OSB olan c¢ocuklarin
kaynastirilmasinda tutumlarinda farklhilik goriilmesinde, Ogretmenlerin egitim
diizeyine bagli olarak otizme yonelik bilgi, donanim ve egitsel kazanimlarinin etkili
oldugu distiniilmektedir.
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Arastirma sonuglarina bakildiginda, okul 6ncesi 6gretmenlerin otizm spektrumu olan
cocuklarin kaynastirilmasina yonelik tutum puanlarinin mesleki kidem degiskenine
gore farklilasip farklilasmadigina bakildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur. Bu bulgulara bakildiginda mesleki kidemi 1 yildan az olan
ogretmenlerin mesleki kidemi 11-15 yil olan 6gretmenlere gore daha olumlu tutum
gosterdigi goriilmiistiir. Yine mesleki kidem yili 1-5 olan Ogretmenlerin mesleki
kidem yil1 11-15 yil olan 6gretmenlerden; mesleki kidemi 6-10 olan dgretmenlerin
ise mesleki kidemi 11-15 olan 6gretmenlerden daha yiiksek tutuma sahip olduklari
gorlilmiistir. Bu sonucu Showalter-Barnes (2008)’in buldugu sonug destekler
niteliktedir. Showalter-Barnes (2008) yaptig1 arastirmada 178 6gretmenin OSB olan
cocuklarin kaynastirilmasina yonelik tutumlarini incelemis ve inceleme sonucunda
Ogretmenlerin  kidem yili artikga kaynastirmaya karsi daha olumsuz tutum
sergilediklerini tespit etmistir. Yapilan arastirmalara bakildiginda bu calismanin
sonucuna benzer ¢alismalar (Horrocks, White ve Roberts, 2008; Wilkerson, 2012;
Giileryiiz ve Ozdemir, 2015) oldugu gibi, calismanin aksine sonuglarin da (Abu-
Hamour ve Muhaidat, 2013; Athanasoglou, 2014; Al Rayess, 2014) oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda Kara ve Can (2017) gergeklestirdikleri arastirmada
Ogretmenlerin bulunduklari mesleki kidem yilinin kaynastirmaya karsi tutumda
anlamli bir farklilik yaratmadigi bulgusuna ulasmistir. Bu calismadan elde edilen
bulgulara bakildiginda kidem yili ile kaynastirmaya karsi tutum arasindaki negatif
iligkinin gen¢ yastaki Ogretmenlerin (kidem yili diisiik olanlar), ileri yastaki
ogretmenlere (kidem yili yiiksek olanlar) gore; OSB olan ¢ocuklara yonelik bilgi
farkliliklari, mesleki yipranmigshik ve motivasyon diizeyleri gibi faktorlerden
kaynaklaniyor olabilecegi iizerinde durulmaktadir. Ozel egitimin hem diinyada hem
de Tiirkiye' de yeni yaklasimlar1 beraberinde getirdigi dolayisi ile geng yastaki
ogretmenlerin daha ileri yastakilere gore bu yaklasimlardan faydalanarak mezun
olduklar diisiincesi de iizerinde durulan baska bir nokta olarak gorilmektedir.

Arastirmada bulgularma bakildiginda, okul oncesi 0gretmenlerin otizm spektrumu
olan ¢ocuklarin kaynastirilmasma yonelik tutum puanlarinin mezun olunan bolum
degiskenine gore farklilagip farklilasmadigina bakildiginda istatistiksel olarak bir
farklilik tespit edilmemistir. Yapilan caligmalara bakildiginda bu sonuca benzer
nitelikte bulgulara ulasilan calismalarin oldugu gorilmektedir (Yildirim, 2014;
Yekeler, 2005). Ancak bu sonucun aksine mezun olunan boliim degiskenine gore
kaynastirmaya kars1 tutumda farkliligin olduguna iliskin ¢alismalar da vardir. Sahin
(2010) yaptig1 calismada mezun olunan fakiiltenin sinif 6gretmenlerinin kaynastirma
ogrencilerinin sosyallesme diizeyleri iizerinde anlamli bir farklilik olusturdugu
bulgusuna ulagmistir. Unal ve Iflazoglu-Saban (2014) gerceklestirdikleri ¢alismada
kaynastirma/biitiinlestirme yapilan siniflardaki 6gretmenlerin kaynastirma egitimine
yonelik tutumlarini incelemeyi amaglamistir. Calisma sonucunda elde ettikleri
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bulgularda smif 6gretmenligi lisans mezunu olan 6gretmenlerin kaynastirmaya karsi
tutumlarinin, smif o6gretmenligi mezunu olmayip formasyon egitimi ile smif
O0gretmenligi yapan Ogretmenlerin tutumundan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Calismada bu farkliligin nedeni; lisans egitimi sirasinda Ogretmenlik meslegine
yonelik alinan derslerin yogunlugunun uygulamada fayda sagladigi, bu agidan da
daha fazla sabir ve olumlu tutum olarak meslege yansidig1 seklinde belirtilmistir. Bu
calismada ise Ogretmenlerin  otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin
kaynastirmasinda mezun olunan boliime gore anlamli bir farklilik goériilmemesinde
ogretmenlerin 6rneklem grubunun biiylik ¢ogunlugunun (%72,1; n=204) okul dncesi
ogretmenligi bolimiinden mezun olma durumundan kaynakli bir faktoér olarak
goriilebilecegi diisiincesi lizerinde durulmaktadir.

Arastirmada bulgularina bakildiginda, okul 6ncesi 6gretmenlerin otizm spektrumu
olan c¢ocuklarin kaynastirilmasina yonelik tutum puanlarinin ozel egitim dersi alma
durumu degiskenine gore farklilasip farklilagmadigina bakildiginda istatistiksel
olarak bir farklilik goriilmemistir. Bu sonuca benzer sekilde Yekeler (2005) sinif
Ogretmenlerinin  kaynastirmaya karst tutumlarimi farkli degiskenler agisindan
incelemis ve Ogretmenlerin 6zel egitim dersi alma durumunun kaynagtirma
puanlariyla anlamli bir iligki i¢inde olmadigini tespit etmistir. Ancak yapilan bazi
caligmalarda bu sonucun aksine bulgulara erisildigini sOylemek mimkuindur.
Ozdemir (2010) gergeklestirdigi arastirmada okul &ncesi  dgretmenlerinin
kaynastirmaya iligkin goriislerini incelemeyi amaclamistir. Arastirmaya katilan 62
okul oOncesi Ogretmeninden elde edilen veriler dogrultusunda &gretmenleri
kaynastirmaya kars1 tutumlar ile 6zel egitim dersi alma durumlar1 arasinda anlamli
bir iliski bulunmustur. Baska bir deyisle daha 6nce 6zel egitim dersi almis olan
ogretmenlerin, 6zel egitim dersi almayan Ogretmenlerden kaynastirmaya iliskin
tutumlarinda daha fazla olumlu tutum gosterdikleri tespit edilmistir. Literatiire
bakildiginda 6gretmenlerin kaynastirma dersi ya da o6zel egitim dersi almalarinin
kaynastirmada ve kaynastirmaya kars1 tutumlarda 6nemli bir faktdr oldugunu belirten
baska calismalar da goriilmektedir (Avramidis, Bayliss ve Burden, 2000; Ozdemir,
2008; Temel, 2000; Okyay, Mutluer ve Peker, 2016). Yine bu caligmada ulasilan
bulgunun aksine Engstrand ve Roll-Pettersson (2012) okul 6ncesi 6gretmenlerinin
OSB olan cocuklarin kaynastirmasina yonelik tutumlar ile 6z-yeterlilik algilar
arasindaki iliskiyi farkli degiskenlerce incelemeyi amaglamiglardir. S6z konusu
calisma sonucunda Ogretmenlerin OSB olan ¢ocuklarin kaynastirma tutumlarinda
daha 6nce okul dncesi egitim siirecinde aldiklar1 6zel egitim ders kredisi ile anlamli
bir iligkisi oldugunu tespit etmislerdir. Belirtilen tiim bu ¢alisma bulgularinin aksine,
okul oOncesi Ogretmenlerin OSB olan ¢ocuklarin kaynastirilmasina yonelik
tutumlarmin incelendigi bu calismada ise 6zel egitim dersi alma degiskenine gore,
Ogretmenlerin kaynastirma puanlarinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.
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Bulgulara bakildiginda 6gretmenlerin 6rneklem grubunun frekans ve yiizdelik
dagilimlarinda biiyiikk ¢ogunlugun (%85,5; n=242) o6zel egitim dersi almis oldugu
gorilmistiir. Bu agidan bu bulgunun, okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel egitim dersi
alma durumu degiskenine gore kaynastirma puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
olusmamasinda etki ettigi diistiniilmektedir.

Yapilan bu g¢alisma sonucunda, okul oncesi O0gretmenlerin otizm spektrumu olan
cocuklarin kaynastirilmasina yonelik tutum puanlarinin sinifinda otizm tanisi almig
ogrencinin  bulunma durumu degiskenine gore farklilasip farklilasmadigina
bakildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir. Buna
gore ulasilan bulguda sinifinda otizm tanisi almig ¢ocuk bulunan 6gretmenlerin,
sinifinda otizm tanist almamis ¢ocuk bulunan 6gretmenlere gore Otizmli Cocuklarin
Kaynastirilmasma iliskin Tutum Olgeginden daha yiiksek puan almis olduklari
goriilmektedir. Baska bir deyisle OSB olan cocuklarin kaynastirmasina dair daha
fazla olumlu tutum gosterdikleri tespit edilmistir. Alanyazinda bu sonuca paralel
olarak Yatkin, Sevgi ve Uysal (2015) tarafindan gerceklestirilen calismada
kaynastirma egitiminde yer edinen oOgretmenlerin olmayanlara gore daha cok
yipranma hissi yasamalarina karsin kaynagtirma egitimine daha fazla duyarlilik
gosterdikleri tespit edilmistir. Baska bir ¢alismada Kramer, Olsen, Mermelstein,
Balcells ve Liljenquist (2011) ise sinifinda kaynastirma 6grencisi olan 6gretmenlerin,
smifinda  kaynastirma Ogrencisi olamayan Ogretmenlere gore kaynastirma
uygulamasinda daha istekli olduklar1 ve 6zel egitim konusunda daha bilgili olduklar1
tespit edilmistir. Arastirmalara gore smifinda kaynastirma Ogrencisi olan
ogretmenlerin daha cok bilgi edindikleri, 6grenciyi daha ¢ok gozlemledikleri ve
zaman gegirdikleri; 6zel gereksinimli ¢ocuk i¢in sinif ortamimi iyilestirmek adina
sorumluluklar tstlendigi goriilmektedir (Florian, 2008; McNally, Cole ve Waugh,
2001; Forrester, 2016). Bu calisma sonucunda ise sinifinda otizm tanis1 almis ¢cocuk
olan okul 6ncesi 6gretmeninin bu ¢ocuklarla yasant1 deneyimi ve spektrum hakkinda
edindikleri bilginin bu farkliligin olusmasinda etkili olabilecegi yorumu yapilabilir.
Bir diger diisiince siifinda otizmli ¢ocuk olan Ogretmenin bu ¢ocugun ihtimal
dahilinde gergeklestirebilecegi problemli davraniglara karsin arastirma yapmasi, daha
hazir bulunmasi gibi faktorler olarak gortlebilir.

Yapilan bu calisma sonucunda, okul Oncesi 6gretmenlerin otizm spektrumu olan
cocuklarin kaynastirilmasina yonelik tutum puanlarinin yakin ¢evresinde otizm tanisi
almis ¢ocugun bulunma durumu degiskenine gore farklilasip farklilasmadigina
bakildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 goériilmektedir. Baska
bir deyisle okul dncesi 6gretmenlerinin yakin ¢evresinde otizm tanist almis ¢ocugun
bulunmasi durumu, OSB olan ¢ocuklarin kaynastirma/biitiinlestirmesine iligskin goriis
ve tutumlarinda etkili olmamistir. Bu sonu¢ Batum (2019), Wilkerson (2012) ve Sar1
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ve Bozgeyikli (2003)’nin buldugu sonug ile ortiismektedir. OSB olan ¢ocuklarin
genel egitim ortaminda kaynastirma uygulamasi ile egitim gormelerine yonelik
Ogretmen tutumlarinin/gorislerinin alindigr Kimi galismalarda ailede ya da yakin
cevresinde otizmli birey bulunmasinin 6gretmen goriis ve tutumlarina anlamli sekilde
etki etmedigi bulgusuna yer verilmistir (Batum, 2019; Wilkerson, 2012). Bu
aragtirma bulgularma benzer sekilde Sar1 ve Bozgeyikli (2003) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada Ogretmen adaylarinin 6zel egitime karst tutumlar
incelenmis ve aragtirma sonucunda yakin ¢evresinde 6zel gereksinimli birey bulunma
durumunun 6gretmen adaylarinin tutumlarinda anlaml bir farkliliga yol agmadigi
tespit edilmistir. Ancak alanyazin c¢alismalarina bakildiginda bu ¢alismanin
sonuclarinin aksine yakin c¢evresinde 6zel gereksinimli birey bulunma durumunun
tutumlar Uzerinde anlamli sekilde etki ettigini tespit eden caligmalar da vardir
(Carroll, Forlin ve Jobling, 2003; Parasuram, 2006; Colak ve Cetin, 2014). Yapilan
bu calisma sonuglarina bakildiginda 6gretmenlerden yakin ¢evresinde otizmli gocuk
bulunmadigini ifaden edenlerin oranmin (%56,2; n=159) yakin cevresinde otizmli
cocuk bulundugunu ifade eden dgretmelerin oranindan (%43,8; n=124) daha yuksek
oldugu goriilmiistiir. Dolayis1 ile bu niceliksel farkin bu bulgu iizerinde etki ettigi
diistiniilmektedir. Nitekim bu goriisii Parasuram (2006)’in arastirma sonuglari
destekler niteliktedir. Parasuram (2006) 6gretmenlerin 6zel gereksinimli bireylerin
kaynastirmasina dair tutumlarini inceledigi ¢aligmasinda 6gretmenlerin tutumlarinin
yakin cevresinde tandik 6zel gereksinimli birey olma durumuna gore farklilagtigini
tespit etmistir.

Arastirma sonucunda okul Oncesi 0gretmenlerin otizm spektrumu olan ¢ocuklarin
kaynastirilmasina yonelik tutum puanlarinin otizmle ilgili programa, seminere ya da
kursa katilma durumu degiskenine gore farklilasip farklilasmadigina bakildiginda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmiistiir. Buna gore okul ncesi
ogretmenlerinden otizme iligkin kurs, seminer, program alanlarin almayanlara gore
otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin kaynastirmasina ilisgkin goriis ve
tutmalarinda daha olumlu olduklar1 tespit edilmistir. Bu bulguya goére okul 6ncesi
ogretmenlerine otizm spektrum bozuklu hakkinda egitim verilmesi biiyiik bir 6nem
tasidign  goriilmektedir. Bu goriisi Isik (2018)’mm  yaptigi arastirma sonucu
desteklemektedir. Isik (2018) yaptig1 ¢alismada okul dncesi 6gretmenlerinin otizmli
cocuklarin tam kaynastirmasina iligkin goriislerini incelemeyi amaglamistir.
Arastirmada 34 okul 6ncesi 6gretmeninden yar1 yapilandirilmis goriisme yontemi ile
yanit alinmistir. Yapilan calismada Ogretmenler otizmli ¢ocuklarla basarili bir
kaynastirma egitimin yapilabilmesi i¢in Ogretmenlere otizm konusunda egitim
verilmesi gerektigini ifade etmistir. Calismada Ogretmenlerin otizmli ¢ocuklarin
kaynastirilmasi hakkinda bazi olumsuz diisiincelere sahip olduklar1 ve bu olumsuz
diisiincelerin 6gretmenlerin otizmli gocuklar hakkinda daha 6nce kaynastirma egitimi
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almamasindan kaynaklandigi belirtilmistir. Yapilan bu calismada okul Oncesi
Ogretmenlerin otizme iliskin herhangi bir egitim (kurs, seminer, program) alma
durumu degiskenine gore kaynastirma tutumlar1 degerlendirildiginde benzer
arastirma bulgulariyla karsilasmak miimkiindiir (Park ve Chitio, 2011; Sahin ve
Giildenoglu, 2013; Batum, 2019). Bu eksende Batum (2019)’un gesitli branstaki
Ogretmenlerle  yaptigi calismada Ogretmenlerin  otizmli  olan  bireylerin
kaynastirilmasina yonelik toplumsal tutumda; daha 6nce kurs, seminer vb. egitimleri
alan 6gretmenlerin, bu egitimi alamayan 6gretmenlere gore kaynastirma tutumlarinda
anlamli bir farklilik oldugu goriilmiis ve bu farkin egitim alan 6gretmenlerin lehine
oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde Park ve Chitio (2011) da yaptiklari
caligmada otizme yonelik egitim almis olmanin tutumlar iizerinde olumlu etkisi
oldugunu vurgulamiglardir. Ancak bu belirtilen ¢aligmalara ragmen otizme yonelik
egitim almanin tutumlarda farlilik yaratmadigini ortaya koyan caligmalar da vardir
(Park, Chitio ve Choi, 2010; Abu-Hamour ve Muhaidat, 2013).

Yapilan bu calisma sonucunda, okul Oncesi Ogretmenlerin otizm spektrumu olan
cocuklarin kaynastirilmasina yonelik tutum puanlarinin  otizm tanist  almig
ogrencilerle ¢alisma deneyimi degiskenine gore farklilasip farklilagsmadigina
bakildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Yapilan
analizler sonucunda elde edilen bulgularda; bu farkliligin, otizm tanist almis
ogrencilerle calisma deneyimini rehabilitasyon merkezi aracilifiyla edindigini
belirten 6gretmenler ile herhangi bir deneyiminin olmadigini belirten 6gretmenler
arasinda oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda caliyma deneyimini rehabilitasyon
merkezi aracilifiyla edindigini belirten Ogretmenler, bu konuda herhangi bir
deneyimi  olmadigin1  belirten  O08retmenlere gore  Otizmli  Cocuklarin
Kaynastirilmasina Iliskin Tutum Olgeginden daha yiiksek puan almislar, baska bir
deyisle kaynastirmaya dair daha fazla olumlu tutum gosterdikleri goriilmiistiir. Bu
sonu¢ Segall (2008)’in yaptigi1 ¢alima ile desteklenmektedir. Nitekim Segall (2008)
otizm spektrum bozuklugu olan g¢ocuklarin kaynastirmasina yonelik 6gretmen ve
yoneticilerin tutumlarini incelemis ve ¢alisma sonunda otizme iligkin deneyimi olan
Ogretmen ve yoneticilerin olmayanlara gore daha olumlu tutum gdsterdiklerini tespit
etmigtir. Literatiire bakildiginda 6gretmen tutumlarinin otizmli ¢ocuklarla galisma
deneyimi olup olmama durumuna gore anlaml farklilik gosterdigini bulgulayan pek
¢cok calismaya rastlanmaktadir. (Batum, 2019; Segall, 2008; Al-Faiz, 2007 ;
Campbell ve McGregor , 2001;Horrocks vd., 2008). Ornegin, Campbell ve
McGregor (2001) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada genel egitim 6gretmenleri ve
Ozel egitim O0gretmenlerinin otizmli ¢ocuklarin kaynagtirilmasina dair tutumlarinin
incelenmesi amaglanmistir. Calisma sonucunda elde edilen bulgulara bakildiginda
otizmli cocuklarla calisma deneyimi olan genel egitim dgretmenlerinin olmayanlara
gore daha fazla olumlu tutuma sahip olduklar tespit edilmistir. Ayrica Tiirkiye'de
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otizmli ¢ocuklara yonelik egitim destegi veren kurumlara bakildiginda bunlardan
onemli bir kurum da Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezleridir. Bu kurumlarda
0zel gereksinimli bireylere yonelik degisik programlarla egitim yiiriitiilmektedir. Bu
programlardan biri olan “Yaygin Gelisimsel Bozukluklar Destek Egitim Programi”
otizmli ¢ocuklarin egitimini desteklemek icin faaliyet gostermektedir (Rakap vd.,
2017). Bu kurumda caligsabilme yeterliligine sahip olan 6gretmenliklerden biri de
okul oOncesi 6gretmenligidir (MEB, 2012). Dolayisiyla bu agidan bakildiginda
rehabilitasyon deneyimi olan okul oOncesi 6gretmenlerinin deneyimi olmayan
Ogretmenlere gore otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin kaynastirilmasinda;
duygu, diislince ve tutumlarinda farkliligin olmast yoniinde bir sonu¢ ¢ikmasi bu
temelde degerlendirilebilir.

Bu arastirma sonucunda okul 6ncesi 6gretmenlerin otizm spektrumu olan ¢ocuklarin
kaynastirilmasina yonelik tutum puanlarinin otizmi tanimlama sekli degiskenine gore
farklilasip farklilasmadigina bakildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farliligin
olmadig1 goriilmiistiir. Ancak ¢alisma bulgularina bakildiginda 6gretmenlerin biiyiik
bir ¢ogunlugunun (%58,3; n=165) otizm spektrum bozuklugunu "Sosyal Etkilesim ve
fletisimde Bozukluk" olarak tanimlamasi dikkat c¢ekmektedir. Bu sonug
Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun otizmin yaygin kullanilan tanimini tercih
ettiklerini gostermektedir. Dolayisi ile bu sonu¢ dgretmenlerin otizmin genel hatlari
hakkinda bilgi sahibi oldugunu diisiindiirtmektedir. Ancak burada &gretmenlerin
otizm hakkinda detayli ve yeterli bilgi sahibi oldugu yoniinde bir sonucu
cikarilamayacagl da ifade edilebilir. Literatiire bakildiginda &gretmenlerin otizmi
tanimlama seklinin bu ¢aligsmayla benzerlik gosterdigi 6rnekleri gormek miimkiindiir.
Nitekim Arif , Niaz, Hassan ve Ahmed (2013) devlet ve 6zel okullarda c¢alisan 170
Ogretmenin katilimiyla gergeklestirdikleri caligmada Ogretmenlerin Onemli bir
cogunlugunun otizmi sosyal yonden eksiklik ve iletisim yetersizligi ile karakterize
bir bozukluk olarak nitelendirdikleri goriilmiistiir. Yine benzer sekilde Yazici ve
Akman (2018) tarafindan yapilan g¢alismada okul Oncesi Ogretenlerinin otizmli
cocuklara iligkin goriisleri incelenmistir. Calismada "Otizm nedir " sorusuna karsilik
ogretmenlerin 6nemli bir kisminin sosyal etkilesim ve iletisim yoniinde tanimlama
ile goriis bildirdikleri tespit edilmistir.

Yapilan bu arastirma sonucuna bakildiginda, okul oncesi Ogretmenlerin otizm
spektrumu olan ¢ocuklarin kaynastirilmasina yonelik tutum puanlarinin otizm tanisi
almis ¢ocuklarin  kaynastirma egitiminin seklini tamimlama degiskenine gore
farklilasip farklilagmadigina bakildiginda anlamli bir farklilik tespit edilmistir.
Bulgulara bakildiginda otizm tanis1 almis 6grencilerin kaynastirma egitimini “Ozel
Egitim Okulunda Kaynastirma Olmal1” ile “Rehabilitasyon Merkezlerinde Arttirilmig
Seans” olmali seklinde belirten Ogretmenler “Ozel Egitim Okulunda Bireysel
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Olmal1” olarak belirten 0gretmenlere gore daha olumlu puan almislardir. Ayrica
kaynastirma egitiminin seklini “Ozel Egitim Okulunda Kaynastirma Olmali” ile
“Rehabilitasyon Merkezlerinde Arttirilmis Seans” olmali olarak belirten 6gretmenler,
“Bire-Bir Ozel Ders Egitimi Olmal1” olarak belirten 6gretmenlere kars1 daha yilksek
puan almiglardir. Baska bir deyisle daha fazla olumlu tutuma sahip olduklari
goriilmiistiir. Bu bulgu 1s18inda ‘0zel egitim okullarinda kaynastirma egitimi’ ve
‘rehabilitasyon merkezlerince arttirilmis seans’ seklindeki tercihlerin 6gretmenlerin
kaynastirmaya iliskin tutumlarinda basat bir rol oynadig1 soylenebilir. Dolayis ile bu
iki faktoriin 6nemsendigi bir kaynastirma egitiminde otizm spektrum bozuklugu olan
cocuklarin daha nitelikli bir egitim bagarasi yakalayacagi diistiniilmektedir.

Yapilan bu calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin otizm spektrum bozuklugu olan
cocuklarin kaynastirilmasina iliskin goriislerinin farkli degiskenlerce incelenmesi
amaglanmis ve bu dogrultuda farkli sonuglara ulagilmistir. Arastirma sonucuna gore
okul oncesi 6gretmenlerin tutumlarinin yas, 6grenim durumu, mesleki kidem,
siifinda otizm tanis1 almis 6grencinin bulunma durumu, otizmle ilgili program,
seminer ya da kursa katilma durumu, otizm tanisi almis Ogrencilerle calisma
deneyimi ve otizm tanisi almis ¢ocuklarin kaynastirma egitiminin seklini tanimlama
degiskenlerine gore anlamli farklilik elde edilmistir. Ancak 6gretmenlerin tutumlari
cinsiyet, mezun olunan bolim, 6zel egitim dersi alma durumu, yakin ¢evresinde
otizm tanist almis ¢ocugun bulunma durumu ve otizmi tanimlama sekli degiskenleri
acisindan degerlendirildiginde anlamli bir iliskiye ulagilmamastir.

4.2. ONERILER

Aragtirmanin  bu kisminda arastirma sonucunda elde edilen bulgular
dogrultusunda yeni arastirma ve uygulamalara 1sik tutmasi adina bazi Oneriler
sunulmaktadir. Bu 6neriler sunlardir:

e Okul 6ncesi 0gretmenlerinden 6zel egitim kurumlarinda ¢calismamis olanlarin
bu kurumlarla etkilesim kurmalart ve otizmli ¢ocuklara yoOnelik
gerceklestirilen egitimler hakkinda bilgi edinmeleri saglanabilir.

e Lisans doneminde 6zel egitim dersini alan aday 6gretmenlerin rehabilitasyon
merkezlerinde staj ya da uygulama yapmasi saglanabilir. Ayrica bu donemde
verilen 0zel egitim ders kredi sayisi arttirilabilir.

e Bu calismanin sonucundan anlasilacagi iizere otizmli g¢ocuklara yonelik
deneyimi olanlarin olmayanlara gére daha olumlu tutuma sahip olduklari
goriilmiistiir, dolayisiyla okul Oncesi Ogretmenlerinden otizm c¢ocuklarla
deneyimi olmayanlarin deneyim kazanmalari i¢in kurs, seminer, program vb.
caligmalarla desteklenmeleri Onerilebilir.
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Yapilan bu arastirmada ulasilan bulgulara bakildiginda yasi ileri olan
Ogretmenlerin gen¢ olan Ogretmenlere gore otizm olan ¢ocuklarin
kaynastirmasinda daha diisiik tutum sergiledikleri goriilmiistiir. Dolayis1 ile
Milli Egitim kurumlar1 tarafindan bu ileri yastaki 6gretmenlere yeni dinamik
egitim hizmetleri verilmesi saglanabilir.

Arastirmada sonucunda OSB olan ¢ocuklarla siif iginde ¢alisma deneyimi
olan Ogretmenlerin olmayanlara gore daha olumlu tutum i¢inde olduklar
gorilmistiir. Bu bulgu 1s181inda yeni aragtirmacilara okul dncesi 6gretmenleri
ile okul oncesi 0gretmenligi aday Ogretmenlerinin karsilastirmali tutumlari
daha genis 6rneklem gruplartyla incelenebilir.

Arastirma sonucunda 6gretmenlerin otizmli ¢ocuklarin kaynastirma egitimi
nasil olmali yoniindeki soruya iliskin “Ozel Egitim Okulunda Kaynastirma
Olmal1” ile “Rehabilitasyon Merkezlerinde Arttirilmis Seans” olmali seklinde
goriis belirten grup lehine anlamli bir sonug tespit edilmistir. Dolayisi ile bu
sonugtan hareketle yetkililere 6zel egitim okullar1 ve rehabilitasyon
merkezlerinde otizmli ¢ocuklara yonelik gerceklestirilen egitimin daha
nitelikli olmas1 i¢in gereken destegin verilmesi yoniinde Oneri getirilebilir.

Bu calismadaki 6rneklem grubu olan okul oncesi Ogretmenleri ile farkl
branstaki Ogretmenlerin OSB olan c¢ocuklarin kaynastirmasina iligkin
tutumlar1 bagka degiskenler agisindan arastirilabilir.

Ogretmenlerin OSB olan ¢ocuklar ile diger dzel gereksinimli gocuklarin
kaynastirmasina yonelik tutumlar1 karsilastirmali olarak incelenebilir.
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Ek B1 Bilgilendirilmis Onam Formu

Bu formun amaci katilmaniz rica edilen arastirma ile ilgili olarak sizi bilgilendirmek
ve katilmaniz ile ilgili izin almaktir. Bu kapsamda; Otizm Spektrum Bozuklugu Olan
3-6 Yas Cocuklarm Kaynastirmasma Yonelik Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Tutumlarinin Farkli Degiskenler Agisindan Incelenmesi baslikli arastirma, “Suat
SAN” tarafindan goniillii katilmcilarla yiiriitiilmektedir. Arastirma sirasinda sizden
aliacak bilgiler gizli tutulacak ve sadece arastirma amacli kullanilacaktir. Arastirma
stirecinde konu ile ilgili her tiirlii soru ve goriisleriniz i¢in asagida iletisim bilgisi
bulunan arastirmaciyla goriisebilirsiniz. Bu arastirmaya katilmama hakkiniz
bulunmaktadir. Ayn1 zamanda ¢aligmaya katildiktan sonra ¢calismadan ¢ikabilirsiniz.
Bu formu onaylamaniz, arastirmaya katihm icin onam verdiginiz anlamina
gelecektir.

Calismaya Katihm Onayn:

Katilmam beklenen g¢aligmanin amacini, nedenini ve yeri ile ilgili bilgileri
okudum ve goniillii olarak g¢alisma siiresince iizerime diisen sorumluluklar
anladim. Caligma ile ilgili ayrintili agiklamalar sozlii olarak arastirmaci tarafindan
yapildi. Bu ¢alisma ile ilgili faydalar ve riskler ile ilgili bilgilendirildim.

Bu arastirmaya kendi istegimle, hi¢bir baski ve zorlama olmaksizin katilmay1
kabul ediyorum.

Aragtirmanin - amact, Otizm  Spektrum  Bozuklugu Olan 3-6 Yas Cocuklarin
Kaynastirmasina Yonelik Okul Oncesi Ogretmenlerinin  Tutumlarimin  Farkl
Degiskenler A¢isindan Incelenmesi'dir.

Aragtirmanin Nedeni: Tez Caligsmasi
Aragtirmanin Yiiriitiilecegi Yer: Istanbul ili
Katilimcinin

Adi-Soyadz:

Imzas::

Arastirmacinin
Adi-Soyadu: Suat SAN

E-posta: Imza:



Ek B2 Kisisel Bilgi Formu

1) Yasimiz

() 20-25 () 26-30 () 31- 40 () 41-50 () 51 ve st

2) Cinsiyetiniz

() Kadin () Erkek

3) Ogrenim durumunuz

() On lisans () Lisans () Yuksek Lisans ve Usti

4) Meslekteki hizmet siireniz

(O 1 yildanaz () 1-5 () 6-10 () 11-15 () 16 -20 () 21 ve Usti
5)Mezun oldugunuz boliim

() Cocuk Gelisimi/On lisans () Okul Oncesi Ogr. () Cocuk Gelisimi/Lisans
6)Mezun oldugunuz béliimden 6zel egitim dersi aldimiz m?

() Evet () Hayir

7)Sinifinizda otizmli cocuk var mi?

() Evet () Hayir

8) Yakin cevrenizde otizmli cocuk var m?

() Evet () Hayir

9) Otizme iliskin herhangi bir programa, seminere ya da kursa katildimiz mi?
() Evet () Hayir

10) Otizmli cocuklarla calisma deneyiminiz?

() Kaynastirma ile

() Rehabilitasyon merkezi ile

() Gonillii calisma ile

() Deneyimim yok

11) Otizmi tanimlayacak olursaniz hangisiyle tanimlarsimiz?

() Dogustan gelen hastalik

() Norolojik ya da mental bir bozukluk

() Sosyal etkilesim ve iletisimde bozukluk

() Tekrarlayic1 davranislar

12) Sizce otizmli ¢ocuklara yonelik kaynastirma egitimi nasil olmahdir?
() Ozel egitim okulunda bireysel

() Ozel egitim okulunda kaynastirma

() Rehabilitasyon merkezlerinde arttirilmis seans

() Bire-bir 6zel ders egitimi



Ek B3 Otizmli Cocuklarm Kaynastirilmasina iliskin Tutum Olgegi

Kesi
nlikle
katil1
yoru
m

Kati
liyo
rum

Kism
en
Katil
1yoru
m

Kism
en
Katil
miyo
rum

Katil
miyo
rum

Kesin
likle
katil
miyor
um

Notr/
fikrim
yok

1. Otizm spektrum
bozuklugu olan ¢ocuklar
genel egitim
ortamlarinda/siniflarinda
kaynastirilmalidir.

2. Destek egitim
uzmaninin/yardimci
Ogretmenin yardimi otizm
spektrum bozuklugu olan
Ogrencinin basaril bir
sekilde kaynastirilmasinda
onemli bir faktordur.

3. Otizm spektrum
bozuklugu olan bir
Ogrencinin basarili bir
sekilde kaynastirilmasinda
ogrencinin akademik diizeyi
(yeterliligi) onemli bir
faktordar.

4. Otizm spektrum
bozuklugu olan bir
Ogrencinin basarili bir
sekilde kaynastirilmasinda
yetersizliginin siddeti 6nemli
bir faktordur.

5. Otizm spektrum
bozuklugu olan bir
Ogrencinin basarili bir
sekilde kaynastirilmasinda
ogrencinin kisilik 6zellikleri




onemli bir faktordir.

6. Otizm spektrum
bozuklugu olan tiim
Ogrenciler genel egitim
ortamlarinda/siniflarinda
kaynastirilmalidir.

7.0zel egitim gereksinimi
olan ¢ocuklar genel egitim
ortamlarinda/siniflarinda
kaynastirilmalidir.

8. Bireysel 0gretim, otizm
spektrum bozuklugu olan bir
Ogrencinin basarili bir
sekilde kaynastirilmasinda
onemli bir faktorddr.

9. Otizm spektrum
bozuklugu olan dgrencilerin
basarili bir sekilde
kaynastirilmalarinda normal
gelisim gosteren akranlari ile
etkilesime girmeleri i¢in
tesvik edilmeleri 6nemli bir
faktordar.

10. ilag tedavisi, otizm
spektrum bozuklugu olan bir
Ogrencinin basarili bir
sekilde kaynagtirilmasinda
onemli bir faktordur.

11. Okul ortaminda sadece
0zel egitim alaninda
deneyimli 6gretmenlerin,
Ogrencilerin 6zel
gereksinimlerinin tstesinden
gelmesi beklenebilir.




12. Okul ortaminda sadece
0zel egitim alaninda
deneyimli 6gretmenlerin
otizm spektrum
bozuklugunun iistesinden
gelmesi beklenebilir.

13. Kaynastirma egitimi
engelli 6grencilerin 6grenme
deneyimlerini artirir.

14. Tipik otizme sahip
Ogrencilerin genel egitim
okulundaki etkinliklerden
yararlanamayacak kadar
fazla yetersizligi
bulunmaktadir.

15. Iyi bir genel egitim
Ogretmeninin otizm
spektrum bozuklugu olan
Ogrenciye yardim etmek i¢in
yapabilecegi bircok sey
vardir.

16. Otizm spektrum
bozuklugu olan 6grencilerin
kaynastirilmasi i¢in 6zel
mali kaynaklara gerek
yoktur.

17. Engelli olmayan
ogrenciler otizm spektrum
bozuklugu olan dgrencilerle
etkilesimlerinden yarar
saglayabilirler.

18. Otizm spektrum
bozuklugu olan bir
ogrencinin gereksinimleri
i¢cin Ozel olarak tasarlanmis
ozel egitim okullari, bu




Ogrenci i¢in en uygun
yerlestirme segenegidir.

19. Otizm spektrum
bozuklugu olan ¢ocuklarin,
okulda 6zel egitim
hizmetlerinden yararlanmasi
onemlidir.

Katihminiz icin tesekkiir ederim.
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Ek D Etik Kurul izni

Evrak Tarih ve Sayisi: 04.03.2021-3

@ %ENET FATIH SULTAN MEHMET VAKIF UNIVERSITESI
phtaridat ETIK KURULU PROJE ONAY FORMU
Toplanti Tarihi  :26/02/2021 .
Toplanti Yeri : Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Rektorliigii
i - ETIK KURUL UYELERI R
Prof. Dr. Fahameddin BASAR Baskan
Prof. Dr. Hasan BACANLI Uye
Prof. Dr. Erol KILIC Uye
Prof. Dr. Genco BERKIN Uye
Prof. Dr. Mustafa ALTUNDAG Uye
Prof. Dr. Esra AKGUL Uye
Dr. Ogr. Uyesi Fatima Tuba YAYLACI Uye
| Dr. Ogr. Uyesi Nazh Hilal CELIK Uye
Dr. Ogr. Uyesi Aktiil KAVAS Uye
Bu form ile “Otizm Spektrum Bozuklugu Olan 3-6 Yas Cocuklarin Kaynagtirmasina Yonelik Okul
Oncesi Ogretmenlerinin Goriislerinin Farkli Degiskenler Agisindan Incelenmesi * isimli
arastirmanin/projenin éneri metni, kurulumuza sunulmustur.
m{rﬁm Bozuklugu Olan 3-6Ya$(,‘omi
Aragtirmanin Baghg Kaynastirmasina Yonelik Okul Oncesi Ogretmenlerinin

Goriislerinin Farkh Degiskenler Agisimdan incelcpmesi"

| Aragtirmacimin Adi-Soyadi Suat SAN
 Ogrenci No ‘ 190501005
Fakiilte/Enstitii Lisansiistii Egitim Enstitisii
Program/ABD Okul Oncesi Ogretmenligi
: Arnsurma;m Siiresi (Ay) ' 12 - -

| Bu aragtirmanim amaci otizm tanis1 almis ve okul éncesi egitim
Aragtirmanin Amaci kurumlarina devam eden ¢ocuklarin kaynastirmasina yonelik
Okul Oncesi dgretmenlerinin gériislerini ele almaktir.

l—o -~ -

} Arastirmada Kullanilacak Olcme
Araclari (Adlarr)

¢ Kisisel Bilgi Formu
e Otizm Kaynastirma Olgegi

‘ — , | Istanbul Anadolu yakasinda MEB'e bagh devlet ve tzel
kurumlarda galigan okul 6ncesi dgretmenlerinden 300 kisi

katilimeilari olusturacaktir.

Arastirmaya Katilacak Denek Sayisi
ve Nereden Segcilecekleri

rm—— 1

| Arastirmada Deneklerin Nasil Belirtilen evren i¢inden rastgele 6mekleme ydntemiyle
Secilecegi ‘ katilimcilar segilecektir.

Dokiiman No: AULFR-004: [k Yavim Tarilid: 19.03.2019; Revizvon Taribhi: 20.07.2020; Revizvon No: 01: Savia: 172

Bu belge, glivenli elektronik imza ile imzalanmigtir.



\ FATIH
SULTAN
@ MY

KARAR:

2 (iki) sayfadan olusan bu form ile bildirilen arasgtirmanin iiniversitemiz etik durusuna aykiri

FATIH SULTAN MEHMET VAKIF UNIVERSITESI
ETIK KURULU PROJE ONAY FORMU

olmadigina, toplantiya katilan Etik Kurul Uyelerinin oybirligiyle karar verilmistir.

Prof. Dr. Fahameddin BASAR

e-imzalidir
Prof. Dr. Hasan BACANLI
Uye

e-imzalidir
Prof. Dr. Genco BERKIN
Uye

e-imzalidir .
Prof. Dr. Esra AKGUL
Uye

e-imzalidir
Dr. Ogr. Uyesi Nazh Hilal CELIK
Uye

e-imzalidw
Prof. Dr. Erol KILIC
Uye

e-imzalidir
Prof. Dr. Mustafa ALTUNDAG
Uye

- e-imzalhdir
Dr. Ogr. Uyesi Fatima Tuba YAYLACI
Uye

. e-imzalidir
Dr. Ogr. Uyesi Aktiil KAVAS
Uye
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