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DIYANET iSLERi BASKANLIGI 4-6 YAS KUR’AN KURSU
OGRETICILERININ SINIF YONETiMi BECERILERININ iINCELENMESIi
Ayse CELIK TUTEN

OZET

Bu calismanin amaci Diyanet Isleri Baskanligi'na (DIB) bagl 4-6 yas Kur’an
kurslarinda gorev yapan Kur’an kursu oOgreticilerinin sinif yOnetimi becerilerini
incelemektir. Caligmanin yontemi nitel, modeli ise durum g¢alismasidir. Caligmanin
orneklemini Istanbul ili Zeyninburnu ilgesinde DIB’e bagh 4-6 yas Kur’an
kurslarinda gorev yapan 0Ogreticiler arasindan amagli 6rneklem yontemlerinden o6lgiit
ornekleme ile secilen 19 Kur’an kursu 6greticisi olusturmaktadir. Calismada veriler
aragtirmaci tarafindan gelistirilip yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir.

Veriler betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir.

Arastirmanin sonucunda kurslarin fiziksel mekanina iligkin siniflarin kiigiik,
oyun alanlarinin yetersiz oldugu, siiflarin hijyenik ve giivenlikli oldugu, 6grenme
merkezlerinin olusturulamadigi, siif kurallarmin G6greticiler tarafindan cocuklara
nasil dgretileceginin bilinmedigi, program olarak Diyanet Isleri Bagkanlig1 tarafindan
gonderilen miifredata uyuldugu, ¢ocuklara boyama, oyun hamuru ile oynama, kesme
yapistirma c¢alismalarinin yapildigi ancak okul oncesi egitimin temel etkinliklerinden
olan mizik, drama, anadili, okuma yazmaya hazirlik gibi temel etkinliklere yeteri
kadar yer verilemedigi, problemli davranislarda ¢ocugun ailesi ile goriisiilerek
pedagoga yonlendirildigi, sinif yonetiminde 6diille daha ¢ok yer verildigi anlatilan
bazi uygulamalarin ceza oldugunun 6greticiler tarafindan bilinmedigi veli desteginin
harf ve sure Ogretimine yonelik smirli kaldigr bulunmustur. Bu sonuca gore bu
kurslarda gorev yapan Ogreticilere sinif yonetimi konusundaki gesitli egitimler ve
uygulama o6rnekleri verilerek okul oncesi egitim konusundaki farkindaliklarinin

artirilmasi Onerilebilir.

Anahtar Kelimeler; Okul Oncesi Dénem, Din Egitimi, Kur’an Kursu,

Kur’an Kursu Ogreticisi, Simf Yonetimi.



EXAMINATION OF CLASSROOM MANAGEMENT SKILLS OF 4-6 YEAR
OLD QURAN COURSE TEACHERS WORKING IN THE DIRECTORATE
OF RELIGIOUS AFFAIRS
Ayse CELIK TUTEN

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the classroom management skills of the
Qur'an course teachers working in Qur'an courses for the children at the ages of 4-6
under the Directorate of Religious Affairs (DIB). The method of the study is
qualitative and the model is case study. The sample of the study consists of 19 Qur'an
course teachers selected by criterion sampling from purposive sampling methods
among the teachers working in the Qur'an courses affiliated to the DIB in the
Zeyninburnu district of Istanbul for 4-6 years old children. In the study, the data were
collected with a semi-structured interview form and developed by the researcher. The

data were analyzed by descriptive analysis method.

The result of the research showed that the classrooms related to the physical
space of the courses are small, the playgrounds are insufficient, the classrooms are
hygienic and safe, learning centers cannot be created, it is not known how the
classroom rules will be taught to the children by the teachers, the curriculum sent by
the Directorate of Religious Affairs is followed as a program, children are allowed to
paint, play with play dough, make cut and paste activities, but the basic activities of
pre-school education such as music, drama, mother tongue, preparation for reading
and writing are not practiced enough, the child is directed to pedagogy by meeting
with their family in problematic behaviors, and the teachers do not know the
applications regarding the rewards in class management are actually a penalty, parent
support is limited to teaching letters and suras. It was found that the parents' support
was limited to the teaching of letters and suras. These results suggest that increasing

the pre-school education awareness of teachers working in these courses by giving
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various trainings and practice examples on classroom management might be

beneficial.

Keywords; Preschool Period, Religious Education, Qur'an Course, Qur'an

Course Teacher, Classroom Management.
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ONSOz

Bu calismanin amaci Diyanet Isleri Baskanhign 4-6 yas Kur’an kurslarinda
gorev yapan Ogreticilerin sinif yonetimi becerileri incelenmistir. 4-6 yas donemi,
insan hayatinin gelisimi agisindan en kritik donem arasindadir. Bu nedenle okul
oncesi donemi ¢ocuklarinin egitim ihtiyaclar yetiskinlik donemi ihtiyaclarindan ¢ok
farklidir. Bundan dolayr kiigiik yas grubu ile calisan ogreticilerin smif igi
uygulamalari, etkinlik programlar1 ve planlarin, sinif yonetim becerileri egitimin her

alaninda 6nemli bir yere sahiptir.

Calismamin fikir diizeyinde ortaya ¢ikisindan itibaren yardim ve destegini
esirgemeyen degerli danisman hocam Dr. Ogr. Uyesi Isa KAYA’ya ve yiiksek lisans
yapmama vesile olan hem lisanstan hem de yiiksek lisans hocam Prof. Dr. Serdal

SEVEN’e sonsuz tesekkiir ederim.
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GIRIS

Bu bdliimde problem durumu, problem ciimlesi, arastirmanin amaci ve

Onemi, arastirmaya yonelik sayildilar, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmektedir.

1. PROBLEM DURUMU

Smif  yoOnetimi, Ogrencilerin  egitimsel amaclarimi  etkili  sekilde
gergeklestirmelerine, 6grenme siireclerini kolaylastirmalarina yardimci olacak simif
ortamini olusturmaya doniik kurallar, ilkeler ve kavramlar grubunu ifade etmektedir
(Aydin, 2007). Baska bir sekilde ifade edilecek olursa sinif yonetimi, 6grenmenin
gerceklestigi sinif ortaminda olumlu bir 6grenme iklimi olusturabilme, 6grenenlerin
kendilerini daha rahat ifade etmelerine ve potansiyellerini ortaya koymalarina firsat
saglama siirecini ifade etmektedir (Turan, 2006). Dolayisiyla smif yonetimi
sistematik bir siire¢ olarak kaynaklar1 Orgiitlemeyi, ¢evreyi etkin sekilde
diizenlemeyi, 6grencilerin gelisimini gozetlemeyi, ortaya c¢ikan grenci sorunlarini
daha Onceden tahmin etmeyi kapsamaktadir (Terzi, 2002). Simf yoOnetimi
Ogrencilerin motivasyonunu yiikseltecek giivenli ve diizenli bir ortam olusturmayi ve
ogrencilerin sorumlulugunun arttirarak kendi davraniglarini diizenleyebilmelerini
saglamay1 amaclamaktadir (Aksoy, 2003). Bu amaglara ulasabilmek i¢in 6grencilere
hedef davraniglarin kazandirildigi yer olan smiflarin egitim ortamina uygun sekilde

hazirlanmas1 ve siifin etkili sekilde yonetilmesi gerekmektedir (Demirtas, 2005).

Okul 6ncesi donemi ise ¢ocuklarin 6grenim hayatinin ilk asamasi ve okula
kars1 olumlu tutum gelistirdikleri kritik bir donemdir. Bu nedenle okul 6ncesi donem
Ogreticilerinin etkili smif yonetimi becerisine sahip olmalari olduk¢a Onemlidir
(Jacobson, 2003). Okul oncesi donem cocuklarda farkindalik olusturulacak bir
donemi kapsadigi i¢in bu donem ¢ocuklara degerler adina ilk 6gretilecek bilgileri
igcermektedir (Cankirili, 2015). Bu donemde ¢ocuklar gordiiklerini ve yasadiklarini

kendi zihinlerinde kurup gelistirdikleri hayalleri ile karistirmaktadirlar. Bu nedenle



bu yas grubu cocuklarda ¢ok yonlii gelisme gozlemlenmektedir. Bu yas grubunda
bircok duyguya sahip olan cocuklar bilingsiz bir sekilde de olsa din alaninda da
duyduklar1 ve gordiikleri ile ilgilenmektedirler. Dolayisiyla bu dénem g¢ocuklarda
dini uyanmanin ve dini duygularin hareketlenmesinin basladigr bir dénemdir
(Tavukguoglu, 2002). Bu nedenle bu doénemde c¢ocuklarda temel degerleri
kazandirmada, ortaya c¢ikabilecek manevi sikintilar1 gidermede, sosyal ve bireysel
bozulmalara neden olan dengesizlik ve Ol¢iisiizlikkleri gidermede din egitimi 6nemli
bir rol iistlenmektedir (Ayhan, 1985). Bu noktada din egitiminin ¢ocuklar1 okul
oncesi egitimden beklenen hedeflere yaklastiracagi diistincesiyle okul Oncesi
donemin Onemli unsurlarindan biri olarak ele alinmasi gerektigi sOylenebilir

(Y1lmaz, 2003).

Din egitimi Tiirkiye’de ilkokul dordiincii simifla birlikte baslamaktadir.
Dolayistyla okul dncesi donemde resmi olarak din egitimi yapilmamaktadir. Fakat bu
eksikligi fark eden Diyanet Isleri Baskanligi (DIB) kendi biinyesindeki kurslarda
okul dncesi donem cocuklarina yonelik din egitiminin verilmesini kararlagtirmistir.
Bu karar ile birlikte DIB biinyesinde 2014 yilindan itibaren 4 ve 6 yas cocuklara dzel
yeni Kur’an kursu programi uygulamasi baglatilmistir (Geng, 2019). Bu uygulamayla
birlikte orgiin egitim siirecinde resmi olarak verilmeyen okul 6ncesi din egitimi
yaygin egitim kapsaminda verilmeye baslanmistir (Yildirim, 2016). Okul Oncesi
donem ¢ocuklarina verilecek dini egitimin ¢ocuklarin dini gelisimini olumlu yonde
etkileyerek batil inanglardan ve hurafelerden arindirilmig bilimsel temellere dayali
bir sekilde yiirtitiilmesi i¢in ¢ocuklarin zihinsel, fiziksel, psikososyal ve duygusal
gelisimlerinin iyi sekilde bilinmesi ve bunun yaninda g¢ocuklarin egitim siirecine
dahil edilmeleri gerekmektedir Dam, 2011). Bu ise etkili sinif yonetim becerisi
gerektirmektedir. Ciinkii bir egitimin kalitesi 6greticilerin 6greticilik 6zellikleri kadar
yoneticilik 6zelliklerini de ilgilendirmektedir. Sinif yonetimi ise dgreticilerin egitim
yonetiminin ilk asamasidir. Dolayistyla e8itimin kalitesi 6greticinin sinif yonetiminin
kalitesi ile iliskilidir (Basar, 2004; Ok vd., 2006). Bu noktada DIiB 4-6 yas Kur’an
kursu greticilerinin sinif yonetimi becerilerinin ne diizeyde oldugunun incelenmesi

arastirtlmasi gereken bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.



Aragtirmanin problem ciimlesi: Diyanet Isleri Baskanligina bagli 4-6 yas
kurslarinda Ogreticilik yapan Kur'an kursu ogreticilerinin siif yonetimine iliskin
uygulamalari nelerdir? olarak belirlenmistir. Bu ana problemden yola ¢ikilarak sekiz

alt problem ciimlesi olusturulmustur. Bunlar;

e 4-6 yas Kur’an kursu Ogreticilerinin Kur’an Kurslarmin fiziki mekanina

iligkin goriisleri nelerdir?

e 4-6 yas grubu Kur’an kursu Ogreticilerinin Kur’an Kurslarinin giivenlik ve

hijyen durumuna iliskin goriisleri nelerdir?

e 4-6 yas grubu Kur’an kursu Ogreticilerinin simifta 6grenme merkezleri

olusturulmasina iliskin gortisleri nelerdir?

e 4-6 yas grubu Kur’an kursu Ogreticilerinin simif kurallarini belirleme ve

uygulama siirecine iligkin goriisleri nelerdir?

e 4-6 yas grubu Kur’an kursu Ogreticilerinin egitim planlama ve smif ici

etkinliklere iligkin goriisleri nelerdir?

e 4-6 yas grubu Kur’an kursu Ogreticilerinin problemli davraniglarla basa ¢ikma
yontemlerine iliskin goriisleri nelerdir?
e 4-6 yas grubu Kur’an kursu 6greticilerinin sinif ortaminda 6diill ve ceza

uygulama siirecine iligkin goriisleri nelerdir?

e 4-6 Yas grubu Kur’an kursu Ogreticilerinin veli destegine iliskin goriisleri

nelerdir?

2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin temel amaci 4-6 yas Kur’an kursunda gorev yapan Kur’an kursu
Ogreticilerinin smif yoOnetimine iligkin goriislerini ve uygulamalarini ortaya

koymaktir.



3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Smif yonetimi becerisi literatiirde farkli boyutlariyla ve farkli brang diizeyinde
ele alinan bir olgudur. Bu arastirmalarin bir boliimiinde 6greticilerin sinif yonetimi
becerisini etkileyen faktorler (Celik, 2003; Basar, 2004; Celikten, 2008; Nur, 2012)
incelenmistir. Baz1 aragtirmalarda ise siif yonetimi becerisi ile bagimli bir degisken
arasindaki iliski incelenmistir (Akin ve Kogak, 2007; Babaoglan ve Korkut, 2010).
Bu arastirmalarin 6nemli bir boliimii 6rgiin egitim kurumlarinda gdrev yapan
ogretmenleri kapsamaktadir. Dolayisiyla literatiirde Diyanet Isleri Baskanhiginda
gbrev yapan Kur’an kursu ogreticilerinin siif yonetimi becerilerinin incelendigi,
teorik ve gorgiil arastirma sayist sinirhidir. Bu noktada aragtirmanin ilgili literatiire
katki saglamasi ve arastirma sonucunda elde edilen bulgularin sonraki aragtirmacilara
veri saglama saglamasi agisindan énemli oldugu diistiniilmektedir. Ayrica arastirma
sonucunda elde edilen bulgularin okul Oncesi donem din egitimi siirecinde
gelistirilecek politikalara 151k tutacagi ve Kur’an kursu dgreticilerinin siif yonetimi
becerilerinin  gelistirilmesine yonelik yiiriitiilecek stratejilere katki saglayacagi

distiniilmektedir.

4. ARASTIRMANIN SAYILTILARI

Aragtirmaya katilan dgretmenlerin ‘‘Diyanet Isleri Baskanligina baglt 4-6 yas
kurslarinda o6greticilik yapan Kur'an kursu ogreticilerinin goriisme formundaki

sorulara samimi ve igtenlikle cevap verdikleri varsayilmstir.
5. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu arastirmaya katilan dgretmenlerin “Diyanet Isleri Bagkanligi 4-6 Yas Kur’an
Kursu Ogreticilerinin Sinif Yoénetim Becerilerinin Incelenmesi” isimli gdriisme

formundaki sorulara verdikleri cevaplar ile sinirlidir.

Arastirmada zaman ve verilerden kaynakli sinirliliklar ise asagidaki gibidir:

e Arastirma Istanbul ili Zeytinburnu ilgesindeki DIB’e bagli Kur’an
kurlarinda gérev yapan ogreticilerle sinirhdir.

e Arastirmanin  verileri arastirmacit tarafinda  gelistirilen yan
yapilandirilmis goriisme formunun verilerle sinirhdir.



6. TANIMLAR
Arastirmaya konu temel kavram tanimlamalar1 asagidaki gibidir:

Smf Yonetimi: Ogrenmenin gergeklestigi smif ortaminda olumlu bir &grenme
iklimi olusturabilme, Ogrenenlerin kendilerini daha rahat ifade etmelerine ve

potansiyellerini ortaya koymalarina firsat saglama siirecidir (Turan, 2006).

4-6 Yas Grubu Kur’an Kurslari: DIB’in 4-6 yas grubu cocuklara yonelik din

egitimi vermek amaciyla a¢tig1 yaygin egitim kurumlaridir (Yagei, 2018).

Okul Oncesi Dénem: Insani gelisim agisindan énemli olarak kabul edilen 0- 6 yas

aras1 donemdir (Aslanargun ve Tapan, 2011).

Kur’an Kursu Ogreticisi: DIB’e bagli Kur’an kurslarinda usuliine uygun sekilde
Kur’an-1 Kerim’i okumay1 dgreten, tecvit ve hafizlik konusunda 6grencilere yardim
eden, belirlenen miifredata gore 6grencilere ahlak, ibadet ve itikat konularinda bilgi

veren kisidir (urll).



BIRINCI BOLUM

1. LITERATUR TARAMASI

Bu boliimde arastirmanin konusu ile ilgili literatiir taranmis olup, arastirmanin
cercevesi cesitli bagliklar altinda olusturulmustur.

1.1. OKUL ONCESiI DONEM VE DIiN EGIiTiMi

1.1.1. Okul Oncesi Dénem

Hangi yas doneminde olursa olsun insanoglu bir degisim, gelisim ve
ilerlemenin igerisindedir. Bu gelisim siirecinin her bir asamasinin basariyla
atlatilmas1 sonraki asamaya hazir olus ve sonraki asamaya uyum saglamay1
etkilemektedir. Bu gelisim siirecinin en temel doniim noktalarindan birisi de 3-6 yas
aralig1 donemi kapsayan okul 6ncesi donemdir. Bu donem c¢ocuklarin sosyal, bilissel,
dilsel ve motor beceri gelisimlerini ataga gectigi ve sonraki yillardaki ihtiyaglari i¢in
Oonemli temel taslarinin olusmaya basladigi bir donemdir (Bee vd., 2009). Okul
oncesi donem, psikomotor, biligsel, dil, psikososyal agidan hizli bir gelisim siirecidir.
Bu gelisim siireci, cocugun kisilik 6zelliklerinin temelini olusturur. Baska bir deyisle,
yasamin ilk yillari, yasamin geri kalaninda bir bireyin 6zelliklerini sekillendirmek
icin kritik bir donemdir (Kaya, 2020). Cesitli arastirma bulgulari, kaliteli okul dncesi
donemin c¢ocuklarin biligsel, dil ve sosyal alanlardaki gelisimini olumlu etkiledigini
ortaya koymustur (Dunn, 1993; Peisner-Feinberg & Burchinal, 1997; Clarke-Stewart
vd., 2002). Bu nedenle, gocuklarin ¢ocukluk doneminde psikomotor, biligsel, dil ve

psikososyal gelisiminin desteklenmesi ¢ok 6nemlidir.

Okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin gelisim hizinin, kapsaminin ve niteliginin en
yogun oldugu dénemdir. Bu dénemde ¢ocuklar sosyal, bedensel, biligsel, duygusal
ve dilsel gelisimlerini 6nemli 6lglide etkileyen 6zellikler kazanilmaktadirlar (Uyanik
ve Kandir, 2010).



1.1.3. Okul Oncesi Dénem Gelisim Ozellikleri

Okul oOncesi donem bireyin kalittm ve c¢evrenin etkisiyle bireyin
davraniglarinin degismeye basladigi ve gelistigi bir donemdir. Bu dénemde verilen
egitim cocuklarin bedensel, sosyal, psikomotor, dilsel bir zihinsel ve duygusal
gelisimini sekillendirmektedir (Omeroglu ve Can, 2004). Bu dénem bunun yaninda
bireyin sonraki yillarini etkileyen temel diizeyde becerileri kazanmaya basladigi
Kritik bir donemdir. Cocuklar1 duyduklar1 ve gordiikleri her seyi merak ederler. Onlar
icin her giin yeni bir tanigsma ve macera ile doludur. Bu durum hem 6gretmenlerin
hem de ebeveynlerin ¢ocuklarin zihinlerini bi¢imlendirme ve onlarin hayal giiglerini

kullanmalarin1 tesvik edebilmeleri i¢in 6nemli bir firsattir (Biiyiikkdse, 2020).

Okul oOncesi donem c¢ocuklar1 duygu, diisiince, kavram ve sembolleri
anlayabilmek i¢in yaraticiliklarini ortaya koyacak beceriler gelistirmektedirler. Bu
durum ¢ocuklarin kavramsal ve duyumsal olarak gelisimlerini artirmaktadir (Kelekci
Olgun, 2018). Okul 6ncesi déonem ¢ocuklarinin gelisim alanlarini asagidaki basliklar

altinda aciklamak miimkiindiir.

Biligsel Gelisim: Okul oncesi donem c¢ocuklarin farkli alicilarla dolu dis
diinya ile tanismaya onu kesfetmeye basladiklari bir donemdir. Bu dénemde ¢ocuklar
temel becerileri kazanmaya baglamaktadir. Ayrica ¢ocuklarin iletisim kurduklari
cevre genislemekte ve ilgileri artmaktadir. Bu donem ¢ocuklarin ¢evresel uyaricilara
en fazla asik olduklart donemdir (Ulutas, 2017). Bu durum c¢ocuklarin bilissel
gelisimini etkilemektedir (Kiirk¢iioglu, 2010). Bu beceriler algilama, diisinme,

hafiza, dikkat gibi zihinsel bilgi islem siire¢leridir (Kogak vd., 2015).

Sosyal Gelisim: Okul o6ncesi donem c¢ocuklarin bireysellikten siyrilarak
toplumsallagmaya yoneldikleri kendilerini sosyallesmeye adadiklar1 ve bunun
yaninda zihinsel gelisimle birlikte mevcut bilgilere farkli ve yeni bilgiler dahil
ettikleri bir donemdir (Alptekin, 2018). Sosyal gelisim bireyin toplumsal davranis,
tutum, duygu ve deger agisindan yasami boyunca gostermis oldugu olumlu ve siirekli
degisimi ifade etmektedir. Birey icerisinde yasadigi toplumun kendisinden beklemis

oldugu veya tutum ve davranislar1 yapacak sekilde yetismesi onun sosyal gelisimini



ifade etmektedir. Sosyal gelisim g¢ocuklarin toplum igerisinde diger kisilerle iyi
gecilmesi ve onlarla karsilikli uyumudur (Kogak vd., 2015).

Dil Geligimi: Cocuklarin dilsel gelisimi duygu ve diislincelerini aktarma,
sosyal ¢evreleri ile uyum saglama adina olduk¢a 6nemli bir islevi Ustlenmektedir.
Bebeklik yillarinda taklit ve tekrar yoluyla dilsel gelisimi baslayan ¢ocuklar okul
oncesi donemde daha anlamli konusma ve cevreleri ile yakin iligki kurma egilimi

gostermektedirler (Buytkkose, 2020).

Fiziksel Gelisim: Okul 0Oncesi donemdeki cocuklar fiziksel becerilerini
kesfetmeye ve bunlar1 gelistirmeye baslamaktadirlar (Ozmert, 2006). Bu donemde
cocuklarin ozellikle oyun etkinlikleriyle birlikte koparma, tutma, kesme, ¢Ozme,
baglama, delme gibi etkinlikleri tekrarlamasi ince ve kaba motor gelisimlerini
artirmaktadir. BOylece ¢ocuklar giinlilk yasamda kullanacaklar1 fiziksel beceri

ogrenmektedirler (Durualp ve Aral, 2018).

Kisilik Gelisimi: Cocukluk donemi birbirlerinden farkli evrelere ayrilmis olsa
da her bir evredeki ozellikler sonraki evrenin ozelliklerine eklenmekte ve bunlar
cocuklarin kisilik gelisimini sekillendirmektedir (Cukur ve Delice, 2011). . Okul
oncesi donem de c¢ocuklarin kisiliklerinin temel hatlarinin olusmaya basladig1 bir
donemdir bu gelisim doneminde okul dénemine kadar ailenin,daha sonra okul ve

Ogretmenin rolii buytktir (Buyukkdse, 2020).

1.1.4. Okul Oncesi Dénem Cocuk Egitimi

Cocuklarin egitimi tarihsel siirecte biitiin toplumlarin mesgul olduklar1 6nemli
bir konudur. Cilinkii gelecegi insa edecek ve toplumun devamini saglayacak en
Oonemli unsur iyi yetismis cocuklardir. Bu nedenle Tiirk toplumunda g¢ocuklara
“Yasamin tad1”, “Huzur kaynag1” denilmektedir (Ozkaya vd. 2010). Fakat cocuklarin
egitimi konusunda yapilan en biiylik ihmal ise ¢ocuklarin ilk yillarinin genellikle
sevilecek, buyutiilecek ve beslenilecek yillar oldugu ve bu nedenle bu yillarda egitim
konusuna gerekli Onemin verilmemesidir. Fakat yapilan arastirmalar da

goriilmektedir ki ¢ocuklarin ilk alt1 yili kritik bir déonemdir ve bu dénemde ¢ocuklar



yalnizca biyolojik anlamda degil ruhsal ve biligsel anlamda da gelismektedirler
(Glven ve Azkeskin 2012). Bu donemde ¢ocuklarin en temel becerileri ve
ozellikleri sekillenmektedir. Bu dénemde cocuklarin zekasi, kisiligi, algilamas1 ve
sosyal davramglar1 gelisir ve bu gelisim ¢ocugun kisiliginin temelleri olusturur.
Cocuklar ylirimeyi, giilmeyi, aglamayi, korkmayi, konusmayi, sevilmeyi ve
Uziilmeyi bu donemde 6grenmektedir. Bunun yaninda bu donemde ¢ocuklarin aldigi
egitim, uyaricilar ve deneyimler zihinsel gelisimlerini etkilemektedir. Bu dénemde
cocuklarin zihinsel, sosyal ve fiziksel talepleri ne kadar kaliteli ve dogru sekilde

karsilanirsa gelisimleri de o kadar saglikli olmaktadir (Bilgin 1987).

Okul oOncesi donem insan yasaminin diger donemlerinin ilk asamasini
olusturan ve ¢ocuklarin kisilik gelisimleri ile biligsel, sosyal, duyussal, fiziksel, dilsel
ve psiko motor gelisimlerinin en hizli oldugu dénemdir. Bu dénemde c¢ocuklarin
aldig1r egitim ise onlarin biitiin gelisimsel alanlarin1 etkilemektedir. Bu egitim
cocuklarin duygularinin  gelisimini, algilama giiclinii artirmakta, yaraticilik
kabiliyetini, 6zdenetim becerisi ve kendini ifade etme becerisini gelistirmektedir
(Giiven ve Azkeskin, 2012). Cocuklarin bu donemde aldiklar1 egitim o kadar
onemlidir ki bu egitimi g¢ocuklarin daha sonraki yillarda edindikleri bilgilerle
kiyaslamak miimkiin degildir. Bu egitim ¢ocuklarin ilkogretim doneminde alacaklari
egitimin amacina ve yontemine hazirlayici bir egitimdir. Ayrica ¢ocuklar okul dncesi
donemde so6zli 6gretime acik, gordiiklerini kaydeden ve kendisine gore bunlar
degerlendirme kabiliyetine sahiptirler (Bilgin 1995). Bu doénemde c¢ocuklara verilen
egitime okul oncesi donem egitimi denilmektedir. Calismanin sonraki basliginda
okul Oncesi donem egitimi ve Onemine iliskin agiklamalar ayrintilariyla ele

alinmaktadir.

1.1.5. Okul Oncesi Egitim ve Onemi

Okul Oncesi egitim henuz temel egitim ¢agina gelmeyen 3-5 yas grubunda
bulunan cocuklara istege bagh olarak verilen egitimdir. Bu egitim ile g¢ocuklarin
zihinsel, bedensel ve duygusal gelisimleri ve iyi aliskanliklar kazanmalari, zorunlu
egitim siirecine hazirlanmalari, Tlrkceyi dogru ve giizel konusmalarini

saglanmaktadir (MEB, 2013). Baska bir tanimlamaya gore okul Oncesi egitim
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cocuklarin dogduklar1 andan temel egitime basladiklar1 giine kadar ki siireyi
kapsayan ve onlarin daha sonraki yillarinda hayatlarinda 6nemli iglevi olan sosyal,
zihinsel, duygusal, bedensel, dilsel ve psikomotor gelisimlerini bilyluk oranda
tamamladiklar1 ailede ve kurumda aldiklar1 egitimle kisiliklerinin sekillendigi siireg¢

olarak tanimlanmaktadir (Aral, 2000).

Okul oncesi egitim cocuklarin ¢ok boyutlu gelisimini desteklemekte ve
yasam boyu devam edecek 6grenme siirecinin temelini atmaktadir. Bu nedenle bu
donemde verilen egitim bilingli ve sistemli bir egitim stirecidir (Tugrul, 2006). Okul
oncesi donem bireyin gelisiminin en hizli yasandigr donemdir. Yapilan arastirmalar
okul Oncesi donem egitiminin ne denli 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir
(Bredekamp, 2015). Ayrica bireyin 18 yasina kadar gostermis oldugu okul
basarisinin %33’i okul oOncesi donemde kazandigi becerilerle agiklanmaktadir

(Yesilyaprak, 2012).

Uyanik ve Kandir (2010) tarafindan yapilan arastirmada da okul Oncesi
dénem egitiminin Onemi ortaya konulmaktadir. S6z konusu arastirmada okul 6ncesi
donemde cocuklarin zengin yasantilarinin ilerki yasamlarinda 68renme ve okulla
ilgili tutum gelistirmelerine ortam hazirladig: tersi bir durumun da ise ¢ocuklarin
biitiin egitim yasamini olumsuz etkilendigi belirtilmektedir. Okul Oncesi donem
cocuklarin ¢evre etkilesiminin en hizli yasandig: kritik bir donemdir. Bu dénemde
cocuklarin yasantilar1 onlarin sondaki yillardaki gelisimleri ve davranislar
bakimindan oldukc¢a onemlidir (Giilagti, 2012). Bu nedenle ¢ocuklarin okul 6ncesi
donemde aldiklar1 egitim onlarin gelisimsel 6zellikleri, ilgi ve ihtiyaglar1 dikkate
alinarak verilmelidir. Okul Oncesi donemde ¢ocuklarin aldiklar1 egitim onlarin
sonraki yasantilarina saglikli bir zemin olusturmaktadir ve bu durum g¢ocuklarin

dolayisiyla toplumun ve ailenin faydasiadir (Gultekin Akduman, 2015).

1.1.6. Okul Oncesi Egitimin Amag ve ilkeleri
Okul 6ncesi donemde verilen egitimin Oncelikli amaglar1 arasinda ¢ocuklarin
zihinsel, bedensel ve duygusal gelisimi ve iyi aligkanliklar kazanmalarin1 saglamak
yer almaktadir. Bu baglamda okul oncesi egitimin temel amaclarini asagidaki gibi
siralamak miimkiindir (MEB, 2014):
10



Cocuklarin vatan, bayrak, millet, insan, aile sevgisini benimsemis,
milli ve manevi degerlerine bagli, kendisine giivenen, g¢evresiyle
iletisim  Kur’an, ilkeli, diirtist, diisiinceli, ¢agdas, hak ve
sorumluluklarinin farkinda olan saygili ve hosgorull bireyler olarak

yetismesini saglamak.

Cocuklarin duygusal, zihinsel ve bedensel gelisimi ve 1yi aliskanliklar

kazanmasini saglamak.
Tiirkceyi giizel ve dogru konugmalarini saglamak.

Cocuklarin sorumluluk, isbirligi, yardimlasma, dayanigma, sevgi ve

sayg1 gibi davraniglar1 kazanmasini saglamak.

Cocuklarin hayal giiciinii gelistirmek, elestirel ve yaratict diisiinme
becerisine, iletisim kurma becerisine ve duygularini anlatma

becerisine sahip olmalarini saglamak.

Cocuklar ilkogretim egitimine hazirlamak.

Okul oncesi donemde verilen egitimin belirlenen amaclara ulasabilmesi ve

egitimin sistemli ve diizenli bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in baz1 ilkeler

bulunmaktadir (Gileg, 2012). Bu ilkeleri asagidaki gibi siralamak miimkiindiir

(MEB, 2013):

Okul 6ncesi donemde verilen egitimin ¢ocuklarin ihtiyaglarina ve

bireysel farkliliklarina uygun olmasi gerekmektedir.

Egitim ¢ocuklarin sosyal, zihinsel, duygusal ve psiko-motor
gelisimlerini desteklemeli onlarda 6z bakim becerisi kazandirmali ve

cocuklari ilkdgretime hazir hale getirmelidir.

Egitim ortaminin c¢ocuklarin ihtiyaglari1 karsilayacak diizeyde

demokratik anlayisa uygun olmasi gerekmektedir.

Diizenlenen etkinliklerin ¢ocuklarin ilgi ve ihtiya¢larini karsilamasina

ve okulunda gevrenin olanaklarina uygun olmasina dikkat edilmelidir.
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e (Cocuklarin bildiklerinden baslanarak deneyerek 6grenme ydntemi

uygulanmalidir.

e (Cocuklarin Tiirkceyi gilizel ve dogru konugmalarina Onem

verilmelidir.

e Verilen egitimin c¢ocuklarin kendisine giiven ve saygi duymasini

saglamali onlarda 6zdenetim becerisi kazandirmalidir.

1.1.7. Okul Oncesi Donem Cocuklarda Dini Gelisim

Dini duygu kaynagi ve kokeni itibartyla insan fitratina derinden bagli bir
duygu ve heyecandir (Ay, 2008). Dini duyguyu ele alan aragtirmacilar dini duyguyu
dinin temel kaynaginin bahsettigi duygu olarak 6ne siirmiislerdir ve bdylece; dini
korku, baglhlik, giivene, dayanma, teslimiyet, si@inma, siikretme, iimit, istek,
yiiceltme, kag¢inma, sonsuzlugu arama ve ilahi kuvvete yonelme gibi duygulari
onemli dinli duygular olarak saymislardir. Bu dini duygular fitri duygulardir.
Dolayisiyla potansiyel olarak her insanda dogustan bulunmaktadir (Kesman, 2009).

Islam’da dini duygular dogustan gelen 6zellige sahip olmakla birlikte her
cocukla beraber dogmus ve sosyal yasamin ihtiyaclarina ve gereklerine gore gelisme
gostermistir. Bu nedenle dini duygular toplumdan etkilenmekle birlikte o toplumu da
etkilemistir (Yavuz, 1994). Cocuklarda din inancinin gelismesi uzun bir dénemi
kapsamaktadir. Cocuk ruhunun gelisimsel 6zellikleri, anne ve baba, ¢evre gibi
faktorler karsilikli olarak ¢ocuklarin dini inancini etkilemektedir. Bu nedenle fitri
olarak cocuklarda bulunan dini duygularin bir anda ortaya ¢ikmasini beklemek dogru
degildir (Kasapoglu, 2010). Cocuklarda dini inancin ortaya ¢ikmasini Ve bunun
tesvik edilmesini destekleyen faktorlerden birisi ve en 6nemlisi ailedir. Cocuklar ilk
dini tecriibeyi aile igerisinde Ogrenmektedirler. Ebeveynin aciklanmak {izere
sorulmus olan dini bir soruya verdigi yanit ¢ocuklarda dini yasayisin ortaya
c¢tkmasina yardimci olmaktadir. Bunun yaninda ¢ocuklarin dini yasantida harekete
gecmelerine neden olan sorular ve bu sorularin ¢oziimii ile elde edilen tecrubeler

onlar1 dini yasantida derinlesmeye dogru gotiirmektedir (Yavuz, 1994).
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Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarla yapilan s6zlii ve sozsiiz iletisim ¢ocuklarin
gelisimini ciddi sekilde etkilemektedir. Bu donemde c¢ocuklarin alicilari oldukca
hassastir. Cocuklar ne kadar ustaca saklanmaya calisilirsa calisilsin yetigkinler
tarafindan yapilan uygun olmayan davranislar1 hemen yakalamaktadirlar. Zaman
icerisinde cgocuklar Allah’la ilgili sorulan sorularin cevabini alamadiklari
ogrendiklerinde anne ve babalarimin bu konuda herhangi bir bilgiye sahip
olmadiklarmi diisiinmektedirler. Fakat ruhsal egitim de tipki duygusal ve zihinsel
egitim kadar onemli bir egitimdir. Her insanin goriilen diinyaya oldugu kadar
gorinmeyen kutsal olan diinyaya kars1 da ihtiyact vardir. Bir kisinin gériinmeyen
seylere kars1 iyi yasamasi onun {izerinde ve i¢inde olan gii¢lere kars1 hassas yasamasi
anlamina gelmektedir. Bu nedenle heniiz bebeklik doneminden itibaren Allah’la ilgili
anilan ifadeler ¢ocuklarin diisiince gelisimini diinyay1r algilama bi¢imini ve diger
insanlarla iliskisini etkilemektedir (Wolpe, 1995: 3-4). Bu nedenle okul oncesi
donemde verilecek din egitimi ¢ocuklarin diisiince gelisimi diinyay1 algilama bigimi

ve diger insanlarla iligkisi agisindan 6nemlidir.

1.1.8. Okul Oncesi Déonemde Din Egitimi

Insanlarin var olmasindan bu yana din bireyi ve toplumu kiiltiirel, politik,
gelisimsel ve psikososyal agidan etkilemektedir. Bir toplumun en kiigiik yap1 tasi
olan ¢ocugun igerisinde yasadigi g¢evreyi anlamlandirabilmek icin ihtiyaci olan
kaynaklardan birisi de dindir. Bunun yaninda din, kiiltiiriin temel unsurlarindan
biridir. Bu noktada din egitimi hem diinyada hem de Tiirkiye’de tartisilmaktadir. Bu
tartismalar i¢inde okul 6ncesi donemde din egitiminin ne sekilde ve nasil verilecegi
konusu farkli yénlerden degerlendirilen kritik bir konudur (Oztiirk, 2018). Dini
egitim, egitim siirecinde egitim felsefesinden egitim uygulamalarina kadar ki biitiin
asamalarin din tarafindan belirlendigi durumu ifade etmek amaciyla kullanilan bir
kavramdir. Dini egitim kavrami ise egitim sisteminde egitimin modern paradigmasi
ve farkli disiplinlerle uyumlu din egitimi faaliyetlerini ifade etmektedir. Literatiirde
dini gelisim teorisi ile ¢ocuklara verilecek din egitimi konusu tartigilmaktadir. Bu

teorinin ortak 6zelligi ¢ocuklarin soyut kavramlarla ilgili konusamamalarinin temel
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nedeni bunlar1 anlamamalar1 degil bunlar1 ifade edebilecek kavramlar

bilmemeleridir (Gottlieb, 2006).

Okul oncesi donemde verilecek din egitim konusunda farkli calismalar
yapilmaktadir. Birmingham Universitesinde okul dncesi donemde din egitimi ile
ilgili dini metinler ve egitim psikolojisi verileri géz 6niinde bulundurularak manevi
ve dini gelisime katki saglamasi diisliniilen uygulamalar bulunmaktadir. Bu
uygulamalarin temel hedefi ¢ocuklarin manevi olani ve kutsali anlamlandirmasi ve
hissetmesini saglayacak materyal gelistirmektir (Orug, 2014). Cocuklarin igerisinde
yasadiklari ¢cevre araciligiyla tanismis olduklari dini kavramlar onlarda bu kavramlari
anlamaya donlik merak duygusu olusturmaktadir. Cocuklarda olusan bu merakin
giderilebilmesi ¢ocuklar agisindan son derece 6nemlidir (Cihandide, 2014). Ancak bu
egitimin hangi yollarla ve nasil saglanacagi konusu tartismali bir konu olmakla
beraber farkli acilardan ele alinmaktadir. Bu tartismalarda kimi zaman soyut
kavramlar1 igermesinden Otiiri dinin c¢ocuklar tarafindan Ogrenilemeyecegi One
strdlirken kimi zaman ise ¢ocuklarin dini 6grenmesi gerektigini 6ne siirlilmektedir
(Oztiirk, 2018).

Okul oncesi donemde cocuklara verilen din egitimi ve manevi egitim
genellikle birbirleriyle karistirilmaktadir. Dolayisiyla manevi egitimi ile din egitimi
es anlamli kavramlar degildir. Bu baglamda okul 6ncesi 6gretmenlerinin oncelikle
cocuklarin manevi gelisimini g6z oOniinde bulundurmalar1 daha sonra ise din
egitimini vermeleri gerektigi belirtilmektedir. Bir ¢ocugun camide, kilisede veda ya
da sinagog da dua etmesi onun dini durumunu gosterse de manevi gelisimini
gOstermede yetersiz kalmaktadir. Cilinkii manevi gelisim bireyin aslinda kim oldugu
ve bu diinyadaki amacinin ne olduguyla ilgilidir. Manevi gelisim her bireyde bulunan
ve degisen Ozellige sahip olmakla birlikte bunun belirli bir dilde ve dinde ortaya
c¢tkmast miimkiindiir. Bu nedenle cocuklarin baslangicta manevi gelisimlerinin

desteklenmesi ve daha sonra ise din egitiminin verilmesi daha uygun olmaktadir

(Grajczonek, 2018).
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1.1.8.1.0kul Oncesi Dénemde Din Egitiminde Diinya Ornekleri

Okul o6ncesi donemde cocuklara verilen egitimi konusunda bazi Ulkelerin
uygulama oOrnekleri bu konudaki pratikler hakkinda genel bir kanaat olusmasi
acisindan onemlidir. Kanada’da okul dncesi donem ¢ocuklarina din egitimi verilmesi
i¢in rehber bir kitapgik hazirlamis ve bu kitapgik dncesi donemde egitim programiyla
entegre hale getirilmistir. Bu rehber kitapgikta cocuklarin 6zelliklerine ve yeni
yaklasimlara gore sik sik giincellemeler yapilmaktadir. Rehber kitapcigin
hazirlanmasinda dinin toplum, kiiltiir ve tarih iizerinde etkili oldugu ve bu nedenle
her Ulkenin din egitimi vermesi gerektigi prensibinden hareket edilmistir. Kitapgikta
O0grencinin ve Ogreticinin ayn1 dine mensup olma zorunlulugu bulunmamaktadir.
Dolayistyla 6grencinin ve oOgretmenin ayni dinden olmadan da egitim alip
verebilecekleri belirtilmistir. Bunun yaninda rehber yalnizca Hristiyanlik dini igin
degil diger dinler i¢in de gegerli bir rehber olarak hazirlanmistir (Religious Education
for Kindergarten, 2019). Bu programa goére egitim verilen okullar inang temelli
okullar olarak tanimlanmistir. Bu okullar kiliseye, yerel yonetimlere veya 6zel bir
kurulusa bagh olarak acilmaktadir. Yalnizca Hristiyan dinine ait degil islam dini,
Yahudilik, Budizim gibi farkli inanislara sahip okullar Kanada’daki bu programi
kullanarak Ogrencilere egitim vermektedir. Bu okullardan bazilar1 karma egitim
imkan1 sunarken bazilari ise kizlara ve erkeklere ayr1 olarak acilmistir. Okullarda ¢ift
miufredat uygulanmakta ve din egitimi ve din kiiltiirii ile birlikte okul 6ncesi donem
egitiminin temel prensiplerine dayanan planlama ile uygulamalar yapilmaktadir. Bu
kurumlarda gérev yapacak oOgretmenler ilan ile alimaktadir. Ogretmenler gorev
yapmak istedikleri kuruma basvurarak kurum igerisinde yapilan degerlendirme

sonucunda goreve baglamaktadirlar (url-2).

Japonya’da hem Hristiyanliga hem de Budizm’e yonelik din egitiminin
verildigi 6zel okul Oncesi kurumlar bulunmaktadir. Hristiyanlik dinine yonelik
egitimin verildigi okul Oncesi kurumlarda bilgi ve uygulamalar genellikle Japon
Kdltird ile i¢ ice sunulmaktadir. Ornegin Japon geleneklerinde yemekten sonra dua
etmek oOnemli bir gelenektir. Bu gelenek kurumlardaki uygulamalarda da

sirdiiriilmektedir. Bu uygulamalarin ¢ocuklar iizerinde iki yonlii etkisi
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bulunmaktadir. Bunlardan ilkinde c¢ocuklar kendi iglerinden geldigi gibi
uygulamalarini yaparak dualarmi etmektedirler. Ikincisi ise ¢ocuklara kendi
gorlslerini olusturma imkani1 vererek 6gretmenin merkeze alindig1 egitimden uzak
durulmaktadir. Diger taraftan bu kurumlarda 6zel gereksinime ihtiyaci olan bireyler
oldukga 6nemli goriilmektedir. Bu gocuklarin normal gelisim gosteren gocuklarla
biitiinlesmelerini ve entegrasyonlarina dikkat edilmektedir (Oztiirk, 2018). Budizme
yonelik egitimin verildigi okul oncesi kurumlara bakildiginda ise bu kurumlarin bir
okul oncesi egitim kurumunun benzemekten ote bir isletme binasina daha fazla
benzedigi goriilmektedir. Ciinkii bu kurumlarda pencereler karartilarak disaridan
icerisinin goriilmesi bir sekilde engellenmistir. Bu kurumlardaki temel hedef
Budizm’in ti¢ temel diisiincesini modern egitimle birlestirebilmektir. Bunlar; erdemli

olmak, bedenin 6nemi ve bilgi kazanmaktir (Holloway, 1999).

Ingiltere’de ise din egitimi 1970’li yillara kadar tek din olarak Hiristiyanligin
ogretildigi ve mezhebe dayanan bir model iizerinden gerceklestirilmistir. Fakat
Ingiltere’ye yapilan goclerle birlikte toplumsal yapinin sekiilerlesmesi farkli dini
inanglarin da Ogretilmesini zorunlu hale getirmistir. Nitekim 1988 yilinda kabul
edilen yasa ile din egitimi uygulamalarina yeni bir diizenleme getirilmistir. Zaman
igerisinde ortaya c¢ikan sorunlar1 ¢ozebilmek icin 1994 yilinda bu yonetmelik de
giincellenmistir. Hem 6gretmenlere hem de miifredati hazirlayan egitim idarelerine
rehberlik etmesi i¢in 1994 yili temmuz ayinda Tirkiye’deki talim ve Terbiye
Kurulu’na benzer bir kurum olan Okul Miifredati ve Degerlendirme Kurumu
(SCAA) kurulmustur. Ayni sekilde hem 2004 hem de 2010 yillarinda din egitimi i¢in
miifredat hazirlanmistir Tim bu gelismeler resmi diizeyde din egitimi konusunun
takip edildigini ve bu konuyla ilgili ¢esitli yasal diizenlemelerin hayata gecirdigini
ortaya koymaktadir. Nitekim 2007°de o donemin bagbakani olan Gordon Brown
yaptig1 konusmada din egitiminin ne kadar 6nemli oldugunu, okullarda din egitimi
verilmesi i¢in ulusal miifredat gelistirme calismalarimi destekledigini ve bu

caligmalar1 6gretmenlerle isbirligi i¢erisinde yaptiklarini vurgulamistir (Orug, 2014).

Yapilan yasal diizenlemeler ile din egitimi dersi ilkdgretim ve ortadgretimde

okul tiiriine gore haftada 1ve 5 saat arasinda degisecek sekilde zorunlu ders olarak

16



belirlenmistir. Ancak velilerin talep etmesi durumunda 6grenciler bu dersten muaf
olmakta ve buna alternatif baska bir ders almamaktadirlar. Din egitimi ile ilgili
derslerde yasal sorumluluk o sehrin bolge egitim idaresine birakilmis ve ders
miifredatinin hazirlanmasi, hangi donemde hangi dinin 6gretilecegi, hangi kitabin
secilecegi ve dersi hangi Ogretmenin verecegi gibi konular sehirde olusturulan
komisyon ve okul yonetimi tarafindan belirlenmistir. Fakat miifredatin énemli bir
bolimi Hristiyanlik dini ile ilgili olmak sartiyla farkli donemlerde farkli dinler ayni
siif igerisinde Ogretilmistir (Orug, 2014). Okul 6ncesi donem din egitimi ise hem
biiylik kiliselerin iglettigi anaokullarinda hem de devlet kurumlarinda verilmistir.
Okul yonetimine istemeleri halinde ¢ocuklara model miifredatin dgrettigi sekliyle din
egitimi uygulamasi gergeklestirme serbestiyeti taninmis hatta bu konuda okul

yonetimleri tesvik edilmistir (Orug, 2013).

Ozetle Ingiltere’de okul dncesi donemde din egitimi dersleri okul yonetiminin
insiyatifine birakilmistir. Fakat anaokulu ve ilkégretim okullarinin 6nemli bir
bolimiiniin ~ Katolik ve Anglikan kiliselerine bagli  kurumlar olduklari
diisiiniildigiinde din egitiminin {i¢ yasindan itibaren basladigin1 sdylemek
mimkindar. Nitekim Ingiltere’deki yasal diizenlemeler de kurumlari bu ydnde
tesvik etmektedir (Orug, 2014).

Almanya’daki okul oncesi donem egitim siirecinde kilise 6nemli bir aktor
olarak yer almaktadir. Okul 6ncesi kurumlarinin énemli bir boliimi kiliseye bagh
olarak faaliyetlerini surdirmektedir. Geriye kalan bolimi ise yerel yonetimlere veya
devlete bagli kurumlar olarak varligmi siirdiirmektedir. Bunun temel nedeni ise
Almanya’da kilisenin kendisini egitim siirecinin bir aktdrii ve pargasi olarak gérmesi
ve bu konuda sorumluluk hissetmesi olarak agiklanmaktadir. Almanya’da kiguk
yaglardan itibaren ¢ocuklarin dindar Kkisilerle bir arada bulunmalar1 tecriibe
aktarilmasi bakimindan oldukca onemli goriilmiistiir. Diger taraftan kiliseye bagh
olarak agilan okul oncesi kurumlarinda c¢ocuklara Hristiyanlikla ilgili esas ve

semboller 6gretilmektedir (Dogan, 2008).
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1.1.8.2.0smanli’dan Cumhuriyet Dénemine Cocuklarda Din

Egitimi

Islam tarihinde ¢ocuklara egitim verilen kurumlara Araplar "kiittab",
Selguklular ve Karahallilar ise “Sibyan mektebi” demislerdir. Osmanlilarda da bu
isim kullanilmistir (Baltaci, 2004). Kdittab, ismi zaman igerisinde farklilagsa da bu
degisiklik kokli bir degisiklik olarak gergeklesmistir. Cilinkii hem Sibyan Mektepleri
hem de Kdttablar ayn1 amaca hizmet eden egitim kurumlardir. Osmanli devletinde
hemen hemen her mahallede agilmis olan Sibyan Mekteplerinin tarihsel arka planina
bakildiginda bu mekteplerin  Kittablardan gelen bir gelenegi tasidiklar
gorilmektedir (Oymen, 1963).

“Sabi”, terimi Arapg¢a’da kiiciik ¢ocuk, ¢ocuk ve bebek anlamlarina gelecek
sekilde kullanmaktadir. Bu terimin ¢ogunluguna ise “Sibyan” denilmektedir
(Topaloglu ve Karaman, 2002). Osmanli devletinde ise 4-6 yas arasindaki ¢ocuklarin
ilk egitimlerini almak i¢in gonderilmis olduklar1 okullara sibyan mektebi
denilmektedir. Bu kurumlara Osmanli Devletinde zaman igerisinde “mektep, mahalle
mektebi, mektep hane, tas mektep” gibi farkli isimler verilmistir (Cagrici, 2002).
Fakat halk arasinda ise genellikle Sibyan Mektebi ismi daha yaygin olarak
kullanilmistir (Ergin, 2016). Osmanli Devletindeki ilk Sibyan mektebi O6rnekleri
Bursa’da gorilmektedir (Ocal, 2015). Bu mektepleri yapan kisiler ise mektebin ismi
ile anilmustir. Ciinkii bu mektepleri merkezi idare degil genellikle hayirsever kisiler
yaptirmistir. Diger taraftan bu mekteplerin tek bir merkeze bagli olmamalari hem
ogretmen Ozelliklerinin hem miifredat yapisinin hem de dgretim usullerin farklilik
gostermesine neden olmustur. Ancak bu farkliliklara ragmen mekteplerin
kurulmasinda amag¢ birligi bulunmaktadir. Bu amaglar ise okuma ve yazma
ogretmek, temel dini bilgileri, Kur’an-1 Kerim’i ve adabi muaseret egitimini
vermektir (Zengin, 2004).

Resmi programlar1 olmayan Sibyan Mekteplerindeki en 6nemli ders Kur’an-1
Kerim dersidir (Nuhoglu, 2001). Kur’an-1 Kerim’in islam’in temel kaynag: olmas1 ve
Miislimanlarin hayat kitab1 olmas1 Miisliiman ailelerin ve egitimcilerin ¢ocuklarina

Kur’an-1 Kerim’i 6gretmeyi dini bir sorumluluk olarak gérmelerine neden olmustur.
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Bu durum Misliman bilim adamlarmin biyografileri incelendiginde de
goriilmektedir. Birgok Miisliman bilim adami tahsil yasamina Kur’an-1 Kerim’i
ogrenerek veya ezberleyerek baslamistir (Cagrici, 2002). Diger taraftan mekteplerde
yalnizca Kur’an-1 Kerim dersi verilmemis Kur’an-1 Kerim’in yaninda fikih, yazi,
ahlak, dinler tarihi ve matematik gibi dersler de verilmistir (Korkmaz, 2017). Bu
mekteplerin ders igeriklerinde kiigiik farkliliklar olsa da ders igerikleri genellikle
biiyiik benzerlik tasimaktadir (Hizli, 2001).

1847 yilinda Sibyan Mektepleri i¢in yeni bir genelge yaymlamis ve bu
genelgeyle Sibyan Mekteplerindeki 6grenim siiresi dort yila ¢ikarilmistir. Miifredata
ise elifba, amme ve diger ciizler ile Tiirk¢e ahlak risalesi, ilmihal, tecvit ve giizel yazi
dersleri eklenmistir. Bu genelge Sibyan mekteplerinde yenilesme hareketlerinin
resmi olarak basladigini ortaya koymaktadir (Binbasioglu, 2005). 1870°li yillara
gelindiginde Sibyan Mekteplerindeki degisim hiz kazanmistir. Bu donemde Sibyan
Mekteplerinin iptidai mekteplere doniistiiriilmesi ve modern egitim yontemleri ve
Ogretim ara¢ ve gerecgleri ile yayginlastirilmasina yonelik ¢alismalar baslatilmistir.
Bu gelismelerle birlikte Sibyan Mekteplerinde yeni dgretim teknikleri, dgretmen
masasi, harita, yer kiresi kara tahta ve kullanilmaya baslanmigtir (Akyiiz, 2007).
Boylece bir yandan Sibyan Mektepleri diger yandan da iptidai mektepler egitim ve
Ogretim siirecine devam etmis ve bu durum egitim ve 6gretim siirecinde ikili yapinin
ortaya ¢cikmasina yol agmigtir. Halk arasinda bu ayrilma eski mektep ve yeni mektep

denilmistir (Kara, 2016).

Cumbhuriyetin ilan edilmesi ile birlikte siyasal, sosyal ve kulturel alanda
bir¢cok degisim ve doniisiim yasanmaya baslamistir. Bu degisim ve doniisiim yasanan
alanlardan birisi de egitim 6gretim alanidir. 3 Mart 1924 tarihinde Tevhid-i Tedrisat
kanununun kabul edilmesi 6gretim birligini esas alan bir diizenleme olarak hayata
gecmistir. Bu kanun ile beraber yerli vakiflarin ve yabanci devletlerin agmis
olduklar1 6zel okullar ile devletin resmi kurumlarina olan bagli tim mektep ve
medreselerin yonetimi ve kontroli Maarif Vekéletine devredilmistir. Ayni tarihte
Seriye ve Efkaf vekaleti kaldirilmis ve yerine Diyanet Isleri Reisligi kurulmustur.

Tevhid-i tedrisat kanununun kabulii ile beraber yaygin din hizmetlerinin yerine
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getirilmesi gorevi Diyanet Isleri Reisligi’ne bu hizmetleri yerine getirecek
gorevlilerin ve uzmanlarin yetistirilmesi ve agilmasi planlanan kurumlarin yonetim
ve organizasyonu ise Maarif Vekaletine birakilmistir. Baska bir sekilde ifade
edilecek olursa yaygin din egitimi konusunda Diyanet Isleri Reisligi din egitimi
konusunda ise Maarif Vekaleti yetkilendirilmistir. Bu degisiklikle birlikte
Cumhuriyet doneminde din egitimi Orgiin egitim siirecinden farkli yaygin egitim

siirecinde farkli bir siire¢ takip etmeye baslamistir (Yagci, 2018).

Maarif vekaletinin 1924 yilinda diizenledigi toplantida egitim konusunda
bircok baslik goriisilmiis ve Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ilk egitim ve 6gretim programi
diizenlenmistir. Bu programda ilkdgretim miifredati da yer almistir. S6z konusu
programda ilkogretimde okutulmasi planlanan dersler ve bu derslerin hangi siniflarda
okutulacag: diizenlenmistir. Yapilan diizenlemeyle alt1 yil olan ilkdgretim siiresi bes
yila indirilmistir (Aslan, 2011). Ayrica din bilgisi ve Kur’an-1 Kerim dersleri ise
ikinci smiftan baslayarak besinci sinifa kadar haftada 2 saat okutulacak sekilde
diizenlenmistir. Yaygin egitim de ise Diyanet Isleri Baskanligina bagli olarak
faaliyetlerini yiiriten Kur’an kurslari Cumhuriyetin ilaniyla birlikte siirekli olarak
Kur’an-1 Kerim egitimi veren tek kurum olmugstur. 1940’11 yillara kadar inisli ve
cikigh bir grafik izleyen Kur’an kursu sayist Kur’an-1 Kerim’in 1950 yilindan sonra
serbest birakilmasiyla beraber gittikge artmistir (Ocal, 2015). 2003 yilinda yapilan
degisiklik ile Kur’an kurslarinin camilerdeki hem yaz kurslart hem de aksam
kurslarinin sayisi daha da artmaya baslamistir. Yapilan diizenleme sonucunda Kur’an
kurslarinda okutulacak program, kullanilacak materyal ve gorev yapan personelin
hizmet i¢i egitimi ve ek ders iicreti 6denmesi konusunda ciddi adimlar atilmistir
(Kog, 2015). Bu konuda yapilan bir baska onemli degisiklik ise 2011 yilinda
yapilmistir. Yapilan diizenlemeyle birlikte yaz Kur’an kurslarindaki yas siniri
kaldirilmis ve her yastan c¢ocugun camilerde agilan Kur’an kurslarina kayit

yaptirmasinin 6niindeki engel kaldirilmistir (Yagcei, 2018).

Kur’an-1  Kerim 06grenimi konusundaki yas sinirlamasinin ortadan
kalkmasiyla beraber DIB’e okul oncesi donem cocuklarma yonelik din egitimi

konusunda yeni bir sorumluluk verilmistir. Béylece okul 6ncesi donem ¢ocuklarina
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iliskin programli bir din egitimi ve 6gretimi etkinliklerin diizenlenmesi amaciyla DIB
tarafindan bir komisyon olusturulmus ve bu komisyon tarafindan dort-alt1 yas grubu

Kur’an kurslar1 6gretim programi hazirlanmstir.

1.1.9. Kur’an Kurslar1 ve Okul Oncesi Din Egitimi

Diger {ilkelerle birlikte Tiirkiye’de de son dénemlerde okul 6ncesi donem din
egitimi siirecinin merkezi otorite eliyle yiiriitiilmesi konusunda ciddi adimlar
atilmistir. Bu adimlarin  atilmasindan o6nce Tiirkiye’de okul oncesi donem
cocuklarina yonelik din egitiminin verildigi resmi bir kurum bulunmamaktadir.
Ancak dini gruplarin ve cemaatlerin resmi olmayan bir sekilde okul 6ncesi donem
cocuklarma yonelik din egitimini verdikleri bilinmektedir (Oztiirk, 2018). Okul
Oncesi donem ¢ocuklarin dinsel kavramlari tam olarak anlayamadiklart bir donemdir.
Bu donemde cocuklar buyikleri tarafindan sdylenen sozleri tekrarlamaktadirlar
(Basaran, 1998). Cocuklar bes ve alt1 yaslarina dogru hikayeler ve masallarla ifade
edilen Allah, melek, peygamber, seytan, cin, cennet ve cehennem gibi kavramlarin
zihinlerinde canlandirmaya baslarlar (HOokelekli, 2010). Bu dénemde ilgili hikaye ve
masallar ¢cocuklarin dinsel duygusunu ve hayal giiciinii uyandirdig1 i¢in ¢ocuklarda
esyanin icerisinde veya ardinda gizli gliclerin oldugu diisiincesini de gelistirmektedir

(Yavuz, 1983).

Cocuklar 5 ve 6 yaslarina geldiklerinde dinsel bazi gorevleri yapmaya
calismaktadirlar. Cocuklar bu goérevleri yaptiklar1 vakit ovildiklerinde veya ilgi
merkezi oldugunu hissettiklerinde bu gorevleri yapmay1 siirdirmektedirler (Basaran,
1998). Okul 6ncesi donem cocuklar1 dua etme istekleri yliksek oldugu i¢in dua
etmekten hoslanirlar. Bu donemde cocuklar yetiskinler tarafindan okunan dualari
tekrar eder ve ezberlerler. Bu nedenle okul oncesi donem c¢ocuklarinin egitim
aldiklar1 Kur’an kurslarinda ¢ocuklara kii¢iik dualarin, ilahilerin ve stkir cimlelerin
yavas olarak oOgretilmesi gerekmektedir. Cocuklara ezberletilen bu dualar onlarin
kendilerini Allah’a daha yakin hissetmelerini saglamaktadir (Selguk, 1991). Cunki
cocuklarda dini inancin dogmasi ve gelismesinde ibadetlerin ve dualarin ¢ocukla

birlikte yapilmasinin ciddi etkisi bulunmaktadir. Bunun yaninda ¢ocuklar tarafindan
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sorulan sorulara yetiskinlerin verdikleri doyurucu yanitlar da ¢ocuklarda dini

yasantinin uyanmasina yardimci olmaktadir (Yavuz, 1983).

Okul 6ncesi donemde c¢ocuklarin kazandiklar1 davranislar, aligkanliklar ve
tutumlar ilerleyen yillarda c¢ocuklarin kisiligi, inanglar1 ve aliskanliklarini
etkilemekte ve bu durum cocuklarda saglam bir kisilik yapisinin temellerini
olusturmaktadir (Selguk, 1991). Bu husus okul 6ncesi donemde verilecek din egitimi
faaliyetlerinin ne denli 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir. Cumhuriyetten bu yana
orgiin egitimin verildigi kurumlarda din egitimi en erken dordiincii sinifta din kiiltiirti
ve ahlak bilgisi dersi adinda okutulurken kimi zaman da belirli yas gruplarindaki
cocuklarin din egitimi almalarinin yasaklanmasi okul 6ncesi donem din egitimi
uygulamalarina gerekli dnemin verilmedigini ortaya koymaktadir (Gundlz, 1998).
Fakat DIB tarafindan planlamasi yapilan yaygin din egitimi faaliyetleri camilerde ve
Kur’an kurslarinda uygulanmaktadir. 17 Eylil 2011 tarihinde resmi gazetede
yayinlanan kanun hikminde kararname ile birlikte Kur’an kurslarindaki yas
sinirlamasi kaldirilmis ve 2013 yilinda yapilan diizenlemeyle birlikte dort-alt1 yas
grubunda bulunan okul dncesi déonem ¢ocuklarinin Kur’an kurslarina baglamasinin

ond agilmigtir (Dogan, 2014).

1.1.10. Kur’an Kurslarinin Ogretim Programi Ve Ogrenme
Alanlan

Kur’an kurslarinda 6grencilere Kur’an-1 Kerimle birlikte temel dini bilgilerin
Ogretimi yapilmaktadir. Bunun yaninda milli birlik ve beraberligin gelistirilmesi,
dostluk, sevgi ve saygi baglarini giiglendirilmesi, sehitlik ve gazilik, bayrak, millet ve
vatan gibi milli ve manevi degerlerin gelistirilmesi, birlikte yasama ve sorumluluk
bilincinin gelistirilmesi gibi 6nemli degerlerin kazandirilmasina calisilmaktadir
(DIB, 2018). Kur’an kurslar1 dgretim programinda yer alan 6grenim alanlari dini
bilgiler 1-2 ve Kur’an-1 Kerim bilgisi 1-2 olmak uzere iki kategoride ele
alinmaktadir. S6z konusu O6grenme alanlar1 ve bu 0grenme alanlarinda yer alan

konular asagida siralanmaktadir (DIB, 2018):
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Dini Bilgiler 1:

Merhamet ve sevgi,

Saygi,

Gorev sorumlulugu,
Adalet,

Paylagma ve yardimlagma,
Sabrr,

Dogruluk ve giivenilirlik,
Oziir dileme, siikiir ve dua,

fyilik,

Kur’an-1 Kerim 1:

Kur’an-1 Kerimi tanima

Cesitli harfleri tanima ve ezberleme

Dini Bilgiler 2:

Allah’1 seviyorum,
Dinimi seviyorum,
Peygamberimi seviyorum,
Kitabimi seviyorum,
Insanlar1 seviyorum,
Kainati seviyorum,
Vatanimi seviyorum,
Bayragimi seviyorum,

Dini mekanlar1 seviyorum,
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Kur’an-1 Kerim 2:
e Harfleri tanima ve ezberleme,
e Harekeleri tanima ve ezberleme
e (Cezm isaretini tanima ve ezberleme,
e Tenvin isaretini tanima ve ezberleme
e Sedde isaretini tanima ve ezberleme,
e Uzatma harflerini tanima ve ezberleme,

e Kur’an-1 Kerim’i ezbere okuma,

1.1.11. 4-6 Yas Kur’an Kurslarinin Tarihsel Siireci

Islam tarihinde Kur’an-1 Kerim’in 6grenilmesi indirilen “oku” ayeti ile
birlikte baglamistir (Korkmaz, 2012). Daha sonra Hz. Muhammet, Hz. Ebu Bekir,
Hz. Erkam’in evleri Islam’da ilk egitimin ortamlarini olusturur. Medine dénemine
gelindiginde ise Kur’an-1 Kerim egitimi Mescid-i Nebevi’nin bitisigindeki Suffa’da,
Medine’deki kiciik mescitlerde ve Kuba mescidinde yapilmaya baslanmistir (Celebi,
1983). Daha sonraki yillarda Kur’an-1 Kerim egitimi bu konuda merkezi konuma
sahip olan ihtisas medreselerinde devam etmistir. Bu medreselere Selguklular
doneminde Dar’ul Huffaz Eyyubiler doneminde Dar’ul Kur’an Osmanli devleti
doneminde ise Dar’ul Kurra denilmektedir (Baltaci, 2000). Osmanli’da Kur’an

derslerinin verildigi bir baska merkez Sibyan mektepleridir (Akyliz, 1994).

Cumhuriyet yillarinda Kur’an kursu adiyla Kur’an-1 Kerim 6gretimi devam
etmistir. Nitekim gilinlimiize kadar varligin1 devam ettiren tek kurum Kur’an kurslar
olmustur. 1997 ve 1999 yillarinda yapilan yasal diizenlemelerde Kur’an kurslarina
kayit yaptirmak i¢in ilkdgretim besinci sinifi bitirmis olma sarti getirilmistir. Bu
yasal diizenlemeler Kur’an kurslarina olan talebin azalmasma yol agmistir. Oyle ki
1997°de Turkiye’de 5241 Kur’an kursu faaliyet gosteritken 1998 yilinda
gelindiginde bu say1 4890°a 2000 yilinda 3211°e diismiistir. 2005 yilinda yapilan
dizenlemeyle “Yaz Kur’an Kurslar1 Ogretim Programi” ve “Uzun Sireli Kur’an

Kurslar1” 6gretim programu yiirlirliige girmis ve bdylece Kur’an kurslarinda bilimsel
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programlar diizenlenmistir. Bu programlar agirlikli olarak Kur’an-1 Kerim dersi ile
birlikte ahlak, siyer ve ibadet alanlarina yer vermektedir (Acur, 2019). 2011 tarihinde
yapilan diizenlemeyle birlikte Kur’an kurslarina kayit olabilmek i¢in daha once
getirilmis olan yas simirlamasi kaldirilmistir. Bu ydnetmelikle beraber DIB toplumun
bitinini  din egitimi hizmetinden verimli ve etkili bir sekilde yararlanmasi
dogrultusunda dort-alt1 yas donemi ¢ocuklarin egitim ihtiyacini karsilamaya yonelik
gelen taleplerden hareketle 4-6 yas grubu Kur’an kurslarmmin agilmasina karar
vermistir Heniiz yeni olarak goriilen bu kurslarin etkin ve verimli olabilmesi igin
egitim unsurlarinin biitiinciil bir yaklagimla degerlendirilmesi ve arastirilmasi

gerekmektedir (Yagei, 2018).
1.1.11.1. 4-6 Yas Din Egitimi ve Ozellikleri

Bireyde din egitiminin saglikli bir sekilde ger¢eklesmesi bu egitimin belirli
prensipler dogrultusunda yiiriitilmesine, egitim gorecek kisilerin sahsiyetinin ve
duygu biitiinliigiiniin korunmasina baglidir. Diger taraftan uygulanacak egitim
programinin bireyin gelisimsel Ozelliklerine ve bilimsel temellere dayanarak
hazirlanmasi ve dogru bir ydntemin uygulanmasi gerekmektedir (Turk, 2014). Insan
gelisimi her acidan biitiinliik arz etmektedir. Egitim de ancak insani biitiiniiyle ele
aldig1 6lciide basarili olmaktadir. Bu nedenle egitimin dncelikle insan1 ve insanin
Ozelliklerini tanimas1 gerekmektedir. Ciinkii insan1 tanimadan ona ne tiir bir egitim
verilecegini belirlemek ve buna uygun egitim yaklasimi olusturmak miimkiin
degildir. Bireyin gelisim 6zelliklerinin bilinmesi ve buna uygun egitim ve 6gretim
yonteminin gelistirilmesi olduk¢a oOnemlidir (Selguk, 1990). Din egitimi de
cocuklarin gelisimsel 6zelliklerinden hareketle verilmeli ve her sey dogru sekilde,

dogru zamanda ve gerektigi kadar 6gretilmelidir (Ayhan, 1985).

4-6 yas donemi ¢ocuklara verilecek egitimin ¢ocuklar i¢in 6nemli olmast bu
egitimin bu yillarda dogrudan aktarilmasini zorunlu kilmamaktadir. Ciinkii bu
yillarda verilecek din egitiminin 6nemi ¢ocuklarin ilerdeki din anlayisina hazirlik
olusturmasindan kaynaklanmaktadir (Selguk, 1990). Bu ddénemdeki ¢ocuklarin en
temel Ozelliklerinden biri kolay inanmalaridir. Cocuklar bu dénemde itiraz etmeden,

sliphelenmeden ve diisiinmeden inanmaya hazir yapidadirlar. Bu nedenle ¢ocuklar
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her seyi akil yiirlitmeden kabul etmektedirler (HOkelekli, 2003). Bu nedenle bu
donemde c¢ocuklarin kolay inanma, ilgi, merak ve ezber yeteneklerini firsat bilerek
dini bilgilerin ¢ocuklarin zihnine yiiklenmesi ¢ocuklarda mevcut dogal inancinin
zedelenmesine veya yanlis yonelimlerin ortaya ¢ikmasina yol agabilmektedir (Tosun
ve Capcioglu, 2015). Bu nedenle bu donemde verilecek din egitiminin gocuklari
bozmadan ve saptirmadan verilmesi ve bu egitimin ¢ocuklarin dini gelisimine katki

sunmasi gerekmektedir (Selcuk, 1990).

Bu donemde verilecektir din egitiminin ¢ocuklarin gonliine ve duygularina
hitap etmesi gerekmektedir. Ciinkii bu donem cocuklarin korku, sevgi, baglilik,
giiven gibi duygular tecriibe ettikleri ve bunlar1 benligine mal ettikleri bir donemdir
(Yildirirm, 2013). Bu baglamda okul o6ncesi donemde c¢ocuklara verilecek din
egitiminin de c¢ocuklarda dini gelisime kaynaklik etmesi bu duygular1 ortaya
¢ikarmasi ve gelistirmesi gerekmektedir (TUrk, 2014). Ciinkii bu donemde ¢ocuklarin
kazandiklar1 bilgiden ¢ok elde ettikleri tutumlar ve aliskanliklar daha 6nemlidir

(Selguk, 1990).

1.1.12. Diyanet isleri Baskanlhii 4-6 Yas Kur’an Kurslar1 Ogretim
Programi

Tiirkiye’de okul Oncesi donemde verilecek din egitimi konusu 2013 yilina
kadar resmi olarak ele alinmamistir. 28 Subat déoneminin yol agtig1 bu konuda ciddi
bir kayip yasanmasina yol agmustir. Nihayet 7 Temmuz 2012 tarihinde resmi
gazetede yayinlanan yonetmelikle Camilerde ve Kur’an kurslarinda verilen Kur’an
egitiminin herhangi bir yas smirlamasi olmadan yiiriitiilmesinin 6nii agilmistir
(Uziimcii ve Cmar, 2020). Yas smirlamasinin kaldirilmas: ile birlikte DIB
temsilcileri, okul Oncesi Ogretmenleri, Pedegoglar, Kur’an kursu 0greticileri
akademisyenler ve imamlardan olusan bir komisyon tarafindan dort-alti yas Kur’an
kursu oOgretim programi hazirlanmistir. Programin hazirlanmasi siirecinde okul
Oncesi egitim ve program gelistirme alaninda ortaya ¢ikan yeni yaklagimlar ve ilkeler
ile ilahiyat biliminin ortaya koydugu verilerden hareket edilmistir. S6z konusu
program iginde dort-alti yas grubu g¢ocuklarin gelisimsel ozellikleri, okul Oncesi

donem din egitimi ve tarihsel stireci ile okul 6ncesi donemde dikkat edilmesi gereken

26



ilkeler ve bu programda gorev alacak Ogreticilerin dikkat etmeleri gereken hususlarla

ilgili bilgiler sunulmustur (Oztiirk, 2018).

Bu proje 2013-2014 egitim 6gretim y1l1 icerisinde on pilot ilde uygulanmstir.
Proje kapsaminda goriisme yontemi ile secilen 87 personele 12 ginlik hizmet ici
egitim verilmistir (DIB, 2013). Bu projeyle okul éncesi donem cocuklarina yonelik
din egitimi faaliyetleri ilk defa bir kamu kurumunun belirledigi program
cercevesinde ele alinmigtir. Bu program mahalle mektebi, kittab, tas mektep gibi
genellikle erkek ve kiz cocuklarinin egitim gordiikleri egitimsel yapi tarafindan
ortaya konulan gelenegin kalkmasi ile birlikte ortaya ¢ikan bosluktan sonra tekrar
canlanmasi olarak yorumlamaktadir (Geng, 2019). Cocuklarin kendi seviyelerine
uygun Islami temel degerleri insan yasamma anlam kazandiracak unsurlardan biri
olarak anlamalar1 ve Kur’an Kerim’i ile tanigmalarin1 amaglayan bu program egitim
tarithinde bu yas grubunu kapsayan ilk resmi ve alternatifi olmayan programdir

(Uziimcii ve Cinar, 2020).

Program 2014 ve 2015 egitim Ogretim yilin1 birlikte {ilke genelinde
uygulanmis ve baslangicta Tiirkiye genelinde acgilan 554 kursta toplam 15.265
ogrenci egitim gormiistiir (DIB, 2015). Kursa kayit yaptiran 6grenci sayisinin

niceliksel dagilimi sekil 1’de gosterilmektedir.

2019-2020

2018-2019 170.513

2017-2018 131.026
2016-2017
2015-2016
2014-2015

2013-2014

Sekil 1. Kursa Kayit Yaptiran Ogrenci Sayisinin Niceliksel Dagilimi
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Kurslara kayit yaptiran 6grenci sayisinin niceliksel dagilimima bakildiginda

zaman igerisinde kayit yaptiran 6grenci sayisinin artis gosterdigi goriilmektedir.

2’de

Kayit yaptiran Ogrencilerin cinsiyetlerine gore dagilimlart ise sekil
gosterilmektedir.
mKiz mErkek

2019-2020 el

2018-2019 Ry

2017-2018 o)

2016-2017 prg s

2015-2016 2180

2014-2015 1880

2013-2014 5 2772

Sekil 2. Kayit Yaptiran Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Dagilimlar

Kurslara kayit yaptiran oOgrencilerin cinsiyetlerine goére dagilimlarinin

gosterildigi sekilde 2’deki verilere bakildiginda kurslara kiz 6grencilerin erkek

Ogrencilerden daha fazla ilgi gosterdikleri goriilmektedir.

1.1.12.1.

Programin Genel Amaglari

DIB tarafindan diizenlenen 4-6 yas Kur’an kurslari &gretim programinin

temel amact Tiirk milli egitimin temel amag ve ilkelerine uygun sekilde ¢ocuklarin

kendi seviyelerine uygun olarak (DIB, 2018);

e Islam dininin temel degerlerini insan yasamina anlam kazandiracak

unsurlardan birisi olarak fark etmelerini saglamak
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Kazanacaklar1 Islami degerleri giinliik yasamda kullanmalarini

saglamak

Islam dininin temel kaynag1 olan Kur’an-1 Kerim’i hem ses hem de

sekil olarak tanimalarini1 saglamak

Allah’1 sevgi temeline dayali olarak tanimalarini saglamak
Yaratilistaki diizen ve intizami fark etmelerini saglamak

Hz. Muhammed’in karakterini ve kisiligini tanimalarin1 saglamak.
Hz. Muhammed’i sevmelerini ve onu rol model almalarini saglamak.

Iyi aliskanlhiklar kazanmalarii ve bunun yaninda duygu, zihin ve
beden gelisimlerine katki saglayan nitelikte O08renim gorecekleri

uygun bir egitim ortami sunmak.

1.1.12.2. Programin Temel Yaklagimi

4-6 Yas Grubu Kur’an kurslar1 6gretim programi hazirlanirken program

gelistirme ve okul 6ncesi egitim alaninda ortaya ¢ikan yeni yaklagimlar ve ilkelerden

hareket edilmistir. Temel dgretim programi yaklasiminin belirlenmesinde ise ilahiyat

bilimlerinin ortaya koydugu veriler esas alinmistir. Buradan hareketle (DiB, 2018);

Cocuklarin duygusal, biligsel, psiko-motor agidan gelisimlerini
dikkate alarak 6grenciyi merkeze alan yontem ve teknikler kullanmay1
Ongoren; sorgulayan, aragtiran, igbirligi yapan, yorumlayan ve kisisel
farkliliklar1 g6z oniine alan 6lgme ve degerlendirmeye dayanan esnek

cerceve Ogretim programi yaklagimi benimsenmistir.

Uygulanacak programda dort-alti yas grubu cocuklara verilecek
egitim ilkelerine uygun sekilde hazirlanmis etkinliklere yer

verilmistir.

Ogreticiler programda yer alan kazanimlar igerisinden g¢ocuklarin
ilgisine ve ihtiyacina uygun sekilde sectikleri kazanima uygun sekilde

hazirlanan etkinlikleri uygulayacaktir. Bu evrede oOgreticiler
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etkinliklerin bir boliimiinii uygulamanin disina birakabilecekleri gibi

ayni amaca yonelik farkli etkinlikleri de planlayabilirler.

Ogreticiler programda yer alan etkinlikleri uygularken 6rnek olay,
oyun, rol oynama, tartisma ve soru cevap gibi farkli yontemleri ve
teknikleri kullanmanin yaninda siir, tekerleme, hikaye, resim, ilahi ve

sarki gibi farkli materyallerden de faydalanabilirler.

Esnek cerceve oOgretim yaklasimina uygun sekilde hazirlanan
programda Ogreticiler programdaki konulardan hangisine ne kadar
stre ya da ne diizeyde yer vereceklerine ¢cocuklarin ihtiyaglart ve hazir

bulunusluklar1 dogrultusunda kendileri karar vermektedirler.

Program siresince kaynak olarak DIB tarafindan hazirlanan
materyaller esas alinacaktir. Bunun yaninda imkanlar dahilinde
DiB’in ¢ocuklara yonelik hazirlamis oldugu diger yaymlardan da
yararlanilacaktir. Ayrica MEB tarafindan Oncesi egitim kapsaminda
hazirlanmis ve programin amaglar1 ve kazanimlarina uygun nitelikteki

diger materyallerden de faydalanilabilecektir.

Degerlendirme formundan yararlanilarak ¢ocuklarin programdaki

kazanimlara ne seviyede ulastiklar1 degerlendirilecektir.

Programin ilk iki haftasi boyunca c¢ocuklara kendilerini, siniflarini,
arkadaslarini, 6greticilerini ve Kursu tanimalarina imkan saglanacaktir.
Bu dogrultuda “Kursa Uyum Sireci” adinda bir uygulama hayata
gecirilecektir. Bu siire¢ sinif dinamigi dogrultusunda daha uzun veya

daha kisa siire uygulanabilecektir.

Programda aile katilim1 esas alinacaktir. Cocuklarin gelisimini, sosyal
uyumunu ve basarilarint etkileyen ve egitim siirecindeki temel
bilesenlerden birisi olan aile bunun yaninda din egitiminin ve ahlak
egitimimin de saglikli bir sekilde gergeklestirilmesinin Onemli bir
unsurudur. Aile katilmi ile ev ve kurs arasindaki stirekliligi
destekleyerek cocuklarin kazandiklar1 bilgi, tutum ve becerinin

kaliciligint  saglamaktadir. Bu noktada Ggreticiler program
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dogrultusunda basta kursa uyum siireci olmak {izere belirli zamanlarda

veli egitimine ve aile katilimina yonelik etkinlikler yapacaktir.

1.1.12.3. Programin Temel Ilkeleri

4-6 yas grubu Kur’an kurslar1 O6gretim programi asagidaki ilkeler

dogrultusunda hazirlanmistir (DIB, 2018);

Egitim siireci biitliin unsurlariyla cocuklarin bireysel farkliliklarina ve

ihtiyaglara uygun sekilde diizenlenmis etkinliklerle yiiratilmelidir.

Uygulanacak programda ¢ocuklarin ihtiyaclarint karsilayacak ve
demokratik  egitim yaklasimmna uygun egitim ortamlarinin

hazirlanmas1 gerekmektedir.

Dizenlenecek etkinliklerde c¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglariyla birlikte
kursun ve g¢evrenin imkanlarinin g6z Oniinde bulundurulmasi

gerekmektedir.

Smif ortaminda geldiklerinde ¢ocuklarin giiler yiizle karsilanmasi

gerekmektedir.

Kurs basladiginda her ¢ocuk gozlemlenmeli ve hazir bulunusluk

seviyesinin On bilgilerle degerlendirilmesi gerekmektedir

Egitim boyunca ¢ocuklarin bildikleri konulardan baslanmali ve
deneyimleyerek Ogrenmelerini saglayacak uygun egitim firsatlar

olusturulmalidir.

Egitimlerde ¢ocuklarin isbirligi, hosgorii, sorumluluk, yardimlagma,
paylagsma, dayanisma, sevgi ve saygl gibi duygu ve davraniglarinin

gelistirilmesi gerekmektedir.

Egitim boyunca cocuklarin kendilerine giiven duymasi ve saygi
duymasi1 saglanmali ¢ocuklara 6zdenetim kazandirilmasina dikkat

edilmelidir.
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Bu yas grubu ¢ocuklar agisindan en uygun 6grenme yontemi oyundur.
Bu nedenle programdaki etkinliklerde mimkun oldukca oyunlara yer

verilmelidir.

Oyun bir ara¢ olarak kullanilmaktadir. Bu nedenle kullanilan her
oyunda degerler egitimi ile ilgili bir kazanimin bulunmasma 6zen

gosterilmelidir

Cocuklarla kurulan iletisimde onlarin kisiligini zedeleyecek baskici
bir davranig yerine hosgoriilii, demokratik, ¢ocuklarin 6nemsendigi,
kendilerini ifade edebilecekleri ve kisilik gelisimlerini destekleyici bir

tutum sergilenmesine dikkat edilmelidir.

Cocuklarda bagimsiz davranislarin gelistirilmesine 6zen gosterilmeli
yardima ihtiya¢ duyduklarinda yetigskin destegiyle giliven verici bir

rehberlik saglanmalidir.

Cocuklarin hem kendilerinin hem de bagkalarinin duygularimi fark

etmesi ve duygularini uygun sekilde ifade etmesi desteklenmelidir.

Cocuklarin elestirel ve kesfedici diisiinme becerileri, hayal gugcleri,
duygu ve diisiincelerini ifade edecek davranislarla iletisim kurma

becerileri gelistirilmelidir.

1.1.12.4. Ogreticilerde Aranan Yeterlilikler

4-6 yas grubu Kur’an kurslarinda gorev alacak ogreticilerin asagidaki

yeterlilik alanlarina sahip olmasi gerekmektedir (DIB, 2018):

Bir Kur’an kursu ogreticisinde bulunmasi gereken temel 6z yeterlik

alanlarina sahip olmasi gerekmektedir

Ogretim programinin temel amaglar1 ve ilkelerini ile okul Oncesi
donemin biligsel, dilsel, sosyal ve psikomotor gelisim ile 6z bakim

becerisi gibi gelisimsel 6zelliklerini bilmesi gerekmektedir.
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Cocuklar ile etkili iletisim kurabilme becerisine sahip olmasi

gerekmektedir.

Erken yas donemi temel degerler egitiminin genel 6zelliklerini bilmesi

gerekmektedir.

Egitim siirecini 6gretim planlamasinda belirtildigi sekliyle uygulamasi

gerekmektedir.

Ogretim ortamin1  ¢ocuklarin bireysel &zelliklerini goéz 6niinde

bulundurarak diizenlenmesi gerekmektedir

Programda belirtilen temel ilkeler dogrultusunda etkinlikler

hazirlayarak uygulamasi gerekmektedir

Cocuklarin hazir bulunusluk seviyesine gore hangi bilgiyi ne kadar

stirelik bir uygulamayla aktaracagini belirlemesi gerekmektedir.

Uygun Ogretim materyali gelistirme becerisine sahip olmasi

gerekmektedir.
Egitim siirecinde aile katilimini saglamasi gerekmektedir.

Kendi alaniyla ilgili i¢ ve dis paydaslarla olumlu iletisim kurabilme

becerisine sahip olmas1 gerekmektedir.

Cocuklarin  kisisel farkliliklarin1 dikkate alarak onlarda aktif

ogrenmeyi desteklemesi gerekmektedir.

1.2. SINIF YONETIMI BECERISI

Cocuklara verilecek egitimin onlar1 olumlu yodnde etkileyerek bilimsel

temellere dayali bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in ¢ocuklarin zihinsel, fiziksel, psikososyal

ve duygusal gelisimlerinin iyi sekilde bilinmesi ve bunun yaninda ¢ocuklarin egitim

stirecine dahil edilmeleri gerkemektedir (Dam, 2011). Bu ise etkili sinif yonetim

becerisini gerektirmektedir. Calismanin bu bdliimiinde sinif yonetimi kavrami,

Oonemi, boyutlar1 ve sif yonetimini etkileyen etmenler ile Ogreticilerin simif

yonetimi becerileri kavramlar agiklamaktadir.
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1.2.1. Simif Yonetimi Kavrami

Smif  yoOnetimi, Ogrencilerin  egitimsel amaclarimi  etkili  sekilde
gergeklestirmelerine ve 6grenme siireclerini kolaylastiracak kosullar1 olugturmaya ve
gelistirmeye doniik kurallar ilkeler ve kavramlar grubunu ifade etmektedir (Aydin,
2007). Bagka bir tanimlamada ise sinif yonetimi, sinif ortaminda olumlu 6grenme
iklimi olusturarak 6grencilerin kendisini rahatca ifade etmelerine ve potansiyellerini
ortaya koymalarina imkan saglama siireci olarak tanimlanmaktadir (Turan, 2006).
Sinif yonetimi 6greticilerin 6grenme ortamindaki etkinlikleri kontrol etmeye doniik
ogrenci davraniglart sosyal etkilesim Ogrenmeyi kapsayan tiim c¢abalarini ifade

etmektedir (Ritter ve Hancock, 2007).

Egitim siirecinin daha kaliteli olabilmesi igin Ogreticilerin egitmenlik
Ozellikleri kadar yoneticilik 0zelliklerinin de iyi olmasi gerekmektedir. Dolayisiyla
Ogreticilerin egitim yonetimi becerilerine sahip olmasi da gerekmektedir. Egitim
yonetiminin temel basamag: ise smif yonetimidir. Simif yonetiminin kalitesi egitim
yonetiminin kalitesini etkilemektedir (Basar, 2004). Bir yontem olarak sinif yonetimi
Ogretmenlerin hem smif i¢ci hem de siif disi siireclerini kapsayan becerilerine
odaklanmaktadir (Terzi, 2002). Sif yonetimi temelde iki amaca yoneliktir.
Bunlardan ilki 6grencilerin motivasyonunu arttirarak giivenli ve diizenli bir ortamda
egitim gormelerini saglamak iken digeri ise 6grencilerin sorumlulugunu gelistirerek
ogrencilere davramislarmi diizenlemeyi ogretebilmektir. Ogrencilerin bu amagclara
ulasabilmeleri icin bu davranislar1 kazanacaklar1 yer olan sinifa uygun ortamin

hazirlanmasi, siirdiiriilmesi ve yonetilmesi gerekmektedir (Demirtas, 2005).

Ogretmenlerin iyi bir dgretici olmalarinin yaninda etkili bir yonetici olmalari
gerekmektedir (Saritas, 2003). Sinif yOnetiminin etkili bir sekilde gerceklestigi
durumlarda 6grencilerin davraniglar1 zorlama ve gii¢ ile degil kendi davraniglarini ve
o6grenme ortamlarini kontrol edebilmeyi 6greterek diizenlenmektedir. Bu baglamda
simif yonetimi Ogrencilerde sorumluluk bilinci gelistirmede, bireysel kontroli
igsellestirmede, kendini degerlendirme ve kontrol etmede islevsel bir ara¢ olarak
kullanilmaktadir. Ogretmenler sinif icerisindeki yasamin daha dnceden belirlenen

hedeflere uygun sekilde yiiriitiilmesinden 6ncelikle sorumludurlar. Diger bir ifadeyle
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ogretmenler sinif igerisinde 6grenme yasantisinin diizenlenmesi ve yiiriitiilmesinden
sorumludurlar. Bunun icin o6gretmenlerin smif yonetimi ilke ve yoOntemlerini
bilmeleri gerekmektedir. Bunlar 6gretmenlerin sinif i¢i yasami daha yararli, iiretken

ve sevimli hale getirmelerine yardimci olmaktadir (Aydin, 2007).

1.2.2. Simf Yénetiminin Onemi ve Boyutlar

Simif yonetimi konusunda basarili olan 6gretmenler 6grencileri 6grenme
stirecinde motive etme ve smif kontrolii saglama konusunda daha basarili
olmaktadirlar. Bu nedenle 6gretmenlerin sinif yonetimini verimli ve etkili sekilde
gergeklestirememeleri hem 6gretmenleri hem de 6grencileri olumsuz etkilemektedir.
Ogretmenlerin sinif ydnetimi konusunda basarisiz olmalar1 dgrencilerle basa ¢ikma
konusunda sorun yasamalarmma ve Ogrenci motivasyonunun diigmesine neden
olmaktadir. Boyle bir ortamda 6gretmenlerin is doyumu da diismektedir. Bunun igin
Ogretmenlerin smif yoOnetimi becerisini gelistirmeye yonelik ¢abalara agirlik
verilmelidir (Erden, 2016). Bu dogrultuda sinif yonetiminin 6nemini asagidaki gibi
siralamak miimkiindiir (Lemlech, 1988):

e Sinif igerisinde uyulmasi gereken ilkeleri ve kurallari belirler. Bu ilke

ve kurallarin 6grencilerle paylagilmasini saglar.

e Ogretim etkinliginin planlanmas1 ve bu siiregte grencilerin

kullanacaklar1 materyallerin 6nceden temin edilmesini saglar.

e Opgrencilerin  gelisim  siirecini  takip  ederek  kendilerini

degerlendirmelerine imkan saglar.

Etkin bir sinif yOneticisi olarak dgretmenlerden sinifi egitimi hazirlamalari,
kural ve siiregleri belirleyerek 6grencilerin bunlari benimsemelerini saglamalari,
Ogretimi diizenleyerek siirdiirmeleri Ve 6grencilerin sosyal agidan beklenen sekilde
davraniglarda ~ bulunmalarini saglayacak etkinlikleri gerceklestirmeleri

beklenmektedir (Agaoglu, 2008). Bu sure¢ 5 boyuttan olugmaktadir (Sekil 3).
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Sekil 3. Sinif Yonetiminin Boyutlar

Simif yOnetiminin boyutlar1 ¢aligmanin sirali  bagliklarinda ana hatlariyla

acgiklanmaktadir.
1.2.2.1.Fiziksel Duzen

Sinif; sosyal gruplar, 6zel gereksinimi bulunan ve farkli ilgi alanlar1 olan
ogrencilerin olusturdugu heterojen gruplardan olusmus kiigiik topluluklardir (Gunay,
2005). Smifin fiziki diizeni de smif yonetiminin ilk boyutudur. Bu boyut; sinifin
genisligi, sinif alaninda bazi etkinliklerin yapilmasi ve kategorilendirilmesi i¢in 11k,
151, giirtlti diizeyi, renk, estetik, oturma diizeni, 6grencilerin gruplandirilmasi ve
egitsel arag¢ gibi unsurlar1 kapsamaktadir (Yuksel, 2013). Sinif, 6grencilerin yalnizca
ogrenim gordiigi yer degildir. Bunun yaninda sinif 6grenciler agisindan bir yasam
alanidir. Smif egitim siirecinin en temel birimidir. Bu agidan smiflarin 6grencilerin
ozellikleri dogrultusunda diizenlenmesi, tasarlanmasi ve diistiniilmesi gerekmektedir.
Ogretmenlerin de dgrencilerin dzelliklerine gore siif ortamini istedikleri sekilde
diizenleme imkanina sahip olmalar1 gerekmektedir (Sisman ve Turan, 2014). Sinifin

fiziksel dlzeninin O6gretmenler tarafindan hazirlanan 6gretim etkinliginin niteligi
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dogrultusunda diizenlenmesi verimli ve etkili bir sinif yonetiminin baslangicidir

(Celep, 2002).
1.2.2.2.0grenme-Ogretme Siireci

Smif yonetiminin bir baska boyutu ise 0gretme ve 6grenme etkinlikleridir.
Bir smif yoneticisi olan 6gretmenlerin 6gretme yontemi ve teknikleri ve planh
sekilde kullanmalar1 gerekmektedir. Bunun i¢in 6gretmenlerin ilk asamada Oncelik
sirast olusturmalar1 gerekmektedir (Aksit, 2008). Bu siiregte Ogretmenlere yol
gbsteren en dnemli materyal ise yillik planlamadir. Ogretmenler yillik planlamadan
faydalanarak olusturacaklar1 gilinliik planlamalar ile dersin islenis yontemine aciklik
getirmektedirler. Glnlik planlama da 6gretmenlerin dersi etkili ve verimli olarak
islemelerini saglamaktadir (Yiiksel, 2013). Ogrenme ve dgretmen siirecinin yonetimi
konusunda gereken beceriye sahip olan 6gretmenler 6grenciler agisindan en uygun
Ogretim yasantisini diizenleme konusunda zorlanmazlar. Cok boyutlu olan bu stireci
ogretmenler Ogrencilerin  kigisel = farkliliklarim1i g6z  Oniinde  bulundurarak
yonetmektedirler (Sisman ve Turan, 2014). Smif yonetiminin basarili bir sekilde
yiriitiilmesi 6gretmenlerin kendi alanlariyla ilgili giincel ve modern bilgilere sahip
olmalar1 ve bunlar1 sinif ortaminda bilimsel kriterler dogrultusunda uygulamalariyla

dogrudan iliskilidir.
1.2.2.3.Zaman YOnetimi

Zaman yonetimi 6grencilerin bedensel, duygusal ve biligsel biitiin enerjilerini
smifa ve okula yogunlastirmalarim saglamaktir. Ogrenciler giinliik hayatin énemli
bir boliimiinii okulda gecirmektedirler ve bu durum okulun ve siifin 6grencilerin ve
O0gretmenlerin hayatinda ne denli 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir. Bunun ig¢in
zamanin etkili, planli ve verimli bir sekilde kullanilmas1 gerekmektedir. Zamanin
etkili sekilde kullanilmasinin en temel sart1 planli olmaktir. Bir sinif yoneticisi olarak
Ogretmenler 6grenme ve Ogretme etkinliklerini daha Onceden planlamaktadir.
Ogretmenler bu planlama ile smifta gegirilen zamam rutin bir siirec olmaktan
kurtararak verimli ve etkili hale getirecek planlama yapmaktadirlar (Demirel, 2004).

Zaman yoOnetimi Ogrenci basaris1 arttirmak ve disiplin problemlerini ortadan
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kaldirmak agisindan son derece ©Onemlidir. Ogretmenlerin zamani dikkatli
kullanmalar1  6grenciler acisindan O6grenme firsatt olusturulmas: anlamina
gelmektedir. Zaman yonetimi hem 6grenci basarisini artirmakta hem de 6gretmenleri
daginikliktan kurtarmaktadir. Zamani iyi sekilde planlayabilen 6gretmenler 6gretim
siirecinde ulagmak istedikleri hedeflere daha hizli ulasirlar. Dolayisiyla zaman
kazanmig olurlar. Ayrica daha az stres yasayarak smf hakimiyetini ve

motivasyonunu arttirirlar. Bu ise sinifin basarisin1 olumlu yonde etkiler (Ozkilig,
2005).

1.2.2.4.Smif Motivasyonu

Sinif yonetimi, 6grencilerin motivasyonunu arttiracak bir ortami olusturarak
ogrencileri bilinglendirme, bagimliliktan kurtarma ve sorumluk sahibi olma gibi
baslica hedeflere ulasmay1 amaglamaktadir (Karip, 2002). Motivasyon 6grenme ve
Ogretme silirecinde basarili olmanin temel anahtarlarindan biridir. Egitim
uygulayicilar1 ve arastirmacilart da Ogrencilerin basarisint artirma ve sgrdgrmede
kritik faktoriin motivasyon oldugunu vurgulamaktadir (Robinson, 2017). Motivasyon
genel anlamiyla bireyde istek ve arzunun secilmesi ve harekete gecirilmesi yoluyla
biligsel siiregleri baglatan, yonlendiren, degerlendiren, giiglendiren ve sonlandiran bir
uyarilma durumudur (Dérnyei ve Ushioda, 2011). Ogrencilerin sinava
hazirlanmalar1, dersi dinlemeleri, yaptiklart isten doyum elde etmeleri, ne
yapacaklarina karar vermeleri onlarin motivasyonlarini yakindan iligkilidir (Yazici,
2012). Bu nedenle motivasyon etkili 6grenme siirecinin en temel bilesenlerinden

birisidir (Slavin, 2013). Bir sinif yoneticisi olarak dgretmenler de sinif yonetimi

stirecinde 6grencilerin motivasyonu artiracak etkinlikleri planlayarak bunlari

sinif ortaminda uygulamaktadirlar.
1.2.2.5.Davranis Yonetimi

Ogretim etkinliginde hedeflenen diizenin saglanmasinda ve korunmasinda
davranig yonetimi olduk¢a Onemlidir. Giinlimiizde 6gretmen Yeterlili§i agisindan

bilgili olmak tek basina yeterli kabul edilmemektedir. Bilgili olmanin yani sira
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Ogretmenlerin sinif ydnetimi konusunda basarili olmalari beklenmektedir. Bu
dogrultuda meslege yeni baslayan Ogretmenlerin simif yonetimi konusunda
zorlandiklar goriilmektedir. Arastirmalarda 6gretmenlerin Ogrenci davranis problemi
nedeniyle dersin hedefine ulasma konusunda zorluklarla karsilastiklar1 ve dersin
O6nemli bir boliimiinii 6grencilerin davranig problemlerini ortadan kaldirmaya gayret
ederek gecirdiklerini ortaya koymaktadir (Ada, 2008). Bunun i¢in 6gretmenlerin sinif
yonetimi siirecinde davranmis degistirme yontemleri ve tekniklerini bilmeleri
gerekmektedir. Bu teknikleri bilerek uygulayan 6gretmenlerin olumlu sinif ortami
diizenleme, olumsuz davraniglara siifin atmosferini bozmadan miidahale etme ve
alternatif ¢dziimler iiretme konusunda daha basarili olmaktadir (Ozdemir Gultekin,
2015).

1.2.2.6.S1mnif YOnetimi Modelleri

Literatiirde smif yonetimi modelleri konusunda farkli simiflandirmalar
bulunmaktadir. Buna gore bazi arastirmacilar siif yonetimini Onlemsel, tepkisel,
biitiinsel ve gelisimsel olmak iizere dort kategoride ele alirken (Balay, 2003; Sar1 ve
Dilmag, 2004) baz1 arastirmacilar ise biitiinsel, gelisimsel, onemsel, tepkisel ve
geleneksel olmak (izere bes kategoride ele almaktadirlar (Saritas, 2000; Kaya, 2003).
Bu arastirmada ise literatiirde 6ne ¢ikan sinif yonetimi modelleri dort kategoride

incelenmektedir.

Onlemsel Yontem Modeli: Sinif icerisinde sorun cikarabilecek tiim faktorleri daha
onceden tespit etmeye dayali bir oturma diizeni belirleme esasina dayanmaktadir. Bu
modelde istenmeyen durumlart ve davraniglari Onleyici kurallar konulmaktadir
(Basar, 2005). Bu model sinif ortaminda karsilasilacak sorunlarin daha onceden
aliman planh 6nlemler ile engellenmesi seklinde de agiklanmaktadir. Fakat 6nlem
alma durumu Ogreneciyi sikacak ve abartili boyutta olmamalidir. Ciinki
ongorilmeyen herhangi bir durumda modelin etkisiz kalma riski bulunmaktadir.
Bunun yaninda asir1 6nlem alma 6grencilerin ve 6gretmenin Onlemlerin igerisinde
bogulmasina neden olmaktadir. Bu modelde 6gretmenler olaylarin sonuglarindan 6te
nedenlerine odaklanmakta ve tepkilerini genellikle bireye degil olaya

yonetmektedirler. istenmeyen davramslara karsi ise saygi ve sevgi yaptirimlarimi
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kullanmaktadirlar. Bu model daha dnceden planlanarak kullanildigi durumlarda sinif
icerisinde beklenmeyen ve istenmeyen durumlarin ortaya ¢ikmasini 6nlemektedir
(Sentiirk, 2006).

Tepkisel Yonetim Modeli: Bu modelde istenmeyen 6grenci davraniglarina karsi ceza
ve 0diil etkinlikleri kullanilmaktadir. Dolayisiyla 6gretmenlerin istenmeyen 6grenci
davraniglarina karsi tepki vermesi ile gerceklesmektedir. Gruptan ¢ok kisiye yonelen
ve geleneksel smif yonetimi yaklasimini kapsayan bu model 6grenci ile kurulan
iletisimde beklenmeyen sonuglar dograbilecegi i¢in bir¢ok uygulayici ve arastirmaci
tarafindan elestirilmektedir. Bu model kullanilirken 6gretmenin gosterecegi her
tepkinin karsisinda 6grenci tarafindan baska bir tepkinin gelecegi unutulmamalidir.
Bu modeli siklikla kullanan 6gretmenlerin sinif yonetimi becerisinin diigiikk oldugu
ifade edilmektedir (Basar, 2005). Bu modelde sinif igerisinde olusan ve istenmeyen
davramiglarin  degistirilmesi hedeflenmektedir. Ogretmenlerin yasanan olayin
nedeninden ¢ok sonuglarina odaklanmasi, tepkisini genellikle bireye yoneltmesi,
istenmeyen davranig karsisinda cezalandirma yontemine basvurmasi, kurallar1 amag
gibi degerlendirmesi ve bunlar tartismasiz sekilde uygulamasi tepkisel modele has

siif yonetimi davraniglar olarak siralanmaktadir (Sentiirk, 2006).

Gelisimsel Yonetim Modeli: Bu model smif yonetiminde 6grencilerin gelisimsel
Ozelliklerinin g6z 6nunde bulunduruldugu ve temel bir faktdr olarak ele alindigi
modeldir (Basar, 2005). Ayrica smif igi etkinliklerin 6grencilerin zihinsel, fiziksel ve
duygusal gelisimsel evrelerine uygun sekilde tasarlanmasidir. Ogrencilerin gelisimsel
ozelliklerinin g6z Oniinde bulundurulmas: ve buna uygun davranislar sergilenmesi
ogrenci basarisin1  artirmaktadir. Bu dogrultuda; simif kurallar1 belirlenirken
Ogrencilere sorumluluk verme ve onlarin gelisimsel O6zelliklerini dikkate alma,
dersleri Ogrencilerin hazir bulunusluk seviyesine gore planlama, 6grencilerden
gelisim seviyesine uygun davranislar bekleme, diizenlenen etkinliklerde 6grencilerin

kisisel gelisim ozelliklerini dikkate alma bu modele has 6gretmen davranislari olarak

siralanmaktadir (Sentiirk, 2006).

Batunsel Yonetim Modeli: Sistem modeli olarak da ifade edilen bu model daha gok

onlemsel modele oncelik vermektedir. Ancak gereken durumlarda Ogretmenlerin
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diger modellere uygun davraniglari da kullanmasini1 6ngérmektedir (Basar, 2004).
Istenmeyen durumlar1 ve davranislar1 6nleyebilmek icin bunlara yol agan faktdrlerin
ortadan kaldirilmasina dayanmaktadir. Ayrica 6grencilerin gelisimsel 6zelliklerini
g6z oOnlnde bulundurarak hareket edilmesini savunmaktadir (Basar, 2005).
Ogretmenler bu modelde diger modelleri durumsal anlayisla sergilemektedirler. Bu
modelin bir baska 6zelligi ise sinifin gevresi ile beraber ele alinmasina dayanmasidir.
Burada 6gretmenden beklenen tepkisel modele dayanan davranislar en alt diizeyde;
gelisimsel ve onlemsel modele dayanan davraniglar ise en iist diizeyde sergilemesidir

(Sentiirk, 2006).

1.2.3. Sinif Yonetimini Etkileyen Etmenler

Sinif yonetimi konusunda basarili olmayi isteyen 6gretmenlerin hem sinif
hem sinif yonetimi modelleri hem de sinif yonetimi iizerinde etkili olan faktorler
konusunda gerekli bilgi ve donanima sahip olmasi beklenmektedir (Tas, 2005).
Dolayisiyla siif yonetimi ¢esitli faktorlerden etkilenmektedir. Bu faktorlerden birisi
cevredir. Cevre yakin ve uzak ¢evre olmak lizere iki baslikta incelenmektedir. Yakin
cevre Ogrencilerin igerisinde bulunduklari smif, ev ortami, aile ortami ve bos
zamanlarimi gegirdikleri yerleri ifade ederken; uzak cevre ise toplum, televizyon,
internet ve sosyal medya araglarini kapsamaktadir (Glndiz, 2001). Cevre
Ogrencilerin informal egitim ortamini1 ve kiltliriinii olusturdugu icin oldukca
Oonemlidir. Bu dogrultuda cevre Ogrencilerin davranislarinin ortaya c¢ikmasindaki
etkisi nedeniyle smif yonetimi slirecinde de onem tasimaktadir (Adigiizel, 2016).
Smif yonetimi siirecinde etkili olan diger faktor ise ailedir. Aile bireyin dogdugu,
biiyiidiigii, ebeveynini olusturan toplumun en kiiciik birimidir. Aile bireyin ilk
egitimini aldig1 yer olmasi nedeniyle dnemlidir. Ailenin sosyal, ekonomik, kiiltiirel
yapisi ve egitim seviyesi ile gocukla kurdugu iletisim, 6gretmen ve okul ile iletisimi
gibi faktorler ¢ocuklarin hem toplumdaki hem de okuldaki davranislari tizerinde
etkili olmaktadir (Erden, 2008). Siif yonetimi siirecinde etkili olan diger bir faktor
olan okulun zayif ve giiclii taraflar1 siif iizerinde dogrudan etkili olmaktadir. Sinif
yonetimi acisindan degerlendirildiginde i1yi bir okul ¢evresinde ilgi uyandirarak

ornek olmali ve Ogrencilere evrensel insani degerleri benimsetmeklidir. Ayrica
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ogrencilerde cagin gerektirdigi egitim ihtiyacim1 karsilamali yaratici diisiinme ve

¢OzUm iiretme becerisi kazandirmalidir (Basar, 2004).

Ogretmenlerin yeterliligi ve 6z yeterlik algilari da sinif ortami iizerinde
dogrudan etkili olmaktadir. Yeterlilik inanci yiiksek olan &gretmenlerin gorev
yaptiklar1 siniflarda Ogrencilerin  girisimciligi ve 0Ozdenetim becerileri yiiksek

olmaktadir (Baloglu, 2001).

1.3. ILGILI ARASTIRMALAR

Calismanin bu bashiginda arastirma konusu ile ilgili yurt i¢inde ve yurt

disinda yapilmis arastirma ornekleri ele alinmaktadir.
1.3.1. Yurt Disinda Yapilmis Aragtirmalar

Yabanci literatiirde 6greticilerin ve 6gretmenlerin sinif yonetimi becerisini ele

alan arastirma Ozetleri tablo 1°de gosterilmektedir.

Tablo 1: Yabanci Literatirde Ogreticilerin ve Ogretmenlerin Sinif Yonetimi
Becerisini Ele Alan Arastirma Ozetleri

Yazar (Lar) Tarih Sonug (Lar)

Ogretmenlerin 6z yeterlilik
Woolfolk, A. E., & Hoy, W. K. 1990  becerisinin artmastyla sinif yonetimi
becerisinin arttig1 gorilmiistiir

Ogretmenlerin 6grencilere genellikle

Dobbs, J., Arnold, D. H., & 2004  emir ciimleleri kullandiklar

Doctoroff, G. L. ot
gorilmiistiir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerin
kullandiklar1 sinif yonetimi

Florin, L. D. 2011  becerisinin 6grencilerin akademik ve
sosyal becerileri tizerinde etkili
oldugu goriilmiistiir
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif
yonetimi becerisini
meslektaslarindan 6grendikleri
mesleki deneyimin artmasiyla sinif
yonetimi becerisinin arttigi
gorilmiistiir

Drang, D. M. 2011

Okul 6ncesi 6gretmenlerin pozitif

rlson, J. S., Tiret, H. B.
Carlson, J. 5., Tiret, ’ 2011  simf yonetimi stratejisi kullandiklari

Bender, S. L., & Benson, L. et e e
gorilmistiir

Ogretmenlerin mesleki deneyimleri
Bullock, A., Coplan, R. J., ve ve 0z yeterlilik inanglari ile sinif
. 2015 . .
Bosacki, S. yonetim becerileri arasinda anlamli
bir iligkinin oldugu goriilmiistiir

Ogretmenlerin sinif icerisinde heniiz

Blunk, I. M., Russell, E. M., & 2017 catisma ortaya ¢ikmadan 6nce
Armga, C. J. catigsmalar1 dnlemeye ¢alistiklar
gorilmistiir

Ogretmenlerin davranis ihlalleri igin
Hepburn, L., Beamish, W., & 2021 ogrencileri cezalandiran
Alston-Knox, C. L. uygulamalara giivendikleri
gorilmiistiir

Ogretmenlerin sinif yoOnetimi becerisi yabanci literatiirde arastirmacilarin
siklikla ele aldiklar1 aragtirma konularindan biridir. Bu arastirmalardan birinde
Woolfolk ve Hoy (1990) ogretmenlerin 6z yeterlik algilariyla sinif yonetimi
becerileri arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Gozlem yonteminin kullanildig
aragtirmaya din egitimi veren 55 6gretmen dahil edilmistir. Arastirmanin sonunda
Ogretmenlerin motive olmayan ve Ogretimi zor Ogrencilerle dahi basarili
olabileceklerine dair inancin artmasiyla smifta problem ¢ozlci hlimanist yontemler
kullandiklar1 goriilmistiir. Dolayisiyla Ogretmenlerin 6z yeterlilik becerisinin
artmastyla smif yonetiminde insancil kontrol yontemlerini tercih ettikleri
goriilmiistiir. Goriildiigii gibi 6z yeterlilik inanci smif yonetimi becerisini
etkilemektedir. Yapilan aragtirmalarda siif yonetimi becerisi iizerinde etkili olan
diger bir faktoriin ise mesleki deneyim oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda yapilan bir
aragtirmada Drang (2011) okul 6ncesi kurumlarda gorev yapan dgretmenlerin sinif

yonetimi becerisi ile ilgili inang, bilgi ve uygulamalarini ortaya koymay1 hedefledigi
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aragtirmasina 6 okul dncesi 6gretmenini dahil etmistir. Verilerin gézlem, goriisme ve
belge tarama yontemiyle toplandigi arastirmanin sonunda Ogretmenlerin sinif
yOnetimini meslektaslarindan 6grendikleri dolayisiyla mesleki deneyimin artmasiyla
Ogretmenleri smif yoOnetimi becerisinin arttigr goriilmiistiir. Bunun yaninda
ogretmenlerin smif kontroliinii saglarken genellikle s6zel uyarilar kullandiklari
bulgulanmigtir. Ayni sekilde Bullock ve arkadaslar1 (2015) tarafindan yapilan
arastirmada da 6gretmenlerin mesleki deneyimleri ve 6z yeterlilik inanclari ile sinif

yonetim becerileri arasinda anlamli bir iliskinin oldugu goriilmiistiir.

Baska bir aragtirmada ise Dobbs ve arkadaslar1 (2004) okul Oncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan 153 Oncesi 6gretmeni dahil ettikleri aragtirmalarinda
ogretmenlerin simif yonetimini saglarken hangi faktorlerden etkilendiklerini
incelemiglerdir. Bu amag¢ dogrultusunda smif i¢i kameralar izlenmis ve boylece
Ogretmenlerin 6grenme ortaminda sinif yonetimi saglama becerileri irdelenmistir.
Aragtirmanin sonunda erkek ¢ocuklarinin kiz ¢ocuklarina kiyasla daha ¢ok dikkat
cektikleri ve 0grencilerin davranig ihlalleriyle 6gretmen dikkate arasinda dogrudan
bir iliski oldugu gorilmistir. Bunun yaninda ogretmenlerin smif ortaminda
istenmeyen davraniglarla emir climleleri kullanarak bas etmeye ¢alistiklari
gozlemlenmistir. Okul 6ncesi kurumlarda gérev yapan 6gretmenlerin siif yonetimi
becerisini degerlendirmeyi amagladigi ¢alismasinda Florin (2011) okul ©Oncesi
kurumlarada gorev yapan ogretmenlerin kullandiklart sinif yonetimi becerisinin

Ogrencilerin akademik ve sosyal becerileri lizerinde etkili oldugunu tespit etmistir.

Ilgili liteartiir incelendiginde Ogretmenlerin &grenme ortaminda davranig
ihlalleri ile karsilastiklarinda birebirinden farkli tepkiler verdikleri goriilmiistiir.
Buna gore Carlson ve arkadaslari (2011) okul oncesi 6gretmenlerin pozitif sinif
yonetimi stratejisi kullandiklarini, Blunk ve arkadaslar1 (2017) 6gretmenlerin sinif
igerisinde heniiz ¢atisma ortaya ¢ikmadan 6nce ¢atismalar1 6nlemeye ¢alistiklarini ve
Hepburn ve arkadaglar1 (2021) ise 6gretmenlerin davranig ihlalleri i¢in &grencileri

cezalandiran uygulamalara bagvurduklarini tespit etmistir.
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1.3.2. Yurt Iginde Yapilmis Calismalar

Ogreticilerin ve dgretmenlerin smif yonetimi becerisini ele alan yurt icinde

yapilmig arastirma Ozetleri tablo 2°de gosterilmektedir.

Tablo 2: Ogreticilerin ve Ogretmenlerin Simif Y&netimi Becerisini Ele Alan Yurt
Icinde Yapilmis Arastirma Ozetleri

Yazar (lar) Tarih Sonug (lar)

Ogretmenlerin mesleki deneyimi,
smiftaki 6grenci sayisi, okulun

2005 ekonomik ve sosyal durumu ile sinif
yonetimi arasinda anlamli bir
iliskinin olmadig1 gorilmistiir

Guven, E. D. ve Cevher, F.
N.

Ogretmenlerin genellikle dgrenci
2005 merkezli bir sinif yonetimi stratejisi
benimsedikleri goriilmiistiir

Denizel Giiven, E. ve
Cevher, N.

Ogretmenlerin sinif yonetimi becerisi
ile egitim durumu, ¢aligma saati ve
Dincer, C ve Akgun, E. 2015 smifta yardimci personel bulunma
degiskeni arasinda anlaml1 bir
iliskinin olmadig1 gorilmistiir

Ogretmenlerin simif yonetimi becerisi
ile medeni durumu, gelir diizeyi,

Adigiizel, 1. 2016 mesleki kidemi ve tiikkenmiglik algisi
arasinda anlamli bir farklilasmanin
olmadig1 saptanmistir

Okul 6ncesi 6gretmenlerin sinif
yonetimi becerilerini mesleki kideme
gore farklilagtigt; buna karsin yas,
medeni durum, kadro durumu, gelir

2017 diizeyi, calisilan kurum tiirti, sinifta
bulunan 6grenci sayisi, egitim diizeyi
ve sinif yonetimi konusunda egitim
alma durumuna gore farklilasmadigi
goriilmiistiir

Yasar Ekici, F., Giinhan, G.
ve Anilan, S.
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Formasyon egitiminin dgreticilerin
sinif i¢i yonetim algilarini arttirdig,

Kihgarslan, A., & Akgay, R. 2019 hizmet ici cgitimin ve hizmet

siiresinin siif yonetimi tizerinde
etkili olmadig1 gortilmiistiir
) Ogretmenlerin geleneksel siif
Gangal, M., & Oztlrk, Y. 2019 yonetimi stratejilerini kullandiklart
gOriilmiistiir
Coban, G. S., & Ogretmenlerin siif yonetiminde

2021 odiil ve ceza uygulamalarina yer

Cizreliogullar, M. N verdikleri goriilmiistiir

Yurtigi literatiirde 6greticilerin ve 6gretmenlerin sinif yonetimi becerisine ele
alan arastirmalar incelendiginde simif yoOnetimi becerisinin c¢esitli degiskenlerle
iligkili oldugu goriilmiistiir. Bu arastirmalardan birinde Guven ve Cevher (2005) okul
oncesi kurumlarda gorev yapan Ogretmenlerin smif yonetimi becerisi ile farkli
degiskenler arasindaki iliskiyi inceledikleri c¢alismalarinda Ogretmenlerin gorev
yaptiklar1 okulun tiirii ve egitim ge¢misi ile sinif yonetimi becerisi arasinda istatistiki
olarak anlamli bir farkliligin oldugunu tespit etmislerdir. Arastirmada ayrica
ogretmenlerin mesleki deneyimi, siniftaki 6grenci sayisi, okulun ekonomik ve sosyal
durumu ile sinif yonetimi arasinda anlamli bir iliskinin olmadig goriilmiistiir Yasar
Ekici ve arkadaglart (2017) tarafindan yapilan arastirmada ise okul ©ncesi
Ogretmenlerin sinif yonetimi becerilerini mesleki kideme gore farklilastigi; buna
karsin yas, medeni durum, kadro durumu, gelir diizeyi, ¢alisilan kurum tiirii, sinifta
bulunan 6grenci sayisi, egitim diizeyi ve simif yonetimi konusunda egitim alma

durumuna gore farklilasmadig1 goriilmiistir.

Bagka bir arastirmada ise Dinger ve Akgiin (2015) okul dncesi kurumlarda
gbrev yapan Ogretmenlerin sinif yonetimi becerileri ile yaslart ve kurum sektor(
arasinda anlaml bir iligkinin oldugunu; ancak 6gretmenlerin sinif yonetimi becerisi
ile egitim durumu, caligma saati ve smifta yardimer personel bulunma degiskeni
arasinda anlamli bir iligkinin olmadigi bulgulamislardir. Ayni sekilde Adigiizel

(2016) tarafindan yapilan arastirmada da ogretmenlerin smif yonetimi becerisi ile
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medeni durumu, gelir diizeyi, mesleki kidemi ve tiikenmiglik algis1 arasinda anlaml
bir farklilasmanin olmadig1 saptanmistir. Kiligarslan ve Akcay (2019) ise Yaygin din
egitiminde ¢alisan Kur’an kursu 6greticilerinin sinif yonetimi algilarini inceledikleri
caligmalarinda formasyon egitiminin &greticilerin stif i¢i yOnetim algilarim
arttirdigini, hizmet i¢i egitimin ve hizmet siiresinin ise sinif yonetimi iizerinde etkili

olmadigini tespit etmislerdir.

Egitim ortaminda istenmeyen davranislarla basa ¢ikmanin en dnemli agamasi
oncelikle sorunlu davranigi tespit ederek bu davranisa neden olan faktorleri
bulmaktir. Ogretmenlerin egitim ortaminda problem olusturan durumu iyi bilmeleri
bu durumu ortadan kaldirmalarin1 kolaylastirmaktadir. Aksi halde istenmeyen
olumsuz davranislar sergileyen 6grenciler siif icinde olusturulan 6grenme firsatini
bozmakta ve bu durum Ogretmenlerin kendilerini engellenmis hissetmelerine yol
acmaktadir. Yapilan arastirmalar incelendiginde egitim ortaminda istenmeyen
davraniglar1 tespit etme, sinif disiplini saglama ve istenmeyen davraniglar1 ortadan
kaldirmaya yonelik 6gretmenlerin farkli simif yonetimi stratejileri kullandiklar
gorilmektedir. Buna gore okul dncesi 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerini farkli
degiskenler agisindan ele aldiklar1 ¢alismalarinda Denizel Guven ve Cevher (2005)
okul oOncesi Ogretmenlerinin genellikle Ogrenci merkezi yoOnetim anlayisini
benimsediklerini, siif igerisinde istenmeyen davraniglarla basa ¢ikabilmede sozel
iletisime odaklandiklarin1 saptamislardir. Gangal ve Oztiirk (2019) ise okul 6ncesi
kurumlarda gorev yapan ogretmenlerin simif yonetimi, disiplin ve istenmeyen
davraniglar hakkindaki inang¢larin1 ele aldiklari ve nitel arastirma yontemleri
kapsaminda yiiriittiikleri ¢aligsmalar1 sonucunda 6gretmenlerin genellikle geleneksel

siif yonetimi stratejilerini kullandiklarini tespit etmislerdir.
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IKINCi BOLUM

2. YONTEM

Bu boéliimde; aragtirmanin modeli, arastirmanin calisma grubu, arastirmada
kullanilan veri toplama aracglari, arastirmanin veri toplama siireci ve veri analizine

iligkin bilgilere yer verilmistir.

2.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirmada Diyanet Isleri Baskanlig1 4-6 yas Kur’an Kursu dgreticilerinin
simif yonetimi becerilerini incelemeye yonelik goriislerini belirlemek amaciyla nitel

arastirma desenlerinden olan durum c¢aligsmasi kullanilmistir.

Nitel arastirma yontemlerinden birisi olan durum ¢alismasinin amaci belirli
zaman diliminde ger¢eklesen olgularin neden sebep ve sonuglarimi anlayip
derinlemesine inceleyip betimlemek i¢in kullanilan bir arastirma yontemidir. Coklu
fonksiyonel kaynaklari igeren veri toplama araglari gozlem, goériisme, rapor ve
doktmanlar ile derinlemesine incelenen durumlarin agiklandigi bir nitel arastirma
desenidir (Yildirim ve Simsek, 2006).

2.2.  CALISMA GRUBU

Bu arastirmanin c¢alisma grubu Istanbul ili Zeytinburnu ilgesi Diyanet Isleri
Bagkanligi 4-6 yas Kur’an kurslarinda gorev yapan ogreticilerden olusmaktadir.
Calismanin  O6rneklemi amagli orneklem yodntemlerinden 6lgit Orneklem ile
secilmistir. Calismaya katilan 6greticilerinin seciminde halen aktif gorevde olmalari
olcutil kullanilmistir. Ogreticilerin ¢alismaya katilimi tamamen géniilliiliik esasina

gore yapilmstir.

Goriismeler kovid-19 viriisii tedbirlerinden dolay1 ve donemsel kisitlamalardan

kaynakli olarak, gelisen teknoloji ¢agi ile zoom uygulamasi tizerinden yapilmistir.
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Gorligme ses kayitlarinin kaydedilecegi aragtirmaci tarafindan 6gretici her seferinde
bilgilendirilmistir. Aragtirmaya katilim goniilliiliik esasina dahil olup 6greticilerin

tiim samimiyeti ile cevap verdikleri varsayilmistir.
Calismaya katilan 6greticilerin demografik bilgileri asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 3. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Demografik Ozellik Degisken N %
Ogrenim Durumu Lise/On lisans 10 52,6
Lisans 8 42,1
Lisansustu 1 53
D.i.B. 4-6 Yas Egitiminde 1-3 10 526
Tecriibesi (Yil) 4-6 7 36,8
7 ve daha fazla 2 10,5
9
D.I.B. 4-6 Yas Egitim Kadrolu A7
Kurumunda StattisU So6zlesmeli 3 15,8
Fahri 10 52,6
5
Okul Oncesi Egitime yonelik Universite  (+Diyanet  veya 26,3
Aliman Egitim MEB)
Diyanet 3 15,8
Halk Egitim 11 57,9
4-6 Yas Grubu Ile Calisma Kendi Tercihim 14 737
Sebebi Gorevlendirme 5 26,3

Yukaridaki tabloda verildigi gibi 6greticilerin gogunlugu Lise veya On lisans
(N=10, %52,6) mezunudur. Sadece 8’1 (%42,1%) lisans ve 1 Ogretici ise doktora
mezunudur. Ogfreticilere yoneltilen diger demografik soru ise D..B. 4-6 yas
egitiminde tecriibesi (yil) ile ilgilidir. Katilimcilarin verdikleri cevaplara gore 10
ogretici (%52,6) 1 ile 3 yil arasinda; 7 Ogretici 4 ile 6 yil arasinda ve sadece 2
Ogretici ise 7 ve daha fazla yil okul 6ncesi egitim tecriibesi bulunmaktadir. Buna
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ilaveten 6greticilere formasyon ile ilgili olarak sadece 5 tanesinde formasyona sahip
oldugu goriilmiistiir. Baz1 Ogreticiler bunlarin yaninda hafizlik egitimi aldiklarimni
bazilarmin halen iiniversitede lisans veya On lisans programlarinda (Cocuk gelisimi,

sosyal hizmet) okuduklarini belirtmislerdir.

Yukaridaki tabloda ayrica ogreticilerin Diyanet Isleri Baskanligina (DIB)
baghh 4-6 yas egitimindeki statiileri ile ilgili soru yoneltilmistir. Ogreticilerin
verdikleri cevaplara gore 10 Ogretici fahri olarak gorev yapmaktadir. 9 6gretici ise

kadrolu ve sadece 3 6gretici sozlesmeli olarak gorev yapmaktadir.

Ogreticilerin egitimlerine bakildiginda 11 egitmen halk egitimden sertifika ve
egitim alarak ogretici olduklarini; 5 6gretici ise iiniversite (ve Diyanet, MEB) egitimi
aldiklarim1 belirtmislerdir. Sadece 3 0Ogretici diyanetten egitim alarak O6gretmenlik
yapmaktadir. Katilimcilarin ¢ogunlugu 380 saatlik halk egitim programina dahil
olarak sertifika aldiklarin1 sdylemislerdir. Ayrica, bazi ogreticiler ise lisans
programinda okurken veya goreve basladiktan sonra sertifika alarak veya formasyon

elde ederek 6gretici olduklarini ifade etmislerdir.

Ogreticilik yapma nedenleri soruldugunda ise 14 Ogretici kendi tercihleri
oldugunu sdylemislerdir. Bazilar1 buna ilaveten c¢ocuklari ¢ok sevdikleri igin,
cocuklar1 olduklar1 icin veya okul Oncesinde egitmeyi sevdikleri icin Ogretici
olduklarini belirtmislerdir. 5 6gretici ise bunu kendi tercihleri olarak yapmadiklarini
gorevlendirme (Diyanet), miiftiiniin ricasi, atama sonucunda gorev yaptiklarini

belirtmislerdir.

2.3.  VERI TOPLAMA ARACLARI

Calismada veriler arastirmaci tarafindan hazirlanan “Yari Yapilandirilmis
Goriisme Formu” kullanilarak toplanmistir. Veri toplama aracimin ilk kisminda
ogretim durumu, mesleki deneyimi, statiisli, tercihi, gibi demografik sorular
bulunmaktadir. Demografik bilgiler ile ilgili toplam 7 adet soru yéneltilmistir. Ikinci
kisimda ise sinif yonetimi konusundaki tutumlari, bilgileri ve uygulamalari ile ilgili
sorular bulunmaktadir. Ikinci kisimdaki goriisme sorulari ise 17 adet sorudan

olugmustur. Toplamda 24 soru bulunmaktadir.
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Bu arastirmanin gecerlik ve glivenirligini artirmak i¢in su dnlemler alinmstir:
Uzman Goriisii: Aragtirmanin veri toplama araci olan goriisme formunun ilk hali,
okul oncesi egitimi alaninda calisan 3 6gretim iiyesine gonderilmis; 2’inden doniit
almmistir. Ogretim iiyelerinin goriisleri arasindaki tutarlilik incelendikten sonra
gorigme formunda gerekli diizeltmeler yapilmis ve goriisme formuna son sekli
verilmigtir. Aragtirmact Cesitlemesi: Katilimcilar ile online/¢evrimi¢i ortamda
yapilan goriismeler kayit altina alinmistir. Kayit altina alinan goriismelerin
transkriptleri ¢ikarilmis ve hem arastirmact hem bagka bir kodlayici tarafindan
kodlanarak veriler olusturulmustur. Sonrasinda kodlayicilar arasindaki giivenirlik
degeri hesaplanmistir. Giivenirlik degeri, Miles ve Huberman’in (1994) “Gulvenirlik”
= [(Goriig birligi) / (Goris birligi + Goriis ayriligi)] X 100 formiiliiyle
hesaplanmistir. Yapilan hesaplama sonucunda kodlayicilar arasinda %90 uzlasi
oldugu goriilmiistiir. Bir ¢caligmada gilivenirlik degerinin %90°nin {izerinde olmasinin
giivenilirligi oldukc¢a artirdig1 disilintildiigiinde (Miles ve Huberman, 1994) bu

degerin arastirmanin giivenirligi acisindan uygun oldugu ifade edilebilir.

2.4.  VERI TOPLAMA SURECI

Bu ¢alisma Diyanet Isleri baskanligina bagl 4-6 yas Kur’an kurslarinda gérev
yapan Kur’an kursu o&greticilerinin sinif yonetimi becerilerinin ne diizeyde
oldugunun belirlenmesi i¢in segilen 19 Kur’an kursu ogreticisi ile
gergeklestirilmistir. Caligmaya katilan 6greticilerin se¢iminde halen gérevde olmalari
ve Istanbul’da gérev yapmalari kriterleri kullanilmustir. Ogreticilerin ¢aligmaya

katilim1 tamamen goniilliiliik esasina gore yapilmistir.

Ogreticilere oncelikle 6grenim durumlari, gorev siireleri, kurumlardaki
statiileri, gorev aldiklar1 pozisyon i¢in aldiklar1 egitimler ve 4-6 yas grubunda
calisma sebepleri gibi demografik sorular yoneltilmistir. Sonrasinda ise dgreticilerin
Kur’an kurslarinda caligmalar1 sirasinda smif yonetimi, 6gretim segenekleri, sinif
ogretimi ile ilgili diistinceleri ve yaklasimlari, kurumlarinin giivenlik, okul 6ncesine
uygunluk, fiziki durumlari ile sinif yonetiminin gelistirilmesi agisindan diisiinceleri

sorulmustur.
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Veri toplama iglemi Nisan, Mayis 2021°de arastirmaci tarafindan yapilmistir.
Veri toplama islemi zoom wuygulamasi {iizerinden goriintili konugsma ile
gerceklestirilmistir. Herbir gériisme yaklasik ortalama 30 dakika siirmiistiir. Verilen
cevaplar Ogreticilerin izni alinarak kaydedilmistir. Kaydedilen ses kayitlari
sonrasinda Word dosyasina aktarilmis ve NVivo ile Word programlarindan

yararlanilarak analiz edilmistir.

Calisma ile ilgili etik ve izin durumlari ile beraber ¢alismanin amaci, goriisme
sorularinin sayisi ve toplam ihtiya¢ duyulan siirelerle ilgili katilimciya online bilgiler

sunulmustur. Katilimcilardan elde edilen veriler samimiyet agisindan incelenmistir.

Calismada kullanilan goriisme sorular1 daha 6nce yapilmis benzer ¢aligsmalar
incelenerek aragtirmaci tarafindan olusturulmustur. Olusturulan goriisme sorular
daha sonrasinda alaninda uzman kisilere gonderilip onay1 alindiktan sonra uygunlugu

saglanmistir.

2.5.  VERILERIN ANALIZI

Verilerin degerlendirilmesi NVivo ve MS Word paket programi kullanilarak
yapilmistir. Demografik sorulardan elde edilen bulgular nicel analiz baglaminda

siniflandirilmig ve tablolar ile sunulmustur.

Ikinci kisimda ise goriisme sorularindan elde edilen cevaplar betimsel analiz
ile tutularak incelenmistir. Katilimcilarin sorulara verdikleri cevaplar Oncelikle
kodlanmistir. Sonrasinda ise elde edilen kodlarin cevaplar icerisinde yer alma sayilari
veya frekanslar1 bulunarak yorumlanmistir. Ogreticilerin cevaplart Ol den O19°a
kadar kodlanarak verilmistir. Her bulgunun altina 6gretmen ifadelerinden Grnekler

sunulmustur.
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UCUNCU BOLUM

3. BULGULAR

Bu calismada Diyanet Isleri Baskanligma (DIB) bagli 4-6 yas arasindaki
cocuklarin gittigi Kur’an kursundaki ogreticilerin sinif yonetimine iliskin becerileri

incelenmistir. Elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

Asagidaki tabloda ise NVivo programi kullanilarak elde edilen ve
Ogreticilerin goriisme sorularina cevaplarinda en fazla sayida kullanilan kelimeler ile
ilgili bilgiler sunulmustur. Buna gore ¢ocuk, ders, oyun, zaman, etkinlik, 6grenci,
egitim, Allah, veli, cin, seminer ve davranis gibi kelimeler sinif yonetimi ile ilgili en
fazla kullanilan kelimelerden olmustur. Sinif yonetimi ve Kur’an kavrami ile ilgili

sadece 8 kez bahsi ge¢mistir.
Tablo 4.

Tablo 4. NVivo Programi ile Elde Edilen Kelimelerin Frekans ve Yiizdeleri

Kelime Uzunluk N %

Cocuk 5 319 32,8
Ders 4 109 11,2
Oyun 4 75 7,7

Zaman 5 52 5,3
Etkinlik 8 50 5,1
Ogrenci 7 46 4,7
Egitim 6 46 4.7
Allah 5 45 4,6
Veli 4 40 4.1
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Cin 3 29 3,0
Seminer 7 27 2,8
Davranig 8 25 2,6
Ogrenme 7 20 2,1
Boyama 6 17 1,7
Tecrlbe 7 15 1,5
Melek 5 14 1,4
Hijyen 6 11 1,1
Tletisim 8 11 11
Sinif YOonetimi 13 8 0,8
Kur’an 5 8 0,8
Pandemi 7 7 0,7
Toplam - 974 100,0

Goriismenin ikinci boliimiinde 6greticilere sinif yonetimi, sinif etkinlikleri ve
program ile ilgili toplam 17 acik uglu soru yoneltilmis ve cevaplandirmalari
istenmistir. Ogreticilerin verdikleri cevaplar calismanin amacina uygun olarak sirayla
incelenerek sunulmustur. Sonraki gériisme sorusunda ise sinif yonetimi konusunda
kendilerini yeterli goriip gormedikleri yoneltilmistir. Maddeler arasindaki gegisler

sorulardan beklenen cevaplarin analiz edilmesiyle gergeklestirilmistir.

Ornegin, 9 ve 12 nolu sinif ydnetiminde destege ihtiyac duyma durumunu

asagidaki ifadeler ile agiklamistir:

e  “Bir destege ihtiya¢ duyma durumu oluyor. Yani soyle simdi benim iigtincii
yilim ilk sene bunu sorsaydiniz;, kesinlikle yardim almam gerekiyor derdim
ama tigtincti ytlin sonunda artik ve bu isi hem yiiz yiize hem online da
deneyimledikten sonra simdi bu biraz géreceli bir soru, eger sinifinizda biraz

problemli ¢ocuklar varsa psikolojik destek almalart gerekiyor ya da



ogreticinin bir uzmandan yardim almasi gerekiyor ama boyle bir ¢ocuk yoksa
eger, yardim olmadan sinif yonetimi kurabiliyorum.” (09).

o Destege ihtiva¢ duyuyorum. Ya simdi soyle, bizim 4-6 yaslarda maalesef ki
ogretmenimiz yok ya da iste milli egitim okullarinda oldugu gibi stajyer
ogretmen yok. Bizde onun eksikligini yasiyoruz. Tabii ki ogrencilerle tek
basimiza siniftayiz. Bir ogrenci dersine birebir alirken diger ogrenciyle
orada boslukta kaliyor. Her ne kadar onlari bir oyun ya da baska bir etkinligi
organize etmis olsanmiz da. Ornegin basa bir cocugun bir destege ihtiyaci var.
Yardima ihtiyact var. Diger taraftan 6biir ¢ocugun sorusunu cevaplamis,
zorunda kaliyorsunuz. Bir béliinme oluyor. Hani bu benim ¢ok hosuma
gitmiyor? Yani bundan bazen rahatsiz oldugum zamanlar oluyor. Neden bir
tane da ogretici yok. Bunu c¢ok dile getiriyorum. Benim en c¢ok eksik
gordiigtim bu yani, maalesef neden kaynaklaniyor bilmiyorum ama mesela
cocuk gelisimi okuyan liselerde ya da ¢ocuk geligimi okuyan tiniversitelerdeki
ogrenciler oralara staja gonderiyor ama Diyanet’te boyle bir sey yok. Su an
pandemi. Tamam, belki a 8 ogrenciyle sinifta kaldigimiz oluyor ama 16
ogrenci ile sinifta tek basima kaldigim giinler vardi. Yardimct stajyer olsa ne

guzel olur.” (O12).

Ogreticilere meslekte kendilerini gelistirme igin neler yaptiklari sorusuna

farkli cevaplar verilmistir. Ogreticilerin verdigi bazi cevaplar asagidaki gibidir:

e “Genelde videolar seyrediyorum gruplara ye oluyorum Pinterestten
giriyorum ben aksamlart en az 2-3 saati mi sosyal medyada Ondan sonra
grubumuz var Zeytinburnu grubu ile orada birbirimizle yine miizakere
icindeyiz oradan bilgiler alryoruz ondan sonra bazi ¢ocuk geligimi ile
ilgili kitaplara bakiyoruz derken bir seyler yapmaya ¢alistyoruz Hizmetgi
egitimde aldik zaten énerilen kitaplar da okundu daha oncesi 3 tane de
cocuk yetistirdi zaten anneyim hangi yasta ne olur o kitaplara bazen goz
atryorum internette dolasiyorum derken kendimi yetistirmeye ¢alistyorum
aciz kalmak istemiyorum o yastaki ¢ocuklar biliyorsunuz ¢ok uyaniklar
aflart yok Ufacik bir seyde yanls olmuyor yani. Toparlayamam kendimi
yetistirmek zorunda oldugumun farkindayim” (02).
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“Kitaplardan destek alryyorum Daha ¢ok sosyal medyada olan farkh
egitim tiirleri ile ilgileniyorum bu daha ¢ok okulsuz egitimler var mesela
tam olarak Ingilizcesini hatirlayamiyorum su an ama daha ¢ok Annelerin
cocuklart evde bireysel olarak yetigtirmeleri hi¢ okula gondermeden bir
verlere getirebilmeleri Bu konuyla da ilgileniyorum ama bana agik¢ast
cok da yeterli gelmiyor hem ¢ocugun bir ogretmenden ozellikle egitim
almast taraftariyim  hani bunun iizerine Az onceki bahsettigim evde
egitim konusu tizerine de birtakim arastirmalar yaptim bir¢ok makaleler
okudum Hakli olan yénleri var giizel yonleri var Cocuk sadece okulda
egitim Almaz ama ¢ocuk tek basina evde egitimde alamaz Hani ben biraz
bu kamidayim Ac¢ikcast muhakkak ki bir ogretmenin oniinde eski usul de
daha eski Osmanli  usuliinde medreseler varmis  her cocuk bir
ogretmenin bir hocamin oniine diz ¢okmeliymis Ben hala bu fikri
savunuyorum. Seminerlere katiliyorum onunla ilgili kitaplar okumaya
calisiyorum  bazen YouTube'dan videolar izliyorum bu kadar.” (O6).

“Bir yildir daha oncesinde, hatta yani bu kapanmalar olmazdan evvel de
zaten online olarak takip ettigim sayfalar vardi. Oralardan iste egitim
duyurulart vardi. Onlart takip ediyorum iicretli tabi bunlar bireysel
kurum karsilamiyor. Bunlart ben kendi sahsi olarak aliyyorum. Egitim
veren instagramdaki sayfalardan tabi benim kullanabilecegim meslegime
isime yarayabilecek egitimlerden faydalaniyorum. Cok da giizel oluyordu.
Bir 6gretim yeri vardi. Oraya ¢ok gidiyordum orasit suan online sekilde
devam ediyor. Yine egitimler oradan bu a¢ig kapatmaya c¢alistyorum.
Yani kendini siirekli yenilemeye siirekli bir seyler katmaya calistyorum
clinkii diger tiirlii ben yaptigim iste mutlu olamiyorum. Yani boyle nefis
muhasebesi yapiyorum. Bugiin aldik. Bugiin o6grencilere verebildim.
Bugtin diinden farkli olarak ne vardi? Bugln bu cocuk ne 6grendi diye.
Bir bakim evi gibi olup da ¢ocugun oniine ver boyama yapsin boyasi ise
annesine gostersin. O c¢ocuk 0-6 yas yani 4-6 yas bizim su an
bulundugumuz. Karakter egitimi oturdu yaglar ama bu ¢ocuklar bizim
elimize geliyor ve burada bu ¢ocuklarin bu dénemde bu yaslarda ailesiyle

paralel olarak ilerlemeliyiz tabi tek basima benim yapmam benim seyler

56



vermem ise yaramiyor, 6yle olmast gerekiyor. Karakteri, yerlesecek. Ben
dolayisiyla buna ¢ok emek veriyorum ben o yiizden en iyi sekilde.
Cocuklar diyorum. Bu yaslarda tekrar gelmeyecekler, tekrar bugiinleri
yasamayacaklar ve su an beni bu kurumun iste sonugta burast bir Kur’an
kursu. Baktigimizda okul gibi ama adi Kur’an kursu ve orada Kur’an
egitimi veriliyor, dini egitim veriliyor, degerler egitimi veriliyor ve bunu
en giizel sekilde hatirlasin. Yarin biiyiiyecek ve bu giinleri hatirlayacak
ben iste okula gittigimde ogretmenim bana séyle demisti iste Allah sunlart
sevenlerimiz béyle yaparmis gibi bu tarz seyleri en giizel sekilde ¢ocuga

islemeye calisiyorum.” (014)

[k olarak dgreticilerin gorev yaptiklari kurum binasi, ¢evresi ve oyun

alanlarinin okul oncesi egitime uygunlugu sorulmustur Cok az yonetici
siiflarinin okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in uygun oldugunu sdylemislerdir. Her
ne kadar kalabalik bir alanda olsa da okul Oncesine uygun oldugunu
belirten 6greticiler olmustur.
Ya kurum agisindan evet goniil ister daha biiyiik bir yerde daha bahgesi
olan ¢ocugun ozgiirce rahat¢a kosturup enerjisi atabilecegi bir bahgeli
bir kurumda ¢alismak ¢ok isterdim. Ama bizim boyle diyanetin kurslart
boyle genellikle daha kiigiik alanlar. Oyun parkinin daha kiigiik oldugu
alanlar oluyor ya yeterli mi daha kotii durumda olan kurumlar var mi
var. Simdi bulundugumuz yer iyi idare ama daha biiyiik yerde ¢alismak
isterdim tabi ki derseniz ki on Uzerinden kag verirsiniz alti veririm o
sekilde (O1).

Yani yeterli degil aslinda bir okul oncesi i¢in ¢ocuk gelisimi icin asla
veterli degil sonugta dort duvar arasinda ¢ocuklart gitmeye
calistyoruz ~ Halbuki Egitim tamamu ile bir biitiin dogayr da gormesi
lazim ¢ocugum doga ile i¢ ice olmast lazim farklt materyallerle farkl
alanlarda calismasi lazim Ama tabi bulundugumuz kosullar yasadigimiz

sehir ve ¢evre olarak elimizden gelenin en iyisini yapmaya ¢alisiyoruz

(O4).
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Gorev yaptigim okul 3 katl bir yerde ve dar bir sokakta. Araglarin ¢ok
gecmemesi giizel bir sey cocuklar i¢in ama biiyiik bir oyun alam

olmamas: yetersiz goriiyorum. Siniflar ¢ok kiiciik olmasi ve yetersiz bence

(©6).

Cogu ogretici gorev yaptiklarinin alanlarin yeterince biiyiik olmadigini,

bahceleri olmadigini, oyun alanlarinin yetersiz olduklarini, binalarin fiziksel olarak

uygun olmadiklarini, kurslarin sehrin kalabalik yerlerinde oldugu igin trafik sorunu

oldugunu, cami altinda olan kurslarin tasariminin yetersiz oldugunu ve g¢ocuklarin

yeterince glines alacak alanlarin olmadigini belirtmislerdir.

“Ben Zeytinburnu’nda gorev aldim. Yerlesim olarak ¢ok dar sokaklarin
oldugu bolge. Kursta ne yazik ki oyle bir bolgede. Fiziksel sartlart
itibariyle dis boliim olarak kurs ¢ok uygun degil béyle bir egitime ama
kursun icin buna gore diizenlenmis. Kiiciik bir kurs ama oyun alani,
ogrencilerin egitim alacaklar: siniflar ve yemek yedikleri mutfak ve oyun
alant bir gibi aslinda. Nispeten uygun yani zaten uygun olmasa
santyorum ki kurs ve miiftiiliik buna izin vermez. Oyun bahgesi yok ama

’

buna gore olabildigince ellerinden geldigince diizenlemigler buna gore.’
(014).

“Soyle, bizim oyun alammiz var, sinifin iginde okul iginde siniflarda. Su
pandemi doneminde tabi o da kisitlandi. Maalesef orada ¢ocuklar oyun
oynarlardi. Kaydiraklari top havuzu falan vardi. Ciinkii genis bir alanda
orast orada oynayabiliyorlar. O sinif i¢in de ¢ok oyun. Bireysel olarak
oynayabilecekleri ¢ok materyalimiz var. Onlarla oynuyorlar. Onun
disinda ben bir de ¢ocuklart béyle bakiyorum. Bizim caminin biiyiik bir
avlusu var. Yine benim kendi yaptigim sey bu arkadaslar ¢ok tercih
etmiyorlar. Bilmiyorum ne dersin? Havanin giinesli oldugu giizel oldugu
giinlerde ben cocuklarimi aliyorum. Hadi diyorum, hadi simdi bahgeye
¢tkiyoruz. Orast sadece bombos bir bahge, hani bir park gibi degil. Yani
bir park yok, bir salincak yok, bir sey yok ama o ¢ocuklari ¢cok giizel
geliyor dokunmak dinlemek agaca c¢ikiyor, kosuyor arkadasiyla boyle
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gokylzinl seyredebilir. Orada bir kedi varsa mesela kedi ile oynuyor.
Hoglarina gidiyor yani béyle ¢ok bizim diger ozel okullar gibi. Maalesef
ki boyle cok imkan olmuyor yok yani 6yle” (O15).

e  “Hani ag¢ik alan yoktu ama ¢ok biiyiik tamamen kursun tamami baska bir
katimiz vardi. Bizim o kati tamamen olayr oyun alanina geldi. Hani kitap
okuma bolimine cevrildi iste biitiin oyun geregleri ya da ders anlatirken
yaptigimiz seyleri yapabilmemiz igin bir alan yapildr bize ¢ok buyuk bir
alanimiz vardi. Duzenliydi.”” (O16).

Gorev yaptiklar1 siniflarin okul oncesi egitimine uygunlugu ile ilgili soruda

ise verdikleri cevaplar soyledir.

Birinci 6gretici sinifinin okul dncesi egitime uygunlugunu 10 iizerinden 6
vererek degerlendirmistir. Uygun oldugunu disiindiigiinii ancak bazi eksiklerin
oldugunu belirtmistir. Fiziksel olarak cocuklar1 tehlikeye atabilecek siniflarinin

olmadigini sdylemistir.

Ucgiincii dgretici ise (“Benim gorev yaptigim yer uygundu ama eksiklikleri
vardi materyaller eksikti ortam olarak uygundu ama uygun derken senin agindan
uygunluk oyun alanlar1 gayet genisti oyuncaklar yeterliydi oyun alanina 3 sinifin
ayni anda gitmesi sikintiliydi ayr1 gidilince gayet yeterli alana sahipti. Kurum binasi
cevresine oyun alanlari bakimindan nasildi. Bina hi¢ uygun degildi ¢iinkii direk
cadde ve sokaga cikiyordu g¢evresine bos bir alan yok disarida velilerin bekleyecegi
bir alan yok o yiizden o konuda yetersiz.”) gorev yaptigi okulun materyallerinin
eksik olmasina ragmen uygun oldugunu belirtmistir. Ancak diger taraftan 3 sinifin
oyun alanina ¢ikmasinin dogru olmadigini ve uygun olmadigini sdylemistir. Bunun
sebebini ise bina gevresinin oyun alanlari olarak yetersiz olmasindan kaynaklandigini

belirtmistir. Veliler i¢in ayrilan alanlarinda yetersiz oldugu goriilmektedir.

Bir diger ogretici ise (O4) smiflarin okul 6ncesi c¢ocuklar1 icin Snemli
oldugunu ancak ogreticilerin de cocuklari her zaman gozlemlemeleri gerektigini

sOylemistir. Bunun 6nemini agagidaki ifadeler ile vurgulamistir:

Sonu¢ olarak G&greticiler ¢ogunlukla smiflarin  fiziksel uygunlugunu

degerlendirmislerdir. Ayrica, Giines ve 1s1 durumlar1 Ogreticiler i¢in siniflarinin
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uygunlugu konusunda fazla deginilmemistir. Ayrica, sinif materyallerine ve sinif
diizenine fazla yer vermemislerdir. Baz1 oOgreticiler bunlari asagidaki gibi ifade

etmislerdir:

o “Yani uygun tabi daha geligmistir, illaki gelismesi gerekiyor, gelismistir illaki
ama bizimle beraber gelisti. Yani ihtiyaglariyla beraber gelisti, sag olsun
yardim ettiler biiyiiklerimiz.” (O14).

o “Eksik. Ben 4-6 yas yonetmeligini okumustum. Okudugum kadariyla uygun
degil. Simif kiigiik. Oyun alam gibi kendimizin yonlendirebilecegi alan
bulamiyoruz. Sadece masaiistiinde ders yapabiliyoruz. Oturmak gibi hikaye
okuyup anlatmak gibi uygulamalar: yapamiyoruz. Onlar i¢in mekan biraz
kendimiz diizenlememiz gerekiyor.” (O15).

o  “Swf olarak ¢ok wygun. Diizen ag¢isindan ¢ok iyi. Cocuklarin hareketini
stmirlayan bir sey yok. Her seyi c¢ocuklara uygun diizenledik. Sabit
mobilyalarimiz duvara monteli. Pencerelerimiz demirli. Ilkyardim dolabimiz
var.” (016).

o “Kursum caminin altinda, bahgesi falan var ama su an igin yeterli degil.
Oyun alanlart okul oncesine uygun degil. -Giris katli, dogalgazli ve odalarin
olmasi bakimindan iyi ama yeni yapilanmaya gore ¢ok eksigimiz var uygun
degil. Suan sadece masa ve dolabimiz var.” (017).

o “Yeterli gormiiyorum yani bizim kurumlarimiz yetiskinler igcin yapilmis su an
benim c¢alistigim yer cami bahgesinde ama ihtiyacimizi karsiliyor fakat
gelistirilebilir. - Cok uygun ihtiyag olan seyleri temin ediyoruz. Her sey gayet
yeterli. Oyun alammiz da var.” (O18).

o “Geniglik olarak olduk¢a genis siniflarimiz var fakat donanim yeterli degil
Akulli tatlimiz olsun Cok isterdim mesela ¢ok biiyiik olunca isinma sorunu da

oluyor ister istemez” (019).

Benzer sekilde sonraki soruda kurum ve siniflarin gilivenlik agisindan okul
oncesi egitime uygun olup olmadigi incelenmistir. Giivenlik a¢isindan binalarin

giivenlik kameralarinin = oldugunu, ogrenci velilerinin  pandemiden dolay1
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alinmadigini, giris ve ¢ikiglarin diizeni oldugunu, kapilarin her zaman kilitli oldugu,

giivenlik gorevlileri oldugu ve kurumdaki mobilyalarin uygun oldugunu ve

cocuklarin giivenligini sagladigini belirtmislerdir. Ayrica, yangin tiiplerinin oldugunu

ve gerekli giivenlik malzemelere sahip olduklar1 bildirilmistir. Verilen cevaplardan

bazilar1 sunlardir:

“Bence ¢ok giivenli. c¢ocuklarin giivenligi icin dncelikle biiyiik esyalarin
duvarlara sabitlenmesi bu bizim vazgecilmezimiz hepsi sabitlenmis durumda
cocuklar i¢in camlarin korunakli olmasi gerekiyor camlarimiz da gayet
korunakli oyuncaklar arasinda kesinlikle ucu sivri kiigiik kesici oyuncaklari
olmamasi gerekiyor yutulabiliv herhangi bir yerine batmamasi gerekiyor
Bunlar c¢ok o©nemli Yine bircok oyun masa yerlerine ¢ocuklarin
ulasamayacag yerlerde ve kilitli dolaplar igerisinde olmasi gerekiyor bize
kurumumuzda dag Bunlarin hepsi miimkiin oldugunca En iist seviyede
dikkat ediliyor, yine prizler ¢cocuklarin boylarinda olmamast lazim kesinlikle
prizlerin kilitli olmasi lazim kapali olmast lazim Tuvalet ve lavabo altlarinda
deterjan olmamasi gerekiyor cocuklar ellerinin altinda deterjan olmamasi
gerekiyor.” (O4).

“Bizim kameralarimiz var, her siifia ve giris ¢ikislarda bu yiizden aslinda
bu kameralar hem 6gretici hem ogrenciyi koruyor. Ciinkii ¢ocuklarin basina
bir sey geldiginde belli de bunun ogretmen kaynakli olup olmadigini soruyor
ve agtk¢ast bu kamera daha ¢ok ogretmeni koruyor. Cocuklarla bas etmek
zor oldugu i¢in her an baslarina is agabiliyorlar. Kamera var ama en biiyiik
eksigimiz gorevli sayisi. Ogretici olarak hem siniftayiz hem de giris ¢ikis
saatlerinde kapida durmak durumundayiz. Biz kaprya ¢iktigimiz zaman sinifta
cocuklar yalniz kalyor, yardimcimiz yok. Yardimci eksigimiz ¢ok sikintili ve
en azindan sadece kapi ile ilgilenen géreviinin olmast gerekiyor. Yani
ogretmenler swnifta hi¢hir sekilde c¢ocuklarin basindan ayrilmamast
gerekiyor. Bu bir eksiklik.”” (O8).

“Yangin merdivenleri, yangin tiiplerimiz vardi. Yedek ¢ikis yerlerimiz var
yvani bunu tamamen kendi kurumunuz icin soyliiyorum vardi. Onun zaten tek

basina ¢ocuklara lavabo ihtiyacim gordiigiinii belli 1 zaman diliminde eger
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yardimct ogretmenimiz yoksa kendimiz kalkip hani bu ¢ocuk neden gelmedi
ge¢ kaldi vs. Bu konuda dillerimiz vardi, yardimcumiz varsa o kendisi
gotiiriiyor ve bittiginde tekrar teslim ediyordu. Onun haricinde oyun
odasinda daha ¢ok ¢ocuklarin nasil séyleyim? Saglik agisindan dikkate dikkat
edilecek sekilde maglup vardi. Mesela sivri u¢lu seyleri kullanmiyorduk iste
masalarin sivri yerleri o mesela veyahut da tirmanma merdivenleri altinda
mutlaka minderlerimiz oluyordu. Onun haricinde kirtk oyuncaklar asla
bulundurulmuyordu, aliyordu. Sinif icerisinde de masa kenarini ise. Biz
oralara gerekli islemleri iste tampon sekilde yapiyorduk. Vesaire onlar
oluyordu. Kesici alet asla bulundurulmuyordu. Onun haricinde, saglik

acisindan saglik boliimiimiiz vards, ilk yardim késemiz vardi.” (O11).

Ogrenme merkezleri ile ilgili soruya karsilik Ogreticiler farkli cevaplar
vermislerdir. Cogu d6gretici sinif 6grenme merkezi ile ilgili fazla bilgileri olmadigini
belirmislerdir. Bazilar1 smifta 6grenme merkezleri oldugunu ve kullandiklarini
soylemislerdir. Ogreticiler genellikle smiflarinin 6grenme merkezi bulunacak kadar

bliyiik olmadigini dile getirmislerdir.

e “Bireysel yonelim daha fazla oluyor gibi gézlemledim. Kur’an egitimi olan
da bir egitim oldugu icin ilk etapta derslerin ilk saatlerinde bireysel hoca
ilgileniyor. Daha sonrasinda da ortak aktiviteler yapiliyor. Yani onlarin ilgi
alam boylelikle ortaklaga bir seye yonlendirilmis oluyor. Bu da genelde elisi
tarz gseylerle saglaniyor. Onun disinda farkly bir sey gittigim, siiregte
goremedim agikcast.” (012).

o  “Yani ogrenme merkezleri zinciri oldugu gibi bizim siirekli orda kalan
ogrenme merkezimiz yok. Hani ona miisait degil yani dedigim gibi ben iste
kendi arasinda bir uyum icinde olan cocuklar: yonlendiriyorum. Baktim

birbirlerinden sikildilar cocuklar: kendi aralarinda degistiriyorum.” (O13).

e “’Yani o kadar ¢ok fazla Bilgili oldugumu séyleyemem de Bu oyun késeleri

falan oluyor onlart mi séyliiyorsunuz Eskiden ilgi koseleri diye
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adlandirilirdr Kitap kosesi blok késesi vs kogesi o sekilde 0 konuda pek bir
sey yaptigimi séyleyemem hocam’” (02

Kurumlarin 1sinma ve temizlik acisinda sorulan soruya karsilik 6greticilerin

verdikleri baz1 cevaplar

“Konuda ¢ok temiz bir kurum, hijyene ¢ok dikkat eden bir kurum temizligi
falan c¢ok dikkatlice yapilan bir kurum temizlik konusunda ¢ok dikkatli
temizlik¢i bayanimizda var zaten” (O1).

“Konularda bir sorunumuz yok temizlik yapan bir gorevlimiz var isinmada
dogalgazla hijyen olarak da her zaman giinliik temizligi yapilan bir kurum o
konuda hi¢hir sorun Yasanmiyor.” (0O2).

“Cok giizeldi 1sinma gayet giizel temizligi de her giin her sabah temizlik¢i
ablamiz yapiyordu o&glen grubu gelecegi zaman bir daha yapiliyordu
havalandirtliyordu Camasir suyuyla deterjanla hijyen saglaniyordu o konuda
hicbir sikinti yoktu.” (O3).

“Isitnma olarak iki c¢esit 1sinma var hem klimayla yazin da zaten bunu
Serinlemek i¢in kullaniyoruz hem de dogalgaz kombi araciligiyla isiniyoruz.
Istnma konusunda iyiyiz. Temizlik konusunda her gin muhakkak battn okul
stpdraltp siliniyor. Temizlik hususunda da deterjan hususunda da ¢ok dikkat
ediyoruz. Daha ¢ok yiizey temizliklerini daha dogal icerikli beyaz sirke ile
temizliyor bu sekilde dikkat ediyoruz.” (O4).

Smif kurallarmmin belirlenirken neler yapildigi ile ilgili soruya verilen

cevaplarda ilk goriismede belirlendigini, ¢ocuklar ile beraber yapildigini, ¢ocuklarin

uymasi gerektiginin anlatildigini, gorsel olarak asildigi, sinif kurallarinin ¢ocuklar ile

birlikte konuldugunu, ebeveynlerine anlatildigini, kurallarin gorsellestirildigini ve

kurallarina uyulmasi gerektigi gibi konularin sinifta tartisildigini belirmislerdir.
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“Birincisi ¢ocuklarin uygulayabilecekleri kurallar olmali, birincisi. Ikincisi.
Simdi ¢ocuklar ilk zaten tamisma haftasi, oryantasyon haftast dedigimiz
tanmigsma haftas1 doneminde ¢ocuklarla birbirimizi tamdiktan sonra yavas
yvavas bu kurallar: artik oturmaya bagslyor ¢iinkii. Daha sonra nasil baslarsa
Oyle devam ediyor. Clnki yil sonuna kadar oyle gidiyor o yiizden. Kurallari
cocuklarla beraber aslinda kurallar: ben koyuyorum ama sanki onlara koydu
yormus gibi onayla evet arkadaslar ne yaptiniz? Sizce ne olmasi gerekir
diyorum. Onlar hep beraber iste oyle olmasa evet dogru degil, bu sekilde
olmast lazim diye” (O13).

“Hocam o6nce cocuklar annelerinden bize geliyorlar artik toplumda sosyal
olarak  yasamayr  bizimle d6greniyorlar. Kurallart  koyarken — zaten
uymadiklarim biliyoruz. Uymadiklarini hani a niye uymuyorsun diye degildi
bak, bunu boyle yaptik ya boyle bir zarar oldu. Sana da zarar arkadasina
bak, soyle iiziildiim, bu boyle agladi. Onun i¢in bu kurali bunun igin
koymustuk. Aslinda bu kurala uysak bunlar olmayacaktir, inan ki kagirryor
hocam cocuk bu? Ya O anda hi¢ kimse yok. Bir slire bu kurallar: yasiyoruz.
Boyle kurallar onlara aslinda birbirlerini hatirlatiyor. Canim ya bak gérdiin
mu? Salonda diisiiyvordum onun i¢in sandalyeye c¢ikmak yasakti, bak
diisebilir, niye anlatiyoruz? Hani tistiine geldigimiz her yanlisin tistiine bak
bundan dolayi. Yavas yavas artik birbirlerini hatirlatip yok sandalyeye
¢ctkmak yok. Sunu yapmak yok, Cocuk artik birine kendi kendini anlatiyor.
Yani sizin karismaniza bile gerek kalmiyor. Béylece kurallar oluyor yavas
yavas.” (O14).

“Ogrenme merkezi ancak ogretici ozverisiyle olur. Ogreticinin bu konu
hakkinda bilgisi varsa kendisinin yonlendirip olabilir. Yoksa sinifin dyle bir
diizenegi yok. Smiflar o diizene gére yapimuyor. Bir fen merkezi olsun, bir
sosyal gelisim merkezi olsun o tarz seylere béliinmiiyor.” (O15).
“Ogrencilerimle beraber ilk once gézlemliyorum. Kurallari beraber

koyuyoruz ve asiyoruz. Géorsellestiriyoruz.” (O16).
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o “Swifin yas ortalamasina dikkat ediyorum. Cocuklarla beraber belirliyoruz.
Ik belirledigimiz  kural simf disina  ¢ikmamak  oluyor. Kurallari
gorsellestirerek gosteriyoruz.” (O17).

Kurallar 6gretmek i¢in neler kullandiklari ile ilgili soruda ise kurallar1 6rnek
vererek anlattiklarini, kurallarin hayat i¢in gerekli ve yararli oldugu {tzerinde
durulmaktadir. Ogreticiler tarafindan kullanilan bazi yontemler asagidaki gibi

Ogreticiler tarafindan belirtilmistir:

o  “Kurallart nasil ogretivorum dedim ya biraz evvelki gibi ilk kursumuz
acildigi giin tanisma faslhinda once ¢ocuklarla birbirimizi taniyoruz, kendimi
tanitryorum sonra Gocugum kurallarimiz boyle ilkinde anlamayan cocuklar
var tekrar ettigim. Ama evet bunu siirekli bir sekilde devam ettirdigi takdirde
wsrarct oldugum takdirde ¢ocuk onu anlyyor ama bir defa dedim ikincisinde o
kurali demedim bos ver onemli degil dersem ¢ocuk o kurali almiyor o
disiplini almiyor ama onda israrct oldugunda aliyor ¢ocuk o kurali .” (O1).

e “Ben daha c¢ok dramalarila etkinliklerle hangi kurali isleyeceksek o kurala
gbre bir drama bir oyun bir hikdye ona gore bir anlatim yapiyorum.
Buradaki kurala wyumus bak oyle hikayeye baghyoruz. Ondan sonra o
konuyu o kurali anlatiyoruz. Yani evde de uygulamasini saglyyoruz. Evde de
devam etmesini sagliyoruz, o sekilde. Yani ben &yle yapryorum. Cocuk var.
Sizi dinlemediginde dikkat ¢cekmek icin neler yapiyorsunuz? Dinlemediginde
onlarin dikkatini ¢ekecek bir ses ¢ikariyorum genelde bir ses dikkatlerini
¢ekiyor ya da baska bir sey yapryorum canlaniyorlar mesela. Ya da bir ¢cocuk
neye dikkat etmisse ona odaklaniyorum sen bunumu yaptin falan filan
dikkatlerini dagitiyorum sonra tekrar toparliyorum. Derse bir daha
dontyoruz. Yani dikkat dagimikliginda baska bir yere odaklandiriyorum.
Orada heveslerini aldiktan sonra zihinleri agildigi zaman tekrar derse

dontyoruz.” (O2).
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Kurallar uygulamadigindan veya c¢ocuklarin ogreticiyi  dinlemedigi
durumlarda ise ceza sandalyesi kullandiklarimi, diisinme kdsesinden
yararlandiklarini, belirli zaman igin ¢ocuklar1 cezalandirdiklarini, sinifta kurallarin
oneminden bahsedildigi ve uyabildigi, dersteki aktivitelere alinmadigi, gérmezden
gelindigi, cogunlukla uyardiklarini, cocukla 6zel konusuldugunu sdylemislerdir.
Ayrica, cocuklarin dinlemedigi durumlarda ise alkigla dikkat g¢ekildigi, konuyu
degistirme yapildigi, hikaye anlatildigi, sarki sdylenerek hareketli oyun oynandigi
belirtilmistir.

Bir sonraki soruda ise dgreticilere giinliik etkinlikler sorulmustur Ogreticiler
sabahlar1 dualarla, sporla, kahvalti, hikdye, drama ve oyun gibi etkinlikler ile
basladiklar1 ve giinlik olarak dini bir miifredat benimsedikleri ve takip ettikleri
belirlenmistir. Ayrica, boyama, ilahi dinleme, oyun hamuru ile oynama ve kesme/
yapistirma gibi motor kaslarmi gelistirici etkinlikler giinliik olarak yapilmaktadir.
Ders programina gore hareket ettikleri ancak pandemiden dolay1 ise yeteri kadar
etkinlik yapamadiklarini ve miifredatt takip edemediklerini sdylemislerdir.

Ogreticilerin verdikleri bazi cevaplar asagidaki gibidir:

o  “Ya ashinda bizim sistemimiz nasil ben derse girer girmez oncelikle bagart
duast ile baslarim giizel bir siirle baglarim ondan sonra bizim talim
derslerimiz var dualar ilk énce ben yiiksek sesle soylerim onlar tekrar yapar
sonra bu rutin bir kuraldir. Once tek tek ¢ocuklarin derslerini alirim ama ben
ders alirken ¢ocuga da yapmasi gereken boyamalarini yaptiririm mesela 1
harfle mi Yeni bir harfe mi gectik mesela ilk a¢ildigi giin ben ilk giinler degil
de mesela b harfini boyatacagim ¢ocuga Ben ¢ocugum bir kosede dersin
alirken o ¢ocugun diger kitabini eline veririm tek tek boyama yaparim en
azindan hem ¢ocugun dikkati de dagilmamus olur ses yiikselmez sinifin icinde
Clinkii ses yiikseldiginde dersini aldim ¢ocugun dikkati onlara odaklaniyor
dersleri de veremez c¢ocuk kendini ben ders aldigimda ¢ocuklara da Her
birine boyama kitabina veririm ya da boyamast gereken baska bir sey vardir
etkinligi vardwr o sekilde onu veririm o boyamasint etkinligini yaparken Ben

de diger cocuklarin dersini alirim. ” (O1).
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“Iik once sabah geldigimizde bir sporla basliyorum ben giine énce kahvalt:
vapiyorlar kursta Kahvaltidan sonra sporumuzu yapiyoruz miizikle 20-25
dakikamiz o sekil geciyor ondan sonra derse giriyorum iste selamlasma,
Enerjileri yerindeyken bir hikaye falan beni dinlemesi gereken ne varsa
ondan bagslyorum giin sonunda sikilacaklar esas o giin mesajint vermek
istedigim seyi o anda yapiyorum Spordan sonra rahatladiktan sonra biraz da
¢izgi ¢alismast yaptiktan sonra énce sporla yoruyorum sonra onlart biraz
dinlendiriyorum sonra derse baglyyorum dersten sonra oyun falan aliyorum
araya tekrar dinleniyorlar Ondan sonra oyunda fazla yormayacak herhangi
bir sey yaptiriyorsun Mesela bir bovama olabilir hamur olabilir oyun hamuru
olabilir veya Esmail Husna oldugu giiniin akisina gére bir hadis olabilir
Cok fazla yormayacak bir sey alryoruz sonra ogrencilerin Kur'an derslerine
alryoruz 6gle yemegine dogru harflerdir harekelerdir ezberdir ogleden sonra
da daha ¢ok giiniin sonuna dogru da daha ¢ok béyle gorsel Onlari béyle ¢ok
yormayacak ama egitecek egitim gorsel egitimlerle sanatsal faaliyetlerle
onlar da bir yerden sonra eve gitmeyi bekliyorlar en ¢ok ilgilerini ¢eken
neyse en son derse onu ayarliyoruz o sekil hocam egitimimiz. ” (02).

“Ogretmenlerle toplanip bir aylik biilten hazirliyoruz. Miifredatimizi ne varsa
onlara bakip onun yaminda okul oncesi egitimi biilteni hazirliyyoruz. Bu
biiltende her giin ne yapacaginiz yaziyor. O yiizden kolaylik oluyor bizim igin.
Clnki pazartesi ginlnde ise listemizde pazartesi neler yapmamiz gerektigi
yvaziyor. Tabi bu liste biz onceden bakiyoruz bazi etkinlikler ¢iinkii hazirlik
istiyor, hazirlik istiyor, kesme yapistrma gibi etkinliklerde. Genelde ilk yarim
saat ¢ocuklar oyun saati olur. Ciinkii cocuklar hep ayni saatte gelmedigi i¢in
bitiin ¢ocuklar toplanan a kadar. Bir yarim saat ¢cocuklarla oynarlar. Serbest
oyun oyuncaklarla ondan sonra geldikleri zaman baslarim. Selamlasir nasil
oldugunu sorariz. Birbirimize sonra talim yapariz. Hangi duadaysak talimli
bir sekilde onu okuruz, onu da soyle zevkli hale getirmek i¢in ayakta sandalye
¢tkar. Okuruz masamn altina girer, okuruz farkl: farkl sekillerde okur ondan
sonra eger bir hareketli bir pasif etkinlik yapariz. Ciinkii sessiz bir sekilde
oturmaswni bekleyemeyiz. Sonra harekete geceriz. Dans etmeyi ¢ok seviyorlar

ve belirli sarkilar onlarin hareketleri var. Onlarla birlikte dahil olup ve
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sarkilarimizi danslarimiz yapariz. Hareketi yaptik, yorulduk, otururuz. Bu
sefer de miifredatta hangi etkinligimiz varsa kesme yapistirma olabilir ya da
okul oncesi kitabimiz olur, onlart yapariz. Sonra beslenme saati girer. Saat

arasinda her giin farkli bir oyun ya da boyama onlari yapariz. ” (O8).

11.soruda ise Ogreticilere egitim planlamasini nasil yaptiklari sorulmustur

Miifredattaki bilgileri ve konular1 takip ettiklerini belirmislerdir. Plan yaparken

oncelikle diyanetin planina uyulmasi gerektigini sdylemislerdir. Verilen cevaplardan

bazilar1 asagidaki gibidir:

“Egitim olarak zaten bagl oldugumuz bir miifredatimiz var Miifredata baglh
kalyyoruz Ama mufredat her ne kadar aylara ve haftalara boliinmiis olsa da
biz bunu diretmiyoruz. Bu hafta bu ders bitecek diye bir sey yok. Simif
yogunluguna gore siniftaki ¢ocuklarin alimina gore hepsi ayni dersi bu saatte
bitirecek diye bir kaide yok. Sonu¢ itibaryla yapabildigi kadarin
yaptiriyoruz ¢ocuklara. Yapamadiginda da asla herhangi bir zorlama
olmuyor ama bagh kaldigimiz bir miifredatimiz var.” (O8).

“Aylik biilten olarak planliyoruz. Cocuklara daha kolay ogrenecekleri sekilde
planlyyorum. Agik¢ast hani sunu nasil 6grenirler bu konu onlara agir mi gelir
hafif mi gelir veya da bu ay onlara cok yuklenmeyim sikilmadan nasil
yapabilirlerse o sekilde yavas yavas cok fazla ilerlemek énemli degil. Onemli
olan az yapsinlar Ama kalici olsun.” (09).

“Plan yaparken 2yidir gozlemledigim kadariyla sabah swifa ilk
girdiklerinde zihinleri bos oluyor. Ogrenmeye ag oluyor o saatlerde her seyi
ogretiyorum. Enerjilerini aldiktan sonra hiperaktif oluyorlar. Ezberleri sabah
yapryorum. Dramanlarimizi yemek saatinden sonra yapiyoruz. Etkinliklerimiz
derslerle alakalt oluyor ibadet etkinliklerimizde var. Sohbet ediyoruz
konusma etkinligimiz var hamur boyama kagit kesme etkinliklerimiz var.”
(010).
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Sonraki soruda ise ¢ocuklarin bilissel gelisimine yonelik 6grencilerin takip

ettigi yaymlar ile ilgili bilgi vermeleri sorulmustur. Yayinlarda diyanet vakfi ile ilgili

yayinlarin kullanildig1r belirtilmistir. Ayrica, Diyanet TV’deki yayimlarin ¢ocuklar

tarafindan izlendigini sOylemislerdir. Ayrica bazilar1 diyanete bagl tahin ve pekmez

serisinden yararlanilmaktadir.

Kurum olarak Diyanet Yayinlari'min disina  ¢tkmiyoruz yasak Diyanet
Yayinlari'min haricinde baska bir kitap kuruma sokmak yasak ama Diyanet'in
de cok glzel seyleri kitaplar: var gecen sene mesela biz pandemi den dolayt
ek bir kitap alamadik yardimci kitaplar ama gegen sene Tahin pekmez
kitabimiz vardr gergekten ¢ok giizel bir kitapti ¢ocuk bilissel agisindan ¢ok
guzel etkinlikleri vard: (O1)

Yani ekstra bir sey yapmiyoruz Kitap materyal vesaire alinmiyor diyanet
Isleri Baskanhigi'mn belirledigi 4 6 yas kitaplarimiz var Onlardan istifade
ediyoruz orada zaten ¢ocuklarin gelisimine wuygun olarak kitaplar
ayarlanmis onlar yapilnmis oradan etkinlikleri devam ettiriyoruz bir
de belirli giin ve haftalar a gére simif ogretmenlerinin tercih ettigi
sectigi sosyal medyadan yararlandigi etkinliklerimiz var 18 Mart'ta iste ona
gore etkinligimiz oluyor Anneler Giiniinde ona gore etkinligimiz oluyor bu
sekilde devam ediyoruz yani sadece Diyanet Yaynlar: kullaniyorsunuz (O4)
Simdi bizim soyle normal diyetin yaninda disina ¢ikmak yasak. Ama diyanetin
ki okul oncesi kitaplar: ¢ok yeterli degil. Biz gegcen senelerde mesela tahin ve
pekmez diye bir kitap vardi. Belki duymus olabilirsiniz onu kullaniyorum
actkecast ve bununla alakali sikayetimizi bildirdik. Zaten c¢ocuklart hichir
sekilde uygun degildir. Cogu yeri bu sene ilce koordinatorleri, milli
egitim'den bir kitap alinmasi gerektigini sunmuslar. Bu da miiftiiliigiimiize
kabul edilmis ki bazen miiftiiliikler arasi farkli uygulamalar olabiliyor. Bizim
muftiluk bunu kabul etti. Ucretsiz bir sekilde biz o kitaplar: getirdik ve
normalde iicretli dagitryoruz. Kitaplart ama bu kitabt ticretsiz alabildigimiz
icin ¢ocuklara iicretsiz dagittik ve gergekten ¢ok memnun kaldim. Su anda

diyanet sadece onun disina ¢tkmiyoruz. Yasak ciinkii(O6)
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Programi iginde soyut kavramlar ile ilgili yoneltilen soruda ise (Allah, melek,

cin vb.) 6grenciler Allah, melek ve cin gibi konular1 anlatirken dikkat ettiklerini

sOylemislerdir.

Ya cin olaylarina girmiyorum agikcasi Cin seytan tamam iistii kapal
konusuyoruz ama ¢ok Derine girmiyoruz cine hi¢ girmiyorum ama
Allah konusunu mesela ya Allah bazen sey Gegenlerde kiz kardesim
bana bir soru sordu Benim d&grencilerimden bana boyle bir soru
gelmedi Gelmedi acik¢ast Kiz kardesim beni aradi Abla sey ben bu
cocuga Allah kavramint nasil anlatacagim Oglum bak Allah bizi
goriir cezalandirir falan kardesim dedim Allah seni cezalandirr
kelimesini kullanma ¢ocuktan sogutma Allaht korkutmayin ama nasil
dedim cayin icine seker atariz ya sekeri karistirirsin Cay Icinde seker
kaybolur ama biliyorsun ¢ayt tatlandirdi ¢ayin icinde var oldugunu
biliyorsun ya da baska bir ornek Beynimiz var beynimizi gorebiliyor
muyuz ama var kafamiz c¢alisiyor okuyabiliyoruz bakin diigiine
biliyoruz bu sekilde anlatiyoruz ya da kalp Kalbimizin var oldugunu
biliyoruz Kalbimiz durursa ne yapariz ¢ocuklar yasayamayiz degil mi
Ama baksana Kalbimizin sesini duyuyoruz ve icerde bir kalp
oldugunu biliyoruz O sekilde 6rneklerle vererek anlatiyorum(O1l).

Allah ben séyle anlatmistim ¢ocuklara mesela bir c¢ay diistiniin
dedim c¢ayin igine sekeri koyun Sekere koymadan dnce gorebiliyoruz
ama gekeri ¢ay icerisine koydugunuz zaman seker eriyor igin bakalim
diyorum o c¢aydan hocam tatlyymis falan bakin diyorum sekeri
goremiyoruz ama o ¢ayin i¢inde seker oldugunu biliyoruz
hissedebiliyorsunuz degil mi diyorum evet diyorlar Ondan sonra Allah
da boyle goremiyoruz ama onun bize vermis oldugu nimetlerle o
ciceklerle bize gonderdigi yemeklerle kalbimizde koydugumuz sevgi
ile bir hayvana acimayla biz onu gormesekte Allah var oldugunu
biliyoruz bu sekilde anlatmaya ¢alisiyorum farkl érneklerle Melek
hocam peki Melekleri de sey olarak anlatiyorum onlar bize yardimci

Biz onlart gérmiiyoruz ama Allah bize yardimci olarak gonderiyor
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Cok da anlamiyorlar ger¢i ama Melek konusunu ¢ok da
irdelemiyorlar sadece dort biiyiik melegi anlatiyorum onlara iste
hani yagmurlar: yagdwriyor onlarla gorevli olan melek var o sekilde
onlart anlatiyorum cinleri onlardan ac¢ikgast hi¢ soran olmadi Ben de
hi¢ girmedim o konuya (O5).

e O kunalara girmiyoruz. Ozellikle cini anlatmiyoruz Melek konusunun
tistiinden geciyoruz detaya girmeden Allah konusunda merakini
giderecek sekilde cevap veriyoruz. Hikaye ve giirlerle zaten
kafalarinda bir sey olusuyor. Aileden de bilerek geliyorlar zaten
(017).

Ogreticiler ¢ocuklara dinin iyi taraflarmni ve ddiilleri anlattiklarini. Genellikle
cezalandirma gibi veya Allah ile korkutma gibi durumlardan uzak kaldiklarini
bildirmiglerdir. Allah ile ilgili kalplerinin sesini dinlemeleri gerektigini
sOylemislerdir. Cennet kavramimin anlatildigi cehennem kavramlarinin fazla
anlatilmadig belirtilmistir. Melekler ile ilgili koruyucu olduklarinin anlatildigi ancak
fazla detaya girilmediginden s6z edilmistir. Diyanet kaynaklarindaki orneklerin

anlagilir ve 1yi olduguna inanmaktadirlar.

Ogreticilerin problemli davranislarla da uyguladiklar1 yaklasimlar ile ilgili
soruya karsilik verilen cevaplar arkadaslarindan yardim aldiklari, ebeveynler ile
konusuldugu, bazen kendilerini bagkan yaptigi ve gorev verdigini, siif iginde
sebebini sordugunu, Ogrenciden Ogrenciye degistigini, problemin kaynaginin
belirlendigi, birebir konusuldugu ve zor durumlarda ise uzmana danisildig

belirtilmistir. Yapilan bazi uygulamalar asagidaki gibidir:

o  “Problem davramsi once kendi kaynakli mi yoksa etraftan mi
kaynaklandigint belirliyorum. Daha sonra veliyle iletisime gegiyorum. Bana
mi yapiliyor, hani sinifta mi sadece toplumda mi oluyor? Evde oluyor mu
diye. Ona gore bir daha karsilikli iletisimle diizeliyor mu derseniz, veli
ozverili ise ilerleme oluyor, yoksa tek basina olmuyor.” (O15).

e “lik énce birebir konusuyoruz bu ise yaramazsa aileyle irtibata gegiyoruz

bunun da faydasi olmazsa bir uzmana damgiyoruz.” (O16).
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o “Veli istisaresi ile eger o yeterli gelmezse konusarak, sorumluluk vererek
saglamaya ¢alisiyoruz. Cok sorunlu ise aileye teslim ediyoruz.” (017).

o  “Aileleri ile konusuyoruz ve ailesi bize ¢ok fayda saglyyor ama yine basa
ctkamiyorsak miiftiiliige soyliiyoruz uzaklastirilmast icin.” (O18).

e  “Benim karsiuastigim problem davranis genelde arkadasina zarar verme
vurma itme seklinde oldugu bu konuyu da ¢ozmek icin genelde ¢ocukla
konusuyor annesi ile velisi ile isbirligi yapryorum bazen de uzman destegi

almalart konusunda aileye oneriler oneride bulunuyorum boyle daha ¢ok.”

(©19).

Ogreticiler 6diil ve ceza il ilgili sorulan soruya ise farkli cevaplar vermislerdir.
Sticker verdiklerini, 6diil vermeye daha ¢ok tesvik ettiklerini, cezanin son olarak
diisiiniildiiglinii ancak verilmedigini, ceza kavramimi dillendirmediklerini ve odiiller
ile 6grencileri motive etmeye calistiklarini ifade etmislerdir. Birince 6gretici 6diil ve

ceza kavramlarini cennet ve cehenneme benzeterek asagidakileri ifade etmistir:

e “Odil ve ceza Biz Halk Egitim'de sertifika almaya gittigim Hoca miydi 296
saatlik hocayla miydi sey demisti Cocuk gelisiminde Odiil ve ceza yoktur
demisti Ben eve gittim yolda kendi kendime diisiiniiyorum Allahtm diyorum
odiil ceza yoksa zaten diinyamn kurulus amact Odiil ve ceza o zaman cennet
cehennem bir de olmazdi diyorum sonra geldim Fatma hocaydi geldim
Hoca’ya sey dedim Hocam dedim siz bize diin dediniz ki; 6dul ve ceza ¢ocuk
gelisiminde yoktur Niye olmasin dedim bir anne bile bir ¢cocugunu kizdirirken
demiyor mu ki seninle konusmayacagim 5 dakika sakinlesme siireci vermiyor
mu ya da biz bile yaptigimiz yanls karsisinda Cenabt Allah ya bizi
odiillendirecek ya bizi cezalandiracak Tabiatin kanunu bu degil mi Niye
boyle bir sey dediniz ya kadinda epey bir uzun siiredir bu isi yapiyor okul
oncesi boyle hicbir sekilde diisiinmedim biliyor musun dedi yani hi¢ bu
sekilde diinyamin diinya yaratilis sekli Odiil ve ceza iizerinedir diye
diigtinmedim Bak bu da farkli bir mantik dedi ya ben hocam eve gittim dyle
diisiindiim. Ne bileyim bana oyle geldi odiil ceza vardir bence ya hayatin her
doneminde yok bence vardir yani yaramazlik yapan ¢ocuga da oglum devam

et diyemezsin ki evet bir koseye alirsin biraz bekletirsin diisiiniirsiin diigiinme
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stiresi verirsin ¢ocuga ben bundan tarafim ya da baska cezalandirma yok
aslinda. Diistinme stirekli veriyorum g¢ocuga Onun disinda baska bir sey
uygulamadim ¢ocuga ¢iinkii yanlhs bir tepki alirim ¢ocugun gelisimini zarar
verir. Ya odiil Evet ¢ok giizel yapmis Ay buna giizel “Gulerylz” takalim mi
cok giizel yapmis bugiinkii odevini seklinde ya da “Yildiz” atalimi ¢ocuklar
baksana Ayse'nin dersi ne kadar giizel olmus bugiin hadi alkiglayalim mi
Ayse'yi seklinde bu sekilde yaptigimiz oluyor odiiller bu sekilde ya da ufak
bir sekerler ya da bir ¢ikolata bu sekilde odiillendirme yapiyoruz ama ceza

abartmadan ona 5 dakikalik Dinlenme siiresi vererek yapiyoruz.”(O1).

Son olarak 6greticilere kurslarda sinif yonetimi becerilerinin artirilmasi i¢in

Oneriler sorulmustur. Fahri olarak ogreticilik yapanlar staj olmasmin kendilerine

yararli olacagini belirtmislerdir. Digerleri ise sinif yonetimi agisindan fazla bir goriis,

bilgi ve diisiinceye sahip olmadiklar1 belirlenmistir. Ancak gelisimleri ile ilgili

seminerler, kitaplar ve benzeri etkinliklerin diizenlenmesi gerektigi fikrini ortaya

atmiglardir. Bunlardan bazilar1 asagidaki gibidir:

“Ben agtk¢asi soylemek gerekirse meslege baslamadan once hep sey derdim
keske miiftiiliik once biz fahrileri bu kuruma bu ise baslayan herkesi staja
gbnderse Ben staja gitmek cok isterdim acikcast en azindan 3-5 ay iyi bir
Hocamin yaminda staj goriip cocuklarla nasil Ilgileniyor neler yapiyor Onu
gormek ¢ok isterdim Bence bu sart simdi yeni yeni basladilar sozlesmeli
hocalart staja  gonderiyorlar ama keske biitiin hepsini ayni sekilde
davransalarmis.” (O1).

“Egitim alinmali ki zaten su an diyanet Isleri tarafindan istenen sertifika cok
vetersiz  saat olarak diistiniiliiyor —ama saat olarak asla yeterli degil
kesinlikle bir staj doneminin olmasi gerekiyor ve Bana kalirsa kalabalik sinif
icerisinde ¢ok daha farkli ¢ocuklarla calisilip stajlarin goriilmesi gerekiyor
tecriibeli Ogretmenlerle ¢alismalar: gerekiyor simf ici yonetiminde bu ¢ok
onemli ama bence bu konuda eksiklikler var sinif i¢i yonetiminde basarisiz
kalintyor Ciinkii bazen anneler 6gretmen olanlar deyim sadece ellerinden bir
belge ile geliyorlar asla bir ¢ocuk gormemis Asla bir ¢cocuk sevmemis empati

kurmamis o ¢ocugu yerine hi¢cbir zaman kendini koymamis veya ¢ocukla
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alakalr bir problem de anne ile konusurken o anneyi almayacak gekilde
konusmuyor annenin yerine kendisini koyamiyor Bazen ¢ok yaralayici
olabiliyor her ne kadar igimiz ¢ocukla alakali olsa da ¢ocuk kadar annenin
ruhu da ¢ok onemli anne ile konusurken bahsettigimiz sey herhangi bir masa
degil o annenin ¢ocugundan bahsediyoruz en degerlisinden bahsediyoruz
konusurken Anneyi de kirmamak gerekiyor Bu konuda kesinlikle destek
almasi gerekiliyor Egitim almasi gerekiyor ogreticilerin ve en onemlisi de
kesinlikle staj yapmalari gerekiyor.” (O4).

“Kitap okunmasi gerekiyor ve herkesin kendini gelistirmesi lazim.
Seminerlere katilmali ve alistirma yapmali.” (019).

“Kesinlikle staj olmali staj yapilip baslansa giizel olur tabii herkes kendi
imkanlari ile online seminer egitim vesaire alabilir kendini gelistirmeli diye
diistiniiyorum Simdilik aklima gelenler bunlar ama staj Bence olmasi

gerekiyor.” (O).

74



DORDUNCU BOLUM

4. SONUC VE TARTISMA

Bu tez calismasinda Diyanet Isleri Baskanligma bagl 4-6 yas Kur’an kursu
Ogreticilerinin siif yonetimi ile ilgili becerileri degerlendirilmis ve incelenmistir.
Caligmada veri toplamak i¢in yapilan goriismeler sonucunda dgreticilerin ¢ogunlukla
siif yonetimini bildiklerini belirtmislerdir. Sinif yonetimi ile ilgili yeterli bilgi ve
becerilere sahip olduklarimi sdylemislerdir. Ancak, 6greticilerin demografik bilgileri
degerlendirildiginde ise formasyon egitimi almis 6greticilerin sayisinin az olmasi ve
halk egitim merkezlerinden almis olduklar1 380 saatlik okul 6ncesi ve ¢ocuk gelisimi
kursu egitimi aslinda smif yonetimi ile ilgili yeterli seviyede bilgi ve beceri sahibi
olan &greticilerin az oldugunu gostermektedir. Ogreticilerin her birine ydneltilen
sinif yonetiminde kendinizi yeterli gérliyor musunuz sorusuna bir¢ogunun yeterli
gordigilinii ifade etseler de sadece ¢ocuklart ve sinifi yonetmek olarak algiladiklar ve

buradan da yola ¢ikarak sinif yonetimi becerinin eksik oldugu gorulebilmektedir.

4-6 yas grubu Kur’an kursu o6greticileri ile yapilan goériismelerde Kur’an
kurslarinin egitim siireci agisindan fiziki yeterlilik ve donanimini ele aldigimizda
siif yerlerinin ve oyun alanlarmin kiigiik ve yetersiz oldugu fiziki mekan ve
donanimindan dolayr park bahge alanlarimin olmadigini ve bunlardan hareketle
kurum ve binalarinin okul 6ncesine ¢ok uygun olmadig1 yetersiz oldugunu ve bir¢ok
Ogreticinin de ayni fikirde oldugunu dile getirilmistir. Bu husus da dikkate alinarak
elde edilen verilerden hareketle ulasilan bulgulara gore kurslarinin konum, fiziki
mekan Ozellikleri ve sinif alanlar1 hakkinda ulasilan sonuglar, kurslarin biiyiik
¢ogunlugunun okul 6ncesi egitiminin belirlenen nitelikleri tasimaktan uzak oldugu
tespit edilmistir.

4-6 yas Kur’an kurslarini giivenlik ve hijyen agisindan ele alindiginda
temizlik ve hijyene dikkat ettiklerini ve bu konuda birgok 6gretici kurumda temizlik

gorevlisi oldugunu ve giinliik temizligin yapildigini1 bu konuda hassasiyetlerini dile
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getirmislerdir. Glivenlik olarak sadece kap1 giivenligi olarak diisiindiikleri ve diger
giivenlik niteliklerini hakkinda fazla bilgi vermedikleri goriilmiistiir. Bir¢ok 4-6 yas
Kur’an kursunda giivenlik goérevlilerinin ve giivenlik kameralarinin fazla olmadigi
tespit edilmistir. Genel olarak Ogreticiler sinif i¢indeki dolaplarin duvara monteli
oldugunu, cocuklarin velisi almaya geldiginde sadece kayit zamani kimin adi
yazliysa ona ¢ocugu o kisiye teslim ettiklerini ve pencerelerdeki giivenligi dile
getirmislerdir. Diger glivenlik onlemleri olarak elektrik tesisatina, servis giivenligine,
ilk yardim dolaplarina ve gelen ziyaretci kayitlarina deginilmemistir.

Ogrenme merkezlerinin olusturulmasma iliskin gériisler incelendiginde
ogreticilerin biiyiik bir ¢ogunlugu 6grenme merkezleri hakkinda bilgiye sahip
olmadiklar1 ortaya c¢ikmistir. Bazi ogreticilerin  siiflarinin  kiiglik olmasindan
kaynakli 6grenme merkezlerini olusturamadiklarint yerlerinin buna miisait
olmadigindan sikayet etmistir. Ogrenme merkezlerinin fazla bilinmemesi de verilen
egitimlerin yetersiz oldugunu gostermektedir.

Sinif kurallarinin belirlenirken neler yapildigi ile ilgili soruya verilen cevaplar
cogunlugunun kurallar1 okulun ilk giinii ¢ocuklar ile beraber kurallarin belirlendigini
ve sonrasindan ¢ocuklara siirekli uyarilarak kurallarin hatirlatildigini, bazi
Ogreticilerin ise smif i¢inde kurallar1 gorsellestirerek uyulmasi gerektigini dile
getirmisglerdir. Bir kisimda kurallar1 sadece sdyleyerek siirekli ¢ocuklari uyararak
kurallar1 hatirlattiklarin1 sdylemislerdir. Bu 6greticilerinde sinmif kurallarinin nasil
Ogretilmesi konusunda bilgi sahibi olmadiklar1 belirlenmistir.

Ogreticilerinin egitim planlama ve smif ici etkinliklere iliskin goriisleri
incelendiginde egitim planinin diyanet tarafindan uyulmasi gereken planlarinin
oldugunu hemen hepsi sOylemistir plan disina ¢ikip farkli yontem ve tekniklerden
yararlanmadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Giin igerisinde hangi etkinlikleri yapiyorsunuz
sorusuna ise bliylik bir ¢cogunlugu sadece boyama, oyun hamuru ile oynama ve
kesme yapistirma etkinligi yaptiklarini dile getirmislerdir. Miiziik etkinligi, drama
etkinligi, oyun etkinligi, fen ve matematik etkinlilerinden yararlanilmadig
distiniilmektedir.

Ogreticilerin problemli davranislarla basa ¢ikma ydntemleri incelendiginde
baz1 6greticilerin problemin kaynagini bulmaya calisip ona gore bir yol izledigini,
daha sonra aile ile iletisime gecip, bir pedagoga yonlendirme yaptigini dile
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getirmistir. Bazi1 Ogretiler ise problem davramig gosteren Ogrencilere farkli
sorumluluklar vererek dikkatini baska yone c¢ektiklerini ve bu sekilde basa
ciktiklarin1  sdylemislerdir.Yapilan diger goriismelerde ise problemin kaynagini
bulmak yerine direk aileye soyleyip yardim almasi gerekiyor bu ¢ocuk bir uzmana
gosterilsin diyerek sorunu ¢ézmeye ¢alismak yerine kolay yolu segtigi sorun halen
devam ediyorsa okul yonetiminin c¢ocugu gonderme hakki oldugu yapilan
goriismelerde fark edilmistir. 4-6 yas grubu ¢ocugunun bdyle bir seye maruz kalmasi
cocugun psikolojisi agisindan ruhuna zarar veren bir uygulamadir.

Ogreticilerinin smif ortaminda &diil ve ceza uygulama siirecine iligkin
goriisleri incelendiginde birgogu ceza kavranimi kullanmadigini sadece odiilii
kullandigin1 sdylemislerdir. Odiil olarak ne yapiyorsunuz sorusuna ise daha ¢ok
sticker verdiklerini ya da belli araliklarla hediye hazirlayip Kur’ana gecenlere ya da
sureyi ezberleyenlere 6grenmeye tesvik etmek amacli bu uygulamalar yaptiklarini
sOylemiglerdir. Ceza kullanmadiklarmi dile getirselerde bir kisminin aslinda ceza
uygulamasmi  kullandigim1  ifade etmistir. Kurallara uyulmadiginda neler
yapiyorsunuz sorusu incelendiginde Ogreticilerin bir kismi  ¢ocugu yanima
oturtuyorum, oyun odasinda oyun oynatmiyorum sen biraz diisiin diyorum,ya da sinif
disina alip onun diisiinmesini sagliyorum gibi cevaplar vermislerdir. Bu cevaplar
incelendiginde Ogreticilerin ceza degil diislinmesini sagliyorum diye ifade
etmiglerdir. Ceza kavrami adi altinda olmasa da bir nevi ¢ocugu cezalandirdiklar

gorilmiistiir.

Ogreticilerin veli destegine iliskin goriisleri incelendiginde Ogreticilerin bir
cogu Ogretilen surenin Kur’an harfinin evde tekrar edilmesi iki taraf icinde iyi oluyor
hemde ¢ocuk daha iyi pekistiriyor bu konuda veli destegi iyi oluyor demistir. Bir
kismi ise problem davranig ile karsilastigim zaman veli destegi ile daha g¢abuk

¢ozdiiglinii ifade etmistir.

Program i¢indeki soyut kavramlari nasil anlatiyorsunuz (Allah-Melek-Cin) diye
soruldugunda ise Ogreticilerin biiyiik bir kismi Allah1 genel olarak cay ve seker
deneyi ile anlattiklarin1 sdylemislerdir. Cayin i¢ine sekeri atip karistiryoruz seker
icinde eriyor biz sekeri gorebiliyormuyuz hayir ama tadindan biliyoruz i¢inde seker

var Allah’ta boyle varligim1 biliyoruz ama goéremiyoruz etkinliklik kitabinda bu
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sekilde oldugunu ve bu deneyle anlattiklarin1 sdylemislerdir. Baz1 6greticiler ise
Allahin giizelliklerini dile getirdigini, bazilar1 ise disarida riizgar1 hissediyoruz ama
goremiyoruz seklinde anlattigini sdylemistir. Yapilan goriismelerde higbir 6gretici
cin kavramini anlatmadigini dile getirmistir. Melegi ise genel olarak bize her zaman
yardim ederler seklinde anlatmislardir. Cocuk sorguladigi zaman ne yapiyorsunuz
diye soruldugunda ise zaten c¢ocuk ailedende bilerek geliyor, simdiye kadar
sorgulayan cocuk olmadi olarak dile getirilsede Ogreticilerin soyut kavramlar

anlatmakta zorluk ¢ektigi diistiniilmektedir.

Yapilan diger caligmalarda ise; Yagc1 2018°de yaptigi calismasinda, 4-6 yas Kur’an
kurslarinin fiziki mekan oOzellikleri olarak ele alindiginda ihtiyag ve beklentileri
karsilama noktasinda yetersiz oldugu sonucuna varmistir. 4-6 yas ¢ocuklarinin her
Ogrenci icin 2.5 metrekare alana sahipi olmasi, giivenlik 6nlemlerinin daha fazla
olmasi, bah¢e alalnlarinin olmasma ve bu alanlarda kum havuzlari, tirmanma ve
denge araclarinin olmasi 4-6 yas ¢ocugun kaba motor becerilerini ve fiziksel
gelisimlerini destekleyen bahge ve oyun alalnlarinin gerekliligine yaptig1 ¢calismada

yer vermistir.

4-6 yas Programm c¢ocuga uygunlugu bakimindan Bayka 2019’da yaptigi
caligmasinda da Ogreticilerin ¢ogunlugu diyanet yayinlarinin digina ¢ikmadiklarini,
etkinlik kitaplarinin yetersizliginden ve daha fazla etkinliklere yer verilmesi
gerektiginden, 4 yas grubuna agir gelmesi yoniinde ele almiglardir.

Bir diger caligmada ise Tufekgi 2020°de programin 4 yas g¢ocuklart igin uygun
olmadigin1 kitap igeriginin kavram ve etkinlikler yoniinden seviyenin iizerinde
oldugunu deginmisdir. Bir diger konu ise Ogreticlerle yaptig1 goriismede yardimci
O0gretmen ve materyal yetersizligidir. Fiziki mekan olarak goriislerine bakildiginda 4-
6 Kur’an kurslarin da goérev alan dgreticilerin bir kism1 ortamlarin okul dncesi igin
yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Ogrenme ve dgretme siireci igerisinde en sik
karsilastiklar1 sorunlardan biri de 6zellikle okul 6ncesi yas grubu i¢in sinif yonetimi
konusunda kendilerini yetersiz hissetikleridir. Ogreticilerin bir kism1 da dini
kavramlart ve Kur’an-1 6gretme konusunda kullanilacak teknikler konusunda

kendilerini yetersiz hissettiklerini ifade etmislerdir. Ogreticilerin 4-6 yas
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cocuklarinda farkli davranis durumu karsisinda nasil davranacaklarini problem ile
nasil basa ¢ikacaklarini kestiremediklerini sdylemeslerdir.

Bu calismada elde edilen sonuglar Ogreticilerin simif yonetimi konusunda
eksikliklerini belirlemistir. Elde edilen sonuglardan ilkinde 6greticilerin demografik
bilgileri sunulmugstur. Buna gore bir¢ogu iiniversite egitimi almis kisilerden
olugmaktadir. Genellikle 1 ile 3 yillar1 arasinda tecriibeye sahiptirler. Cogunlugu ise
fahri olarak bu gorevi yapmaktadirlar. Ayrica, cogunlugu egitimi halk egitiminde
almiglar ve 4-6 yaslar arasindaki okul 6ncesi 6grenciler ile istekli olarak calistiklar
dile getirseler de bir kism1 atama ile ya da miiftiiliikk gorevlendirmesi ile geldigini

belirlenmistir.

Smif yonetimi konusunda yaklasik yarist kendilerini yeterli olduklarini
sOylese de elde edilen bulgular ¢ogunlugunu simif yonetimi ile ilgili yeterli
bilgilerinin olmadigim olanlarim ise eksik oldugunu gdstermistir. Ogreticilerin halk
egitimde egitim almalar1 ve yeterli seviyede pedagoji bilmemeleri bu bulguyu
aciklayabilir. Smif yonetimi ile sorun yasadiklarini belirten &greticiler bu konuda

farkli yaklagim ve yontemlere bagvurduklarini belirtmislerdir.

Siif yonetimi ile ilgili baz1 ydntemler g¢ocuklarin gelisimlerine uygun
olmadig1 belirlenmistir. Ornegin ¢ocuklarin sinifta arkadaslarinim &niinde uyarilmasi
veya gelisimlerine uygun olmadan cezalandirmalar1 bunlara Ornektir. Ayrica,

oyunlara dahil edilmemeleri gibi bir ceza uygun degildir.

Ogreticiler her ne kadar 6diil ve ceza ile ilgili olumlu diisiince paylasmislar
ise de yaptiklart soylediklerine fazla uymamaktadir. Her ne kadar ceza
vermediklerini sdyleseler de cezalardan bahsetmeleri bazilarinin ceza vermeye
meyilli olduklarin1 gostermektedir. Bu sebepten dolayr miimkiin oldugunda odiillerin
motivasyon amactyla kullanilmasi ancak gerekli yerlerde ise ¢ocugun boy hizasina

inerek yaptigiin yanlis oldugunu uygun sekilde anlatilmasi1 gerekmektedir.

Sonug olarak 6greticiler sinif yonetimine iliskin halk egitim merkezleri
aracilif ile cesitli egitim almalarina ragmen bu egitimin yeterli olmadigi, daha ¢ok

uygulama orneklerine ihtiya¢ duyduklart sonucuna ulagilmistir.
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ONERILER

Arastirmanin  sonuglar1  dogrultusunda Diyanet Isleri Baskanligma ve tiim

Miiftiiliiklere asagidaki 6neriler sunulmustur.

Halk egitim biinyesinde verilen 380 saatlik egitim, {iniversitelerin okul dncesi
boliimlerinde bir donem teorik ders bir donem zorunlu staj olmak kaydiyla
sertifika almaya hak kazanilmali.

Diyanet Isleri Baskanhigi Milli Egitim ile miisterek bir sekilde isbirligi
yaparak egitim plan ve programini diizenleyip en verimli hale getirerek
Ogreticilere sunmalidir.

4-6 yas Kur’an Kurslarinda gorev alacak ogreticilerin gelisim alanlari, cocuk
psikolojisi ve problem davranislar ile nasil basa ¢ikilir neler yapilmasi gerekir
konusunda egitim ve seminerlere agirlik verilmelidir.

Sinif yonetimi konusunda Ggreticilere, sinif nasil diizenlenir. Egitim ortami
nasil verimli hale getirilir. Ogrenme merkezleri nedir ve nasil olusturulur
konusunda 6greticilere detayli bilgilendirmeler yapilmalidir.

Egitim planlamasi1 yapilirken c¢ocuklarin gelisimleri, ilgi ve ihtiyaglar,
bireysel farkliliklar1 g6z ontinde bulundurularak planlama yapilmasina dikkat
edilmelidir.

Cocuklara giin igerisinde etkinlik yaptirilirken sadece boyama, oyun hamuru
sanat etkinlikleri yan1 sira oyun etkinliklerine, miizik etkinliklerine, fen ve
matematik etkinliklerine, drama etkinliklerine de yer verilmesine dikkat
edilmelidir.

Ogrenmenin en kalic1 yolu oyunla dgrenmedir. 4-6 yas ¢ocugu da oyun
doneminde oldugu i¢in egitim planlamas1 yapilirken oyun etkinliklerine daha
cok yer verilmesine 6zen gosterilmelidir.

Diyanet Isleri Baskanlig1 4-6 yas grubunda gorev alacak dgreticileri segerken
oncelikli olarak meslegi ve cocugu seven, kendini yetistirmeye 6zen gdsteren,
yenilikleri takip eden, farkli 6grenme yontem ve teknikleri uygulamaya 6zen

gosteren Ogreticileri segmelidir.
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Diyanet Isleri Baskanlig1 4-6 yas grubunda gorev alacak dgreticileri secerken
oncelikli olarak kendini yetigtirmeye Ozen gosteren, ¢ocugun seviyesine
inebilen ve en 6nemlisi ¢ocugu seven, 4-6 yas grubu ile ¢aligmaya istekli olan
Ogreticilerin segilmesine 6zen gosterilmelidir.

Diyanet Isleri Baskanlig1 4-6 yas grubunda sinif diizenlemeleri yapilirken 4-5
ve 6 yas ¢ocuklariin her birinin siniflarinin ayr1 olmasina dikkat edilmelidir.
Hizmet i¢i egitim seminerleri verilitken okul Oncesinde alaninda uzman
ogretmeler ve Universitelerin okul éncesi ve ¢ocuk gelisimi bolimlerinde
gorevli olan hocalar tarafindan verilmesi saglanmaya ¢alisilmalidir.

4-6 yas egitim kurslarinda olan c¢ocuklara diyanet yaymlarinin yani sira
cocuklarin gelisimine katki saglayacak yayinlarda egitim planina dahil
edilmelidir.

4-6 yasta egitim koordinatorliigli yapan hocalarin okul 6ncesi alanindan se¢ip
egitim kalitesini arttirmaya 6zen gostermelidir.

DIB. 4-6 yas Kur’an kurslarinda fiziki mekan ve donanim sartlarmin daha iyi
olusturulmasi ve kurslarin i¢ ve dis alanlarinin belirlenen kriterlere uygunluk
sagladiktan sonra egitim ve Ogretime acilmasi konusunda yetkililerce
denetimlerin  siklastirilmas1  gerekmektedir. Oyun alam1  ve bahgesi
bulunmayan 4-6 yas kurslari agilmamalidir.

DIB. tarafindan hazirlanan 6gretici 1-2  etkinlik kitaplarmin  yeterli
olmamasindan dolay1 MEB. kaynaklarindan ve farkli kaynaklardan da
yararlanilmasi konusunda 6greticilere izin verilmelidir.

DIB. 4-6 yas Kur’an kurslarina dgretici secilirken ¢ocuk gelisimi uzmanlari
ve okul dncesi uzman 6gretmenler tarafindan segilmeleri gerekmektedir.

DIB. 4-6 yas grubunda arastirma yapacak olanlara simf yonetimi ve dgretici

yeterlilikleri ile ilgili daha kapsamli arastirmalar yapilmalidir.
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EKLER

EK 1: Goriisme Sorulart

GORUSME SORULARI

A. DEMOGRAFIK SORULAR

A.1. Ogrenim durumunuz:
('lisans ise pedagojik formasyonunuz var mi?)

A.2. D.1.B. 4-6 yas egitiminde kag yildir gdrev yapryorsunuz?

A.3. D.I.B. 4-6 yas egitim kurumunda statiiniiz nedir?
(kadrolu-sozlesmeli-fahri)

A.4. DIB. 4-6 yas egitimi kurumunda gérev almak i¢in veya gorev aldiktan sonra
okul dncesi egitime yonelik hangi egitimleri aldiniz? (Universite, Meb, Diyanet, halk
egitim)

A.5. 4-6 yas egitim grubu ile ¢caligmak kendi tercihiniz mi?

A.6. Smif yonetimi konusunda kendinizi yeterli goriiyor musunuz? (Yeterli, destege
ihtiya¢c duyma)

A.7. Meslegi yiiriitiirken siif yonetimi konusunda kendinizi gelistirmek i¢in neler
yaptiyorsunuz?

B.GORUSME SORULARI

B.1. Gorev yaptiginiz kurum binasi, ¢evresini ve oyun alanlarini okul dncesi egitime
uygunluk bakimindan degerlendirir misiniz?

B.2. Gorev yaptiginiz sinifi okul 6ncesi egitime uygunluk bakimindan nasil
degerlendirirsiniz?

B.3. Kurumunuzu giivenlik agisindan nasil degerlendirirsiniz?

B.4. Sinifta 6grenme merkezleri nasil olusturuluyor, bu konuda dikkat ettiginiz
noktalar var m1?

B.5. Kurumunuzu 1sinma, temizlik ve hijyen agisindan nasil degerlendirirsiniz?
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B.6. Sinif kurallarini belirlerken nelere dikkat ediyorsunuz?

B.7. Kurallara uyulmadiginda neler yapiyorsunuz?

B.8. Kurallar1 nasil 6gretiyorsunuz?

B.9. Cocuklar sizi dinlemediginde dikkat ¢ekmek igin neler yapiyorsunuz?

B.10. Bir giin i¢in de hangi etkinlikleri yapiyorsunuz?

B.11. Egitimi nasil planliyorsunuz, plan yaparken nelere dikkat ediyorsunuz?

B.12. Cocuklarin bilissel gelisimine yonelik 6grencilerin takip ettikleri yayinlar
neler?

B.13. Programiniz igindeki soyut kavramlari nasil anlatiyorsunuz? (Allah, melek, cin
vb).

B.14. Grubunuzdaki 6grencilerin problem davranislari ile nasil basa ¢ikiyorsunuz?

B.15. Sinif yonetiminde 6diil ve cezay1 nasil uyguluyorsunuz?

B.16. Hangi konularda veli destegine ihtiya¢ duyuyorsunuz ve bu destegi velilerden
nasil sagliyorsunuz?

B.17. Sizce, Kur’an kursu 6greticilerin sinif yonetimi becerilerini gelistirmek igin
neler yapilmalidir?
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