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olarak sunulmadigini beyan ederim.
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SINIRDILBILIiMi VE PSIKODILBILiMi ISIGINDA ANA DiLi
ARAPCA OLMAYANLARIN iKiINCIi DIL OLARAK ARAPCA’YI
EDINIMLERI

Osaid Aburidi

OZET

Bu c¢alisma, sinirdilbilim ve psikodilbilim 1siginda ana dili Arapca
olmayanlarmn ikinci dil olarak Arapgay1 edinimlerini ele almaktadir. Dolayisiyla bu
calisma, Arapgay1 ikinci dil olarak edinme ve 6grenme siirecinde karsilastigimiz
sorunlart ¢ozmeye odaklandigimiz, uygulamali dilbilime dayali bilimsel bir
caligmadir. Ayrica bu ¢alisma, Arapgay ikinci dil olarak 6grenmenin ve edinmenin
modern bir yoniine 151k tutmay1 amacglamaktadir. Bu ¢alisma giris, sonug ve arastirma

onerileri disinda, dort bolimden olusmaktadir.

Birinci bolimdeki konulart “Uygulamali Dilbilim ve Dil Edinimi” basligi
altinda isledik. Bu boliimii iki kisima ayirdik. Birincisi uygulamali dilbilimin tanim
ve bu bilimin ge¢misteki ve giliniimiizdeki gelisiminin yan sira bu bilimden gelecege
yonelik beklentilerin bir sunumudur. Ikincisi ise dil edinimi, sinirdilbilim ve
psikodilbilim arasindaki iliskiyi ele almakta, ayrica dil edinimi ve 6grenme arasindaki

ayrimi icermektedir.

Ikinci boliimde, “Beyin ve Sinirdilbilim ve Dil Olayiyla iliskisi” bashig1
altinda, sinir sisteminin anatomik temellerinden bahsettik. Ayni1 zamanda beynin ikiye
boliinmesini ve dil ile iligkisini, ardindan dilin beyindeki konumunu ve dilin beyinde
nasil islendigini aktardik. Bu boliimde dil bozukluklar1 ve iki dillilik gibi beyinle ilgili
dilsel zorluklardan ve zihnin dili algilama mekanizmasindan (sesler, kelime dagarcigi

ve yapilar) bahsederek bu boliimii sonlandirdik.

Uciincli boliim, “Psikodilbilim ve Dil Fenomeniyle iliskisi” bashig1 altinda,

psikodilbilimsel yonelimlerden bahsederek basladigimiz ve ardindan birinci dilin



edinimini sundugumuz bdlimdiir. Burada Once birinci dilin edinimini agiklayan
davranigsal egilimleri, ardindan da psikodilbilim 1s1ginda ikinci dil edinimini tanittik.
Ayrica ikinci dil edinimini etkileyen psikolojik faktorleri ve dil 6gretim yontemlerini
acikladik. Ardindan ikinci dilin edinilmesiyle hafizanin iliskisini ve son olarak da

ikinci dilin unutulmasindan bahsederek bu bolimii sonlandirdik.

Dordinct bélimde konulart “Ana Dili Arapga Olmayan Ogrenciler Icin
Nesnel Dil Sisteminin Dizeyleri” basgligi altinda isledik. Bu boliimde 6grencilerin

uretimiyle ilgili Gg seviyeden bahsettik; ses diizeyi, yapisal dlizeyi ve anlamsal duzey.

Anahtar Kelimeler: Uygulamali Dilbilim, Ikinci Dil Edinimi, Sinirdilbilim,
Psikodilbilim, Arapga Ogretimi, Ikinci Dil Ogretimi.

Vi



ACQUISITION OF ARABIC AS A SECOND LANGUAGE FOR
NON-NATIVE SPEAKERS iN THE VIEW OF
NEUROLINGUISTICS AND PSYCHOLINGUISTICS.

Osaid Aburidi

ABSTRACT

This study addressed the acquisition of Arabic by non-native speakers in the
view of neurolinguistics and psycholinguistics. It is thus a scientific study based on
applied linguistic sciences, through which we work to solve the problems facing us in
the acquisition and learning process of Arabic as a second language. In addition, this
study aims to highlight a modern aspect of learning and acquisition Arabic as a second

language.

The study, therefore, required an introduction, a conclusion, and four sections,

as well as the recommendations that we have attached at the end of the study.

The first section is entitled "Applied Linguistics and Language Acquisition™ it
is divided into two parts; the first part is a presentation of the definition of applied
linguistics and the evolution of this science in the past and present, as well as of future
expectations for this science, The second is the relationship between language
acquisition, neurology, and psychology, also a distinction between acquisition and

learning.

The second section of this study is entitled "Brain and Neurology and Their
Connection to the Linguistic Phenomenon.” In it, we talked about the anatomical
foundations of the nervous system, and we presented the division of the brain into two
halves and its relationship with the language, followed by the position of the language
in the brain and how to process the language in the brain, we then concluded this
section by talking about the mechanism in which the mind is aware of language:

Sounds, vocabulary, and combinations.

Vi



The third section is entitled (Psychological Linguistics and its Relationship to
the Linguistic Phenomenon), in which we started by mentioning the psychological-
linguistic schools, then we presented the acquisition of the first language, and the
behavioral trends that explain the acquisition of the first language, then we referred to
the acquisition of the second language in the light of psycholinguistics, and we
mentioned the psychological factors influencing the acquisition of the second
language, then we came to the methods of teaching languages, and after that, we
showed the relationship of memory to the acquisition of the second language and we

concluded this section by talking about forgetting the second language.

As for the fourth section of this study, it comes under the title (Levels of the
Obijective Linguistic System for Learners of Arabic Language of Other Languages), in
which we mentioned the three levels related to the production of learners, namely the

phonemic level, the structural level, and the semantic level.

Keywords: Applied linguistics, second language acquisition, neurolinguistics,

psycholinguistics, Arabic language education, second language education..
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ONSOZ

Modern ¢agda bilimlerin gelismesi ve bazi noktalarda birbirleriyle kesismeleri
ile birlikte dil ile ilgili yeni bilimler ortaya ¢ikmistir. Bu bilimler arasinda, farkli
bilimlerin bir araya gelerek sinirsiz hale geldigi ve geleceginin 6nceden kestirilemedigi
uygulamali dilbilim de yer almaktadir. Bu g¢alisma, sinirdilbilim ve psikodilbilim
olmak tizere iki uygulamali dilbilim temeline dayanmaktadir. Nitekim, ikinci dil
ediniminde arastirma yapma secimi keyfi degildi. Dilin insan hayatindaki 6nemi ve
yasami lizerindeki biiyiik etkisinin ve bu ¢agda yabanci dil 6grenmeye olan biiyiik
ilginin yan1 sira, bu alandaki arastirmalar muazzam ve hizl bir sekilde gelismekte ve
tip, psikoloji ve sosyoloji gibi diger bilimlerle iliskili hale gelmektedir. Arapganin
ikinci dil olarak edinimi {izerine yapilan arastirmalar, pedagojinin sinirlar1 igerisinde
kalmustir. Arapgay1 ikinci dil olarak edinme ve 6grenme konusunda, Ingilizcedeki gibi
bilimsel ve aragtirma alaninin gelisimine ayak uyduran bir ¢alisma bulamamaktayiz.

Ek olarak, bu ¢alismanin 6nemi, daha once Arap Dili hakkinda kimsenin
tartismadigi bir alana deginmesidir. Ayrica bu ¢aligsma, ikinci dil edinimi konusundaki
cagdas aragtirmalarin da konusudur. Ana dili Arapca olmayanlara Arapga 6gretiminde,
uygulamali dilbilimle ilgilenen bir¢ok dilbilim g¢alismasinin aksine, bu g¢alismada
sinirdilbilim, psikodilbilim ve Arapganin ikinci dil olarak edinimi konulari
aragtirilmistir. Bu sinirsel ve psikolojik egilim, daha 0nce arastirmacilar tarafindan
Arapcayi ikinci dil olarak edinme konusu gergevesinde incelenmemistir. Bu galismay1
onemli kilan taraflardan biri de, burada Arapgay1 ikinci dil olarak edinme siirecinde
sinirdilbilim ve psikodilbilimin kullanilmasina yonelik teorik temellerin atiliyor
olmasidir. Bu caligmanin arastirmacilar i¢in teorik temeller olusturmadaki biiyiik
onemine ve birgok arastirma noktasina sahip olmasina ragmen, uygulamali yonii
gerceklestirmek icin uygun araclarin olmamasi nedeniyle uygulamali bir yon
Sunmamistir.

Arastirma alanimiz ndroloji ve psikolojinin bir birlesimi oldugundan,
calismamizin uygulamali yoniinii elde edebilmemiz icin tibbi ve psikolojik
laboratuvarlarin = bulunmasi  gerekmektedir. Bu gibi calismalar, bireylerin
yapamayacagl yuksek maddi maliyetler gerektirmektedir. Ayrica, laboratuvarlara
girmek ve laboratuvar testleri yapmak igin goniillii O6grencilere ve arastirma
kurumlarinin destegine ihtiya¢ duymaktayiz.

Bizim calismamizda, ana dili Arapc¢a olmayanlar igin dili edinme konusuna
odaklanilmaktadir. Bir yandan, sinirdilbilim ve psikodilbilim olmak Uzere iki
uygulamali dilbilimi ile ilgilenmektedir. Ayrica bu iki bilimin konularini ve ana dili
Arapca olmayanlar icin dildeki uygulamalarini incelemektedir. Buna ek olarak
caligmamizda, ana dili Arapca olmayan 6grenciler i¢in nesnel dil sisteminin diizeyleri
sunulmus, 6grenciler arasinda fonetik, yapisal ve anlam bilimsel dil sorunlarina
ulasilmis ve bu dil problemlerini 6nlemek i¢in uygulanabilecek c¢oziimler ortaya
konulmustur. Calismamizin 6nemi, Tiirkce ve Arapca dillerinde daha &nce



deginilmemis arastirma fikirlerinin yani sira dort bolimiiniin her birinde yeni
uygulamalar ve yorumlar sunmasindan kaynaklanmaktadir.

Haziran, 2022 Osaid Aburidi
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GIRiS

Arastirmanin Konusu

Insan, eski caglardan beri dili, hemcinsleriyle yakinlasma ve iletisim araci
olarak, duygularini, ihtiyaglarini ve arzularini ifade etmede ona rehberlik etmesi igin
bir ara¢ olarak bilmektedir. Dilin, insanin hayatinin kanunlarini ¢izmek veya dininin
hiikkiimlerini yazmak i¢in kullandigi onemli bir ara¢ haline gelmesi c¢ok uzun
surmemistir. Boylece dil, dinin, siyasetin, diislincenin ve kiiltiiriin arac1 haline gelmis
ve bunun da 6tesine gegerek bilimin ve aktariminin aract olmustur. Ayni1 zamanda
insan, dilin hayatindaki onemini fark ettiginde onu 6grenmeye ve Ogretmeye ilgi
duymaya baglamigtir. Guclu bir yonetici toplum, hakimiyeti ve denetimi 6lcusiinde
dilini yaymaktadir. Araplarin iilkeleri hakimiyet altina almasi ve Islamiyeti yaymasi
ile gegmiste Arap Dilinin durumunu ve modern ¢agda Britanya ve Amerika'nin

hakimiyeti ile genisleyen Ingilizcenin durumunu buna drnek verebiliriz.

Gegmiste yabanci dil 6grenme ihtiyact glinumuzdeki kadar yogun olmamustir.
Eskiden, ihtiyaclar genellikle ya dini ya da bilimsel bir amaca yonelikti. Ayrica
gegmiste Arap Dili, islam dininin bir sonucu olarak en yaygin halde kullanilan ve ¢ok
ragbet goren bir dil olmustur. Giinimiizde bilimsel gelismeler ve kiiresellesen
diinyanin kii¢iik bir kdy haline doniismesi, siyaset, turizm, is vb. seyler dahil olmak
Uzere birgok unsur yabanci dil 6grenme ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir. Dil, diisiincenin
kab1 oldugundan ve aymi zamanda zihinsel kapasite ile yakindan iligkili olmasi
hasebiyle, bir¢ok diistiniir ve bilim adami, dilin insan ruhu ve insan beyni ile olan
iligkisini tartismistir. Beyin insan hayatindaki en degerli ara¢ ve insanin kafatasinin
icinde sahip oldugu en iyi organdir. Bu organ, yarin bize bugiin yapamadigimiz seyleri
yapma yetenegi veren, degismek iizere tasarlanmis bir makinedir. Bugiin bize diin
yapamadiklarimizi da yine o vermektedir. Elbette baslangigta bilgi agisindan bos olan
bu makine, her seyi ifade etmek i¢in dili kullanarak harekete etmekte ve giderek
gelismektedir.



Dilin insan yasami iizerindeki etkisi ve insanin bu zihinsel aragla diger
canlilardan farki g6z Oniline alindiginda, dilin nasil &grenilecegi ve edinilecegi
konusuna ilgi duyulmaya baslanmistir. Dilbilimciler, bu karmasik siireci anlamak ve
sorun yasayanlarin sorunlarini bu aragla (dil) ¢6zmek i¢in insanin ana dili edinimini
aragtirmiglardir. Bunun Gzerine, dilbilimciler bu noktadan hareket ederek yabanci bir
dilin edinimini de arastirmis ve ayrica o dilin 6gretimini incelemislerdir. Son yillarda
farkli bilim dallarinin dilbilimle i¢ ice girmesi, dil egitimine hizmet etmeye ve bu
stirecin karsilastig1 sorunlar1 ¢cozmeye calisan yeni bilim dallarinin ortaya ¢ikmasina
yol agmistir. Bundan dolayi, ikinci dil egitimi ve edinimi, sinirdilbilim, psikodilbilim
ve diger bilimlerinin de ihtiva edildigi uygulamali dilbilim ortaya ¢ikmustir. Bu tlirden
birbiriyle kesisen alanlar iizerinde ¢alismak, resmi net bir sekilde tamamlamak i¢in
¢ok sayida uzmanin bulunmasini ve onlarin bir araya gelmesini gerektirir. Dolayisiyla
bu tiir arastirmalarin zorlugu ve karmagikligi kagmilmazdir. Ancak, bu zorluga
ragmen, bilimsel arastirma ve bilinmeyene dogru yola ¢ikma korkusu, bir araya
getirilemeyecek iki zithiktir. Bu g¢alisma, baslangic icin temel olusturan bilimsel
arastirmalarin sadece bir agsamasidir. Calismanin bashigina gelince, igerige yonelik
uygun bir gosterge niteligindedir ve konunun 6ziinii ortaya koymaktadir. Arapganin
ikinci dil olarak edinimini anlamada modern uygulamali dilbilimin iki bilimine
(sinirdilbilim ve psikodilbilim) dayanan uygulamali bir dilbilim ¢aligmasi oldugu igin,
bu caligma belli bir noktada odaklanmis derinlikli bir ¢alisma olmasiyla temayiiz

etmektedir.

Bu bakis acisindan yola ¢ikarak, tasavvurun netlesmesi i¢in, ¢alismamizda

baslica su sorulara cevap aranacaktir:
1. Uygulamali dilbilimin ikinci dil edinimiyle iligkisi nedir?

2. Psikodilbilim, Arapga'nin ikinci dil olarak basarili bir sekilde edinilmesi i¢in

basaril veriler saglayabilir mi?

3. Sinirdilbilim, Arap¢a'nin ikinci dil olarak basarili bir sekilde edinilmesi igin

basarili veriler saglayabilir mi?

4. Sinirdilbilim ve psikodilbilim, ana dili Arap¢a olmayan &grenciler arasinda

fonemik, yapisal ve semantik problemlerin ¢6ziimiine nasil katkida bulunur?



Bu sorular1 cevaplayabilmemiz i¢in, ¢alismamiz bir girig, dort bolim ve bir

sonuctan olugmaktadir.

[k bélumi “Uygulamali Dilbilim ve Dil Edinimi” bashig altinda isledik. Bu
bolumu iki kisima ayirmistik. Birincisi uygulamali dilbilimin tanimi1 ve bu bilimin
gecmisteki ve giiniimiizdeki gelisiminin yani sira bu bilimden gelecege yonelik
beklentilerin bir sunumudur. Ikincisi ise dil edinimi, sinirdilbilim ve psikodilbilim
arasindaki iligkiyi ele almakta, ayrica dil edinimi ve 6grenme arasindaki ayrimi

icermektedir.

Ikinci béliimde, “Beyin ve Sinirdilbilim ve Dil Olayiyla iliskisi” baslig1
altinda, sinir sisteminin anatomik temellerinden bahsettik. Ayni zamanda beynin ikiye
boliinmesini ve dil ile iligkisini, ardindan dilin beyindeki konumunu ve dilin beyinde
nasil islendigini sunduk. Bu boliimde dil bozukluklar ve iki dillilik gibi beyinle ilgili
dilsel zorluklardan ve zihnin dili algilama mekanizmasindan (sesler, kelime dagarcigi

ve yapilar) bahsederek bu boliimii sonlandirdik.

Calismanin iigiincii boliimil, “Psikodilbilim ve Dil Fenomeniyle Iligkisi”
baglig altinda, psikodilbilimsel yonelimlerden bahsederek basladigimiz ve ardindan
birinci dilin edinimini sundugumuz bdlimdiir. Birinci dilin edinimini agiklayan
davranigsal egilimleri, ardindan psikodilbilim 1s1ginda ikinci dil edinimini tanittik.
Ayrica ikinci dil edinimini etkileyen psikolojik faktorleri ve dil 6gretim yontemlerini
acikladik. Ardindan ikinci dilin edinilmesiyle hafizanin iliskisini ve son olarak ikinci

dilin unutulmasindan bahsederek bu boliimii sonlandirdik.

Calismamizin son boliimii olan dérdinci bolimde “Ana dili Arapca Olmayan
Ogrenciler I¢in Nesnel Dil Sisteminin Seviyeleri” bashigi altinda isledik. Bu bolimde
ogrencilerin tretimiyle ilgili ii¢ seviyeden bahsettik; ses diizeyi, yapisal dlizey ve

anlamsal duzey.

Son olarak, ¢calismamizdaki bélimleri agikladiktan sonra, daha dnce kimsenin
dile getirmedigi, arastirmamizdan hareketle ulastigimiz 6zgiin Onerilerimizi tezin

sonug¢ kismina eklemis bulunmaktayiz.



Literatiir Degerlendirmesi

Bu calisma, ana dili Arapg¢a olmayanlar tarafindan Arap¢a ediniminin
sinirdilbilim ve psikodilbilim ile iligskisini dogrudan ele almasiyla farkliligin1 ortaya
koymaktadir. Arapca, Tiirkge veya Ingilizce olsun daha once higbir calismada
bulamadigimiz sey budur. Ancak c¢alismamizin bazi yonleriyle baglantili bazi
calismalara rastladik. Burada bu calismalar1 tanitmak ve her bir ¢alismanin bizim

calismamizla bir karsilagtirmasini sunmak istiyoruz.

Muhammed Ali Al-Khouli'nin (1990) "ikinci Dil Edinimi Etkileyen Faktorler"
baslikli ¢alismasidir. Katar Universitesi'nde yaymlanmistir. Calismada arastirmact,
ikinci bir dil edinimini etkileyen bazi psikolojik faktorleri ele almistir. Yalniz bu
faktorler detaylandirilmamis ve aragtirmasinin basgligi bunlarla sinirli oldugundan,

psikolojik faktorlerin sinirlarin1 agsmamastir.

Celal Semseddin’in (2003) psikodilbilim tarihinde kapsamli bir kitap olan
"Psikodilbilim, Yodntemleri, Teorileri ve Sorunlar1" bashkli c¢alismasidir.
Arastirmacinin ayrica psikolojinin yontem ve teorilerini de topladigi bu ¢alismada
psikodilbilimden ayrilan ve sinirdilbilim adi altinda ortaya g¢ikan sinirdilbilim
konularia yonelmistir. Kitabi, ikinci dil edinimini etkileyen faktorler disinda
caligmamizla kesismemistir. Buna ragmen Celal Semseddin'in bahsettigi faktorler
smirlt ve kapsamli degildir. Kitabinda 6zellikle psikodilbilime yogunlagmis, bu

bilimin 151g1nda ikinci bir dil edinme konusunu ayrintili olarak ele almamuigtir.

Jahra Tugulula'nin (2017) Mevlana ibrahim islam Universitesi'nde yaymlanan
“Psikodilbilim’in Isiginda Arapga Ogrenmede Konusma Becerisini Edinme” baslikli
calismasidir. Bu calisma, psikodilbilim ve Arapga dil 6grenimi arasinda gercek bir
baglantidan yoksundur; Aragtirmaci konusma becerisini konu baglig1 disinda egitimsel
bir acidan ele aldig1 i¢in psikodilbilimin psikolojik faktorler, dilsel kayip ve hafiza gibi
konusma becerisi ile iligkili konulara deginmemistir. Buna ek olarak, arastirmaci, son
yillarda degisime ugrayan bazi bilimleri karistirmasina neden olan bir dizi eski

kaynaga dayanmaistir.

Nazih Zakour ve Saleh Gilous’un (2021) Al-Jami' Journal of Psychological

Studies and Educational Sciences dergisinde yayinlanan "Kodlama yetenegi ve dil



ogrenimiyle sinirdilbilim bakis agisiyla iliskisi" baslikli calismasidir. Bu ¢alisma genel
olarak beyindeki dil kodlamas1 konusu ile sinirlt kalmistir. Ayrica ana dili Arapga

olmayanlar icin Arapca edinme konusunda sinirdilbilim ve detaylarina deginmemistir.

Abdurrahman Tohme'nin (2017) “Dilin sinirsel yapisi: sinirbilimsel dilbilim
gergevesinde evrimsel bir biyolojik ¢alisma” baglikli ¢alismasidir. Daru’l Kiinuz el-
Ma'rife tarafindan bir kitapta yayinlanan doktora tezidir. Dilin beyindeki sinirsel
yapisint ele alan uzun bir kitaptir. Kitapta, sinirdilbilim ile ana dili Arapca
olmayanlarin Arapg¢a edinmesi arasindaki iligkiye ve ikinci dilin edinimi ile i¢ i¢ce olan

konulara deginilmemistir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu c¢alisma, ana dili Arapca olmayanlar icin dili edinme konusuna
odaklanmaktadir. Bir yandan, sinirdilbilim ve psikodilbilim olmak dzere iki
uygulamali dilbilimi ile ilgilenmektedir. Ayrica bu iki bilimin konularin1 ve ana dili
Arapga olmayanlar ic¢in dildeki uygulamalarini incelemektedir. Buna ek olarak
caligmamizda, ana dili Arapga olmayan 6grenciler i¢in nesnel dil sisteminin diizeyleri
sunulmus, 6grenciler arasinda fonetik, yapisal ve anlam bilimsel dil sorunlarina
ulasilmis ve bu dil problemlerini 6nlemek i¢in uygulanabilecek ¢oziimler ortaya
konulmustur. Calismamizin 6nemi, Tiirkce ve Arapca dillerinde daha 6nce
deginilmemis arastirma fikirlerinin yani1 sira dort boliimiinlin her birinde yeni
uygulamalar ve yorumlar sunmasindan kaynaklanmaktadir. Bu boliimii, ¢aligmanin

sonunda ileri siirdiigiimiiz yeni arastirma onerileriyle genisletmek istiyoruz.
Arastirmanin Yontemi

Yukaridakilere dayanarak, bu ¢aligma betimleyici, timevarimsal ve analitik
yaklasima gore ilerlemistir. Tanimlandigi gibi, sinirdilbilim ve psikodilbilimin
Arapga'nin ikinci bir dil olarak edinilmesiyle iliskisi ve bunun iizerindeki etkisi
yorumlanip agiklanmigtir. Telif yaklasimina gelince, her boliim, cevaplanmasi gereken
boliim sorularini sunan bir temel ile yayinlanmis ve her boliim, boliimiin basinda yer
alan sorular1 yanitlayan bir sonugla sonuclandirilmistir. Terimler kaynaklarindan
kontrol edilerek, Ingilizce orijinal dili ve Tiirkge terciime dili ile ¢alisma gdvdesinde

kanitlanmasina azami 6zen gosterilmis, ayrica tezin dogrulukla sinirlandirilmasina,



kurcalama, tekrarlama veya gereksiz uzatmalara yer verilmemesine buyuk 6zen

gosterilmistir.

Arastirmanin zorluklarma ve engellerine gelince, 6zellikle uygun sekilde
asilmaz ve adapte edilmezse arayisa ve arayisa yiikk olan hatta orijinal yolundan
sapabilecek engellerle karsilasildiginda bilimsel arastirma yolculugunun getrefilli ve
engebeli olduguna siiphe yoktur. Sabir ve gayret gerektirmektedir. Bu ¢alismanin
zorluklarinin baslamadan dort yil once, Ozellikle referanslari, nicelik, nitelik ve
secimleri agisindan beklendigini soylersek abartmis olmayiz. Bununla birlikte, bu
calismanin en biiyiik zorlugu yontemin zorlugudur. Dolayisiyla baslangigta ¢alismanin
lic yontem icermesi bekleniyordu: tiimevarim yontemi, analitik yontem ve deneysel
yontem. Calisma, asagidaki gibi biiyiik zorluklarla karsilastiginda deneysel yontemin

asamasina ulasana kadar bu egriyi takip etmistir:

Birincisi: Bu tezin ulastigi verilerin uygulanmasi i¢in finansal destegin

bulunmamasi.

Ikincisi: Ogrencilerin beyinleri iizerinde tibbi deneyler yapmak ve
calismamizda sunulan teorilerin sonuglarina ulagabilmek igin tibbi laboratuvarlara

sahip olmanin gerekliligi.

Ugiinciisii: Farkli yas, cinsiyet ve dilden bir grup 6grencinin gdzlem dncesi ve
sonrasi, tibbi ve psikolojik laboratuvar testlerinden geg¢mesi, ayrica sonuglar
Olcebilmemiz ve sunabilmemiz i¢in onlar1 en az 5 aylik bir siire icinde Arapga diline

maruz birakmamiz gerekmektedir.

Dérdiinciisii: Onerilen tibbi ve psikolojik operasyonlar1 degerlendirmede

yardimci olacak sinir bilim ve psikoloji uzmanlarina duyulan ihtiyag.

Bu nedenle ¢alismamizda teorik materyale odaklanilmis, bu alanda teorik bir
temel olusturulmus ve bu alana girmek isteyenler i¢in 6ncii fikirler saglanmistir. Tiim
bunlara ragmen, ¢alismamizda uygulama alani ihmal edilmemis, Fatih Sultan Mehmet
Vakif Universitesi Arapga Hazirlik Programinda okuyan bir grup dgrenci iizerinde
dilbilimsel g6zlemlerin sonuglari sunulmustur. Farkli bir grup erkek ve kiz dgrenci

aym dilsel materyale maruz birakilmis ve gozlem fonemik, yapisal ve semantik



diizeyde gerceklesmistir. Bu ¢alisma, 6rneklemdeki dilsel hatalar ti¢ diizeyde tespit

etmis ve bu hatalar1 gidermek icin ¢oziimler saglamistir.



BIiRINCi BOLUM

1. UYGULAMALI DIiLBILIM VE DiL EDIiNiMi

Dilbilim terimi denilince ilk akla gelen, her 6grencinin okul veya {iniversite
egitimi sirasinda kendi dilinde maruz kaldig: fonoloji, gramer, belagat, ve edebiyat
gibi klasik konulardir. Dilbilim terimi yiizyillar boyunca sadece bu konulara
uygulanmaya devam etmistir. Ancak bu, son yiiz yilda dilbilimlerinin genislemesi ve
uygulamali dilbilim adi verilen yeni bir bilimsel alanin ortaya ¢ikmasiyla degismeye
baslamistir. Bu bilimin son yillardaki genis popiilaritesi géz oniine alindiginda, bu
konuyu ¢ok onemli ve siirekli gelisen bir konu olan ikinci bir dil edinimi yoluyla
arastirmak heyecan verici, ilging ve motive edicidir. Bu noktadan hareketle, bu bélum,
teori ve pratigi birlestiren ¢ok disiplinli bir alan olarak uygulamali dilbilimin,
Arapga'y ikinci dil olarak edinme siirecine optimal, eksiksiz ve kapsamli ¢oztimler

saglamanin miimkiin oldugu kapsamli bir alan oldugu hipotezini sunmaktadir.

Yukaridakilere dayanarak, bu boliim, temel ve ana bir soruyu yanitlayarak

onceki hipotezi tartigmakla ilgilidir:

Uygulamali dilbilim, basarili bir ikinci dil edinimi i¢in basarili veriler

saglayabilir mi?

Bu soruya yanit verebilmek i¢in ¢alismamizin bu boliimiiniin odak noktasini

olusturan alt sorular bulunmaktadir:
» Uygulamali dilbilim nedir ve dallar1 nelerdir?
* Dilsel sorunda sinirdilbilimin rolii nedir?
* Dilbilim sorununda psikodilbilimin rolii nedir?

* Edinme ve 6grenme arasindaki fark nedir?



1.1. UYGULAMALI DIiLBIiLIM

1.1.1. Tamtim

Uygulamal1 dilbilim teriminin ya da bizzat bu bilimin yalnizca 70 yasinda
oldugunu soyleyebiliriz. Bu terim, ilk olarak 1948'de {li¢ ayda bir yayimlanan
uygulamali dilbilim dergisinde (a quarterly journal of applied linguistics)
kullanilmistir. Ortaya ¢ikis tarihi ne olursa olsun, uygulamali dilbilim terimi 1950'lerin
ortalarinda Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere'de ortak kabul gormiistiir.t
Tanimina gelince, dilbilimciler arasinda bu alanin belirli 6zelliklerini gosteren bir
tanim tlizerinde kapsamli bir fikir birligi bulunmamaktadir. Her haliikarda, uygulamali
dilbilimin tanimini bir satirda 6zetleyebilir, bir makale olarak sunabilir, tiim bir donem
boyunca tanitabilir veya bir kitapta anlatabiliriz. Bu bilimin anlasilabilmesi igin,
oncelikle tanimi iizerinde durmamiz gerekmektedir. Uygulamali dilbilimin tanimi, ana

hatlar1 ile anlasilabilir. Asagida, baz1 tanimlarin1 sunacagiz:

e Brumfit’in tanimi: Uygulamali dilbilim, dilin birincil konu oldugu gercek diinya

sorunlarinin teorik ve deneysel bir incelemesidir.2

Bu tanimdan, dilin ana unsur oldugu gergek problemler i¢in arastirma yoniine

(teorik ve deneysel) odaklanildigint goriiyoruz.

e Schmitt, uygulamali dilbilimin, dil hakkinda bildiklerimizi, bunlarin nasil
Ogrenildigini ve gergek diinyadaki problemleri ¢6zmek icin bazi hedeflere

ulasmada nasil kullamldigini tanimlamstir.

Tanim, insanin ger¢ek diinyada karsilasti§i sorunlari agsmak amaciyla, egitim
ve norolojik yoniine (dilin beyinde nasil olustugu), sosyal ve mizakereci yonune ve

nasil kullanilacagina vurgu yapmaktadir.

e Wilkins, uygulamali dilbilimin, ihtiyacin herhangi bir sinif, igyeri, mahkeme veya
laboratuvardan kaynaklanip kaynaklanmadigina bakilmaksizin, bize gerekli

bilgiyi saglamak ve dil ile ilgili kararlar almada sorumlu olanlar igin, insan

1 Numa Markee, "Applied Linguistics Whahts That", System, c. 18, sa. 3, 1990, s. 123.

2 Christopher Brumfit, "How Applied Linguistics is the same as any other science", international
journal of applied linguistics, c.7, sa.1, 1997, s. 93.

3 Norbert Schmitt, An introduction to Applied Linguistics, 2. bs., Hodder Education, Londra, 2010,
s. 1.



iligkilerinde dilin roliiniin gittik¢ce daha fazla anlagildigini dile getiren bir tanimla

one ¢ikmustir.*

Wilkins'in tanimindan uygulamali dilbilimin, yetkililere dil ile ilgili kararlar

vermede yardimc1 oldugunu anlamaktayiz.

e Grabe’in tanmimi ise soyledir: Uygulamali dilbilim, 6grenciler, 6gretmenler,
denetciler, akademisyenler, avukatlar, hizmet saglayicilar, sosyal hizmet
uzmanlari, labaratuvar uzmanlari, politika gelistirenler, sozliik bilimciler,
cevirmenler, kisacasi bir ¢ok alandaki insanlarin gergek diinyada karsilastiklar

dil sorunlarmi ¢dzmeye odaklanmaktadir.®

Grabe’in taniminda uygulamali dilbilimin, dilin arastirildig1 alanlari bir araya
getirdigini gérmekteyiz. Tanimda belirtilen alanlar: egitim alani, hukuk alani, siyasi

alan, hizmet alani1, s6zciik alani, ¢eviri alani, finans ve isletme alanidir.

e Uluslararas1 Uygulamali Dilbilim Birligi’nin (International Association of Applied
Linguistics) tanimi sudur: Uygulamali dilbilim, dilbilimin mevcut teorilerini,
yaklagimlarini ve sonucglarini uygulayarak veya dilbilimde yeni teorik ve
metodolojik diisiince cerceveleri gelistirerek tanimlanabilen, analiz edilebilen ve
cozulebilen, dil ve iletisimin ger¢ek problemlerini ele alan disiplinler arasi bir

arastirma ve uygulama alanidir.®
Biitiin bu tanimlarin 6zeti olarak sunlar1 sdyleyebiliriz:

e Uygulamali dilbilim dile odaklanmaktadir, dil arastirmanin yoriingesidir. Dil
tizerinde durulmadig: siirece uygulamali dilbilimden s6z edilemez. Bu nedenle

uygulamali dilbilimciler, ¢ogunlukla teorik dilbilimcilerdir.

e Uygulamali dilbilim, kuramlastirmaya degil, uygulamaya ve denemeye dayali

olmast anlaminda gercekgi problemleri ¢6zmeye odaklanmaktadir.

4 Salih Alusaymi, el-Lisaniyat et-Tatbikiyye Kadaya ve Meyadin ve Tatbikat, Daru Kinuz el-
Ma’rife, Urdiin, 2019, s. 23.

5> Alan Daves ve Catherine Elder, The Handbook of Applied Linguistic, Blackwell Publishing, 2004,
s. 1-2.

6 Wei Li, Applied Linguistics, 1. bs., Wiley Blackwell Publishing, Ingiltere, 2014, s. 2.
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e Bircok alan1 kapsayan uygulamali dilbilim, herhangi bir sinir1 olmayan, ancak

bireyin lizerinde durabilecegi seylerin lizerinde genis bir alandir.

Uygulamal1 dilbilim ve alanlarina en belirgin iki 6rnek olarak, dil egitimi ve
dil edinimini verebiliriz. Bunlar s6z konusu alana dair canli birer 6rnektirler. Ciinkii
dil egitimi, dil becerilerini islevsel bir bigimde kazanmak ve kullanmak i¢in 6grencinin
yeteneklerini gelistirmenin prosediirel bir aracidir. Insanmin konusmadaki gercek
performansi, onun entelektiiel, psikolojik, norolojik ve sosyal yonleriyle dogrudan
iligkili olup, bunun ortaya ¢ikarilmasi bilimsel deneyimlerin ve uzmanligin siirekli
kullanilmasini gerektirmektedir.” Dil egitimi alani, uygulamali dilbilimciler arasinda
onemli bir yer isgal etmis olsa da uygulamali dilbilim bunun ¢ok daha 6tesine
geemekte ve uygulamali dilbilimcilerin dil egitimi boliimiinde hatta arastirmalarinda
ve farkli bilimsel alanlarda hala yetersiz olduklarini sdyleyebiliriz. Bunlara,
sinirdilbilim, psikodilbilim, sézlik dilbilim, adli dilbilim, toplum dilbilim, politik
dilbilim ve daha pek ¢ok sey dahildir.

1.1.2. Ayrim ve Smiflandirma

Dilbilim arastirmacilari, dilbilimin teorik dilbilim ve uygulamali dilbilim
olmak iizere ikiye ayrilmasi konusunda hemfikirdir. Teorik dilbilimin odagi, dilin
yapisina dayal1 olan dilin bi¢imsel yoniidiir. Fonetik kisim, morfolojik kisim, gramer
ve semantik kisimlarindan olugmaktadir. Ancak, taniminda goriinene dayanan
uygulamali dilbilim, teorik dilbilimin dayandigi yon degildir. Arastirmacilar
uygulamali dilbilim ve teorik dilbilim arasindaki iliskiyi, uzun zamandir sik sik,
derinlemesine tartismiglardir. Bu konu literatiirde biiylik bir ilgi gérmiistiir.
Uygulamali dilbilim, teorik dilbilimin igeriginden dogan bir bilim dalidir. Ornek
olarak Shuy: Uygulamali dilbilimin uzun bir siireyi askindir teorik dilbilimin bir dal
olarak kabul goriildiigiinii belirtmistir.® Bu goriis, uygulamali dilbilimin sinirlarinin
genis oldugunu ve Teorik dilbilimden tiiretilemeyecegini belirten birgok kisi

tarafindan reddedilmektedir. Widdoson ise asir1 bir bakis agisiyla, teorik dilbilimini,

" Ahmed Hassani, Dirasat fi el-Lisaniyat et-Tatbikiyye Haklu Talimiyyeti’l-Liigat, 2. bs., Divanii’l-
Matbuati’l-Camiiye, Cezair, 2009, s. 1.

8 Roger Shuy, “Applied linguistics past and future”, International journal of applied linguistics, c.36,
sa.4, 2015, s. 434.

11



uygulamali dilbilimin bir dali olarak gordiigiinii 6ne sirmektedir. Her hallikarda, ikisi

arasindaki ayrim, tasavvur edilemez hale gelmistir.®

Dell Hymes'den belki de tizerinde durabilecegimiz en iyi 6neri su olmustur:
Teori ve uygulama arasindaki iliski genellikle teoriden uygulamaya tek yonlii bir
model degildir. Bu iki bilim dali farkinda olmadan birbirlerini beslerler. Teori
uygulamaya yol acar, daha sonra uygulama, teoriyi gelistirmeye yardimci olarak onu

besler.1°

1.1.3. Hasta Bir Gecmis

Bu bilimin ilk defa ortaya ¢ikmasinin 1948'de ii¢ aylik siireli yaymlanan
Uygulamali Dilbilim dergisinde (a quarterly journal of applied linguistics) oldugunu
belirtmistik. Dil arastirmalarmin kokleri binlerce yil 6ncesine dayanmaktadir.
Uygulamali dilbilimin bazi alanlart Yunanlilardan ve digerlerinden beri var oldugu
goriilmektedir. Ancak Ingiliz dilinin modern anlamda uygulamali dilbilim tizerindeki
etkisi, en etkili olamdir!!. Ingilizcenin uygulamali dilbilim Gzerindeki bu blyuk
etkisinin sonucu, ikinci dil egitimi ile uygulamali dilbilim arasinda bir iligki ve
korelasyonun ortaya cikarmas: olmustur. Oyle ki bircok arastirmaci, uygulamali
dilbilimi ifade ederken ikinci dilin Ogretilmesini planlamaktadir. Bu nedenle
Ingilizcenin gelismesi, aym zamanda uygulamali dilbiliminde gelismeye yol
agmaktadir. Bunun en biliylik gostergesi ise “Dil 6grenimi: Uygulamali dilbilim”
(language learning a journal of applied linguistics) dergisinin kurulmasi olmustur.

Derginin adi1 1993 yilinda adi “Dil Ogrenimi: Dilbilim Arastirmalart Dergisi’

(language learning a journal of research in language studies) olarak degistirilmistir.*?

1924'te Amerikan Dilbilim Dernegi'nin kurulmast ve 1925'te Dil dergisinin
yayimlanmaya baglamasi bu alanin genel onciileridir. Ancak 50°li yillarda tanimlanan
“Uygulamali Dilbilim” terimine deginmeden ve bu kavrami belirtmeden bu faaliyetler

yapiliyordu. Bu nedenle Elaine Tarone, bu tarihin (1925) uygulamali dilbiliminin

°® Henry George Widdoson, “’on the limitations of linguistics applied’’, International journal of
applied linguistics, ¢.21, sa.1, 2015, s. 3-25.

10 Shuy, a.g.m., s. 437.

11 Alusaymi, a.g.a., s. 46.

12 Alusaymi, a.g.a., s. 29.
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gecmisi olarak goriilebilecegini ileri siirer.!® Uygulamal: dilbilim teriminin gergek
ortaya cikist ise 50°li yillarda olmustur. O zamanlar ikinci dil egitimine ydnelik
arastirmalar merkezi bir yer tutuyordu ve uygulamali dilbilimcilerin ¢alismalar1 esas

olarak dil 6grenme, 6gretme ve test etme alanlariydi.'*

Shuy’un bahsettigi yenilik, gegen yiizyilin ellili, altmish, yetmisli ve seksenli
yillarinda yasanan gelismelerle ilgilidir. Oysa ikinci dili 6gretmeye ve edinmeye olan
ilginin yirmili yillardan beri saglam bir sekilde devam ettigini gérmekteyiz. Bu bilim
icin yeni bir terim ortaya ¢ikmasina ragmen, dil 6gretimi ¢cemberinden ¢ikamamistir.
Uygulamali dilbilimcilerin egitim konularina odaklanmasi belki de dogaldir. Ciinkii o
zamanlar dil egitimi biiyiik bir sikinti igerisindeydi ve bu konular uygulamali
dilbilimciler tarafindan segilmeye, derlenip {izerinde ¢alisilmaya hazir halde
bekliyorlardi.®® Zamanla uygulamal: dilbilimden bahsetmek, ikinci dili &gretmek
anlamiyla Ortliglir hale gelmistir. Oysa baslangigta uygulamali dilbilim, dilbilimin
bulgularin1 uygulayicilara, dzellikle de dil 6greticilerine aktarmakla ilgileniyordu.®
Bu durum, Henry Waddon 1980'lerin basinda gelene kadar devam etmistir. ilham
verici bir sekilde, uygulamali dilbilimin tek yonlii bir kanal olmak yerine, uygulamali
dilbilimin kendi kimligini tstlenmesi gerektigini Onermistir. Sadece dilbilimden
pedagojiye geemek yerine, uygulamali dilbilim, ikisinin kombinasyonundan daha

fazlasi haline getirilmesi gerektigini savunmustur.'’

Uygulamali dilbilimin yeni bir karakterine dayanan ve Henry Widdowson
tarafindan Onerilen bu degisikligi kabul edenler i¢in kacinilmaz sonug olarak daha
sonraki gelisme ve genislemeler gergeklesmistir. Ciinkii uygulamali dilbilim, genel
dilbilimde kullanilan fikirler etrafinda dolasmak yerine, dilde kendi i¢ goriilerine sahip
0zgiin bir yapiya kavusabilirdi. Ayrica, yalnizca dil 6gretimi ve 6grenimi alanlartyla

sinirli kalmayip bunun disinda dil kullanim alanlarmmi da kusatarak bunlar

13 Elaine Tarone, <’Second Language Acquisition in Applied Linguistics: 1925-2015 and beyond”,
International journal of applied linguistics, .36, sa.4, 2015, s. 444.

4 Shuy, a.g.m., s. 434.

15 Am,, s. 437.

16 Guy Cook, ¢’Birds out of Dinosaurs: The Death and Life of Applied Linguistics’’, International
journal of applied linguistics, c.36, sa.4, 2015, s. 426.

17 Wwiddowson. <’Models and fictions*’, International journal of applied linguistics, c.1, sa.2, 1980,
s. 165-170.
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kuramlastirabilir ve arastirabilirdi.’® Gegen yiizyilin doksanli yillarina geldigimizde,
bu modern bilimin, i¢inde gerceklesmeye baslayan genislemenin kapsamini, sinirlar
ve uzmanliklar1 nasil asmaya bagladigini onun yeni tanimlarinda da gérmeye basladik.
2000’11 yillarin baglamasiyla birlikte bu modern bilimin sinirlarini tam olarak tespit

etmek oldukea giic bir hale gelmistir.

1.1.4. Oliimden Sonra Dirilis

Uygulamali dilbilim, uzun yillar egitim alani ile sinirli kaldiktan sonra adeta
6limiinden sonra yeniden dogmus ve 1990’larla birlikte bu bilim diger disiplinlere
acilmaya baslamustir. 2015 yilinda yayinlanan “Uygulamali Dilbilim Dergisi” (Journal
of Applied Linguistics)’e bakacak olursak, bu dirilisi bilimsel makalelerde yer
alisindan anlamaktayiz. Bunlardan biri de “Kuslarin Dinozorlardan Cikisi: Uygulamali
Dilbilimin Oliimii ve Yasami1” (The Exodus of Birds from Dinosaurs: The Death and
Life of Applied Linguistics) baslikli makaledir. Brumfit’in (1997: 93), tanimina
baktigimizda, uygulamali dilbilimde sinirsiz genis bir alan gérmekteyiz. O, bunu sdyle
tanimlamistir: Uygulamali dilbilim, dilin birincil konu oldugu gercek diinyaya ait
sorunlarin teorik ve deneysel bir incelemesidir.’® Dil ile ilgili gercek diinyanin
sorunlari, 68retim, konusma analizi, test, iki dillilik, dil edinimi, ¢ok dillilik, sagir dili,
akil hastalig dili, medya dili, turizm dili ve ok daha fazlas ile ifade edilebilir. iste bu
ylizden bugiin uygulamali dilbilimden hareketle ortaya ¢ikmis birgok bilim dal
oldugunu gérmekteyiz. Bunlardan bazilari: Birinci ve ikinci dil edinimi, ikinci dil
ogrenimi, toplum dilbilim, psikodilbilim, sinirdilbilim, bilgisayar dilbilim, karsit

dilbilim, s6zluk dilbilim, geviri sanat1 ve daha fazlas1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Uygulamali dilbilim, 1950°1i yillardan itibaren giiniimiize degin muazzam bir
sekilde gelismis, daha karmasik ve multidisipliner hale gelmistir. Glinlimiize kadar dil
O0greniminin diginda yeni konular ortaya c¢ikmis, seminer ve konferanslar ve
arastirmalar yapilmistir. Burada, bu bilimin alanlarindaki gelisimin kapsamina dair
Ingiliz Uygulamal: Dilbilim Derneginin (baal british association applied linguistics)

yayinlamis oldugu iki 6rnegi sunacagiz. Subat 2018 yilinda uygulamali dilbilim

18 Cook, a.g.m., s. 426.

19 Brumfit, a.g.m., s. 93.
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alanindaki arastirmacilarin asagidaki iki konu iizerinde ¢aligsmalari istenmistir. Bu iki

konu ise:
Birincisi: Ingiltere'nin Avrupa Birligi'nden ayrilmasi (ayrilik mektubu)

Ikincisi: Erken ¢ocukluk donemlerinde iki dilliligin beynin yapisi ve islevleri
tizerindeki etkileri. Bu alanda arastirma yapan arastirmacilara, sinirdilbilim alaninda

doktora derecesi verilmistir.

Bu bilim dalindaki ac¢ikliga ragmen, dil 6gretimi ve dil edinimi gibi hususlarin
onu baskilamasi sebebiyle, giiniimiizde bile hala dil 6gretimi lehine bu bilim dalinin
imajimin zayiflatildigin1 goriiyoruz. Uygulamali Dilbilim adma calisan kurulus ve
dergilerin ¢ogunda, tipki geg¢miste oldugu gibi bugiin de ikinci dili 6gretme ve
ogrenme hakimdir.?’ Uygulamali dilbilim dergisinin (special issue definitions for
applied linguistics) Ocak 2021'de yayinlanan son sayisina baktigimizda, yayinlanan
bilimsel makalelerin tigte birinin dil 6grenme ve Ogretme alaninda oldugunu
goriiyoruz. Bu bilimde yeni alanlara ve cesitli uygulamalara girme konusundaki
mevcut ilgiyi gosteren sey, uygulamali dilbilimin gelecegini ve ¢evremizdeki diinyaya
katkisinmi tartismak icin bir alan agmay1 amaglayan 6zellikle Amerika ve Avrupa'da
diizenlenen bir¢cok uluslararasi konferans gérmekteyiz. Bu konferanslar sayesinde,
farkli disiplinlerin birbirine baglanmasi hedeflenmektedir. Konferanslarin kapsadig:
konular; dil 6grenimi ve dgretimi, adli dilbilimi, dil politikasi, 6gretmen gelisimi,

biligsel dilbilimi, dil ve gogmenlik vb. konular gibi ¢esitlilik arz etmektedir.

Giintimiiziin uygulamali dilbilimcilerine gelince, onlarin egitim sorunlartyla
baglamalarinin asil nedeni sorgulanamaz. Ancak bunu, vizyonlarin1 ve faaliyetlerini
genisletecek diger firsatlar pahasina yaptiklar1 kabul edilmelidir.? Giinimiizde
akademik alandaki uygulamali dilbilimin teorik dilbilim ve bilissel alan

calismalarindan daha az ilgi gormesi ¢ok talihsiz bir durumdur.

20 Cook, a.g.m., s. 427.
21 Shuy, a.g.m., s. 435.
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1.1.5. Beklenen Gelecek
Uygulamali dilbilim nereye varabilir? Uygulamali dilbilimcilerin farkli
disiplinlere giris yaptigini gorebilecek miyiz? Dil egitiminde ayrim gozetmeksizin

c¢esitli alanlara odaklanilabilir mi?

Tarone, uygulamali dilbilimin ele aldigi yasam problemlerinin, uygulamali
dilbilimin geleceginin 6ngoriilemezliginin bir sebebi oldugunu, o6zellikle de son
doksan yilda bu bilimin son derece karmasik ve ¢ok alanli bir sekilde biiytidiigiinii,
gelistigini ve arastirma alanlarim ¢esitlendirdigini belirtmistir.?? Ancak, bu gelismeye
ragmen, uygulamali dilbilimin birgok alt dali, uygulayict uzmanlarimi beklemeye
devam etmektedir ki bu da s6z konusu alanlarin gereken ilgiyi henliz bulamadigini
gostermektedir. Bu konuda Shoy, der ki: Eger uygulamali dilbilimciler dikkatlerini
yogunlastirirlarsa, firsatlar1 her yerde gérebilirler.?® Uygulamali dilbilim alanimi
genisletmek, alan imajin1 gelistirmek icin kesinlikle 6nemli bir adimdir. Goriintiiler
sadece alanin i¢inde degil disinda da yeniden olusturulabilir. Uygulamali dilbilimciler
bu konuda teorik dilbilimciler karsisinda agik bir avantaja sahiptirler. Arapca sesli
harflerin (illet harflerinin) uzatilmasi veya ses bilimdeki farkli piramidal hiyerarsiler
hakkinda bir gazetede veya dergide kaleme alinmig bir makale ne zaman gortilmiistiir?
Genel dilbilim gibi uzmanlik isteyen bdyle alanlarda yazilmis makaleler, her ne kadar
uzmanlik alani olan akademik dergilerde ve kendi uzmanlik alanlarinda 6nemseniyor
olsa da genellikle toplumun ilgisini ¢ekmemektedir. Oysa bir uygulamal
dilbilimcinin, mesela bir siyaset¢inin konugmasi sirasinda birinci tekil sahis zamirini
kullanmasini anlatan bir uygulamali dilbilim makalesi, ginlik haberlere konu
olabilmekte, hukuk diinyasindaki ¢alismalara uzanabilmekte ve popiiler dergilerde yer

alabilmektedir.?*

Uygulamali dilbilimciler olarak yapmamiz gereken sey, politik, ekonomik,
sosyal, kiiltiirel, bilimsel ve pratik yasamimizda karsilastigimiz sorunlari diisiinmek ve
daha sonra analiz etmek i¢in ¢alismak iizere uygulamali dil deneyimimizle donanmis

bu problemlere girmektir. Bu sorunlar1 anlamak, Ortadogu'nun cesitli alanlarda

22 Tarone, a.g.m., s. 444.
23 Shuy, a.g.m., s. 441.
2 Am,, s. 441
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yasadig1 sorunlar ¢ergevesinde uygulamali dilbilimcilerin biiytik isler tiretmeleri igin
verimli bir zemin olusturmaktadir. Son yillarda uygulamali dilbilimde gergeklesen
gelisme, sadece dil egitimine uygulamak yerine yeni deneyimler edinmeye yardimei
olan gerekli araclar1 ve teorileri saglamistir. Ornegin, Rusya Federasyonu devlet
bagkan1 Vladimir Putin’in Ukrayna ile gerceklestirdigi savasta kullandig1 retorigi,
uygulamali dilbilimcilerin bu séylemi anlamalari1 ve analiz etmeleri, motif, fikir ve
hedefleri tanimlamalar1 i¢in bir iiretim alani olusturmaktadir. Ayn1 zamanda Orta
Dogu'da yasanan buna tiir olaylar, uygulamali dilbilimciler tarafindan ihmal
edilmemelidir. Ozellikle uygulamali dilbilimin amac1 gergek diinyadaki sorunlari
tanimlamaktir. Kongre baskini sirasinda eski ABD Bagkani'nin (Donald Trump) attig1
tweetleri okumamiz ve bu tweetler lizerinden Trump’in Senato’nun emirlerine itaat
etmeyi neden reddettigini anlamamiz igin uygulamali dilbilimsel bir bakis agisina
ihtiyag vardir, dolayisiyla dilbilimsel bir zeminden hareket ederek uygulamali bir

yaklasimla bu sdylemleri incelememiz gerekmektedir.

Uygulamali dilbilimciler olarak bizde, ger¢ek olgularla yilizlesmek zorundayiz.
Bu konuda bir¢ok firsatimiz bulunmaktadir. Yine 6rnek verecek olursak: Tiirkiye
Cumhuriyeti Saglik Bakani'nin (Fahrettin Koca) tweetleri de boyle bir inceleme firsati
olarak oniimiizde bulunmaktadir. Bu gibi tweet'leri analiz etmek, {ilkenin acil tibbi
olaylarla nasil basa ¢iktigin1 anlamamizi saglar. Buna benzer ¢aligsmalar {iniversiteler
tarafindan biiyiik bir 6zveriyle yiiriitiilmelidir. Bunun saglikli bir sekilde yiiriitiilmesi,
hiikiimetle halk arasindaki sorunlarin giderilmesinde uygulamali dilbilim sayesinde
bize pratik teorilere dayanan birtakim gercekci ¢oziimler sunacaktir. Uygulamali
dilbilim bunun da 6tesine gegmektedir. Peki ya uygulamali dilbilimciler olarak sahip
oldugumuz araglarla arastirma yaparak bir escinsellik ornekleminin dilini takip
edersek ne olur? Ayni zamanda Istanbul'daki grafitileri incelemek, bir grup insanin
kaltarinu anlamak ve bu grubun yasadigi entelektiiel degisim ve dontisiimlere vakif
olmak i¢in uygulamali dilbilim zengin bir materyal sunmaktadir. Ayrica siyasi
liderlerin partiye katilma ve partiden ayrilma asamalar1 arasindaki konusmalar1 da
g06zden gegirilebilir. Bizim alanimizdaki en 6nemli sey, dilbilimcilerin tip ve psikoloji
bilimlerini ana dili Arapca olmayanlar i¢in bu dili edinimi ve egitimi ile

iliskilendirmeye dikkat etme ihtiyacidir. Burada, Arapca'y1 ikinci dil olarak edinme
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stirecinde basarili ¢oziimler ve veriler saglamak i¢in uygulamali dil alanina girecek

uygulamali dilbilimcilere ihtiya¢ duymaktay1z.

Sonug olarak, biz uygulamali dilbilimciler olarak insanlarin hayatlarini
degistirmede bizi etkili kilan genis bir alana sahibiz. Bu oneriler yalnizca uygulamali
arastirmacilarin iizerinde g¢alisabilecegi dinamik bir modeldir. Shuy, Giiniimiizde
uygulamali dilbilimin revagta olmasi igin ¢ok daha biiyiik bir alan sunulmalidir.
diyerek uygulamali dilbilimin ¢ok 6nemli ve ilgilenilmesi gereken bir alan oldugunu

vurgulamgtir.?®

Burada, arastirmamizda, ¢alistigimiz alanla kesisen iki alani ele alacagiz; dil

egitimi ve edinimi, yani sinirdilbilim ve psikodilbilim.
1.2. DILIN SINIRSEL VE PSIKOLOJIK BILGISI VE DIL EDINIMI ILE

ILISKISI

Dillerin 6gretilmesi ve edinimlerinin arastirilmasi ile ilgili boliim, uygulamal
dilbilimin durdugu ilk bélimdii. Zaman gegtikge, uygulamacilar diger bilimlere agik
olmanin Onemini anlamaya basladilar. Multidisipliner bilimler artik uygulamali
dilbilimcilerin g6ziinde 6nce ¢ok alanli bir konu haline gelmistir. Bu konuda temsil

ettigimiz en yakin alanlar sinirdilbilim ve psikodilbilimdir.

Dil egitimi ve edinimi alanmi1 genislerken, beyni anlamak ve insan ruhunu
cevrelemek, dil ediniminin altinda yatan biligsel siireclerin ortaya cikarilmasinda
buyik 6nem kazanmaktadir. Bu arastirmanin amaci, norolojik ve psikolojik bilimsel
bilgiyi gelistirmek icin entegre etmenin Onemini kesfetmektir. Ikinci dil edinim
stirecinin kapsamli bir perspektifini ve 6greniminde Arap dilini bir model olarak

aliyoruz ve onu ikinci bir dil olarak ediniyoruz.

Hedefimize net bir sekilde ulagabilmemiz i¢in bu konuyu iki soruyla birlikte

ele aliyoruz:

Birincisi: Sinirdilbilim, ana dili Arapga olmayanlar tarafindan bu dilin

ogrenilmesi ve edinilmesi hususunda etkili olabilir mi?

2 Shuy, a.g.m., s. 436.
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Ikincisi: Psikodilbilim, ana dili Arapca olmayanlar tarafindan bu dilin

ogrenilmesi ve edinilmesi hususunda etkili olabilir mi?

1.2.1. Sinirdilbilim (N6ro Dilbilim)

Sinirdilbilim, beyin ve dil arasindaki iliskilerin incelenmesine dayanan bir
bilimdir ve nihai amaci, dil bilgisi ve kullanimi i¢in sinir kurallarinin 6nceden
toplanmast ve yorumlanmasidir. Sinirdilbilim, dogasi geregi multidisipliner bir
projedir. Sinirlari, dilbilim ile bilissel psikoloji, néropsikoloji ve biligsel sinir bilim
gibi zihin veya beyin calismasiyla iliskili diger disiplinler arasinda uzanmaktadir.
Sinirdilbilim bakis agisiyla, beynin hem saglikli hem de tatmin edici kosullarda dilsel
stireglerde nasil davrandigina odaklanan sinirdilbilim, beynin beyindeki dil yapilarina
benzer sekilde nasil davrandigini, yani insan dillerinde sunulan kaliplarin ve kurallarin
beyinde nasil temsil edildigini ve yerlestigini agiklamay1 amaglamaktadir. EK olarak,
noro dilbilim, konugsma kaybi ve afazi gibi diger dil hastaliklarindan muzdarip

hastalarin degerlendirilmesi ve tedavisi i¢in 6nemli bir klinik etkiye sahiptir.2®

Bu alan aslinda on dokuzuncu yiizyilda ndrolog Paul Broca tarafindan dil
bozuklugu ve beyin hasari arasindaki iliski lizerine yaptig1 gdzlemle baslamistir.
Yirminci yiizyilin baslarinda, beynin sol yar1 kiiresinin dil iizerindeki baskinligi gibi
dilin sinirsel yapisinin birgok temel yonii zaten kesfedilmisti. Bu fikirler éncelikle
beyin hasar1 olan hastalar {izerindeki testlerden gelmistir.?’ 1990'lara gelindiginde,
canlt beynin islevsel kesfi icin yeni metodolojilerin ortaya ¢ikmasiyla bilgi durumu

degismekteydi.

Bugun, belirli bir dilbilimsel gorevin siirekli performansinda yer alan beyin
bolgelerini fonksiyonel nérogoriintiileme teknikleri ve nérofizyolojinin yani sira klinik
arastirmalarda onemli ilerlemelerin katkisi ile belirlemek mimkindir. Zamanimizin
biiylik gelisimi ile beyin aktivitesi, zaman i¢inde ortaya ¢ikan belirli islem agsamalarina
baglanabilmektedir. Ote yandan, beyindeki orijinal dil koordinasyon paradigmasi su

anda, belirli izole bolgeler yerine farkli bolgelere dagitilmis beyin aglarinin roliini

% Valentina Bambini, ’Neurolinguistics’’, Handbook of Pragmatics, edit. Ostman Ve Verschueren,
Amsterdam, Philadelphia, John Benjamins Publishing, 2012, s. 1.

27 David Kemmerer: ¢’ Neurolinguistics, mind, brain, language> The Routledge Handbook of
Linguistics, 1. bs., New York, 2014. S. 1
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vurgulayan revizyon sireclerinden ge¢cmektedir. Bilim adamlari, iretim ve algi
farkliliklariyla ilgili daha ince sorulari arastirmaya basladilar ve bu alanlarda yeni
calismalar yapmak tizere harekete gectiler. Fonoloji, sd6zdizimi, anlambilim ve son

zamanlarda pragmatizm gibi bilesenleri temsil etmeye yaklasmis durumdadirlar.?®

Beyindeki dil olusumu konusu nispeten eski olmasina ve on dokuzuncu yiizyila
kadar geriye gotiiriilebilmesine ragmen, "Sinirdilbilim" terimi ¢ok yenidir. Zaten daha
once de sinirbilim alaninin kamsaminda miindemig haldeydi ve bu nedenle de spesifik
bir tanim1 yoktu. Bu alan gegen yiizyilin altmish yillarinin sonlarinda ilgi gérmeye
baglamistir. Beyin ve dil arasindaki iliskilerin incelenmesi, terimin tedavile girmesini
destekleyen dilbilimcilerin ilgisini ¢ekmistir. Bu anlamda Roman Jackson,
muhtemelen sinirdilbiliminin potansiyel 6nemini fark eden ilk dilbilimci olmustur. Dil
teorileri lizerine arastirma yapmis ve dilin saglikli bir beyinde nasil olustugunu
anlamak icin sozel afazinin anlasilmasinin 6nemine isaret etmistir.?® 1985 yili,
nispeten yeni ancak hizla gelisen bu alanin adini1 tagiyan ilk ve tek dergi olarak sunulan
ve sinir bilim ve dilbilimin arayuziyle ilgilenen tek dergi olan “Ndéro Dilbilim
(Neurolinguistics)” dergisinin dogusuna tanik olmustur. Bu bilim dilin davranisinda
beyin fonksiyonlarmin arastirilmasina dayanan multidisipliner bir diinyay: teskil

etmektedir.3°

1.2.2. Psikodilbilim
Psikodilbilim, dilbilimsel davranis ile bu davranisi agikladigina inanilan
psikolojik siirecler arasindaki iliskiyi inceleyen bir dilbilim dalidir.3! Jean Gleason bu
bilim dalini, insan1 dil edinmeye ve kullanmaya yonlendiren psikolojik siireglerin
tespiti ile ilgili bilim olarak tanimlamistir.*> Bu bilim, dilin anlasiimasi, kullanilmasi

ve edinimi ile ilgili zihinsel streglerin dilbilimsel agidan yorumlanmasinin yani sira

28 Bambini, a.g.m., s. 2.

2% AmM.,Ss. 2.

0AmM.,s. 2.

31 David Crystal, A Dictionary of Linguistics and Phonetics, Blackwell Publishing, 6. bs., 2008, s.
396.

32 Jean Gleason Ve Nan Ratner, An Introduction To Psycholinguistics What Do LANGUAGE
USERS Know, New York. 2. Bs., Harcourt Brace College Publishing, 1998, s. 3
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psikolojik kisitlamalarin, 6zellikle hafiza ile ilgili olarak, dili anlama ve kullanma

tizerindeki etkisini arastirmakla da ilgilenmektedir.®

Bu bilimde, iki terim Ortismektedir, ilki Dil psikolojisi (Psychology of
language) ikincisi Psikodilbilimdir (Psycholinguistics). Arastirmacilardan olusan bir
grup, iki terimin es anlamli olduguna ve bir bilim i¢in iki isim olduguna inanmaktadir.
Ik 6nce Dil Psikolojisi olarak biliniyordu, sonra Psikodilbilim olarak gelisti, ancak iki
terim arasinda tarihsel veya islevsel olarak ince farkliliklar vardir. Dil psikolojisi terimi
daha 6nce on dokuzuncu yiizyilin sonlarinda ortaya g¢ikarken, psikodilbilim terimi
yirminci yiizyilin ikinci yarisinin basinda ortaya cikmistir. ki, dili incelerken onu
psikolojik bilesenlerden olugsmasi ve insan runun fenomenlerinden biri olmasi yoniyle
incelemekte, ona psikolojik kavramlarin agiklanmasinda kullanilan bir arag olarak
bakmakta ve bu yiizden aslinda psikolojinin bir alt dali olarak goriilmektedir. Ikincisi
ise uygulamali dilbilimin bir dalidir.3* Insanin dili kullanimi sirasinda meydana gelen
zihinsel siiregleri anlama ve iiretme agisindan incelemekte ve ayrica bizzat dilin

kazanilmasiyla da ilgilenmektedir.®®

Psikodilbilim, Amerikali dilbilimci Noam Chomsky, dilin dogasi, islevi,
calisma yontemi, analiz etme yontemi ve dil edinme yontemleri hakkindaki teorilerini
ve goriiglerini ortaya koydugunda, bu kavramla dil arenasinda bagimsiz bir bilim
olarak ortaya ¢cikmistir. Bu goriis, dil arastirmalarinin temel kavramlarini degistirmis
ve dil aragtirmalarinin psikodilbilim tarafina meyletmesi gerektigini vurgulamis, yani
dil edinimi ve 6grenimindeki arastirmaya, iletisim silirecine ve onunla iliskili zihinsel
sireclere  yoneltmis, arastirmacinin  psikodilbilimsel islevi olan ydnlere

yonlendirilmesi gerektigine isaret etmistir.

Psikodilbilimin en 6nemli amaci su soruyu yanitlamaktir: Kisi dili nasil edinir
ve onu nasil kullanir? Bu soru, psikodilbilimin yanitlamaya ¢alistigi diger sorulara

béliinmiistiir. Ornegin: Bir kisi konusmay1 nasil anlar ve onu nasil iiretir? Iletisimsel

3 Crystal, a.g.e., S. 396.

3 Abdiilaziz Alusayli, Ilmu’l-Liigati’n-Nefsi, 2. bs., Imam Muhammed bin Saud Islami Universitesi,
Suudi Arabistan, 2006, s. 28 — 29.

% Jack Richards and Richard schmidt, Longman Dictionary of Language aTeaching and Applied
Linguistics, 4. bs., Pearson Education Limited, UK, 2010, S. 92.

3% Alusayli, a.g.e., s. 29 — 30.
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stireglerde zihinsel kurallarin islevi nedir? Dil edinimi, anlasilmast ve kullanimini
etkileyen psikolojik faktorler nelerdir?®” Dahasi, psikodilbilimciler kelimelerin,
climlelerin ve sdylemin anlamlarinin zihinde nasil temsil edildigini ve agiklandigini
incelemektedir. Ayrica dinleme ve okuma sirasinda bunlar1 bilesenlerine ayirarak

konusmadaki karmasik kelime ve climlelerin olusumunu arastirmaktadirlar.

1.2.3. ikinci Dil Edinimi ve Ogrenimi

Ikinci dili 6grenme ve edinme hakkinda konusmaya baslamadan énce, birinci
dilin tanimi iizerinde durmaliyiz. Basit bir sekilde, dogumundan itibaren ¢cocugun
karsilagtigr hayatindaki ilk dil olarak tanimlanabilir. Diislincesini sekillendiren ve
aralarinda etkilesim ve aligveris oldugu anlaminda diisiincesiyle sekillenen, ayni
zamanda diger dillerden 6nce karsilastigi, kendi dil sisteminde kok saldig1 dildir.®
Birinci dil edinimi veya 6greniminde arastirmanin 6nemi, bize ikinci dil edinimi ve
uclincu dil ediniminde bir teori sunmasi ve genel olarak 6grenme siiregleri igin dnemli
olmasidir.®® Birinci dil ediniminin sonraki 6grenme siireclerinin algilanmasindaki
onemi nedeniyle, birinci dil ediniminde hizlica bazi konular tizerinde duracagiz. Bilim
adamlari, yagsamin ilk yilinin sonunda, ¢ocugun duydugu kelimeleri ve sesleri taklit

etmeye ve hayatinin ilk sozlerini telaffuz etmeye ¢alistigini belirtmektedir.*°

Bebek bir buguk yasinda (18 ay) oldugunda, konusmaya baslamak igin 6nce
iki, U¢ kelimeyi telaffuz eder, sonra konusmaya kelime sayisini gittikge gogaltir. Daha
sonra gogalttig: kelimeleri arttirarak climlelere ve ifadelere déniistiiriir.** Daha sonra
cocuk li¢ yas asamasina gelir, kusaticiligi ve iiretimi muazzam bir sekilde artar.
Cevresindekiler onun ciimle ve yapilardaki yaraticihigimi fark eder, yani sadece
kelimelerini duydugu, ciimle olarak daha 6nce hi¢c duymadig: ifadeleri kendisi insa
eder, yepyeni ctimleler kurar. Ayni1 zamanda ¢ocugun akicilig1 da fark edildiginden ve
iki karmasik dilsel tezahiirii oldugundan, yani (yaraticilik ve akicilik) bunu fark etmeli

ve buna dikkat etmeliyiz. Sadece kelime hazinesini duydugu ve konusmada akici hale

ST Ae.,s. 35.

38 Alusaymi, a.g.e., s. 72.

39 Douglas Brown, Principles of Language Learning and Teaching, 5. bs., Pearson Education, ABD,
2007, p 25

40 Brown, a.g.e., s. 25.

A Ae.,s. 25.
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geldigi yeni yapilar olusturur. Daha sonra sadece ne soyleyecegini degil ne

sdylemeyecegini 6grenmek icin okul ¢agia gelir ve dilin sosyal islevlerini grenir.*?

Ikinci dil terimi, 6grendiginiz veya kazandiginiz herhangi bir dili ifade
etmektedir. Dilsel bir seviyeye sahip ilk dalganin bir dili oldugunda, ikinci dil ile

yabanci dil arasinda bir ayrim vardir:*3

ikinci dil: Tiirkiye'deki Suriyeli gogmenler icin Tiirkce 6grenimi gibi, dilin

bulundugu iilkede 6grenilmesi.

Yabanal dil: Tiirkiye'de Arapga 6grenimi gibi, 6gretildigi topluluk disinda

iletisim kurmak i¢in 6grenilmesi.

Gecgmiste dil, kelime dagarcigina ve dilbilgisine atifta bulunurdu, ancak simdi

asagidaki gdsterdigimiz gibi iletisimsel yeterliligin ydnlerine atifta bulunmaktadir: 4

Dilsel Yeterlilik: Teorik dilbilimin odak noktasi olan kelime bilgisi, dilbilgisi,

anlambilim ve fonetik bilgisini igerir.

Soylem Yeterliligi: Uzun yazili metinlerdeki fikirleri birbirine baglamak,
konusmacilar i¢in uzun roller siirdiirmek, etkilesime girmek ve konusmalar1 baglatmak

ve kapatmak gibi 6grencilerin siirekli bir sdyleme katilmalarini saglamaktadir.

Miuizakereci Yeterlilik: Ogrencilerin gercek durumlarda anlamlar1 iletmek ve
anlamak i¢in dil kaynaklarini kullanmalarin1 saglamaktadir. Ayrica bu, bilgilerindeki

bosluklardan dolay1 karsilastiklar1 sorunlar1 temsil etmektedir. (iletisim stratejileri).

Sosyal Dilbilimsel Yeterlilik: Uygun formalite ve dogrudanlik diizeylerinin
sunulmasi gibi sosyal durumlarda dilin uygun kullanimini, ayrica erkek konugmacinin
erkegin dilinin Ozelliklerine baghiligint ve kadin konusmacinin kadinin dilinin

ozelliklerine bagliligini icermektedir.

Sosyokaulturel Yeterlilik: Anlamlar1 etkileyen ve kiiltiirler arasi iletisimde
yanlis anlamalara yol acgabilecek arka plan bilgisi ve Kkiiltiirel varsayimlarin

farkindaligini igermektedir.

2 Ae.,s. 26.

4 William Littlewood, ¢*Second Language Learning’’, The Handbook of Applied Linguistics, Alan
and Catherine Elder bs., Blackwell Publishing, 2004, s. 502.

4 Littlewood, a.g.m., s. 503.

23



Unutulmamalidir ki, dil 6grenmek bir istisna degil artik bir kural haline
geldiginden, ikinci dili 6grenmenin insanlarin biiyiik ¢ogunlugunda basarilabilecegi
belirtilmelidir.*® Ama ikinci dilin 6grenilmesi anadilinin ustalik diizeyine ulasamaz.
Herhangi bir 6grenmenin ilkelerinden biri, sahip oldugumuz yeni bilgiyi, eskiye
baglayarak Oziimsemeye g¢alismamizdir. Bu nedenle ikinci dil 6grenenler ilk dile

cogunlukla bagvurmaya calisacaktir.*

Ikinci dil edinimi konusu ise, birinci dili bilen bir kisinin baska bir dili
ogrenmesi ve kullanimasina ve bu maharetleri gelisimine odaklanmaktadir. Soris,

edinme ve grenmede ¢ocuk ve yetiskin arasinda iki ayrimda bulunmustur:*’

Birincisi: Cocugun ilk dilinin olmadig1 ve tam veya istikrarl bir dil sisteminin
olmadig1 baslangi¢ asamasinda (inisiyasyon), yetiskin ikinci bir dili 6grenmektedir ve

bu esnada sabit bir dil sistemine sahiptir.

Ikincisi: Maruz kaldig1 herhangi bir ana dile hakim olan ve hatta onun icinde
bir argiiman haline gelen bir ¢ocugun aksine, yetiskin ergenlik veya yetigkinlik
doneminden sonra edindigi veya Ogrendigi dilde tam bir yeterlilie sahip

olamamaktadir.

Bununla birlikte, Soris'in bu goriisiine gegerli bir kanit olarak itimat etmemiz
miimkiin degildir, ¢linkii bu karar ¢esitli faktorlerle baglantilidir ve sabit degildir,
ancak diinyanin gelisimi ile birlikte gelismektedir. Bu faktorler arasinda, mesela ana
dilini edinenler arasindaki seviye farkliliklar zikredilebilir. Buna edinilmis dil denilir.
Ana dil ediniminde kisiler arasi farkliliklar ¢ok fazladir. Ayrica dilin edinilmesi olarak
tanimlanabilecek smir tam olarak nedir? Diger yandan Arapgayr Ogrenen ve
yetiskinlige ulastiktan sonra ustalasan ve Arap dilini bir¢ok Araptan daha fazla anlama
yetenegine sahip olan birgok kisi vardir. Ayrica, bircok Arabin, ingilizcenin birgok
yerlisinden daha fazla siyasi ve entelektiiel konularda Ingilizce ifade etme ve tartisma
becerisine sahip oldugunu gérmekteyiz. Burada, 6grenme ve kazanim arasindaki farki

ayirt edebilmek i¢in dildeki yeterlilik meselesi zerinde durmaktayiz. Aralarindaki

4 Alusayli, a.g.e., s. 113.

4 Littlewood, a.g.m., s. 504

47 Antonella Sorace, <’Near-Nativeness’’, The Handbook of Second Language Acquisition, Catherine
Doughty and Michael Long (eds), Blackwell Publishing, 2003, s. 132.
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belirleyici faktor yeterliliktir. Dil 6grenmek yetkinlik degildir. Bu sebeple Arapga
Ogrenip orta yani B1 seviyesine ulagsmis birini gordiigiimiizde, onu dili 6grenmis ama

edinememis biri olarak tanimlayabiliriz.

Burada ortaya ¢ikan bir soru: En yiiksek diizeyde dil 6grenme standartlarina

ulagan 6grencinin, edinilmis bir dile sahip oldugu kabul edilebilir mi?

Bu sorunun cevabi basit degildir. Dogrulugunu %100 olarak
degerlendiremiyoruz. Clnkl bu noktada bu dili kullanan kisinin kendi ana dilini
kullanisindaki gercgek seviyesini bilmeye ihtiyacimiz var. A¢ik¢a goriildiigii tizere ana
dilinin kendi dilindeki yeterliligini olgecek bir 6l¢li bulamamaktayiz. Ana dili
konusanlarin tiyeleri arasinda biiytlik bir esitsizlik vardir. Okuma konusunda yetkin
olmayanlari, ayrica bir konuyu konusma veya yazma konusunda yetkin olmayanlari
goruyoruz. Her halikarda, bu standartlar bizi bir dereceye kadar dilsel edinime

gotururse de, ikinci dil 6grenen kisinin standartlarina yeniden bakmak gerekecektir.

Ornegin, Avrupa Konseyi Dil Testi Belirleyenler Birligi'ndeki en yiiksek
yeterlilik seviyesi, Avrupa Konseyi'ndeki en ylksek seviye olan 5. seviyeye ulasan bir
dgrencinin, "Ister bilissel ister karmasik olsun, akademik materyali idare edebilmenin
yani sira, dili bazen normal (ortalama) bir ana dilinden daha gelismis olabilecek bir
performans diizeyinde iyi bir etki ile kullanabilmektir."*® Avrupa Ortak Referans
Cergevesi, en iist diizeyde yetenekli bir dil kullanicisini s6yle tanimlar: "Duydugu veya
okudugu her seyi kolayca anlayabilir, birden fazla sesli ve yazili kaynaktan gelen
bilgileri 6zetleyebilir ve tutarli bir anlati iginde argiimanlar ve planlar olusturabilir,
kendini rahatlikla ifade edebilir, akicilik ve dogruluk ile karakterize edilir ve karmasik

durumlarda bile anlam tonlarini ayirt eder.”*

Buradan, 6grenci dil 6gretimi icin en yiiksek genel standartlar1 elde ettiyse, 0
dili anadili olarak konusan kisiye yaklasmis ve hatta ortalama bir kiiltiire sahip
olmayanlarin ¢ogunu geride birakmis oldugu sonucuna varabiliriz. Boylece, kriterlerin

en list seviyesine ulasan kisinin ikinci dili edindigi sonucuna varmaktayiz.

48 Mecmuatti  Muellifin, eI-itaru’l-Merciiyu’l-Avrubiyu’l-Miisterek Liteallumi’ll-Liigat, tr.,
Abdunnasir Osman, Cami‘atu Ummu'l-Kura, Suudi Arabistan, 2016, s. 391
9 Ae.,s. 39.
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1.2.4. Ikinci Dil Edinimi ve Sinirdilbilim

Bu béliimiin baginda bazi sorularimiz olacak: Ikinci bir dil 6grenme ve edinme
siirecinin farkli yonleri, 68rencinin beyninin anatomisini ve isleyisini kisa siirede
degistirmekte midir? Eger bu dogrulanabilirse, nasil miimkiin olabilir? Ogretme-
edinme arayiiziinde sinirsel bilgi arayisi tamamen yeni bir alandir. Beyin verileri ile
ikinci dil 6gretimi arasindaki ilk acik baglanti Lee Osterhout ve meslektaslarina ve
Michael Ullman'in ¢alismasina kadar uzanabilmektedir. Bu calismalarda, ikinci dil
egitiminin bir elektrofizyolojik tepki modeliyle ve ayrica beyaz madde yogunlugu gibi
beyin anatomisindeki degisikliklerle iligkili oldugu gézlemlenmistir. Bu kaliplar ve
degisiklikler, ikinci dil sinifta 6gretildikten hemen sonra ¢evresel adaptasyon igin
ipuglar olarak alinmistir. Ayrica yeterlik diizeyi yiiksek olan ikinci dil 6grencilerinin
norolojik  Ozellikler gosterebildikleri de gozlemlenmistir. Edinme yasina
bakilmaksizin, ana dili konusanlarin norolojik 6zellikleri (hem beyin oksidasyonu ile
ilgili  norofizyolojik hem de elektrofizyolojik 06zelliklerine) ©6nemli 6lgude
ortiismektedir.>

Son yillarda, bazi sinirdilbilimcilerin ilgisi yavas yavas ikinci dillerin siniflarda
nasil 6gretildigine dogru yonelmistir. Bu nedenle, islevsel nérolojik ve ndroanatomik
arastirmalarda Ggretimle 1ilgili bazi 6nemli degiskenler etkinlestirilmistir. Bu
degiskenler arasinda agik ve oOrtiikk yonergeler vardir. Daldirma temelli egitim, kolej

temelli egitim, farkli sunum ve grup sunumu, geri bildirim ve geri bildirim eksikligi

Vb 51

Yeterlilik teriminin, ikinci dil 6grenenlerin belirli zaman noktalarinda ikinci
dili ne kadar iyi 6grendiklerini ifade ettigi genel olarak kabul edilebilir. Genel
tanimdan uzaklasildiginda ve gostergelerini agikga tamimlayarak yetkinligi
islevsellestirmeye calistiginda derin farkliliklar ve c¢eliskiler ortaya ¢ikmaktadir.
Mevcut dil 6gretimi ve degerlendirme standartlar1 goz oniine alindiginda, 6grencilerin
yeterliligi genellikle 6grencilerin gilinlilk yasam senaryolarinda sergilenen iletisim

becerilerinin performans: ile iliskilidir. Ornegin, Amerikan Yabanci Dillerin

%0 stefano Rastelli, <’Neurolinguistics and second language teaching: A view from the crossroads’’,
Second Language Research, c. 34, sa. 1, 2016, s. 2
L Am,,s. 3.
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Ogretilmesi Konseyi (ACTFL), ogrencilerin fikirlerini ve inanglarini sunma,
insanlarla etkilesim kurma ve baskalarinin fikirlerini anlama becerilerine dayali olarak
yetkinligi tanmimlayan ayrintili bir beceri listesi sunmaktadir. "Performans” ve

"Yetkinlik" arasinda bir ayrim vardir.>

Bu nedenle performansi, 6grenilen dilin bir egitim ortaminda pratigi ile
kullanabilme becerisi olarak tanimlayabiliriz. Yeterlilik, dili gercek diinyadaki
durumlarda kendiliginden etkilesim i¢inde ve prova edilmemis bir baglamda ve dili
ana dili olarak konusanlar i¢in kabul edilebilir. Yeterlilik, dili uygun bir sekilde
kullanma yetenegidir.>® Beceriye dayal yetkinlik taniminin bir baska drnegi, (mesleki
yeterlilik) teriminin bes asamadaki beceriler agisindan tanimlandigit ABD Dasisleri
Bakanligi'nin web sitesinde bulunan tanimdir. Temel Yeterlilik asamasinda 6grenciler,
rutin seyahat ihtiyaglarini ve minimum nezaket gereksinimlerini karsilayabilmekte ve
belirli kisisel adlar1, yer adlarini, sokak isaretlerini, ofis ve magaza adlarini, sayilari,
ilgili kelimeleri ve ctimleleri okuyabilmektedir. Yetkinlik agsamasinda 6grenciler dili
akic1 ve dogru bir sekilde kullanabilirler. Mesleki ihtiyaclarla ilgili tim seviyeleri,

ilgili tim dil stillerini ve bigimlerini okuyabilirler.>*

Sinir bilimin ikinci dil edinimi teorilerine entegre edilmesinin 6nemi nedeniyle,
uzmanlar dil ediniminin arkasindaki biligsel siire¢lere dikkat cekmistir. Beyin
incelendiginde, duygu ve bilisin yakindan i¢ i¢e oldugu goriilmiistir. Beyin,
uyaranlarin duygusal ve motivasyonel dnemini degerlendirmeye adanmis yapilara
sahiptir. Beyin, uyaram yeniligine, nezaketine, organizmanin hedefleri ve ihtiyaglar
ile uyumluluk derecesine, basa c¢ikma mekanizmalarina ve benlik imajmna gore
degerlendirmektedir.®® Bununla birlikte, kisinin bilis modeli beyne dayaniyorsa ve kisi
oncelikle edinimle ilgilenmekteyse, bilisteki her adimin ardindaki duyguyu gorebiliriz.
Beyindeki duygusal sistemler, 6grencinin neyle ilgilendigini, ne hatirladigini

etkilemektedir. Daha sonra, duyusal isleme alanlarina geri bildirim mekanizmalar

2 Am.,s. 5.

53 ACTFL Performance Descriptors for Language Learners,
(https://www.actfl.org/sites/default/files/publications/ ACTFLPerformance_Descriptors.pdf)
(14/3/2021)

54 (https://careers.state.gov/fag-items/language-proficiency-definitions/) (14/3/2021)

%5 Bob Jacobs ve John Schumann, ¢’Language Acquisition and the Neurosciences: Towards a More
Integrative Perspective’’, International journal of applied linguistics, c. 13, sa. 3, 1992, s. 294.
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yoluyla, duygular da 6grencinin algiladiklarini etkilemektedir. Bu nedenle, ikinci dilin
kendisini edinme siirecinde dogru bir bilis anlayisi elde etmek i¢in ndrobiyolojik bakis

acis1 gerekli goriilmiistiir.%

1.2.5. Ikinci Dil Edinimi ve Psikodilbilim

Ikinci bir dili 6grenmeye ve edinmeye yénelik psikodilbilimsel yaklasim,
insanlarin konustuklarinda bildiklerine ve bu bilgiyi nasil edindiklerine ve bu bilginin
nasil kullanildigina odaklanmaktadir. Dolayisiyla psikodilbilimsel kuramin genel
olarak merkezi yaklasimi, insanlarin, Ozellikle gencglerin biyolojik olarak dil
o0grenmeye yatkin olmalar1 ve 6grencilerin 6grendikleri seyin, birtakim kelimelerden
olusan bir dizi olmaktan ziyade, duyduklari ciimleleri anlamalarina imkan veren
birtakim doniistiiriicii kurallar. Bu, ikinci dili 6grenirken gelisime uygun egitimin

dikkate alinmas1 gerektigi anlamina gelmektedir.>’

Psikodilbilim {i¢ ana noktay1 kapsar: dil tiretimi, dil algis1 ve dil edinimi. Dil
tiretimi, dil araciligiyla anlamin yaratilmasi ve ifade edilmesiyle ilgili siiregleri ifade
eder. Dil algisi ise, yazili ve sozlii dili yorumlama ve anlama ile ilgili siiregleri ifade
etmektedir. Dil edinimi, bir ana dili veya ikinci bir dili edinme siregclerini ifade eder.
Psikodilbilim, bu ii¢ noktay1 agiklayan birgok teori saglamistir. Bu teoriler dil 6gretimi
alaninda ¢ok faydalidir. Bazi uzmanlar bunlart dil 6gretme yontemlerinin
gelistirilmesinde temel teoriler olarak kullanirlar. Psikodilbilimsel yaklagim olarak da
bilinmektedir. Psikodilbilimsel yaklagim, bu dili ve diigiinceyi birbiriyle iliskili fakat
tamamen bagimsiz iki olgu olarak gérmektedir. Ogrenme, birey iginde gerceklesen ve

daha sonra sosyal boyuta gecen bireysel bir bilissel siire¢ olarak goriilmiistiir.>

Psikodilbilim teorileri, bir kisi dili tiretirken ve algilarken insan beyninde
meydana gelen zihinsel siiregleri agiklamistir. Dil bilisi dinleme ve okuma etkinligini
igerirken, dil iiretimi konusma ve yazma etkinligini icermektedir. DoOrt aktiviteye dort

dil becerisi denmistir. Asagida, Demirezen'in agikladig1 sekliyle, dil 6grenimi ve

% Jacobs ve Schumann, a.g.m., s. 294.

5 Parviz Maftoon, ¢Psycholinguistic Approach to Second Language Acquisition”> Colombian
International journal of applied linguistics, c. 1, sa. 1, 2012, s. 1.

% Norita Purb, THE ROLE OF PSYCHOLINGUISTICS IN LANGUAGE LEARNING AND
TEACHING, Tell, c. 6, sa. 1, 2018, s. 47
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ogretiminde psikodilbilim teorilerinin bazi1 faydalarinin bir aciklamasi yer

almaktadir:>®
1. Psikodilbilim’in Metodlar1 ve Dinleme Becerisi

Psikodilbilim arastirmacilari, dinleme ogretiminde yiiksek nitelikli bir
dinleme etkinligine ulasmak i¢in ic¢sel ve digsal zorluklarin iistesinden gelinmesi
gerektigine dikkat ¢ekmislerdir. I¢sel zorluk, konusma hizi, bilinmeyen kelimelerin
say1st ve bir konu hakkinda 6nceden bilgi sahibi olmay1 ifade etmektedir. Digsal zorluk
ise, dgrencilerin ilgi ve motivasyonunu, dinleme etkinliginin amacin1 ve ortamdaki
gurultiyd ifade etmektedir. Psikodilbilim bilgisi, 6gretmenin igsel ve dissal zorluklar
azaltmasia yardimei olacaktir. Ogretmen, 6grencilerin asina oldugu bir konuyla, on
yeni kelime 6gesi de dahil olmak (zere yuz kelimeden olusan bir dinleme metni
hazirlayabilir. Ogretmen ayrica okuma hizin1 ve ortamin giiriiltiisiinii de dikkate
almalidir. Ayrica 6gretmen eglenceli ve dinlendirici bir sinif tasarlayarak 6grencilerin

ilgi ve motivasyonunu artirabilir.
2. Psikodilbilim’in Metodlar1 ve Okuma Becerileri

Psikodilbilimsel yaklagim, kavrayisin etkinligini vurgulamak ve kavrayigin
esas olarak 6grencilerin bilgi tabanina dayandigi gercegini vurgulamak icin asagidan
yukartya bir isleme Ornegi olarak metin temelli yaklagima basvurur. Asagidan
yukartya igleme, birisi metnin temel birimlerinin tekil anlamlarina veya dilbilgisel
oOzelliklerine bakarak 6nce pargact bir sekilde dili anlamaya ¢alistiginda ve daha sonra
bunlardan hareketle de tim metni anlamaya calismaya gectiginde gerceklesir.
Azalmali dil isleme, bir kisi okuyacagi dilin anlamini tahmin etmek i¢in temel bilgileri
kullandiginda gerceklesir. Ogrenciler ilk 6nce gercek kelimelere giivenmek yerine, ne
okuyacaklarina dair beklentiler gelistirir ve okudukca onlar1 onaylar veya reddederler.
Bu teori, bir metnin anlamin1 anlamanin temel olarak 6grencilerin 6n bilgilerine bagh
oldugunu iddia eder. Psikodilbilim, o6grencilerin okuma metnine olan ilgisini
uyandirarak Ogrencilerin bir okuma etkinligindeki igsel zorluklar1 azaltmalarina

yardime1 olur. Ogretmenlerin &zgiin ve baglamsal okuma materyali saglamalari

%9 Mehmet Demirezen, ¢’Relation between Psycholinguistic Approach and Foreign Language Learning
and Teaching’> Ondokuz Mayis Universitesi Fakultesi Dergisi, ¢. 17, 2004, 26-36.
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gerekir, ¢linkii 6grenciler 6zglin materyale uygun sekilde maruz kalmazlarsa, bunun

gercek dunyayla ilgisini géremeyebilirler.
4. Psikodilbilim’in Metodlar1 ve Yazma Becerisi

Psikodilbilim, 6grencilerin yazma hatalarin1 anlamada yardimci olur. Yazim
hatalarinin diizeltilmesinde bu alanin bariz bir katkis1 vardir, ¢iinkii mesela ingilizce
kelimeler goriindiikleri gibi yazilmiyorlar. Bu durumda 6grenci agisindan zor bir
durumun var oldugu agiktir, ¢iinkii kelimelerin yaziligini zihinde muhafaza etmek ve
istenildigi zaman zihinden onu geri getirip pratige dokmek kolayca yapilacak bir sey
degildir. Psikodilbilimsel yaklagim, agrafinin (yazi yitimi hastaligi) neden oldugu ve
uygun sekilde ele alinmasi gereken yazim hatalar1 oldugunu gosterir. Psikodilbilim,
hakkinda yazilacak ilging bir konu bulmaya yardimci olur. Yazmadaki zorluk
seviyesini azaltir. Yazma diizeylerini ve yazma tiirlerini belirlemeye yardimci olur.
Noktalama isaretlerindeki mekanik hatalar1 tanimlar ve bunlar i¢in 6zel ¢oziimler

Onerir.
5. Psikodilbilim’in Metodlar1 ve Konusma Becerisi

Psikodilbilim yaklasimi, konugmay1 bir beceri olarak 6gretme alaninda pratik
bir hakimiyeti elinde bulundurmaktadir. Ogrencilere yoneltilen zorluk kadar
konusmadaki zorluklar1 da belirlenmistir. Psikodilbilim ayrica i¢e doniik ve disa doniik
ogrenciler gibi kisiligin de 6grencilerin dil 6grenimindeki performansini etkiledigini
aciklamaktadir. Ses bozukluklari, kekemelik ve dissosiyasyon (kabuguna ¢ekilme)
gibi konusma kusurlar1 da kisilik faktoriine bagl olarak psikolojik kokenlidir. Ayrica
lokalize hasarin neden oldugu afazi ve otizm gibi bazi1 agrili rahatsizliklar da vardir.
Bu tir zorluklar icin rehberli terapiler ve uygulamalar 6nerilmektedir. Bu nedenle,
psikodilbilimsel yaklagimla ilgili arastirmalar, neredeyse her tiir dil 6grenme zorlugu
icin ¢oziimler saglamistir. Bilgi yoluyla 6gretmenler, 6grencinin durumuna bakarak ve
konusma sinifinda tartisilacak ilging konular bularak konusma becerilerini 6gretmek

icin uygun teknikleri uygulayabilirler.

Tekrar basa donersek, calismamizin bu bdliimiinde temel bir soru

sorulmaktadir:
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Uygulamali dilbilim, basarili bir ikinci dil edinimi igin basarili veriler
saglayabilir mi? Burada, ana dili Arapca olmayanlar i¢in 6zellikle Arapca dilinden s6z

etmekteyiz.

Bu bdliimde yukarida gegen sorunun cevabinin (evet) oldugu, uygulamali
dilbilimin yabanci 6grencilerle basa ¢ikmak igin radikal ¢dziimler sunabilecegi ve
onlar i¢in Arapga dilini basarili bir sekilde edinebilecegi anlasilmaktadir. ilk olarak,
uygulamali dilbilimin, dil ile ilgili yasam sorunlariyla ilgilenmeye ve bu modern
bilimden ayrilan ve bu ¢aligmanin odak noktasi olan sinirdilbilim ve psikodilbilim gibi

bir grup bilim araciligtyla ¢éziimler sunmaya dayandigi bizim i¢in netlesmistir.

Sinirdilbilim, bu ¢alismanin konusu i¢in uygulamali dilbilimin belki de en
karmasik ve en 6nemli dalidir. Bu bilim, ana dili Arap¢a olmayanlar icin Arapca
edinme konusunda ihmal edilmis olsa da, Ogrencilerin karsilasacaklar1 dilsel
problemlerin beklentilerini karsilamaktadir. Ayrica bu sorunlarla basa ¢ikmanin
yollarin1 sunar. Boylece sinirdilbilim bize beyindeki dil edinim sirecinin net olarak
gorsellestirmesini saglamaktadir. Psikodilbilime gelince, yabanci 6grenciler igin ikinci
dil olarak Arapcayi ele almada bize dogru bir yaklagim saglamaktadir. Bu sayede, ana
dili Arapca olmayanlara Arapga dilini 6gretme yontemlerinde reform yapmak, egitim
kitaplarini gelistirmek ve edinime yardimcei olan psikolojik faktorlerden yararlanmaya

yonelik ¢aligmalar yapilmaktadir.

Ozetle, uygulamali dilbilime giivenmek, ana dili Arapca olmayanlar icin
Arapca dilini basarilt bir sekilde edinmemizi ve 6grenmemizi saglamaktadir. Bu
calisma, uygulamali dilbilimin iki dali olan sinirdilbilim ve psikodilbilim Gzerine
odaklandigindan, ¢alismanin ikinci ve ii¢lincii boliimlerinde bu iki bilim dal1 ve ikinci

dil edinimi ile olan iliskileri detaylandirilacaktir.
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IKINCi BOLUM

2. BEYIN VE SINIRDILBILiM VE DILSEL FENOMENLE
ILISKILERI

Bu ¢alismanin ilk bolimiinde uygulamali dilbilimin kavramu, tarihi ve iki dali
olan sinirdilbilim ve psikodilbilim araciligiyla Arapcay1 edinim Uzerindeki etkisi ele
alinmigtir. Boylece uygulamali dilbilimin ikinci dil edinimini 6gretme siireci i¢in
uygun veriler sagladigi anlagilmaktadir. Calismamizin bu bolimunde, ikinci dil edinim
stirecinin kapsamli bir bakis agisin1 gelistirmek i¢in sinirsel bilginin entegrasyonu olan
aragtirma alaninda ortaya ¢ikan en Onemli uygulamali dilsel konulardan birini
kesfedecegiz. Burada, ikinci dil edinimi 1s1ginda sinirsel bilgilerin arastirilmasinin,
ogrenciler arasinda ikinci dil edinim siireciyle karsi karsiya kalan daha dilsel ¢gozimler

ortaya ¢ikardig1 varsayimini sunmaktayiz.

Yukaridakilere dayanarak, bu boliim, temel ve ana bir soruyu yanitlayarak

onceki hipotezi tartigmakla ilgilidir:

Sinirdilbilim, 6zellikle Arapga olmak tizere ikinci bir dilin basarili bir sekilde

edinilmesini saglamak i¢in basarili veriler saglayabilir mi?

Bu soruya yanit verebilmek i¢in ¢alismamizin bu boliimiiniin odak noktasini

olusturan alt sorular bulunmaktadir:
* Beyinde dil ediniminden sorumlu organlar nelerdir?
* Beyin dille nasil basa ¢ikiyor?
* Beyinle ilgili Arapca dil giicliikleri nelerdir?
* Beyin dili nasil algilar?
2.1. SINIR SISTEMININ ANATOMIK TEMELLERI

Yirminci yiizyilin ikinci yarisinda Chomsky “Dilbilgisel Yapilar” adli kitabinm

yazmistir. Belki de Chomsky'nin dilbilimdeki 6nemi, davranisg1 ekoliin goriislerine
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kars1 yaptig1 devrimden kaynaklanmaktadir. Ciink{i onlardan farkli olarak, insanin
dogustan sahip oldugu bir dil aygitinin oldugunu goérmiistiir. Bu aygit, insanin dil
edinmesini saglar ve insanin bu aygita sahip olusu, tim insanlarin paylastigi ortak
biyolojik ve kalitsal bir meseledir. Boylece dilbilgisi analizi, beynin sinirsel bir
bileseni tarafindan belirlenen biyolojik bir siireg olarak goriilmektedir.®® Modern
bilimde, beynin biligsel siireclerin (ve diger tiim psikolojik siireglerin), digerleriyle
iletisim, bilisim, hatirlama veya diisiinme gibi davranislarin temeli oldugu
bilinmektedir; bunlarin hepsi, insan beynini olusturan on iki milyar néronun karmasik,

tamamen diizenlenmis islevi aracihigiyla gerceklestirilir.%!

Buna gore, merkezi sinir sisteminin 6zellikleri insanlara dil kullaniminda bir
avantaj saglamaktadir. insanlar, diger tiirlere kiyasla, daha biiyiik bir beyne, daha
biiylik derecede beyin kivrimlarina ve korteks ile isitsel ve gorsel alanlar arasinda daha
fazla bag alanma sahiptirler.?? Bu bélimde sinir sisteminin anatomisi ve beynin
kendisinin organizasyonu konusunu ele alacagiz. Daha sonra beynin kivrimlarinda

dilin kontroliinii incelemenin yollarini tartisacagiz.

2.1.1. Sinir Sistemi
Sinir sistemi (nervous system) bir grup sinir dokusundan olusmaktadir.
Bilesimi ve isleyisinde hassas bir sistemdir. Insan viicudundaki en karmasik, gelismis
ve Onemli bir sistemdir. Cesitli hayati faaliyetleri diizenlemekten, insan viicudunu
kontrol etmekten ve gonilli veya iradesiz faaliyet ve hareketleri diizenlemekten

sorumludur.®®
Sinir sistemi ikiye ayrilir:®*
1. Somatik Sinir Sistemi (Somatic (motor) Nervous System) sunlari igerir:

» Merkezi sinir sistemi (Central Nervous System (CNS))

60 Kristen Temple, el-Muhhu’l-Beseri Medhal ila Diraseti’s-Sikolojiya ve’s-Suluk, tr. Atif Ahmed,
Alemu’l-Ma’rife, Kuveyt, 2002, s. 105.

61 Cuma Yusuf, Sikolojiyati’l-Liigati ve’l-Meradi’l-Akli, el-Meclisu’l-Vatani Lissekafeti ve’l Fununi
ve’l Edeb, Kuveyt, 1990, s. 165.

2 Ace., s. 163.

& Alusayli, a.g.e., s. 142.

64 Abdulhalim Ebu Haltem, Mu’cemu’l-Mustalahati’t-Tibbiye, Daru Usame Linnesri ve’t-Tevzi,
Urdiin, 2014, s. 117.
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» Periferik sinir sistemi (Peripheral Nervous System(PNS))

2. Otonom Sinir Sistemi (Autonomic Nervous System (ANS)) sunlar igerir:
« Sempatik Sistem (cs351) ((Sympathetic Nervous System (CNS))
« Parasempatik Sistem (cs35) _ulad) (Parasympathetic Nervous System)

Merkezi sinir sistemi, omurilige ek olarak dilden sorumlu olan beyin organini

da igerdigi i¢in bu sistemlerden en 6nemlisidir.®®

Sekil 1: Merkezi Sinir Sistemi

Merkezi sinir sistemi (MSS), yeri ¢oklu sinir sisteminin boliimlerine baglh
olarak degisen gri madde (Grey mater) ve beyaz maddeden (White mater)
olugmaktadir. Omurilikte beyaz madde dig yiizeyinde bulunur. Gri madde i¢ kismini
olustururken, beyin gri maddeden olusur, bazi alanlarda dis kismi, bazilarinda ise i¢
kisim olusur. Beynin yiizeyini kaplayan gri renkli kortekse serebral korteks (Cerebral
Cortex) denmektedir.®

2.1.2. Beynin Anatomisi
Sinirdilbilim veya psikodilbilim alaninda ¢alisan dilbilimcinin, beynin

anatomisi ve boltimleri ile ilgilenmedigi kadar, bu boéliimlerin islevlerini anlamakla da

6 Ebu Haltem, a.g.e., s. 121.
% Nuri Cafer, el-Cihazu’l-Asabiyyu’l-Merkezi, Matbaatu’z-Zehra, Bagdat, 1971, s. 42.
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ilgilendigine siiphe yoktur.?” Buna ragmen, beyin ve dil arasindaki iliskiyi
anlayabilmek i¢in beyin anatomisinde mutlaka bilinmesi gereken bazi temel bilgiler
vardir. Bu, beyin ve dil arasindaki iliskiyi anlamak ve daha sonra organik bir sorundan

kaynaklanan dil islevlerindeki herhangi bir kusuru anlamak icin gereklidir.

Beyin gelisiminin ilk asamalari, erkekten gelen spermin disiden gelen yumurta
ile ciftlesme asamasinin, dollenmis yumurtayr olusturmak iizere gerceklesmesiyle
baslamaktadir. Daha sonra ardisik bolinmelerle boliiniir. Bdylece sonunda timosit
olarak bilinen bir hiicre kitlesi meydana gelir. Bu hiicreden, en 6nemli ve en buyik
parcasi olan beyni igeren sinir sistemi de dahil olmak iizere viicudun ¢esitli organlari
olusur.®® Ortalama bir erkegin beyni 1350 gram agirligindayken, kadinlarda bu
yaklasik %15 daha azdir ve beyin viicut hiicrelerinin yaklasik %1'ini igermektedir.®®
Beyin biiyiikliigii s6z konusu oldugunda sunu diyebiliriz ki, simdiye kadar beyin
biiylikliigii ile dil yetenegi arasindaki iliskiye dair kesin bir kanit ortaya konmus
degildir.”

Insan beyni ii¢ ana boliimden olusmaktadur:

Birincisi: Beyin Sap1’dir (Brain Stem) ki bu da asagidaki béltimlerden olusur;

* Omurilik Sogan1 (Medulla Oblongata) : Bu boéliimlerin en alt kism1 olup,

gelisme ve yiikselme acisindan kafatasinin altina girdiginde omuriligin bir uzantisidir.

 Arka Beyin (Hindbrain) : Medulla oblongata'nin iist kismi olan pons ile

gelisme ve ylikselme agisindan ponsun arkasinda yer alan serebellumu igerir.

« Orta Beyin (Hidbrain) : Dort ayakli cisimlerden (Corpa Quadrigemiba) ve

serebral pedinkdllerden (Peduncles) olusan kemer ve serebellumun iizerinde bulunur.

Ikincisi: Beyincik (Cerebellum)

67 Evelyn Hatch, Psycholinguistics Second Language perspective, Newbury House Publishers, ABD,
1983, s. 198.

% Emin Siileyman, el-Muhhu’l-Beseri ve Su’ubatu’t-Teallumi inde’l-Etfal, Daru’l-Kiitiibi’l-Hadise,
Kahire, 2014, s. 70

89 Omer Serif, Simme Sara'l-Muhhu Aklen, 6. bs., Mektebetu's-Struk ed-Devliyye, Misir, 2013, s.
42,

0 Danny Steinberg ve Natalia Sciarini, An Introduction to psycholinguistics, Taylor & Francis Ltd,
ABD, 2006, s. 177.
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Ucgiinciisii: Serebral Yarim kreler (Cerebral Hemispheres) insan beyninin en
bliytik parcalaridir ve geri kalan kisimlarini ¢evreler. Dil ve konusma ile ilgili diger
tim boéltmlerin en 6nemlisidir -daha sonra 6nemini detaylandiracagiz- Beyinle ilgili

bazi gergekler soyle 6zetlenebilir:

Beyin kiresi de beyincik gibi, sag ve sol olmak {izere iki yarim kiireden olusur,
ancak beynin iki yarim kiiresi tam olarak ayrilmamistir. En 6nemlileri “sert cisim”
(corpus callosum) diye adlandirilan bir lif demeti ile bu iki yarim kiire birbirine
baglidir. Beynin ylzeyi ise, gyri (beyin korteksindeki kivrimlarin ¢ikintili kismidir) ve
sulci (beyindeki girintiler veya oluklardir) olarak bilinen tepeler ve vadiler olan bircok
zikzak ile karakterize edilen korteks olarak adlandirilir.”*

Left
Hemisphere

Right
Hemisphere

Sekil 2: Serebral Yarim kirelere tistten bakis

" Loraine Obler and Kris Gjerlow, el-Luga ve'd-Dimag, tr. Muhammed Ziyad Kubbe, Melik Suud
Universitesi, Riyad, 2008, s. 23.
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2.2. BEYNIN IKiYE BOLUNMESI VE DILLE iLISKiSi

Insan beyni, beynin toplam agirligmin %80'ini temsil eden, uzunlamasina bir
serebral oluk (The Cerebral Longitudinal Fissure) ile ayrilmis ve sinir yollar1 ile
birbirine baglanmis iki yarim kiireye boliinmiistiir. Bunlar ayn1 zamanda, yukarida
bahsettigimiz gibi en biiyligi sert cisim (Corpus Callosum) olan noral yollarla da
birbirine baglanmaktadir. Sert cismin 6nemi, iki serebral yarim kire arasindaki
anatomik ve fonksiyonel baglant1 olmasindan gelmektedir. iki serebral yarigin (The
Cerebral Cortex) 2-4 milimetre kalinligindaki serebral korteks tarafindan
kaplandigindan ve algilama, diistinme ve dil yetenegi kazandirmadaki biiyiik 6nemi ile

karakterize edildiginden bahsetmistik.

Sinirdilbilim ve psikodilbilim alaninda ¢alisan dilbilimcinin beynin islevlerine
iligkin bilgisinin metodolojik bir gereklilik ve arastirma araclarindan biri oldugu
dogrudur. Buna ek olarak, 6nemi, beynin anatomik, elektrofizyolojik ve biyokimyasal
yonlerini aragtirmanin, Ozellikle norotoksik anatomik farkliliklarin varliginda,
davranigin birgok sinir kokiinii bilmenin 6neminden kaynaklanmaktadir. Dilbilimciyi
ilgilendiren belki de en 6nemli anatomik farkliliklar, beynin anatomik olarak farkl
yarikiirelerinin her bir tarafi olusturan loblarin (Lobes) boyutunda olmasidir. CUnkd
bu loblarin dil ile dogrudan bir iliskisi vardir. Bu noktay1 anlamak ve tamamlamak
icin, serebral korteksin loblarin1 ve bunlarin her birinin islevini tanimlamak
gerekmektedir. Cunki beyin yarimkiiresi dordii goriilebilen alt1 loba (Lobes) bolinir

ve yerlesimleriyle iliskili kemiklere gore adlandirilir:"?

1- On Lob (Frontal Lobe): Insanin kisilik &zelliklerinden, duygularindan ve
hafizasindan, ayrica bilis ve zihinsel faaliyetlerden sorumludur. Bunun arkasi
istemli hareketleri kontrol etmekten sorumludur. On lobu giinliik hayatimizda
strekli kullaniriz. Sabahlan kahvaltida yemek, igmek gibi kararlar almakta,
ayrica diisinmek ve sinava c¢alismak gibi durumlarda kullaniimaktadir. Ayni
zamanda kisiligimizin olustugu ve planlama gibi daha yiiksek zihinsel siire¢leri
gerceklestirebilecegimiz yerdir. Buna ek olarak, akici (hatasiz) ve kasitli olarak

konusma yetenegi i¢in gereklidir.

72 John Seikel, Douglas King ve David Drumright, Anatomy and physiology for speech, languageand
hearing, Expanded bs., San Diego, 1997, s. 412, 416, 418, 448, 449, 452, 453.
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2- Oksipital lob: Arkada bulunur ve gorsel algidan sorumludur.

3- Parietal lob: Ortadan iiste dogru yer alir. S6zel ve dilsel becerilerden, gorsel-
stereoskopik yeteneklerden ve viicudun ¢esitli bolgelerinden iletilen

duyulardan sorumludur

4- Sakak Lobu (Temporal lob): Kulak kepgesinin karsisinda ortadan asagiya
dogru yer alir. Dilin, kavramlarin, hafizanin ve isitmenin olusumunda 6nemli
bir role sahiptir Esas olarak igitme ve segici dinleme ile ilgilenir. Kulaklardan
ses ve konugma gibi duyusal bilgileri alir. Ayrica, anlayabilmek, kasitl
konusmay1 idrak edebilmek i¢in anahtardir. Aslinda, sakak lobu olmasaydi,
bizimle konusan birini anlayamazdik. Bu lob, duyu alicilarindan kulaklara

iletilen tiim farkli ses ve tonlara (farkli ses tiirleri) anlam verdigi i¢in 6zeldir.

PARIETAL LOBE

FRONTAL

LoBE OccIPITAL

LoBE

S,

TemPORAL LOBE

Sekil 3: Beynin loblar1

2.3. DILIN BEYINDEKI LOKALIZASYONU
Sinirdilbilim, dil ile beyin arasindaki iliskiyi ve beyindeki konumu ile ilgili
bircok soruyu gliindeme getirmektedir. Sinirdilbilimciler ilk 6nce dilin beyinde nasil
temsil edildigini merak etmektedirler. Dil ile ilgili bilgiler bir bélgede mi bulunmakta
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yoksa beynin icerisinde farkli bdlgelere mi yayilmaktadir? ikinci soru ise dilin
bilesenleri ile ilgilidir: Eger dil fonetik, semantik ve sentaktik bilesenlerden olusuyorsa
beyinde her bilesen i¢in bir bolge var midir? Ayni sey dil becerileri ve kelime bilgisi
icin de gecerlidir. Dilbilimcilerin sorulari, mesruiyetlerini ve teorik temellerini,
koruyucu olarak bilinen, beynin iki yarim kiiresi arasindaki anatomik ve islevsel
asimetriden (lateralizasyon) edinirler. Serebral diizenlemenin ayirt edici belirtilerinden
biri ve beynin her yarim kiiresine verilen hasarin fonksiyonel sonuglarin

g6zlemlemektir.

Buna gore, son yillarda saglikli beyinlerde beynin sol yarimkiiresinin dili
kontrol etme 6zelligine sahip oldugu yaygin olarak bilinir hale gelmistir. Sol yarim
kire baskin olsa da, sag yarim kire de dil siirecinde notr degildir. Beynin her yarim
kiiresinin belirli islevleri vardir. Beynin sol yarim kiiresi, mantik ve analitik
streclerden, yazili ve sozli dili anlama ve iiretme siireglerinden sorumludur. Sol
yarimkiirede yer alan Broca ve Wernicke bolgelerinin kesfi ve Carl Broca'nin “Beynin
sol yarim kiiresi ile konusuyoruz” soziiniin yayginlagsmasiyla, sol yarim kirenin dile

ait egemenligi dogrulanmis ve pekistirilmistir.”

Beynin sag yarim kiiresi duygulari, yiizleri ve ses tonlamasini ayirt etmekle
ilgilenir. Sol yarim kiirenin istiinligii ve dil Gzerindeki hakimiyeti konusunda fikir
birligi olmasma ragmen, son ¢aligmalar sag yarim kiirenin bazi dilsel konular
istlendigini dogrulamistir. Bu, on yasinda, farkli yapilardaki ciimlelere maruz kalan
ve onlarla tatmin edici bir sekilde basa g¢ikabilen bir ¢cocugun beyninin sag yarim
kiiresinin ¢ikarilmasi operasyonunda ortaya ¢ikmistir. Diger cocuklarin 6rnekleminde,
sol yarim kiirenin ¢ikarilmasindan kaynaklanan sorunun anlamsal karmagsiklik degil,

yapisal karmasiklik sorunu oldugu tespit edilmistir.”

Burada denilebilir ki, beyinde dilin mutlak bir bdlgesi olmadig: gibi, tam bir
boélge inkar1 da yoktur. Daha ziyade dil merkezleri arasinda tecriibelerle kanitlanmig
bir biitlinlesme vardir. Sag yarim kiirenin konusma tonunu algilama ve duygusal

niyetlerini anlama yetenegine sahip oldugu kanitlanmistir. (Kisinin konusmasindan

3 Ahmed Alduais, <’Investigating the Validity of Neurolinguistic Approaches through Previously

and Recently Made Studies’’, International Journal of Linguistics Dergisi, c. 5, sa. 2, 2013, S.160.
™ Abdulkerim Cebel, “’el-Luga ve'l-Muh Dirasetun fi ilmi'l-Lugati'l-Asabi>> Edebiyat Fakiiltesi
Dergisi, Iskenderiyye Universitesi, c. 26, sa. 57, s. 53,61.
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ofkeli, alayci, memnun veya mutlu olup olmadiginin anlasilmasi...vb.). Ayn1 zamanda
gercek (literal) olmayan dili (deyimler gibi) anlamada da bir rolii vardir. Sag yarim
kiirenin rolii olmadan deyimsel ifadenin igerigini ve anlamini anlamak miimkiin
olmadigindan, sag yarim kiiresi hasar gormiis olanlar metaforlar1 ayirt edemiyorlardi.
Beynin derinliklerinde korpus kallozumun (sert cisim) altinda bulunan talamusun (i¢

oda) dilde énemli bir rol oynadig1 da kanitlanmustir.”

Sol yarim Kkirede bir hasarin meydana gelmesi, kelimelerin istemsiz
tekrarlanmasina ve nesneleri adlandirma yeteneginde karisikliga yol agmaktadir. Bu
nedenle, beyindeki dilin konumu iizerine yapilan arastirmalar, birlesik beyin
merkezlerinin ¢aligmalariyla ilgili olmalidir. Sol beyindeki dil merkezleri, tasitlarin
motoruna benzetilebilir. Peki motor tek basina tasiti hareket ettirme islevini yerine
getirebilir mi? Elbette diger sistemlerden temel yardim almadan hareket ettiremez.
Boylece, sol yarim kiire Analitik Operator (Analytical Operator), sag yarimkiire ise
Butiinsel Operatdr (Holistic Operator) olarak tanimlanabilir.”®

Asagidaki tabloda, beynin sol ve sag yarim kiireleri arasindaki en 6nemli

islevsel farkliliklarin kisa bir aciklamas1 bulunmaktadir;’’

Sag yarim kiire - genel sezgisel
islevler

Sol yarim kiire - Analitik
fonksiyonlar

e Gergek olmayan anlam (Mecaz
anlam, terimsel anlam, deyimler
vb.)

e Tonlama ve sozel olmayan sesler
(6rnegin sirenler, vb.)

e Gorsel ve uzamsal islemciler
(ylizlerin algilanmasi ve nesnelerin
cizilmesi... vb.)

e | ogografik grafik yazimi okuma

e Gercek anlam

¢ Konusma, yazma ve dilsel
sesler

e Karmasik aritmetik islemler,
egitimde korunan kurallar
tarafindan yonlendirilen
programlanmis islemler,
ornegin: miizik ve geometrik
tasarimlar... vb.

® Alfabetik yaz1 okuma

S Abdurrahman Tagme, el-Binau’l-Asabi Liluga Dirase Biyolojiyye Tatavvuriyye fi Itari’l-

Lisaniyyati’l-Irfaniyyeti’l-Asabiyye, Daru Kiinuz el-Ma’rife, Urdiin, 2017, s. 57,

® Ace., s.58.
7 Abdulkerim Cebel, a.g.e, s. 86.




Ozetle, beynin sol yarim kiiresi kategorik zorunlulukla ilgilenir, anlamlari
secer, karigikligi onler, keser, soyutlar, birlestirir ve toplar. Sag yarim kireye ise, dilsel
olarak sagir degildir, ama aslinda dil Ustii bir tarafa sahiptir. Sol yarim kiire literal
anlamlarin smirlarinda dururken, sag yarim kire daha once de belirttigimiz gibi
metaforlara ayrilmistir. Anlam agisindan iligkili olmayan bilesenler ve birimler
arasinda baglantilar ve metaforik iliskiler kurmak konusunda iyidir. Ornegin: (ates)
kelimesi ve (ask) kelimesi, aralarinda hi¢bir baglanti olmayan iki kelimedir, ancak (ask

atesi) ifadesi, siirsel dilin deposu olan beynin sag yarim kiiresi tarafindan islenir.’

2.4. DIL BEYINDE NASIL ISLENIR?

Beyin bilgileri iglerken, sol yarim kiiredeki serebral korteksin islevsel alanlari
genellikle duyu veya hareket organlarindan bilgi alir. Dil islenirken ise, duyulan
kelimeler temporal lobda ve tam olarak birincil isitsel kortekste sesler (duyusal - isitsel
girdiler) olarak alinir. (Sekil 4). Daha sonra ses analizinin sonuglart biligsel ve
anlamsal bilgilerin dahil edildigi Wernicke alanina gonderilir. Eger islev, sesli bir
kelimenin telaffuzunu gerektiriyorsa (yani tekrari/telaffuzu), isitsel mesaj, Wernicke
boélgesinden dil Gretimini planlamaktan sorumlu olan Broca bélgesine kavisli demet
lifleri araciligryla gonderilir. Islemden sonra, bilgi Broca bolgesinden motor kortekse

gonderilir ve bu da kelimenin gergek olarak tamamlanmasini saglamaktadir.”

Kelime okumanin beyinde islenmesine gelince, bu da, gorsel birim sistemini
isitsel birim sistemine baglayan dilsel yollar aracihiiyla gergeklesir. Isitsel birim
sistemi fonemik farkindaliktan (harflerin sesi) sorumludur. Iki alandan olusur:
Kelimelerin telaffuz alani ve fonemler (Phonemes) alani. Fonemik farkindalik,
konusulan dilin seslerini 6grenerek ve bunlar1 yeni kelimeler olusturmak igin
uygulayarak gelistirilebilir. Gorsel birim sistemi, grafemlerden (Graphemes)
sorumludur. Bu sistem iki dal icerir: Kelime sekli / tam kelime resim alani ve harf sekli
alani. Grafemlerin gelisimi, harflerin birlesiminden olusan soézciikleri anlamakla

gerceklesmektedir.

8 Abdurrahman Tagme, a.g.€., S. 60.
9 Géraudel. A.R, (2004). Les circuits de la parole. Sciences et Vie hors série : 227 (p50)
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Kelimeyi dudaktan okuma/sesletme islemi ise, okunan kelimenin birincil
gorsel korteks tarafindan algilandigi, gorsel dilin merkezi alimmin konugmacinin
dudaklarinda gergeklestigi gorsel, duyusal girisler kullanir. Sinirsel mesaj daha sonra
dil algisinin merkezi olan ikincil gorsel kortekse ve oradan da iiclinciil alana, yani dil
yorumunun merkezine iletilir. Kelimeyi islemeden sorumlu siiregler, zamansal,
parietal ve gorsel loblar etkinlestirilir.®? Yiiksek sesli konusma iiretiminin islenmesi,
Broca bolgesinin, isitsel bolgenin, motor bélgenin, motor éncesi (premotor) bélgesinin
ve dilin bazal bolgesinin aktivasyonunu gerektirir. Bu, bireyin bellegindeki
gostergelerden hareketle sesli olarak Uretilen kelimeleri veya cumleleri telaffuz
etmesini saglar. Dili bilfiil sozlii olarak icra edip konusmaya dokme gorevi ile ayni
bireyin i¢ diinyasindaki sessiz dil kazanimi karsilagtirildiginda, beyin
goruntulemesinden elde edilen sonuclar, kelimelerin igsel tiretimi sirasinda dilin

premotor bolgesinde giicli bir aktivite gergeklestigini gostermektedir.

Motor bdélgesi, dilin fiili tamamlanmasina, harflerin ve kelimelerin dogrusal
tamamlanmasina (yazilmasina) miidahale etmektedir.. Gozlemlenen bir konu ile
eslesen bir kelime iiretmek s6z konusu oldugunda, gorsel korteks tarafindan algilanan
gorsel bilgiyi agisal kaydirmaya doniistiirerek konusma {iretilir, boylece bu bolge
telaffuz edilecek kelimenin isitsel bolgesine Ozgii bilgileri Wernicke bdlgesine
dondistiirtir. Bilgi daha sonra kavisli 1s1n araciligiyla Broca bolgesine iletilir. Bu da
onun telaffuz edilmesini saglar.®! Ayrica bu durum dil greniminin istisnasiz tiim sinir

bolgelerinin miidahalesini gerektirdigini dogrulamaktadir.

8 Géraudel. A.R, (2004). Les circuits de la parole. Sciences et Vie (hors série : 227 (p51)
8L Ae., (p50)
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Sekil 4: Beynin Dili Isleyisi

2.5. BEYINLE ILGILI DILSEL ZORLUKLAR

2.5.1. Dile Ait Bozukluklar

On dokuzuncu yiizyilin ortalarindan itibaren dil bozukluklar1 hakkinda
konusulmaya baslanmistir. Bu gelisme, bir yandan dilsel davranislarin psikolojik ve
lugavi gelisimi alaninda, diger yandan kortikal kusurlar ve davranig bozukluklari
arasindaki iliskilerin anatomik ve klinik algilar1 alaninda etkili olmustur. Dil ve
konusma bozukluklarmin birgok tiirii vardir. ABD Saglik ve Sosyal Isler Bakanlig
Insani Ilerleme Hizmetleri Ofisi, dil bozukluklar1 ve konusma bozukluklar arasindaki
ayrimi, dil bozukluklarinin, dil alimi (anlama), ifade etme ya da dilsel dizilis (bir
climleden sonra bir ciimle diizenleme gibi), ile ilgili bozukluklara atifta bulunmasi
temelinde tanimlamistir. Konusma bozukluklari, sdzciikleri telaffuz etmede ortaya
cikan sorunlar1 ifade ederken, en belirginleri ses bozukluklar1 ve artikiilasyon

bozukluklaridir. Ancak bu ayrim {izerinde goriis ayriliklart bulunmaktadir.

Bazilar1 dil bozukluklarinin bir oldugunu ve algilama ile dilsel iiretim arasinda
ayrim olmadigimi1 One surmektedir. Her hallikarda biz burada en belirgin dil ve

konusma bozukluklarini sunacagiz:®2

82 Cuma Yusuf, a.g.e., s. 170
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2.5.1.1. Afazi (Aphasia)
Konugma ve yazili olarak ifade etme yeteneginin kaybi veya iginde konusulan
kelimelerin anlamini kavrayamama ile ilgili bir dizi kusur iceren Yunanca bir terimdir.
Bu dil bozuklugu, arastirmamizdaki amacimiz olan Arapc¢a dili yani ikinci dili

dgrenme siireci ile dogrudan ilgili olmadig1 i¢in ayrintilarina girmeyecegiz.®®

2.5.1.2. Kekemelik (Stuttering)
Kekemelik; kelimeler, sesler ya da hecelerin tekrarlanmasi, konusma sirasinda

duraklama veya dengesiz konusma hizi ile karakterize bir konusma bozuklugudur.®*

2.5.2. Iki Dillilik
Iki dillilik ikinci dil 6grenenler igin bir engeldir. Ozellikle Arap dilinde, Fasih
Arapca (Modern Standart Arapga) seviyesi ile Araplarin genel olarak sokaklarda ve
cars1 pazarda Kullandaklar: dilin seviyesi arasinda agik bir fark vardir. Arap dilinde iki
dil seviyesi ile temsil edilen bu zorluk, bizim arastirma alanimiz olan sinirdilbilimden
uzak degildir. Ciinkii beyin bu durumda, bir dille degil, Fasih ve Ammice (giinlik
konusma dili) olarak adlandirilan bir dil dahilindeki iki dille ilgilenecektir.

Beyin, Ammice seviyesi ile muhatap olurken belli bir zorlukla
karsilasmaktadir, ¢linkii ele aldig1 sey, ilk girdilerini almis oldugu Fasih Arapcgadan
farklidir. Beynin dilden sorumlu olan boélgelerinde boyle bir ¢eliski olugsmamast igin,
konusma dilinin de 6grencilere tanitilmasi ve 6gretilmesine dikkat edilmelidir. Bu ister
egitim miifredat: i¢inde ister 6grencilerin edindigi videolar araciligiyla olsun, ana dili
Arapga olmayanlara Arapca Ogretme ve kazandirma alaninda verilmesi gerekir Ki
bunun son derece Oonemli bir konu olmasi sebebiyle bu zorlugu ayrintili olarak

tartisacagiz.

2.5.2.1. Ana Dili Arapca Olmayanlara Ammice (Guinliik Konusma Dili)
Ogretiminin Onemi
Ammice’nin, Fusha’nin ayrilmaz bir parcasi oldugu ve birgok farkliliga

ragmen eski ve modern Arap dilinin vazgecilmez diizeylerinden biri oldugu

8 Abdurrahman Tagme, a.g.e., .19
8 https://www.medicalpark.com.tr/kekemelik/hg-2002
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stiphesizdir. Modern doénem dilcilerinin bu konudaki anlagsmazligina ragmen, eski
dilbilimcilerin baz1 dilbilgisi kurallari1 gergevelemede yiizyillar arasindaki
farkliliklara ragmen Ammiceyi bir dayanak noktas: kildigimi gérmekteyiz. Mesela
Sibeveyh iinlii kitabinda bunu temsil eden ifadeler kullanmistir; “Bazi1 Araplarm ......
dedigini duydum.”, “Bu dil, baz1 Araplarin lugatidir (lehgesidir).”, “Arapgas1 makbul
olandan duydum.”® Sibeveyh, Arap kabileleri tarafindan sdylenen halk deyislerini
istishad ederek kitabindaki bazi dilsel meseleleri koklestirmek ve Arapcadaki dil

cesitliligine vurgu yapmak istemistir.

Biz burada Ammice’nin giniimiizde ana dili olarak benimsenmesini
savunmuyoruz. Daha ziyade, birinci nesil dilbilimcilerin egitim siirecinde Araplarin
lehgelerine ve hatta dilin koklesmesinde bundan ¢ok daha fazlasina dayandiklarim
ortaya koymak igin bahsettik. Yiizyillar nce dilin gramerinde Ammice ele alinmissa,
lehgelere dikkat etmek ve onlar1 6gretmek bir onceliktir; ¢linkii Ammice yiizyillar
boyunca Arap iilkelerinin mirasini tagimistir. Fusha’nin gerceklestirmedigi sey de
budur. Kiiltiirel miras veya gelenek dedigimiz sey genel halk kitlelerinin Fusha’ya
bagvurmaksizin kendi dilleriyle konugmalar1 neticesinde nesiller arasinda aktarilarak

gelmistir.

Bu nedenle, ana dili Arapca olmayanlara Ammice 6gretmenin 6nemi birkag

maddeyle 6zetlenebilir, bunlardan en énemlileri sunlardir:

Birincisi: Arapgayr diyalektik diizeyde Ogretmek, Ogrencilere icinde
yasadiklart ¢evrenin geleneklerini, goreneklerini ve mirasini dgretir. Dolayisiyla, dil
ortamini tiim yonleriyle yasayabilmesi i¢cin 6gretmenin dgrenciye aktarmasi gereken
biylk bir degerdir. Ulke insanmin iginde yasadigi bu ilkeleri iireten medeniyeti
inceler. Ammice’de tiim bu bilgiler aktarilabilir; halk atasozleri, masallar ve genis bir
diistinceyi ve eski bir kiiltiirii ifade eden sarkilar vb.. Bu nedenle, giinliik konusma
dilini ihmal etmek, 6grencinin iginde yasadigi ¢evre hakkindaki bilgilerinin birgok

yOniinii ihmal etmek anlamina gelir.

8 Bkz: Sibeveyh, el-Kitab, thk. Abdusselam Harun, 2. bs., Mektebetii’l Hanici, Kahire, 1988, s. 194/3,
47/1, 205/2
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Ikincisi: Ana dili olmayanlara Ammiceyi ana dilde o&gretmek, iginde
yasadiklar1 toplumla anlagsma siirecini kolaylagtirir, dildeki karmasiklik ve asiri
zorluktan veya Ogrendikleri dilin ¢evresiyle uyumdan sikayet etmek gibi biiyiik bir
sorundan kurtarir. Bdylece, Ammiceyi 6grenmek, i¢inde bulunduklart durumda

karsilagabilecekleri soku veya hayal kirikligini ortadan kaldiracaktir.

Uclinclisii: Ana dili Arapca olmayanlara Ammice &gretmek, dilin islevsel
yonii olan iletisim ile tanigmaya ve yasadigi bolgedeki Araplarin kisiligini ve dogasini,

degerlerini, egilimlerini tanimaya katkida bulunmaktadir.

Dordincist: Ana dili Arapga olmayanlara Ammice 6gretmek Fusha 6grenme
hizini arttirmaktadir. Cunkid Amice, Fusha’yla irtibatli olan bir alt daldir ve ondan
ayrilmaz. Sadece kendisinde bozulma (tahrif), tersyiiz olma (kalb), silinme (hazf),
dontstiriilme (ibdal) veya anlam kaymasi (inziyah delali) gibi bigimsel degisim ve

doniisiimler gerceklesmis bir dildir.8

2.5.2.2. Ammice ve Ogrencilerin Ihtiyaglari

Ana dili Arapca olmayan Ogrencilerde dgrenme amaglari arasinda agik bir
farklilik vardir. S6zgelimi burada 6gretmenler 6grencilerin yoneldikleri bazi farkli
hedefleri dile getirmislerdir. Ogrencilerden bazilar1 bir Arap iilkesinde ¢alismak, Islam
dininin vecibelerini yerine getirmek, Arap diinyasini ziyaret etmek veya tatil yapip
eglenmek gibi amagclarla motive edilir.®” Bazense Arap Ulkelerini kesfetmek, Arap
bodlgesindeki siyasi olaylar: takip edebilmek, Arap medeniyetinin uzun bilimsel ve
kultarel tarihi hakkinda bilgi edinmek gibi durumlar 6grencilerin hedefleri arasinda

bulunmaktadir.

Ogrencilerin ihtiyaglarina gére Ammice gretiminin zorunlulugu degisebilir.
Mesela Arap toplumu ile etkilesime gegmek isteyenler Ogrenciler séz konusu
oldugunda, onlarin Ammiceyi 6grenmeleri kagimilmaz bir zorunluluktur, ¢iinkii Arap
toplumuyla temasta bulunduklarinda bu dili kullanmalar1 gerekecektir ve halk

kesimleri genel olarak Fusha’yr degil Ammiceyi kullanmaktadir. Diger yandan

8 Enis Freyha, el-Lehecat ve Uslub Dirasetiha, 1. bs., Daru’l Cebel, Beyrut, 1989, s. 92.

8 Riisdi Ahmed Tuayme, Ta’limu’l Arabiyye Ligayri’l Arab en-Natikine biha — Menahicuhu ve
Esaliybuhu, (Mensuratu’l Munazzame el-islamiyye li’t-Terbiye ve’l-Ulum ve’s-Sekafe), Ribat,
1989, s. 43.
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Ammice 6grenimini gerektirmeyen ihtiyaglar da vardir. Mesela dini ibadetlerini yerine
getirmek icin Arapga ogrenen birinin Ammice 6grenmesine gerek yoktur. CUnkii
burada asil gaye Kuran-1 Kerim’in ve Islami ibadetlerin dili olan Fushay1 6grenmektir.
Ancak, ana dili Arap¢a olmayan 6grencilerin aradigi ihtiyaglarinin ¢ogunlugunun,
biitlin Araplar arasinda yaygin olarak kullanilan Ammiceyle bagi oldugunu ve

Ogrenimini zorunlu kildigini1 gérmekteyiz.

Dolayisiyla Arap (Ulkelerinde Ammice 6grenmek, sokagin, pazarin ve
toplumun dili oldugu i¢in Ogrencinin onu bilmesini ve anlamasini gerektirir.
Ogrencinin ihtiyact ne olursa olsun, 6grenim siiresi boyunca Arap iilkelerinde
bulunmasi 6grenciyi Ammice 6grenmeye mecbur kilmaktadir. Bu nedenle, ¢ogu
durumda Ammiceyi dgretmek ve dgrenciye sunmak bir zorunluluktur. Ogrenci, dil
ogrenmesi ile iletisim kurmayi1 amaglamaktadir, yani d6grenciye Ammiceyi sunmak
onu hedefine ulastiracaktir bu durumda. Dolayisiyla, Fusha'y1 ihmal etmeye veya terk
etmeye degil, iki paralel ¢izgide yiiriimeye davet ediyoruz burada. Boyle yapildigi

takdirde egitim siirecinin sonuglari daha yetkin ve basarili olacaktir.

2.5.2.3. Ammice ve Egitim Miifredati
Miifredat, 6grenenin zihnine ve diislincesine yonelik bilgilendirici materyaldir.
Ogrenci ile 6gretmenin ayrilmaz bir parcasidir. Egitim siirecinin énemli bir bileseni
olarak kabul edilir; Ogrenciye hangi bilgilerin verilmesi gerektigine, hangi becerileri
kazanmas1 gerektigine, hangi degerleri ve tutumlar gelistirebilecegine dair kapsamli

bir vizyon saglamaktadir.®

Miifredatin anlasilabilir ve basarili bir sekilde
yazilabilmesi i¢in, 6grencilerin problemlerinden sapan, onlari asan bilimsel, dilsel
temellere ve standartlara gore olusturulmalidir. Miifredat, 6gretmenin veya egitim
kurumunun tercihine gore degil, O6grencilerin raporlama ihtiyaglarinin onceden

yapilmis analizine gore olusturulmalidir.®

Bu nedenle, ana dili Arapca olmayan o6greniciler igin gelistirilen egitim

miifredati, kendi ana dillerini 6grenen Arap Ogrencilerin durumuyla degil, Arap

8 Bkz: Tuayme, a.g.e., s. 81

8 Bkz: Isari Ahmed, ’Ta’limu’l Lugati’l Arabiyye Liegradin Hassa’’, el-Mecelletu’l Arabiyye
Liddirasati’l Lugaviyye, c. 1, sa. 2, el-Munazzame’l Arabiyye, Ma’hed el-Hurrum ed-Devliy, 1983 s.
115.
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olmayan 6grencilerin durumuyla uyumlu olmalidir. Clinkii Arap olmayanlara Arapga
ogretmek icin hazirlanan miifredatlarin birgogu Arap cocuklarina yonelik egitim
programlarindan etkilenmektedir. Gelistirilen miifredatlarin ¢cogu, Arapga bilen, Arap
okullarinda ve tiniversitelerinde okuyan Arap ogrencilerin ihtiyaclarina, Arapca
bilmeyenlere kiyasla daha yakindir. Bu, birgok zorlugun ortaya ¢ikmasina, sonug
olarak da bu 6grencilerin zayif kalmalarina ve hayal kirikligina ugramalarina neden

olmaktadir.

Buna gore, Ana dili Arapga olmayan Ogrencilere Ammice ogretmek, dil
Ogreniminin islevsel hedeflerine ulagsmak icin acil ve gereklidir. Ayni gereklilik,
Ammice’nin konusuldugu toplumun i¢inde dogup biiyilidiiklerinden, Arap ¢ocuklari
icin gegerli degildir. Boylece, Ammice egitimi i¢in miifredat bulmaya ¢aligmak, egitim
slirecinin basarisinin etkinligini arttirir ve 6grenicinin Arap toplulugu ile iliskilerinde
karsilastigi engelleri ortadan kaldirir. Ancak Ammiceyle ilgili bu miifredat egitim
slirecinin baginda verilmez. Daha ziyade 6grenci ilk dil 6greniminde, 6zellikle harflere
ve telaffuzlarima dayanacak bir dilsel zemin olarak Fasih Arapgayr edinmelidir,
ardindan Ammice ardisik olarak tanitilir. Bunun nedeni, Ammice’nin bir okuma ve
yazma dili degil, ¢ok ve c¢esitli olmas1 gercegine ek olarak dinleme ve konusma dili
olmasidir.®! Ogrenci Fusha’dan olusan bir dilsel temele sahip oldugunda, Fusha’ya ¢ok
benzedigi ve Arap toplumuyla iligkilerinde siirekli olarak isittigi i¢in Ammice’yi

ogrenmesi kolaylagir.

Arapca kitiphanelerde Ammice’ye yonelik miifredat bulunmadigindan, Ana
dili Arapca olmayan o6grenciler sokagin dilini anlama sorunuyla karsi karsiyadir.
Ayrica Arapcanin zorlugu ve dilde bircok karmagiklik bulundugu fikrini
tasimaktadirlar. Egitim mifredatinda 6grendikleri dilin farkli, toplumda duyduklart
dilin farkli bir dil oldugunu o&grendiklerinde hayal kirikligina ugradiklarini
durumlarindan gormekteyiz. Bu nedenle, uzmanlari, akademisyenleri ve ilgili

aragtirmacilari, bu iki dilliligin bir sonucu olarak 6grencinin karsilagtig1 bir¢ok engelin

% Bkz: Yusuf el-Halife, <’ Teessiir Mevad Ta’limu’l Lugati’l Arabiyye li gayri en-Natikine biha bi
Mevad Ta’limi’l Liigati’l Arabiye li Ebnai’l Arab’’, el-Mecelletu’l Arabiyye Liddirasati’l Lugaviyye,
c.7,sa.2,1989,s. 52 —57.

%1 Bkz: Cemile Abumagnem, Eb’adu el-izdivaci’l Liigavi fi Ta’limi’l Arabiyye li en’Natikine bigayriha
Dirasetun Tahliliyyetun Thsaiyye, Mecelletu Dirasat- el-Ulumu’l insaniyye ve’l ictimaiyye, c. 42,
Urdiin, 2015, s. 1632.
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istesinden gelmek icin bir baslangi¢ noktasi olarak Ammice 6gretimi i¢in bir miifredat

gelistirmeye davet ediyoruz.

Egitim siirecinin daha basarili olmasi i¢in, miifredatin hem Fusha hem de
Ammiceyi birlestirmesi, kapsamli ve bilgilendirici olmas1 gerekir. Buna ek olarak,
cesitli dersler, 6grencileri Arap 6grenci gruplariyla ve yerel toplulukla kaynastirma
gibi egitim yontemleri kullanilmalidir. Bu nedenle, bir kisinin dilsel ihtiyaglarini tam
olarak karsilayabilmesi i¢in ya da baska bir ifadeyle kisinin Arapcada yetkin
olabilmesi icin, Arapganin en az ti¢ modelinde yetkin olmasi gerektigini sdyleyebiliriz.
Bu modellerden ilki modern ¢agda kullanilan Fasih Arapca, ikincisi entellektiiel

insanlarm kullandigi Ammice, tiiinciisii Ammice’deki lehgeler.

2.5.2.4. Ammice ve Ogretmen
Ogretmen, egitim siirecinin basarisinda énemli bir rol oynadig1 i¢in sadece bir
bilgi aktaricist degil egitim siirecinin temelidir. Aksine, yabanci 6grencinin gdziinde,
toplumun izledigi dili, kiltiri ve gelenekleri temsil etmektedir. “Bu nedenle,
Arapcada yetkin olmali, kelime dagarcigina, kurallarina, seslerine asina olmali, ne
Ogrettiginin ve nasil ogreteceginin farkinda olmalidir. Cunki Arapga konusunda

uzmanlasmis herkes onu ana dili Arapca olmayan kisilere 6gretemez.”%

Seckin bir O6gretmenin egitim siirecinin basarisindaki roliine ragmen,
ogrencilerin istek ve umutlarini karsilamamasi 6grenciler i¢in biiyiik bir sorun teskil
edebilir. Ogretmen, kendi iizerinde onemli bir etki birakmak igin &grencinin
beklentilerinin {izerinde olmalidir. Ayn1 zamanda ana dili Arapca olmayan dgrencilere
dil 6gretiminde basarili olabilmesi igin 6grencilere yaklagiminda mutedil olmasi
gerekir. Ayrica O6gretmen, Ammice ve Fusha konusunda akilli bir tavir almalhdir.

Ammice’ye kars1 olmamali ve 6gretimini abartmamalidir.

Bunun yerine, 6grencilere Fusha ile Ammice arasindaki farklar1 gostermeli ve
onlara her birinin 6nemini ve bu olgunun tiim dillerde ayni oldugunu agiklamalidir.

Ogretmenin bilmesi gereken seylerden biri, Ammice’nin egitimli kisiler arasinda

% Tevfik el-Kaf’an ve Avni el-Fauri, <’ Te’siru’l Izdivaciyyetu’l Liigaviyye (el-Fasih V'e’l-Ammiy )i
Ta’limi’l Lugati’l Arabiyye li en-Natikine bigayriha’’, Mecelletu Dirasat- el-Ulumu’l Insaniyye ve’l
Ictimaiyye, c. 39, sa. 1, Urdiin, 2012, s. 5.
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Fusha 6grenimini gelistirmesidir, ¢iinkii ikisi de ayni cinsten olduklari i¢in birbirinden
ayrilmamaktadir. Ammice, toplumun mirasinin bir pargasi oldugundan, 6gretmen bu
konuda dikkatli olmalidir. Dil sadece harflerden ibaret degildir; kiiltiir, miras, gelenek,
gorenek ve degerlerdir. Ogretmen, orgiin egitiminde, 6grenci Arapga ile kendi dili
arasindaki farkta yasadig1 zorlugun iistesinden gelene kadar gegici olarak 6grencinin

ana diline basvurabilir.

2.5.2.5. Dil Ogretim Yéntemleri

Bazen bir dili Ogrenememek, Ogretme yonteminden kaynaklanan bir
basarisizliktir. Bazi egitim yontemleri Ogrenenlerin amacina ulasmada basarisiz
olabilmektedir. Dilbilgisi ile ugragsmada zay1flig1 olan insanlar igin dilbilgisi yontemini
kullanmak buna ornektir. Tipki kan akis1 aragtirmalarinin beynin farkli alanlarinin
farkl1 bilissel faaliyetlerde yer aldigini gostermesi gibi, farkli 6gretim yontemlerinin
kullanimindaki ¢esitlilik, beynin dil alanlarmi ¢esitli sekillerde harekete
gecirmektedir. Ogrenme siirecinde basarili olabilmek icin, amaca ydnelik
pratiklerdeki, yani ikinci dilde ses ve anlam arasindaki korelasyon saglanmalidir. Bir
egitim yontemi olarak g¢eviri yonteminin basarisizligi, uygulamanin tam anlamim
saglayamamasindan kaynaklanmaktadir. Dinleme yoluyla 6grenme yontemi, ses ve
anlam arasinda baglant1 kurmanin yan1 sira fiziksel bir tepkiye yol agmasi nedeniyle
etkili bir yontem olarak kabul edilir. Ogretim ydntemine dikkat etmenin 6nemi,
yontemin beynin dil alanlarini uyarma ve uyandirmada 6nemli bir girdi olmasindan
kaynaklanmaktadir. Ornegin sadece dinleme becerisinin grenilmesine dikkat etmek,

beyinde isitmeden sorumlu bolgenin harekete gecmesine yol agacaktir.

2.6. INSAN AKLINDAKI DIiL IDRAKI

2.6.1. Dil Yetenegi
Yetigkinlerde ikinci bir dil edinme yetenegi kisiden kisiye biiyiik Olcilide
degisir. Belki de ergenlikten sonra ikinci bir dil edinenlerin ¢ogu, o dile iliskin iyi
derecede gramer yetenegine ve sozciik bilgisine sahiptir ve bazi arastirmalar, ikinci
dili konusurken yabanci aksanin {istesinden gelemeyeceklerine inanmaktadir.
Lynberg'in hipotezine gére bu mumkiin olmamakla birlikte, ergenlikten sonra o dili

ana dili olarak konusanlarin yeteneklerine benzer yeteneklere sahip olan birkag kisi
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Uzerinde c¢alismalar yapilmistir, ancak daha Once bahsettigimiz gibi aksini
goriyoruz.®® Kesin olan tek sey, ikinci bir dil 5grenme yeteneginin genel entelektiiel
yetencklerden bagimsiz olmasidir. Bu, 6zellikle Smith ve Tsimpli’nin ¢alismasi da
dahil olmak Uzere, makalelerde Christopher olarak bahsedilen yetenekli dilbilimcinin
ceviri yeteneklerini ele alan bir dizi kitap ve makalede kanitlanmistir. Christopher,
genel zihinsel yetenekleri kendine bakmasina izin vermedigi i¢in bir akil hastanesine
yerlestirilmistir. Zeka testinden (1Q) 60 veya 70 dereceden fazla puan alamasa da yeni

diller 6grenme yetenegi takdire sayan olmustur.

Ayrica Christopher, ana dili olan Ingilizce'nin yam sira Fransizca, Almanca,
Ispanyolca ve modern Yunanca'y1 da akici bir sekilde bilmekteydi. Bu dilleri bilmesi
sayesinde 12 farkli dilden Ingilizce'ye terciime yapabilmistir. Bazi cevirilerinin,
gordiigiimiiz gibi, orijinal metne digerlerinden daha yakin oldugu dogrudur, ancak bu
basari, yani 16 dilden Kesitler gevirmek, bu diinyada ancak dogal veya yiiksek
yeteneklere sahip olan birkag sahis tarafindan gerceklestirilebilir.*

2.6.2. Ikinci Dil Egitimi

Calismalar, beynin ikinci dili mevcut birinci dil agini kullanarak ve ek beyin
bolgelerini kullanarak isledigini vurgulamaktadir. Birinci dil (L1) ve ikinci dil (L2)
edinimi ve edinim yasi ile ilgili sinir agimm1 ve faktorleri inceleyen bir meta-analiz,
ikinci dil islemenin daha fazla ek bolge i¢erdigini ve geg iki dillilerde erken iki dillilere
gore birinci dilden daha talepkar oldugunu belirler.*Yale Universitesi'nde psikiyatri
ve sinirbilim profesorii olan Joy Hirsch ve meslektaslari, ana dilin ve ikinci dilin (ayr1
olarak Ogrenilen dil) Broca bdlgesinde mekansal olarak ayrildigini bulmuslardir.
Bununla birlikte, Ancak iki dil, Wernicke bolgesinin aktivasyonunda ¢ok az ayrilik
gostermektedir. Baska bir deyisle, erken dil ediniminde eszamanli olarak birden ¢ok

dili 6grenen ¢ocuklarda dil ile ilgili etkinlikleri harekete gegiren bir beyin bolgesi

9 |oraine Obler ve Kris Gjerlow, a.g.e, s. 177.

% Loraine Obler ve Kris Gjerlow, a.g.e, s. 179.

% Hengshuang Liu and Fan Cao: “L 1 and L2 processing in the bilingual brain: A meta-analysis of neuro-
imaging studies”, Brain and Language, c. 159, sa. 3, 2016, s. 60-73.
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bulunurken, ergenlik doneminde veya daha sonra ikinci bir dil 6grenen kisilerde dil

i¢in iki ayr1 beyin bolgesi bulunur.®

Bu bulgular, yetiskin olarak ikinci bir dil 6grenmenin neden zor oldugunu
acikliyor. Broca bolgesi oncelikle birinci dil i¢in oldugundan, ek dil i¢in ek bir Broca
bolgesi yapilandirilir. Bununla birlikte, birinci dil sinir aglari, birinci dil artik
konusulmuyor olsa bile, beynin ikinci dili iletmeye ¢alistig1 birincil araglardir.’” Bu
nedenle, ilk dilin sinir aglari, beynin dili daha sonra 6grenmek i¢in kullandig1 sinir
aglaridir. Ancak iki dilliligin farkl tiirleri vardir. Eszamanl erken iki dillilik, bir
cocugun dogumdan itibaren iki veya daha fazla dil 6grendigi bir durumdur. Bu ayrica
giiclii iki dillilik olarak da adlandirilmaktadir. Babanin ailesi bir dil konusuyor,
annenin ailesi bagka bir dil konusuyor ve ¢ocukla ilgilenen bakici baska bir dil
konusuyorsa, ¢cocuk bu dilleri ana dil olarak edinmekte veya bu dillere hakim olmakta

zorlanmamaktadir.

Ardisik erken iki dillilik, ana dili edinen bir gocugun, aile farkl: kiiltiir yasayan
yeni bir yere tasinmasi durumunda ikinci bir dil 6grenmeye zorlandig1 bir bagka iki
dillilik yontemidir. Bu aynm zamanda gii¢lii iki dilliliktir ancak ¢ocugun ikinci dili
ogrenmesi biraz zaman alir. iki dilliligin bir diger tiirii, ikinci dilin 6 veya 7 yasindan
sonra veya ergenlik veya yetiskinlik doneminde 6grenilmesidir, ge¢ iki dillilik veya
koordineli iki dillilik olarak smiflandirilir. Pasif iki dillilik de yeni bir dilin 6grenme
ya da gaba gostermeden ziyade sadece tanisma yoluyla anlasildig1 bir durumdur. ki
dilli bir ¢ocugun beynindeki sinir aginin giiglii oldugu belirtilirken, geg iki dilli olan
kisilerin farkli bir sinir agma sahip oldugu belirtiliyor.*® Iki dili isiten ve edinen
cocuklarda dil bilgisi, yalnizca bir dili isitip edinen ¢ocuklara gore daha ytiksektir. Dil
girdisi iki dil arasinda boliindiigiinden, bu yastaki tek dilli cocuklara kiyasla kelime ve
dilbilgisi gelisiminde geri kalma egilimindedirler.® Giiglii veya baskin iki dilliler

beyindeki ayri fonemik envanterlerden c¢alisir. Bu nedenle dil (zerinde daha iyi

% Johan Martensson v.d., “Growth of language-related brain areas after foreign language learning”.
Neurolmage, c. 63, sa. 1, 2012, s. 240-244.

% Lara J Pierce v.d., “Past experience shapes ongoing neural patterns for language”, Nature
Communications, 6, 10073, 2015, s. 2-3. https://doi.org/10.1038/ncomms10073

% Ofelia Garcia, Bilingual Education in the 21st Century: A Global Perspective, Blackwell, Oxford,
2009, s. 27.

% Erika Hoff ve Cynthia Core : “Input and Language Development in Bilingually Developing
Children”, Seminars in Speech and Language, c. 34, sa. 4, 2013, s. 215-226.
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kapsamli ve kontrole sahip olurken, gec iki dilliler farkli dillerini islemek i¢in ortak

bir ses sistemine sahip olurlar.%
2.6.1. Sesbirimsel (Fonemik) Algi

Sesbirim (Fonem), dilbilimsel olarak kisaca, tek tek seslerden olusarak bir dil
ailesini meydana getiren dilsel birimdir. Oregin: (o) sesini birden ¢ok konusma
baglaminda duyariz. Bu ses bazen ( ¢ ) kelimesinde oldugu gibi kelimenin basinda,
bazen ( < ) gibi kelimesinde oldugu gibi kelimenin ortasinda, bazen ise ( &= )
orneginde oldugu gibi kelimenin sonunda gelmektedir. Bununla birlikte, tim bu

nunlar, () fonemi olan tek bir sesbirimsel aileyi olusturur.1%t

Sesbirim algilama siirecine ulagmak i¢in Evelyn bir soru yoneltmistir: Kisi dili

anlamada ve iiretmede fenolojik diizeyi kullanir m1, kullanmaz mi?

Evelyn, ikinci dilin incelenmesi sirasinda konusma hatalarinin incelenmesinin
bize (hem psiko hem de sinirdilbilimciler), ikinci dil fonemlerinin 6grenenlerindeki
niteliklerini bilme anlaminda, dilbilimsel agiklamay1 destekleyen kanitlar saglayacak
bir alan oldugunu bulmustur. Fonemlerin ana dil olarak dilde oldugu gibi teorik ve
mantiksal olarak tanimlanmasi yeterli degildir. Bunu tespit etmek icin deneylere

basvurmalidir.t%?

Slobin, konusmanin anlasilmasinin, bu konusmanin teknik olarak
gergeklestirilmesinin dncesinde olmasi gerektigini sdylemmistir. Pollock ve Pickett,
yakin zamanda kayit deneyi yaptilar. Daha sonra kaseti ayr1 kelimelere boldiiler ve
deneklerden bu ayr1 kelimeleri ayirt etmelerini istediler. Sasirtict bir sekilde, denekler
kelimelerin yaklagik yarisini ayirt edebildiler, ancak daha uzun bir baglamda telaffuz
edildikleri takdirde tiim kelimeleri ayirt edebildiler.’%® Burada aklin fonemleri soyut
bir fonemik anlamda algilamadigini, daha ziyade onlar icra ettikleri anlamla baglantili

olarak algiladigini belirtmekte fayda vardir. Bunun delili ise, eger kelimeden ayirt

100 Maija Peltola v.d., “Different kinds of bilinguals - Different kinds of brains: The neural organisation
of two languages in one brain”, Brain and Language, c. 121, sa. 3, 2012, s. 261-266.

101 Celal Semseddin, Ilmu’l Lugati’n Nefsi Menahicuhu ve Nazariyyatuhu ve Kadaya, Muessesetu’s
Sekafeti’l Camiiyye, Iskenderiyye, 2003, c. 2. s. 22.

2 Ak, s 23.

103 Semseddin, a.g.e., s. 23.
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edilmeyen bir harf varsa, dinleyici bu kelimeyi dogru algilayamayacaktir ve kelimeyi

tekrar etmesini ve algilayincaya kadar tekrar etmesini isteyecektir.

Ikinci dili 6grenme siirecinde daha ileri gidebiliriz ve zihinsel alimlamada bir
kusur olmast durumunda, 6rnegin; ()~)ve (5#) kelimeleri arasindaki farkliligin
ogrenilememesi durumunda oldugu gibi, fonemik algilama siireci biiyiik 6l¢iide yanlis
olacaktir. Beynin ana dildeki ses birimleri Uzerindeki etkisi, ikinci dildeki ses
birimlerine de yansir. Bu durum, farkli milletlerden (Tiirk, Brezilyali, Alman) bazi
Ogrencilerde goriilmiistiir. 20 saate varan bir 6grenme siirecine ragmen ikinci dilde
fonemlerin igslenmesinde bir dengesizlik oldugu tespit edilmistir. Buradan, tretilmesi
en kolay seslerin, ana dil ile 6grenilen ikinci dil arasinda benzerligi olan sesler olmasi
gerektigini anliyoruz. Ana dillerinde bulunmasi nedeniyle (<) sesini ¢ikarabilmede
zorluk ¢eken herhangi bir 6grenci bulamazken, Bir¢ok 6grencinin (& « & « ) seslerini
cikarmada zorlandig1 goriilmektedir, bu yiizden en zor sesler iki dil arasinda benzerlik

olmayanlardir.

2.6.3. Kelimelerin Algilanmasi

Daha dnce beynin bazi1 bdlgelerinin dil yetenegi ile yakindan iligkili oldugunu
soylemistik. Ornegin, sol alt frontal girusun bir parcas1 olan Broca bdlgesi, uzun bir
stredir ana dilini 6grenmekle iliskilendirilmistir. Sinir bilim alanindaki bilimsel
gelismeler ve manyetik rezonansin kullanilmasiyla birlikte ikinci dilin gercek
kurallarmm1 ~ 6grenirken Broca bdolgesindeki aktivasyonun zamanla arttii
gdzlemlenmistir. Bu tiir aragtirma bulgular1 ve dile, 6zellikle de sozciikleri 6grenmeye
yonelik dogustan gelen ilgi, sinirbilimcileri beyindeki sozciik tanima ve sozciik
Ogrenimini aragtirmada modern beyin gorintuleme tekniklerini kullanmaya motive
etmektedir. Beyindeki kelimelerden sorumlu alanlar1 arastirmak i¢in ERP, PET ve
fMRI gibi teknikler kullanilmistir.1%%

Calismalar, intrakraniyal elektrotlar kullanarak kelime tanima konusunda
uzmanlasmig iki alan belirlemistir. Ayrica Posterior ventral ekstrastriat gorsel

korteksinde (the posterior ventral extrastriate visual cortex) harf ve kelime dizilerine

104 Tom Anderson ve Ruan C, Vocabulary and the Brain: Evidence from Neuroimaging Studies,
cornell university, 2016, s. 4.

54



yanit veren bir odak bolgesinin oldugu da belirlenmistir. Ancak diger anlamli gorsel
uyaranlara, yazim kurallarina, fonolojiye veya anlambilime tepki gostermezler. Buna
karsilik, 6n plandaki diger alan, icerik ve baglama bagl olarak degisen tepkilerle,
yazim ve fonetik kurallarina uyan dizeler igin aktiftir.!%®® Buna gore, yiiz tanima
bolgeleri, kelime tanima alanlarinin yakininda yer alir, bu da yiiz tanima ve kelime
tanimanin paralel bir organizasyonu paylastigini ve bu nedenle kelimelerin ve

nesnelerin taninmasinin insan beyni i¢inde yakindan iligkili oldugu izlenimini verir.

Ogrenme sonucunda beyinde gri madde yogunlugunun artt181 tespit edilmis ve
O0grenme becerisi Olgtimleri  degisikliklerle iliskilendirilmistir.  Fonksiyonel
goriintiileme ile alt parietal lobda (IPL), kelime kazanimi (kelime 6grenme) sirasinda
iki aktivasyon alaninin, supramarjinal girusun 6n ve arka yiizeylerinin yakininda yer
aldig1 belirlendi. Boylece, ikinci bir dilde yeterlilik, alt parietal lobun bir bélgesindeki
gri madde yogunlugu ile tahmin edilebilir. Arastirmacilar, yalnizca kelime bilgisine
atfedilebilecek farkliliklari bulmak igin benzer sOzel zekaya sahip 32 genci
karsilagtiran beyin goriintiilerinin bir analizini yapmuglardir. Sozel akiciligin veya
sozel zekanin ayri bir 6lgiisii, gri madde yogunlugunun, benzer sozel zekaya sahip
bireyler icin bile kelime bilgisi ile iligkili oldugunu gostermistir. Bununla birlikte gri
madde ve sozel bilgi arasinda gii¢lii bir iliski oldugunu ve posterior supramaksiyal
girustaki gri madde yogunlugunun kelime bilgisi ile yakindan iligkili oldugunu

bildirmislerdir.1%

Insan beyninin kelimelere otomatik olarak tepki verdigi sdylenebilir. Kafa
derisi elektrik kayitlari, kelimeye maruz kaldiktan 160 milisaniye sonra, bir kelimeyi
ciimle icinde kullanma gérevinde aktivite ettigini géstermistir.’%” Ek olarak, farkli

kelime gorevleri icin farkli bolgelerin farkli aktivasyonlari gozlemlenerek, kelime

105A C Nobre ve K Plunkett, <’ The neural system of language: Structure and development”’, Current
Opinion in Neurobiology, c. 7, sa. 2, 1997, s. 262-268.

106 HweeLing Lee v.d., <’ Anatomical traces of vocabulary acquisition in the adolescent brain’’, The
Journal of Neuroscience, c. 27, sa. 5, 2007, s. 1184 — 1189.

107 Michael Posner ve Marcus Raichle, Images of mind, Scientific American Library, New York, 1997,
S. 74.
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dagarcigmma bakan beyin bdlgeleri hakkinda hipotezler iiretilmesine izin

verilmektedir.108

Lule I 3alL

sLawlizalll

Sekil 5: Beyindeki gri madde

2.6.4. Ciimlelerin Algilanmasi
Ciimleler yalnizca kompakt sozciik dizileri degil, daha c¢ok birimler
hiyerarsisinden olusan karmagsik ve sirali sozciik dizileridir. S6zdizimi ve anlama
tizerindeki etkisi Fodor, Bever ve Garrett tarafindan laboratuvarda incelenmis ve bu
aragtirmacilar ciimleleri anlamada cumlemsilerin sinirlarimi ortaya ¢ikarmak igin

dahiyane bir yontem gelistirmigtir.1%®

Belki de yapilar1 anlama c¢aligsmasinda kullanilan en 6nemli yontemlerden biri
hafiza, Ozellikle de ciimlelerin hafizasidir. Dil psikolojisi arastirmalari, insan
hafizasinin ciimle islemeye dayattig1 sinirlamalar dogrultusunda ctimlelerin hafizada
nasil temsil edildigi sorusuyla ilgilenmistir. Ciimlelerin hafizada 6zel bir merkezi

varmis gibi goriinmektedir. Insanlar bir ciimleyi sadece bir kelime dizisi olarak

108 Sarah-Jayne Blakemore ve Uta Frith, The learning brain, Blackwell Publishing, Oxford, 2005, s.
121.
199 Cuma Yusuf, a.g.e., s. 81.
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hatirlamazlar, ¢ilinkii bir climleyi hatirlamak kolaydir, ancak rastgele bir kelime dizisi
seklinde konulursa hatirlamasi zor olur. Ek olarak, anormal climlelerin hatirlanmasi ve
tanimlanmasi, anlami olan normal ciimlelere kiyasla daha zordur. Bu nedenle, terkibi

yap1 ve anlam, s6z belleginde énemli bir rol oynamaktadir.*

Dahasi, bir ciimleyi duyduktan sonra, kisi, clmlenin yapisindaki bazi
ayrimtilart unutsa bile, kisa bir siire iginde o climlenin genel anlamin1 tekrarlayabilir.
Yani, bir cimleyi kelimesi kelimesine ifade etmede basarisiz olsa bile, ayni anda
duyduklarini 6zetleyebilecegi veya baska sozciiklerle ifade edebilecegi anlamina
gelmektedir. Baska bir deyisle kisi, ciimlenin icerdigi mesaj1 anlamistir diyebiliriz.1*
Climle hafizasi deneyleri ayn1 zamanda ciimle iglemenin karmagikliklarinin agikliga
kavusturulmasina ve dilsel performansla ilgili ana degiskenlerin belirlenmesinde dilsel
analiz ile psikolojik deney arasindaki verimli etkilesimin etkisini gdstermeye de
katkida bulunmaktadir. Bu deneyler, insanlarin agik¢a anlamalar1 gereken ciimleleri

nasil isledikleri, climlenin bigim ve anlami arasindaki etkilesimin incelenebilecegi gibi

sorulara cevap vermeye ¢alismaktadir.!?

2.6.5. Ciimlenin Anlamim Anlamak

Bazilarina gére dilin amaci anlamu iletmektir. Insanlar diisiincelerinin anlamini
ifade etmek i¢in konusurlar ve baskalarinin sdylediklerinin anlamini ortaya ¢ikarmak
icin dinlerler. Anlam olmadan dilin gercek bir varligindan s6z etmek miimkiin
degildir.113 Semantik anlam, tek tek kelimelerin, climlelerin ve metinlerin anlamlarinin
islenmesini gerektirir. Yapilarin anlagilmasina dilbilimsel teori rehberlik ediyorsa, o
zaman anlambilim, sinirdilbilimin dili anlamaya yaptigi ana katkidir. Kelimenin
anlamu, dilbilimsel sozliikte oldugu gibi, anlamlarin saklandig1 zihinsel s6zliik (mental
lexicon) incelenerek elde edilir. S6zligiin, kelimelerin fonetik kodunu, morfolojik

yapisini, soz dizimsel yapisini ve anlamlarmi igerdigine inanilmaktadir. Sozcuksel

10 Ae.,s. 81

111 Dan Slobin, Peycholinguistics, Scott-Foresman and Comp, London, 1971, s. 30.

112 A, s. 33.

113 Herbert Clark ve Eve Clark, PAychology and Language - an Introduction to Paycholingnuistics,
Harcourt Brace Javanovich, New York, 1977, s. 407.
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anlamlar, hizli bir islem olan (150-200 milisaniye) kelimenin fonemik temsili

araciligiyla saglanmaktadir. !4
Basa donersek, calismamizin bu boliimiinde temel bir soru sorulmaktadir:

Sinirdilbilim, basaril1 bir ikinci dil edinimi i¢in basaril1 veriler saglayabilir mi?

Burada, ana dili Arapga olmayanlar igin 6zellikle Arapc¢a dilinden s6z etmekteyiz.

Bu bélimde yukarida gecen sorunun cevabinin (evet) oldugu anlasilmaktadir.
Sinirdilbilim, 6grenme problemlerini kesfetmenin ve onlara ¢6ziim bulmanin yan sira,
yabanci Ogrencilerle basa ¢ikmak ve onlar i¢in Arapga dilini basarili bir sekilde
edinmek i¢in radikal ¢ozimler sunabilmektedir. Sinirdilbilim, 6grencinin ikinci dili
Ogrenip Ogrenemeyecegi konusunda bize 6n bilgi saglamaktadir. Bir grup beyin
bolgesinin (Broca alan1 - gri madde - sol beyin) ikinci dil ediniminden blyuk 6lcide
sorumlu oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna uygulamali bir 6rnek verecek olursak, ana dili
Arapca olmayan 6grencilere beyin taramalar1 ve tibbi muayeneler yapiyor, onlarin dili

ogrenme yeteneklerini tahmin ederek buna gére uygun egitim donemini sagliyoruz.

Sinirdilbilim, fusha (klasik dil) ve ammice (konusma dili) 6grenen 6grenciler
arasinda Arapgadaki iki dillilik sorununun bir tanimini saglamaktadir. Klasik ve
giinliik dil arasindaki fark, beyindeki dilsel girdilerin uyumsuzluguna, ayn1 zamanda
bu da dgrenciler arasinda anlayis eksikligine yol agmaktadir. Bu bilginin bir sonucu
olarak, Arapcay1 6grencilere hem resmi hem de konusma dili diizeyinde tanitmaliy1z.
Buna ek olarak, sinirdilbilim bize beynin harfleri, kelimeleri ve climleleri nasil
algiladig1 konusunda tam bilgi saglar. Bu sayede Arapca 6grenen bir ¢grencinin

harfleri, kelimeleri ve Arapca ciimleleri nasil aldigini anlariz.

Buna dayanarak, 6grencinin diline benzer harfleri ilk 6nce tanitma, (u= — )
v.b. yeni harfleri ise geciktirme gibi yeni bilgileri 6grenciyle orantili olarak ona
sunmaktayiz. Ozetle, sinirdilbilim bize daha iyi bir ikinci dil edinimi igin 6nemli
bilgiler saglamaktadir. Ana dili Arap¢a olmayanlara Arapg¢a Ogreten uygulamali

dilbilimciler bu bilime 6zen gostermelidirler.

114 Sabol Mark ve de Rosa Donald, ¢>Semantic Encoding of Isolated words’’, Journal of experimental
Psychology, Human Learning and Memory, c. 2, sa. 1, 1976, s. 58-68.
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UCUNCU BOLUM

3. PSIKOLOJi VE DIiLSEL FENOMEN

Bir 6nceki boliimde beynin dil ile iliskisini ve dil olgusu iizerindeki etkisini ele
almistik. Bu boliimde ise psikolojiyi ve dil olgusuyla baglantisini tartigmaktayiz.
Sinirdilbilim beyinde algilanabilir oldugundan, 6nce sinirdilbilimden bahsetmistik.
Simdi ise psikodilbilimi ele aliyoruz. Bunun nedeni psikodilbilimin sadece beyni degil
tim insanlik sorunlarini takip eden psikolojik bir konu olmasidir. Buradaki meselenin
amaci, psikodilbilimin, Arapga dilinin ikinci dil olarak edinilmesi tzerindeki etkisini
gostermektir. Buradan hareketle, bu bolim, temel ve ana bir soruyu tartismakla
ilgilidir:

Psikodilbilim, ikinci bir dilin, 6zellikle de Arapga'nin basarili bir sekilde

edinilmesi i¢in basaril1 veriler saglayabilir mi?

Bu soruya yanit verebilmek i¢in ¢alismamizin bu boliimiiniin odak noktasini

olusturan alt sorular bulunmaktadir:
« Psikodilbilimsel bir bakis agisiyla birinci ve ikinci dil nasil edinilir?
« Ikinci dil edinimini etkileyen psikolojik faktdrler nelerdir?
« Ikinci dil ediniminde hafiza ve unutmanin etkisi nedir?

* Ana dili Arapca olmayanlara Arapga 6gretmenin uygun yolu nedir?

3.1. PSIKOLOJIK OKULLAR
Dilbilimlerinin geniglemesinin ve uygulamali dilbilim olarak adlandirilan
alanda bu bilimlerin diger bilimlerle de kesismesinin ortaya ¢ikardigi yeni bilim
dallarindan, ayrica dilbilim ve psikolojinin kesismesi de dahil olmak (zere,
psikodilbilimin ortaya ¢ikmasi ile sonuglanan bir iligkinin varligindan s6z etmistik.
Psikodilbilim, dilin ruhla (insan psikolojisi ile) biitiinlesmesi oldugu igin, dil olgusunu

farkli psikolojik yaklagimlar ve yontemler kullanarak incelemeye konu edilebilecek
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bir davranis olarak islemektedir.!*® Ayrica bireylerin dilsel davranislarini iki temel
unsur tzerinden incelemektedir: Edinim ve Performans. Bu iki kavrami ele alarak bir
takim Onemli meselelerle karsilagsmaktadir. Psikodilbilim tarafindan incelenen bu
konular; hafiza ve hatirlama siireci, dil ve disiince arasindaki iliski, dil edinimi ve

diger énemli konular dahil olmak iizere dilin psikolojik temelini olusturmaktadir.'®

Corder, psikodilbilimin odak noktasinin, bir kisinin dili iirettigi veya anladig1
zaman meydana gelen psikolojik siireglere iliskin bir goriis saglamak olduguna
inanmaktadir. Bu, dil yeterlilik testi olarak bilinmektedir. Ayrica, psikodilbilim, bir

kisinin dil edinimi calismas1 olarak bilinen bu yetiyi nasil edindigini incelemektedir.t!’

3.1.1. Davrams¢ihik

Psikolojideki davraniggilik 1950'lere kadar psikolojik ¢alismalara egemen
olmustur. Goriisleri pedagoji ve 6gretim yontemlerinin bir¢ok alaninda yaygin olmaya
devam etmektedir. Davranisgilik, teorik felsefesini, apagik olandan baska hicbir seyi
kabul etmeyen ampirik felsefeden alir. Gozlemleyebildigimiz, 6lgiilebilen ve teste tabi
tutulabilen davranmig, davraniggiligin ilgilendigi ve ugrastigi seydir. Ancak
davranisgilik, goriinen insan davranisini kontrol eden bilissel entelektiiel gergeveye
ilgi gostermemektedir. Teorik davranis sdylemi, iyi bilinen davranis modeliyle temsil
edilen Watson, Pavlov ve Skinner'in ¢aligmalarina dayanmaktadir: Uyarici, reaksiyon

ve bunun sonucu olarak 6diil ve ceza bu ¢alismalarin ana unsurlaridir. 8

Skinner, bebegi tanimlarken, zihninde tamamen dilden yoksun bos bir sayfayla
dunyaya geldigini belirtmistir. Diizen ve denetime tabi siirekli egitim sonucunda
karmagik dil aligkanligini kazanmayi1 basardiginda, diger dil aligkanliklarmi da

ogrenmesini saglamaktadir!® Chomsky davraniseilign elestirmistir. Cocugun tekrar

115 Cuma Yusuf, a.g.e., s. 16.

116 Davud Abdu, Dirasatun fi Ilmi’l Liiga en-Nefsi, 1. bs, Matmuatu Camiati’l-Kuveyt, Kuveyt, 1984,
s. 10.

17 pit Corder, Introducing Applied Linguistics, 1. bs., Penguin, London. 1973, s. 107.

118 \elid el-Anati, el-Lisaniyatu et-Tatbikiyye ve Ta’limu’l Lugati’l Arabiyee ligayri en-Natikine
biha, Daru’l Cevhera, Amman, 2003, s.24.

118 Abdulmecid Mansur, Ilmu’l Luga en-Nefsi, 1. b.s, Imadet Su’un el-Mektebat, Camiatu’l Melik es-
Su’ud, Riyad, s. 135.
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yoluyla 6grenmesini sorgulamig, ayni zamanda yaraticiligi ve Uretmeyi, dil edinimi ve

ogrenmenin dayandigi temellerden ikisi olarak gérmesiyle karsilastirmugtir.1%°

Davranisci fikirlerden biri, ¢ocugun kurdugu dil aligkanliklarinin ikinci yeni
aligkanliklarin yerlesmesine engel olacagidir. Bu nedenle, birinci dilin ikinci dil
Ogretimindeki etkisini ve roliinii bilmek i¢in karsilastirmali analiz kavrami
onerilmistir.!?! Yetmisli ve seksenli yillarda birgok bilim adamu, birinci dilin ikinci dil
edinimi iizerinde ¢ok az etkisi oldugunu savunmustur. Daha sonra bu siiphe azalmistir
Ancak karmasik bir etkiye donilismesi ve 6grencinin ikinci dil yeterliliginin degismesi

ve ilerlemesi ile degismektedir.'??

3.1.2. Bilissellik

Bilissel egilim, psikolojideki en 6nemli modern egilimleri temsil etmektedir.
Piaget, Gagnet ve Brunner bu akimin 6ne ¢ikan isimleridir. Bu egilimleri iki kisma
ayrilabiliriz; Rasyonel egilim ve dogustan gelen egilim. Biligsel psikoloji, temel olarak
rasyonel ve kartezyen yonteme dayanmaktadir. Dilbilimsel fenomenlerin
incelenmesinde ise tiimdengelimli bir ydntem kullanilmaktadir.!?® Bilissel teoriler,
bilgi kaynaklarina ve 6grenme stratejilerine (dikkat, anlama, hafiza, alimlama, bilginin
islenmesi) biiyiik dnem vermektedir. Ogrencinin aldig1 bilgiden ne dgrendigine ve onu
nasil elde ettigine iliskin farkindaligs, Gstbilissel etkinligini arttirmaktadir. Bireyin bu
faaliyeti, deneyimi veya egitimi, davraniginda degisiklige neden olmaktadir. Ayrica
bilissel teoriler, farklilagsma, organizasyon, karsilikli bagimlilik, entegrasyon, nicelik,

nitelik ve goreli istikrar gibi 6zellikler araciligiyla bilginin yapisiyla ilgilenmektedir.

Chomsky, bu egilimin dilbilimsel fenomeni incelemede davranigsal egilimden
daha pratik ve nesnel oldugunu one siirmiistiir. DontisiimciilUk, bilissel psikoloji ile
iliskilendirilmis, dil incelemesi bu temele gore baslamistir. Doniisiimeii dilbilim,
davranigsal yapisalciliga karsi bir devrimdir. Chomsky, dile uyarici ve tepki arasindaki
iligki baglaminda bakmay1 ya da dilsel kullanimin davranissal fenomenine bakarak

belirlenebilecegi inancini kategorik olarak reddeder, bunun yerine dilin ancak bilissel

120 Nina Spada ve Patsy Lightbown, Second Language Acquisition, 3. bs., Routledge, 2019, s. 118.
21 Ae., s 118- 119.

12 A, s 119.

123 gl-Anati, a.g.e., 5.27
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bir fenomen olarak bakildiginda anlasilabilecegine ve analiz edilebilecegine inanir.
Davranigsal fenomenlere gelince, bunlar dilin biligsel derinliginin iirlinlerinden baska
bir sey degildir. Bu nedenle, dilin dissal yonleri tek basina inceleme konusu olmaya
uygun olmamakla birlikte, goriinmez dilsel derinlige ulasmamizi saglayan anahtarlari

olusturmaktadir?*

Chomsky davranisgiliga sert elestirilerde bulunmus, elestirilerini de 6zellikle
Skinner'in (Speech Behaviour) kitabina yoneltmistir. Bu elestiriler, hayvanlar tizerinde
yapilan sonuglarin ayni sekilde insanlara genellenmesinin dogru olmadigi ve bir
hayvanin  “dilinin” insandan farkli oldugu seklinde ifade edilmistir.}®
Dontistimciiliigiin bilimsel dogrulugu ve sistematik metodolojisi, dil edinme siireci ve
performansi konusundaki goriisiine yansir. Bu nedenle Chomsky, ¢cocugun dili taklit
yoluyla, dilsel formlar1 depolayarak ve uygun kosullarda nesneleri ile birlikte alarak
edinmedigine inanmaktadir. Aksine, gocugun - herhangi bir cocugun - dogustan gelen
bir zihinsel dil yetenegiyle dogduguna ve bunun beynin yapisiyla ilgili ve insanin
biyolojik bileseniyle (Biological) baglantili olduguna inanmaktadir. Buna gore
cocuklar, cevrelerinden bagimsiz olarak bu yetenekte esittirler. Chomsky, dogustan
gelen bu yetenegi "kiigiik bir kara kutu"ya benzetmis ve dil edinim aygit1 (Language

Acquisition Device) olarak adlandirmigtir.12

3.2. BIRINCI DIL EDINIMI

Dil edinimi ve geligsimi, evrimsel psikoloji ve psikodilbilimde ¢ok ilgi duyulan
ve hakkinda ¢ok fazla aragtirma yapilan 6nemli konulardan biri olmustur. Dil edinme
ve 6grenme yetenegi, insan1 digerlerinden ayiran 6zellikler arasindadir. Psikodilbilim
aragtirmacilarinin ¢ogu, bir ¢ocugun dil edinim asamalarin1 - bazen cocukta dil
gelisimi (language development in the child) olarak adlandirilmaktadir- iki ana
asamaya ayirirlar; Birincisi bir kelimenin veya kelime climlesinin agamasi, ikincisi ise
iki veya daha fazla kelimenin asamasidir. Buna benzer bir ayirim daha vardir. Dilin

varliginin gramerden onceki asamasi ve gramerden sonraki asamasi olmak {izere ikiye

24 A, s 27

125 Noam Chomsky, Aspects of the Theory of Syntax, Printing MIT, Cambridge, Massachusetts, 1980,
s. 70 -73.

126 Noam Chomsky, a.g.e., s. 74 -77.

62



ayirirlar. Bu ¢aligmay1 psikodilbilim ile iligskilendiren sey, bir ¢ocukta dil gelisiminin
incelenmesinin, c¢ocuktaki dil davraniginin gelisiminin incelenmesiyle ayni

olmasidir.*?’

Psikodilbilim, bir ¢ocugun dili ile gocukta dil edinimi arasinda ayrim yapmustir.
Cocugun dili, ¢gocugun yetiskinlerle konustugu veya yetiskinlerin ¢cocukla konustugu
dildir. Bu ayrim toplum dilbilimin ilgilendigi konular arasindadir. Psikodilbilimin
konusu ise ¢ocugun dili edinmesi yani dogum anindan itibaren yasadigi toplumun
kullandig1 dili konusabildigi zamana kadar cocugun gecirdigi farkli asamalarin
incelenmesidir.1?® Cocuklarda dil edinimi, bireysel farkliliklara sahip olmalar1 ve bir
cocuktan digerine her asamanin siiresinin farkli olmasina ragmen, ¢ocuklarda dil
edinimi hemen hemen benzer olan birkag asamadan ge¢mektedir. Bu asamalari

asagidaki sekilde 6zetleyebiliriz;'?°

Birincisi: Aglama Asamasi: Bebegin dogdugunda yaptigi ilk aglama ile baslar.
Bu da, bebegin temel konugma organlarina (solunum sistemi ve girtlak) sahip
oldugunun kanitidir. Aglama asamasi, bazi psikodilbilimciler tarafindan gorildigi
gibi, bebegin uyarilma ve tepki konusundaki farkindaliginin ilkel bir agamasini temsil
etmektedir. Bir bebek, agladiktan sonra annesinin arzusunu yerine getirdiginde,

aglamanin arzusunu ger¢eklestirmenin bir yolu oldugunun farkindadir.

Ikincisi: Gigildama/Agulama asamasi: 4-6 aylikken baslar ve yaklasik 12 aya
kadar devam eder. Bilingsizce ¢ikarilan bu sesler evrenseldir. Bebek rahatsizligin
ifade eden seslerin yani sira mutluluk ve hosnutlugunu ifade eden sesler de ¢ikarir.
Gigildamak, ¢cocugun belirli bir seyi ifade etme niyetinde olmadan bazi sesli heceleri

goniillii olarak telaffuz etmeye yonelik ilk girisimlerini temsil etmektedir.

Uclinciisu: Taklit ve dykiinme asamasi: Bebekler, kendi sesini ve bagkalarinin
sesini bilingli bir sekilde taklit ederler. Psikodilbilimcilerin ¢ogu, zeka, yas, cinsiyet,

mevcut konugma firsatlari, cocuklarin varlig1 ve sosyal ¢cevrenin zenginligi ile temsil

127 Semseddin, a.g.e., s. 167.
128 Ahmed Nukrus, el-Liiga ve’t Tifl, 1. b.s, Urdiin, 2007, s. 97.

129 Ahmed Abdulkerim el-Huli, iktisabu’l Liigat1 Nazariyyatun ve Tatbik, 1. b.s, Daru’l Mecdelavi
li’n-Nesri ve’t-Tevzi’, Urdiin, 2013, s. 22-24.
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edilen bireysel farkliliklarla birlikte gigildama asamasinin dokuzuncu aydan sonra

basladigini diistimektedir.

Dordincisit: Gergek konusma ve dili anlama asamasi: Bebegin kelimelerin
¢agrisimlarini ve anlamlarini anlamaya basladigi asamadir. Bu asama, ikinci yasin ilk
aylarindan itibaren farkedilir. Ciimleyi olusturan ilk iletisim unsurlarinin ortaya
¢ikmasiyla anlamlar daha net hale gelmektedir. Konugsma asamasi da {i¢ donemden

olusmaktadir;

a. Tek Sozciuk Donemi: 18-24 ay arasi, gocugun istedigi her seyi belirten izole
bir kelime soyledigi dénemdir. Ilk sdzciikler genellikle isimlerden olusmustur. Daha
sonra konusmalarda sik¢a kullanilan “al, ver, git” gibi fiiller kullanilmaya baslanir.t
Bebekler, bu evrede tek kelimeyle ¢ok sey anlatmaya calisirlar. Bu duruma “morgem”

de denilmektedir.3!

b. Gramer Kurallarina Uygun Konusma Doénemi: Gramer kurallarina
uygun konusma donemi 2-5 yas arasi ¢ocuklar1 kapsamaktadir. Cocuk bu dénemde
ana dilinin temel yapilarin1 6grenir. Dil kullanimi1 ¢ok yonlii olup duygularii ve
diigiincelerini taklit yoluyla degil, 6grendigi yeni kelimeleri kullanarak ctimlelerini

kendisi olusturmaktadir.

c. Gelisme DOnemi : Bes yasindan itibaren baglayan bu donemde ¢ocuk, dogru
konusmanin iliskilerini ve ¢agrisimlarini edinir. Cimleleri kisaltma, kelimedeki
harflerin yerlerini degistirme, peltek konusma gibi bazi dil kusurlar1 yine bu dénemde

ortaya ¢cikmaktadir.

Cogu psikodilbilim kitabinin bu ayrimi dil ediniminin asamalar1 ile
iliskilendirdigi bilinmektedir. Ancak dilbilimcinin dil edinim asamalarint dogru bir
sekilde anlamasini saglayacak sekilde daha genel ve ayrintili bir ayrim vardir. Bu, dil
ediniminin herhangi bir asamasinda ortaya cikabilecek bir bozuklugun teshisinin

dogruluguna yansimaktadir. Asagida bu asamalardan bahsedecegiz;'*

130 Dil Gelisimi — Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin Giiglendirilmesi Projesi Kitapgigi — T.C. Milli
Egitim Bakanlig1 (2013)

131 Dil Gelisimi — Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin Giiglendirilmesi Projesi Kitapgigi — T.C. Milli
Egitim Bakanlig1 (2013)

132 Miinir Zeki, Mebahisun fi’l-iktisabi’l-Lugavi - Tahlilun ilmi 1i’l-Mesaili’l Fizyolojiyye el-
Mesolojiyye ve’l-Ma’rifiyye, Camiatu 7 November, Tunus, 2001, s. 233-239.
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1) Dil Oncesi Evre Olarak Bilinen Fonetik Evre: Her biri bir sonraki
asamanin temelini olusturan birbirine bagl dort asama igerir: Aglamak (bagirmak),

mirildanmak, gevelemek ve konugsmak.

2) Simulasyon Evresi: Cocugun ses sistemi onun icadi olmamakla birlikte, ses

sistemini, agina olana kadar isitilebilir sesin simiilasyonu ve tekrari diginda edinemez.

3) Kuguk Dil Evresi: Cocugun dilsel dengesini, anlambilimi kesfetmeyi ve
0zlmsemeyi icermektedir. Bir yasinda 6grendigi ilk kelimeyi sik sik telaffuz eder.
Yirminci ayindan itibaren ise 6zne zamiri ile dolayli konusmay1 kullanmaya baslar,

boylece ilk cimlesini bir fiil ve failden olusturur.

4) Aciklama Yetenegi Evresi: Bu evrede ¢ocuk, kelimeleri farkli bir sekilde
kullanarak anlamlar1 yorumlama ve genisletme yetenegini kazanir. Bu da, ¢ocugun
cagristmlar edindigi konusma baglami fikrini gerceklestirdigi anlamina gelir.
Ihtiyacini karsilayan gostergeleri zihninde muhafaza etmek. Burada dikkatimizi ceken

sey, cocugun isaretlerinin genellikle kelimelerden daha fazlasi olmasidir.

5) Dilbilgisi Kesif Asamasi: Bu asama, c¢ocugun dil iiretiminin ikili
kombinasyonlarin1 gonderdigi andan itibaren baslar, bu nedenle baslangi¢ - yukarida
belirtildigi gibi - izole kelimelerle olur, ardindan ilk ciimleler i¢in ayni ¢agrisimlari
tasiyan bir kelime grubu kullanir. Daha sonra g¢ocuk, ciimle yapisinin islevsel
caligmasini kesfetmesini saglayan bir temeli veya kurali temsil eden baglanti veya sira

bicimini gergeklestirir. DOrt yasina geldiginde, climleler daha karmasik bir bi¢im alir.

6 ) Dile Giris Asamasi: Cocugun yavas yavas telafi etme ve genglerin dil
dengesini yetiskinlerin dil dengesi ile degistirme yetenegi ile belirlenir. Cocugun
sosyal entegrasyon yolunda ilerlemesine ek olarak daha dogru dinleme yeteneginin

gelisimini dngdren bir agsamadir.

7) Konusmayr Algillama Asamasi: Cocuk dilini konugsma araciligiyla
gelistirir, bu nedenle konusmay1 iyi anlamasi, dilini daha karmasik bir yonde

gelistirmek icin yeni 6geler ¢ikarmasina olanak tanir.
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8) Okuma ve Yazma Asamasi: Ingiliz dilbilimcisi olan Firth, dilsel gelisim
asamalarinin ve bunlarin takibinin, hayatinin yasadigi 6nemli deneyimlerle ilgili

olduguna inanmaktadir .
Ozetleyecek olursak;'%
1) Cocugun dogumundan oturabilecek duruma gelene kadar olan besik evresi.

2) Bebekler ve digerleri ile konusma ve oynama agsamasinin bagladigi oturma

evresi.

3) Cocugun diinyasiin genisledigi emekleme evresi, ¢linkii emeklemek onu

oldugu yerin Otesine tastyacaktir.
4) Yardim alarak yiirlime evresi
5) Tek basina ylriime evresi, yani evde ve yakin ¢evresinde.
6) Evin disinda yiiriime evresi.
7) Okula gitme evresi.

Birinci dilin nasil edinilecegini agiklayan psikolojik teoriler {ic yonde
degisiklik gostermistir: davranigsal egilim, dogustan gelen egilim ve etkilesimli

evrimsel egilim.

3.2.1. Davramssal Egilim

Davramiscilik, etkisi kirkli ve ellili yillarda 6zellikle Amerika Birlesik
Devletleri'nde yayilan 6grenme teorilerinden biriydi. Skinner dil 6grenimiyle ilgili
olan bu psikolojik teorinin tek rakibi olmustur. Geleneksel davranis¢ilar, dil
O0grenmenin bir taklit ve aliskanlik olusturma siirecinden bagka bir sey olmadigina
inanmiglardir. Cocuklar, ¢evrelerinde duyduklari sesleri ve sekilleri taklit ederler
tekrar etmeleri i¢in cesaretlendirilirler (60vgii ya da basarili iletisim seklinde olabilir).
Daha sonra c¢ocuklar g¢evredeki ortamin onlari cesaretlendirmesiyle dili dogru
kullanma aliskanliklarini olusturana kadar sesleri ve sekilleri taklit etmeye ve
uygulamaya devam ederler. Bu egilime gore, ¢ocugun duydugu dilin nitelik ve

niceliginin ve kanitlardan aldig1 stirekli tesvikin, g¢ocugun dilsel davranigini

133 Nukrus, a.g.e.,s. 99 — 100,
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sekillendirmede etkisi olmast zorunludur. Ayrica davranigsal egilim, bir ¢cocugun

ogrnmesi gereken her seyin kaynagi olarak gevreye biiyiik bir nem atfetmektedir.!3

3.2.2. Dogustanci Egilim

Noam Chomsky en énde gelen dilbilimcilerden biridir ve dilin nasil edinildigi
ve zihinde nasil saklandig1 konusundaki fikirleri, dil edinimi ¢aligmalar1 da dahil
olmak Uzere dilbilim ve psikolojinin bir¢ok alaninda devrim yaratmistir. En 6nemli
diisiincelerinden biri, tiim insan dillerinin 6ziinde dogustan oldugu ve benzer evrensel
ilkelerin hepsini diizenledigidir. Skinner'in “Sézel/ Davranig” adli kitabini 1959'da
gbzden gegirdiginde, davranisc¢ilarin dil edinimi yorumuna itiraz etmistir. Cocuklarin
biyolojik olarak dil i¢in programlandiklarini ve tiim biyolojik islevler gibi ¢ocuk
blyudikee dilin de ¢ocukta gelistigini savunmustur. CUnku bir cocuk 6rnegin; uygun
bir sekilde beslendigi ve hareket etmekte 6zgiir oldugu siirece ona 6gretmemize ihtiyag
olmadan tek basma ylirlimeyi 6grenecektir. Cocuklarin ¢ogu yaklasik bir yasinda
yliriimeyi 6grenirler. Cocugun yuriimesi butlin insanlarm normal yiriyiisi gibidir.

Chomsky'ye gére dil edinimi bundan pek farkl1 degildir.3®

Dogustan gelen egilim, tiim g¢ocuklarin ana dillerini (ya da ¢ok dilli bir
toplumda yasiyorlarsa diger ana dillerini edinmede basarili olduklari gergegini, isitme
engelli cocuklarin isaret diline c¢ocukluklarinda maruz kaldiklar1 takdirde
ogrendiklerini ve bu dili edinimlerinin konusulan dili duyan ¢ocuklarin edinimine

benzer oldugunu dogrulamaktadir.**®

3.2.3. Etkilesimsel/ Evrimsel Egilim
Etkilesimsel ve evrimsel psikologlar, dogustan gelen egilimcilerin, son
duruma yani ana dili ¢ok iyi olan kisinin becerisinin {istiinde ¢ok fazla durduklarini,
dil ediniminin evrimsel yonlerine ise daha az vurgu yaptiklarini 6ne slrmiislerdir.
Onlara gore, dil edinmek, ¢ocugun deneyimlerden 6grenme konusundaki muazzam
insan yeteneginin sadece bir 6rnegidir. Etkilesim ve evrimsel psikologlar, beyinde dil

edinimine adanmis 6zel yapilar oldugunu varsaymaya gerek goérmemektedirler.

134 Nina Spada ve Patsy Lightbown, Keyfe Nete’allemu el-Liigat, tr. Ali Ahmed Saban, el-Merkezu’l
Kavmiyyi li’t-Tercemeti, Kahire, 2014, s. 42.

135 Spada ve Lightbown, Keyfe Nete’allemu el-Liigat, s. 52.

1% Ae., s. 56.
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Ayrica, bir ¢ocugun bilmesi gereken seyin aslinda maruz kaldigi dilde mevcut
oldugunu ve c¢evresindeki insanlarla binlerce saatten fazla etkilesimi dinledigini

varsayarlar.**’

Evrimsel psikologlar ve psikodilbilimciler, gocuklarin dogustan gelen 6grenme
yetenekleri ile i¢cinde biiytlidiikleri ortam arasindaki etkilesime odaklanmislardir. Bu
aragtirmacilar, insan beyninde giiclii bir 6grenme mekanizmasi oldugunu kabul etseler
de, dogustan gelenden ¢ok ¢evreye dnem atfetmektedirler. Dil ediniminin diger beceri
ve bilgi tdrlerinin edinilmesine benzerligini ve bundan etkilendigini, ¢ocugun
deneyimlerinden ve bilissel gelisiminden farkli veya bagimsiz olmadigini diistiniirler.
Dan Slobin (1973) gibi bilim adamlari, ¢cocuklarin biligsel gelisimi ile dil edinimi

arasindaki yakin iliskiyi siklikla vurgulamislardir. '

3.3. IKINCI DIL EDINIMI

Genel olarak dil yeterliligi, toplumda giinliik yasam i¢in tiim sosyal, kisisel,
okul ve is durumlarinda dili etkili ve uygun bir sekilde kullanma yetenegi olarak
tanimlanabilir. Egitimli toplumlarda dil yeterliligi hem s6zlii hem de yazili dili igerir.
Egitimciler olarak amaglarimiz dogrultusunda, dgrencilerimizin dort dil siirecinde
yetkinlesmelerini istiyoruz: dinleme, konusma, okuma ve yazma. Dil yeterliligi
tanimimiz, yalnizca anlami iletmek i¢in sesleri, sdzciik bi¢imlerini ve sozciik sirasini
yoneten dilbilgisi kurallarin1 (fonoloji, bigimbilim, s6zdizimi ve anlambilim) degil,
aym zamanda dil kullaniminin sosyal normlarmnin bilgisini de dogrular. Ornegin, bir
sohbeti sorunsuz bir sekilde nasil baslatip sonlandiracaginizi, diger kisilerin sozUnu
kesmeden sohbete nasil katilacaginizi, daha resmi konusma bigimleri yerine Ammice
gibi resmi olmayan ifadelerin nasil ve ne zaman kullanilacagi, resmi bir ortamda bir
ilk ismin temeli nasil ve ne zaman olusturulmal1 vb. . Bu nedenle dil yeterliligi ile ilgili
yargilar, sosyo-kiiltiirel yonlerden derinden kok salmaktadir. Dil yeterliligi terimi,
genellikle, dilin yetkin kullaniminin, iletisimi saglamak i¢in dil islevlerini ve dilin
sosyal normlarimi icerecek sekilde dilbilgisel bigimlerin Gtesine gectigi fikrini

vurgulamak i¢in dil yeterliligi yerine kullanilmaktadir.

137 Spada ve Lightbown, Keyfe Nete’allemu el-Liigat, s. 61.
18 Ae.,s. 62.
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Insanlarin ikinci bir dili nasil dgrendikleri ve edindikleriyle ilgili teoriler, daha
once agiklanan birinci dil edinimi teorileriyle dogrudan iligkilidir, ¢ilinkii birinci dil
edinimi diinyanin her yerindeki insanlar igin gecerli olan evrensel bir
gergeklestirimdir. Bu nedenle, ikinci dil edinimi ve 6gretimi ile ilgilenen arastirmacilar
ve egitimciler genellikle birinci dil edinimini 6rnek bir model olarak kullanirlar. Dil
edinimiyle ilgili davranigsal teorilerin ikinci dil 6gretimi {izerindeki etkisini, bugiine
kadar devam eden birgok egitim smifinda gesitli sekillerde gormekteyiz. Altmigh
yillarda popiiler olan davranissal dil 6gretim yontemlerinden biri, diyaloglarin fiil
formlarmi ve ciimle yapilarin1 uygulamak icin egitildigi isitsel-dilsel yontemdir.
Ogrencilere dnce dinlemeleri dgretilir. Ogrencilerin ezberlemeleri icin bir ses kayit
cihazt sunulur, ardindan birinci dil ediniminde bunun normal bir sira oldugu
varsayimina dayali olarak dinleme, konusma ve ardindan okuma ve yazma Oriintiisii

takip edilir.

Davraniscilar icin, ikinci veya yabanci bir dil 6grenmeyle ilgili stirecler,
taklitten ve dilbilgisi yapilarinin giiclendirilmesinden olugur. Daha iyi sonuglar elde
edebilmek igin, daha sonra istesinden gelinmesi zor olan kotii aligkanliklar
olusturmamak adina 6grenme siirecinde yapilan hatalarin bir an 6nce duzeltilmesi
gerekmektedir.*® Chomsky'nin teorileri, psikodilbilimcilere ilk dil grenen genglerin
gramer gelisimini kaydetme ve tanimlama konusunda ilham verdigi gibi, ikinci dil
dgrenimi iizerine arastirmalar1 da etkilemistir. Ikinci dilin gelisimini agiklamak igin
ileri sirtilen teorilerden biri de yaratici insa teorisi olmustur. Yaratici insa teorisinde,
ikinci dilin gramerinin, birinci dilin ediniminde gdzlemlenene benzer yaratici bir
tarzda insa edilmesi Onerilmistir. Bu nedenle Dulay ve Burt, ikinci dil ediniminin
birinci dil edinimine benzer oldugu sonucuna varmigslardir. Stephen Krashen (1982),
Krashen'in sinifta ikinci dil 6grenimini ele alma arzusundan dolay1 kismen ikinci dil
Ogretimi alaninda yer alan ikinci dil edinimi hakkinda bir dizi hipotez gelistirmistir.

Krashen'in bes hipotezi sunlardir;4°

1) Dogal Dil Edinimi — Bilincli Dil Ogrenme Hipotezi: Krashen'in ilk

iddialarindan biri, ikinci bir dil edinme ile 6grenme arasinda agik bir fark olmasidir.

139 Wolfgang Klein, Second Language Acquisition, Cambridge University bs., December, 1988, s. 46.
140 Klein, a.g.e., s. 53 — 57.

69



Dil edinmenin, hedef dilin ana dili Arapga olan kisilerle anlamli etkilesimlerde

kullanilmastyla ortaya ¢ikan dogal bir dil gelistirme siireci oldugunu gostermektedir.

2) Monitor Hipotezi: Edinim sistemi, konusmaciy1r konusmayi baslatmaya
motive eder ve dili otomatik olarak kullanmaktan sorumludur. Ogrencinin sistemi ise,
sadece bir "gozlemci" islevini yerine getirir, sdylenenlerde sadece kiiciik degisiklikler
yapar. Yeterli zaman, dogru dili tiretmeye ilgi, bicime odaklanma ve uygun dilbilgisine

hakim olmadik¢a bu gozlem gergeklesmez.

3) Dogal Diizen Hipotezi: Birinci dil ediniminde oldugu gibi - ikinci dili
ongoriilebilir bir sirayla ediniriz ve formiile etmesi kolay (ve dolayisiyla 6grenmesi
kolay) kurallarin edindigimiz ilk sey olmas1 gerekmez. Ornegin; Arapca’da ismi cogul
muzekker salim yapabilmek igin sonuna (¢s) eklenmelidir. Bununla birlikte, bazi ileri

diizey 0grenciler, spontane konugmalarinda bu kurali uygulamamaktadir.

4) Anlasithr Girdi Hipotezi: Anlasilir girdi hipotezi, dili bir sekilde
edindigimizi, yani L+1 igeren anlasilir bir dil aldigimizi dogrulamaktadir. L harfi
onceden edinilen dil seviyesini, +1 sayisi ise, 6grencinin seviyesinden biraz daha

yiiksek olan bir dil seviyesini (kelime bilgisi, dil bilgisi ve telaffuz agisindan) belirtir.

5) Duygusal Filtre Hipotezi: Duygusal filtre hipotezi, anlasilir dil
malzemesinin bulunmasi durumunda bile 6grencinin dili edinmesini engelleyen hayali
bir engelin oldugudur. Duygu, hissiyatlar, giidiiler, ihtiyaglar, durumlar veya duygusal
durumlar gibi seyleri ifade etmektedir. Gerilim, kaygi ya da sikint1 ile karakterize
edilen 6grenci, kendisi ile dil arasina bir engel koyar ve kendisini onu elde etmekten

mahrum eder.

3.3.1. ikinci Dil Ediniminde Psikolojik Faktorlerin Sosyal Etkilesim ile
Ortiismesi

Anadili Arapca olan kisilerle sosyal etkilesim, ikinci dil edinimini agiklamada
onemli bir kuramsal destektir. Ancak, ikinci dil 6grenenleri ve ana dili Arapca olan
kisileri bir odada bulundurmak, tek basina sosyal etkilesimi veya dil edinimini garanti
etmemektedir. Ayrica 6grencilerimizin i¢inde yasadiklar1 ve 6grendikleri daha genis

sosyal, politik ve psikolojik baglamlara daha yakindan bakmamiz gerekmektedir.
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Ciinkii bunlar ana dili Arapga olan kisilerle Arapca 6grenenler arasindaki iligkileri

etkileyebilmektedir.

Ana dili konusanlar kimlerdir? Arapcay1 6grenenler kimlerdir? Ayni psikolojik
durumdalar m1? Cinsiyetleri aynm1 m1? Ayni yastalar mi1? Bu iki grup ayni sosyal
smiftan mudir, degil midir? Ay etnik gruptan mi yoksa degiller mi? iki grup
birbirleriyle etkilesim kurmak isteyecek mi? Bazi Arapga 6grenenler, ana dili Arapga
olan kisilerle etkilesim kurmay1 ve kendi konusma bi¢imlerini benimsemeyi ne 6l¢iide
sececekler? Arapgay1 0grenenler, ana dili Arapga olan kisiler arasinda sosyal etkilesim
icin gerekli olan dilsel, psikolojik, sosyal ve kiiltiirel sinirlar1 nasil agacaklar? Statii ve
giicteki stereotipler, Onyargilar ve farkliliklar etkilesimi zorlastirabilir. Ayrica,
psikolojik farkliliklar ve dilsel, sosyal ve etnik bir gruba ait olma dogal egilimleri de

dil edinimini kolaylastiran sosyal etkilesim tiiriine kars1 ¢alisabilir.

Birinci boliimde agiklanan iki yonlii daldirma programlari, dilsel azinlik ve dil
cogunlugu oOgrencileri arasinda acikca esit statiiylii destekleyen birkag egitim
alternatifinden birini temsil etmektedir. Her iki grup da iki dillilik ve tam iki dilliligi
gelistirirken digerinin ana dilini 6grenmektedir. Cok dilli siniflarda, dilsel, kiiltiirel ve
akademik olarak cesitli 6grencilerin bulundugu bir grup olarak calisip 6grenme ve
diistinme gorevlerini yerine getirmeleri, birlikte ¢alisabilmeleri igin heterojen gruplar
aracilifiyla olumlu sosyal katilim tesvik edilebilir. Bunu yaparken, sadece akademik
olarak 6grenmeye degil, ayn1 zamanda saygi ve aralarinda iligkiye de yol agabilecek

dil ve biligsel kaynaklarin anlik paylagimini yaratirlar.

3.4. IKINCI DIL EDINIMINI ETKILEYEN PSIKOLOJIK FAKTORLER
Ikinci dil edinimi etkileyen faktorler arasinda yas, yetenek, zeka, bilissel
model, tutumlar, motivasyon ve kisilik gibi bir¢ok genel faktor vardir. Bu bolimde
faktorleri ve faktorlerin ikinci dil ediniminin bagarisina veya basarisizligina olan

katkilarin aciklayacagiz

3.4.1. Motivasyon
Motivasyon, ikinci dil ediniminde en 6nemli faktorlerden biridir. Richards,
motivasyonun, bireyin bir seyi yapma arzusunu belirleyen faktér olduguna

inanmaktadir. Ogrenmek isteyen 6grencilerin, istemeyenlere gore dgrenme siirecini
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basarma olasiliginin daha yiiksek oldugu bir aksiyomdur.**! Tutumlarin ve giidiilerin
ikinci dil edinimi {izerindeki etkisi, 6grencinin amacindan veya yoneliminden gelen
motivasyonu genel olarak 6grencinin bir hedef pesinde kosarken gosterdigi azim

olarak tanimlayan Gardner tarafindan arastirilmistir.'42

Motivasyonun iki tlri vardir: Birincisi biitiinlestirici motivasyondur: Yani
Ogrencinin bir dili 6grenmesindeki sebep, hedef dili kullanan insanlarla iletisime
gecme istegi ve toplumun Kkiiltiiriine olan ilgilisidir. Ikincisi, performans
motivasyonudur: yani, 6grencinin ikinci dili 6grenme hedefi onun gorevidir ve 6grenci
icin faydalhidir. Ornegin daha iyi bir is bulabilmesi, smavlarim gecebilmesi, yabanci
gazeteleri okuyabilmesi vb. hedeflere ulasabilmesi igin dile ihtiyaci vardir. Ogrenciler
her iki tiir uyarimdan da etkilenebilirler. Bununla birlikte, birinin digerinden daha

143 ikinci dil yabanci dil olarak 6grenildiginden

etkili olabilecegi durumlar vardir.
biitiinlestirici motivasyon &nemli bir rol oynamaktadr. Ikici dil bir “ikinci dil” gérevi

gordiigi icin performans motivasyonu daha énemlidir.

Gardner, biitlinlestirici motivasyonu, 6grencilerin ana dillerine zarar vermeden
becerilerine ikinci bir dil eklemesi anlamima gelen "yabanci iki dillilik" ile
iliskilendirmektedir. Ogrencilerin ana dili hedef dille degistirme egiliminde
olmalarindan, performans motivasyonunun “gizli iki dillilik” ile ilgisi olmasi
muhtemeldir.!** Ayrica motivasyon, i¢sel ve dissal olarak da ikiye ayirt edilebilir. I¢sel
olarak motive edilen faaliyetler, faaliyetin kendisi diginda belirgin bir 6dtli olmayan
faaliyetlerdir. Bu nedenle, i¢sel olarak motive edilen davranislar, yeterlilik ve kendi
kaderini tayin etme duygular1 gibi icsel olarak 6dullendirici sonuglar Uretmeyi
amaglamaktadir. Ote yandan, digsal olarak motive edilen davraniglarin maddi bir 6diile

sahip olmasi beklenir. Maslow ve diger arastirmacilar, igsel motivasyonun, 6zellikle

uzun vadede, ikinci dil 6greniminde daha fazla basariya yol agtigini savunmuslardir.1#°

141 Jack Richards, John Platt AND Heidi Weber: Longman Dictionary of Applied Linguistics,
Longman, England, 1985, s. 185.

142 Rod Ellis, Understanding Second Language Acquisition, Oxford University Press, Oxford, 1985,
s. 117.

143 Siti Khasinah, °’FACTORS INFLUENCING SECOND LANGUAGE ACQUISITION’’, Englisia,
c.1sa. 2,2014, s. 258.

144 Ellis, a.g.e., S. 117.

145 Khasinah, a.g.m., s. 258.
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Sonug olarak, 6grenenin egitim siirecindeki motivasyonunun ya da arzusunun
etkili bir rol oynadigi, daha ziyade 6grenenin yabanci dil 6grenmedeki basar1 ya da
basarisizliginda énemli bir 6l¢iit oldugu sonucuna varilmistir. Ayn1 zamanda dort dil
yetisini (dinleme, konusma, okuma ve yazma) kontrol etmesi; Ogrencinin
aktivitelerini yonlendirmektedir. Dili kullanmak ve insanlarla iletisim kurmak
genellikle dili 6grenmenin dogal nedeni ve ilk motivasyonudur. Ayrica 6grenci
yabanci dil topluluguna ve kiiltiiriine yoneldiginde o dilin insanlariyla iletisim kurma
isteginin arttig1 bilinmektedir. Bu 6grenci i¢in yararhidir; Dil girdilerini arttirir, bu da
dil yeterliliginde bir artisa yol agar ve 6grencinin dil becerileri Uzerindeki kontroliinu
arttirir. Bazi aragtirmalar, 6grencinin yabanci dil topluluguna yonelik motivasyonu ne
kadar giicliiyse, ogrencinin dilsel ¢iktisin1 o kadar zenginlestirdigini kanitlamistir.
Cunkli  motivasyon  Ogrenciyi  dili  konusan  kisinin  reenkarnasyonuna
yonlendirmektedir. Dili kullanma olanaklar1 ¢evrelerine, kiiltiirlerine ve yasamlarinin
dogasina gore Ogrenciler arasinda degisiklik gosterse de, dili kullanma sireci, dili

dgrenmenin ve korumanin en iyi yollarindan biridir.14®

3.4.2. Tutumlar (Egilimler)

Ellis, tutumlarin hedef dilin kiiltiirii ve Ogrenenlerin kendi kiiltiirii gibi
faktorlerle ilgili bir inanglar dizisi oldugunu agiklamistir. Siif i¢i 6grenme durumunda
olusturulan inanglar, 6gretmenleri ve yapmakla yiikiimli olduklar1 6grenme gorevi
hakkindadir.'*’ Dilsel davranissal tutumlar, farkli dilleri konusanlarin baska insanlarin
dillerine ya da kendi dillerine kars1 sahip olduklari tutumlar olarak tanimlanabilir. Dille
ilgili olumlu veya olumsuz duygular, dilin 6nem derecesine ek olarak, dilde zorluk
veya basitlik, 6grenmede kolaylik veya zorluk izlenimini yansitabilir.

Gardner ve Lambert, Stern'in ig tiire ayirdig1 bir dizi farkli durumu arastirds.2#
a . Topluma ve ikinci bir dil konusan insanlara yonelik tutumlar.

b . Ogrenmeye ve hedef dile yonelik tutumlar

146 Abdllaziz Alusayli, Esasiyyatun fi Ta’limi’l Lugati’l Arabiyyeti li’n-Natikine bigayriha,
Camiatu’l Melik es-Su’ud, Riyad, 2003, s. 320.

147 Ellis, a.g.e., s. 292.

148 Khasinah, a.g.m., s. 259.
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c . Dillere ve genel olarak dil 6grenmeye yonelik tutumlar

Ogrencilerin genel olarak yabanci dillere olan ilgileri ve bazi kisisel 6zellikleri
onlar1 egitim siirecinde olumlu ya da olumsuz yonde etkileyebilir. Ayn1 sekilde,
ogrencilerinlerin belirli bir dili belirli bir derste ve 6zel bir 6gretmenden 6grenme
konusunda hissettikleri de, ikinci bir dil edinme surecinde olumlu veya olumsuz
tutumlar birakmaktadir. Olumlu tutumlara sahip olan 6grenicilerin daha fazla

ogrendigini, iyi 6grenen dgrenicilerin de olumlu tutumlar edindigini soyleyebiliriz.

Egitim dilbilimcileri, 6grencilerin dil 6grenmeye yonelik tutumlarinin, onu
edinme ve 6grenmede hayati bir rol oynadigina inanmaktadirlar. Bu baglamda, dili
edinme ve Ogrenmedeki sorunlar belirmedigi siirece bu konuya ilginin ortaya
cikmadig belirtilmektedir. Ogrencinin dile ve insanlarma karsi tutumlarinim, yeterlilik
miktarin1 veya Ogrencinin ulasabilecegi seviyeyi belirledigi dilbilimciler tarafindan
neredeyse kanitlanmistir. Ayrica dile, halkina ve kiiltiiriine kars1 olumsuz bir tutum
sergileyen her kimse, hedef dilin Ulkesinde uzun bir siire zamanin1 gegirse bile,

ogrenmede ve kiiltiirde tilke halkinin seviyesine ulasamaz diyebiliriz.1*°

3.4.3. Yas

Yas, ikinci dil 6grenimini etkileyen faktorlerden biridir. Genellikle cocuklarin
dil 6grenmede yetiskinlerden daha i1yi olduguna inanilir. Ancak, yalmizca dogal
o0grenme ortamlarinda ylriitiilen calismalar bu varsayimi destekleyen kanitlar
sunmaktadir. Ayrica yetiskinler, okuma ve yazma becerilerine hakim olma konusunda
cocuklardan daha iyidirler. Lenneberg'in kritik donem hipotezi, bir ¢ocugun
gelisiminde, dilin diger zamanlardan daha kolay kazanilabilecegi bir donem oldugunu
One stirmiistiir. Ona gore kritik donem ergenlige kadar siirer ve biyolojik gelisime
atfedilir. Ek olarak, beyin yeterli kapasiteye ve adaptasyona sahip olmadigindan dolay1
ergenlikten sonra dil dgrenmenin daha zor olabilecegini vurgulamistir.!®® Aym
zamanda diger arastirmacilar, cocukken yabanci dil 6grenmeye baslayan 6grencilerin,
gen¢ veya yetiskin olarak baslayan 6grencilere gore daha fazla ana dil etkinligine

ulastigin1 gostermistir. Ote yandan 6rgiin 6grenme ortamlarinda yapilan arastirmalar

149 Khalid Ebu Amsa, Nazariyyatu iktisabu’l Lugati’s-Saniyeti fi’l-Fikri’l Lugaviyyi’l Arabiy ve
Tatbikatuha’l Mu’asiratu, Daru Kiinuzi’l Ma’rifeti, Urdiin, 2018, s. 60.
1%0 Richards, a.g.e., s. 68.
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tam tersi sonuglar vermektedir. Sinif 6grenimi durumunda, yetiskinlerin dilbilgisi ve

morfolojide daha iyi gorinmektedir.

Yas faktori caligmalari, ikinci dil edinim yoOriingesinin tipik yastan
etkilenmedigini, ancak 6grenme hiz1 ile 68renenlerin yasi arasinda bir iliski oldugunu
belirten Ellis tarafindan Ozetlenmistir. Gencler, gramer ve kelime bilgisini
yetiskinlerden ve gocuklardan daha hizli 6grenmektedirler. Kigiik 6grenciler daha
yaslt 6grenciler kadar hizl1 6grenmeseler de, dile uzun siire maruz kaldiklar1 i¢in genel
olarak daha fazla basar1 elde etme egilimindedirler. Caligsmalar, cocuklarin dili dogal
olarak ve herhangi bir ¢aba harcamadan edinebilecekleri kritik donem hipotezini
desteklememektedir. Tipik yas ise sadece telaffuz konusunda énemlidir.*!

Biligsel agiklamalar, dil 6grenme becerilerinde cocuklar ve yetiskinler
arasindaki farkliliklara dikkat cekmektedirler. Yasca buyik olan odgrenciler dili
kullanirken dilbilgisi kurallarin1 uygulamakla yiikiimliidiirler. Cocuklar igin ise dil,

anlami ifade etme aracidir, bu nedenle ciimlenin yapisina ve bi¢cimine dikkat etmezler.

Yas faktorlnd inceleyen g¢alismalarin amaci, yabanci dil 6grenmek igin en
uygun yasi belirlemek olmustur. Ancak gorlyoruz ki, farkli yas grubundaki
ogrencilerin her biri 6grenme siirecine yeni ve etkileyici seyler katmislardir. Yabanci
dil 6grenmeye baslama karari, 6grencinin bireysel durumuna baglidir. EK olarak her
bir yas grubunun gereksinimlerine uygun yontemleri kullanmak &gretmenlerin

gorevidir.*>2

3.4.4. Zeka
Ellis, zekanin akademik becerilere hakim olmanin genel bir yetenegi oldugunu
sOylemistir. Zeka, dilsel ve mantiksal-matematiksel yetenekler agisindan 6lgiilmiis ve
tanmimlanmistir. Yasamdaki ve o6grenmedeki basari, yiliksek 1Q test puanlan ile
iligkilendirilmelidir. Zeka calismalari, zeka ile yabanci dil edinme arasinda giiglii bir
iliski oldugunu gostermektedir, ancak bu iliski yalnizca akademik becerilerle sinirlidir.

153 Daha yiiksek zekaya sahip olan dgrenciler, dil testlerinde daha iyi puanlar elde

51 Ellis, a.g.e., s. 107.
1%2 Khasinah, a.g.m., s. 260.
18 Ellis, a.g.e., s. 293.

75



etmislerdir. Resmi bir dil sinifinda ikinci dil ediniminin bagar1 oranini zekanin tahmin
edebildigi 6ne siiriilmiistiir. Standartlagtirilmis 1Q testlerinde iyi performans gdsterme
yetenegi, resmi siniflarda ikinci dil 6grenimi ile yakindan iliskilidir. Gayri resmi ve

sosyal islevler i¢in ise ikinci bir dil 6grenmekle iliskisi olmamaktadir.

Bazi kisilerin dil konusunda yetenekli oldugu ve yabanci dilleri kolayca
Ogrenebildigi varsayilmaktadir. Ayni yastaki, esit motivasyona sahip bir grup dgrenci
gozlemlenmis, ayni benzerliklere sahip olmalarina ragmen farkli sonuglar elde
edilmistir. Gardner (1983), sekiz tirde tanimladigi ¢oklu zeka teorisini One

stirmiistiir:'>*

a . Dilbilimsel Zeka: Sozlii ve yazili dile duyarlilik ve belirli hedeflere

ulagmada dili kullanma yetenegidir.

b. Mantiksal-Matematiksel Zeka: Sekilleri, timdengelimli akil yiiriitmeyi ve

mantiksal akil yiiriitmeyi tespit etme yetenegidir.

c. Uzamsal Zeka: Genis alan ve daha sinirli alanlarin modellerini tanima ve

kullanma yetenegidir.

d. Muzikal Zeka: Miizik notalarini ve ritmik kaliplari tanima ve olusturma
yetenegidir.
e. Bedensel-Kinestetik Zeka: Bedensel hareketleri koordine etmede zihinsel

yetenekleri kullanma yetenegidir.

f . Baskalanyla Etkilesim Zekasi: Baskalarinin niyetlerini, giidiilerini ve

arzularin1 anlama yetenegidir.

g. I¢sel Zeka: Kendini anlama, kendi kendine kimlik duygusu gelistirme
yetenegidir.

h. Dogal Zeka: Dogal diinyay1 anlama yetenegidir.

Gardner, her insanin farkli zamanlarda ve farkli derecelerde bagimsiz olarak

gelisen sekiz zekaya sahip oldugunu belirtmektedir. Biitin zeka tirlerinin birbiriyle

yakindan iliskili olmasindan dolayi, 6grenciler her tiir zekay: gelistirmeye tesvik

1% Khasinah, a.g.m., s. 261.
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edilmelidir. Bu zekalardan birinin gelismesi biitiiniin kapasitesini arttirmaktadr.
Ayrica 6gretmenler, 6grencilerin gii¢lii yanlarini kullanarak 6grenmelerini ve daha iyi
sonuglar elde etmelerini saglamak igin ¢esitli teknikler ve materyaller kullanmalidir.
Dolayisiyla, insanlarin farkli zeka seviyelerine sahip olduklar1 ve farkli sekillerde

ogrendikleri soylenilmektedir.

3.4.5. Kisilik

Kisilik, bir bireyi karakterize eden bir dizi 6zellik olarak tanimlanmaktadir. Bu
kavramin karmasik yapisindan dolay1 tanimlanmasinin ve dl¢lilmesinin zor oldugu
belirtilmistir. Kisilik 6zellikleriyle ilgili calismalar, 6grencilerin sinifa yalnizca bilissel
yeteneklerini degil, ayni zamanda dili edinme bigimlerini etkileyen duygusal
durumlarmi da getirdikleri inancina dayanmaktadir. Bunlardan bazilari ikinci dil
O0greniminde avantaj, bazilar1 ise engel olarak goriilmiistiir. En onemli kisilik
ozellikleri sunlardir: ice doniikliik, disa dontikliik, 6zguven, cekingenlik, risk alma,

kayg1 ve empati.t*

3.4.6. Kaygi
Kaygi, kisiligin yabanci dil 6grenimini etkileyen bir diger dnemli yonudiir.
Brown, kaygiy1, huzursuzluk, hayal kirikligi, kendinden siiphe duyma ve kaygi
duygulariyla iliskili bir zihin durumu olarak tanimlamaktadir.’®® Macintyre ve
Gardner, kaygiy1 ikiye ayirirlar: Stirekli kaygi ve Anlik (Durumsal) kaygi. Ayrica
yabanci dil kaygisinin {i¢ bilegenini de tanimlarlar: iletisim kaygisi, olumsuz sosyal

degerlendirme kaygis ve kaygi testi.>’

Siirekli Kaygi: Bireyin kaygi yasantisina yatkinligidir. Buna, kisinin iginde
bulundugu durumlar genellikle stresli olarak algilama ya da stres olarak yorumlama
egilimi de denilebilir. Bu tiir kaygi seviyesi yiiksek olan bireylerin kolaylikla
incindikleri ve karamsarliga biiriindiikleri goriiliir. Bu bireyler durumluk kaygiy1 da

digerlerinden daha sik ve yogun bir sekilde yasarlar.

1% Khasinah, a.g.m., s. 265.
1% Brown, a.g.e., P 141
157 Khasinah, a.g.m., s. 266.
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Anlik (Durumsal) Kaygi: Bireyin i¢inde bulundugu stresli (baskili) durumdan
dolay1 hissettigi siibjektif korkudur. Fizyolojik olarak da otonom sinir sisteminde
meydana gelen bir uyarilma sonucu terleme , sararma , kizarma ve titreme gibi fiziksel

degismeler , bireyin gerilim ve huzursuzluk duygularinin gostergeleridir.**®

Ayrica yabanci dil kaygisinin {i¢ bilesenini tanimlarlar: iletisim korkusu,
olumsuz sosyal degerlendirme korkusu ve smav kaygisi. Kaygi, kacinilmasi gereken
olumsuz bir faktor olarak goriilse de, kolaylastirict kaygi kavrami, "siiregte biraz sinir
gerginligi" olumlu bir faktordiir. Ancak gereginden fazla veya az kayginin basarili bir
ikinci dil 6greniminin oniine gecebilecegi unutulmamalidir. Sinifta durum kaygisinin
nedenlerini inceleyen bazi arastirmalar yapilmistir. Ayrica Ogrenciler arasindaki
rekabetin  Ogretmen ve smavlarla olan iligskisinin kaygiy1r artirabilecegi

gbzlemlenmistir.

3.4.7. Ozgliven

Insanlarin herhangi bir faaliyette basarili olabilmeleri i¢in belirli bir diizeyde
Ozsaygl ve Ozgiivene ihtiyaglari vardir. Coopersmith, 6zglven araciligiyla bireyin
kendini degerlendirdigini ve bu degerlendirmeyi kendisi i¢in siirdiirdiigiinii
aciklamistir. Bu degerlendirme, onaylama veya reddetme tutumunu ifade ettigi gibi,
Ozguven, bireyin yetenekli, 6nemli, basarili ve degerli olduguna ne 6l¢iide inandigimni
gostermektedir.®® Williams ve Burden (1997), simf etkilesimlerinin grencilerin
yeteneklerini nasil algiladiklar1 iizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu iddia eden

sosyal karsilastirma teorisini tanitmaktadir.

Ogrencinin basar1 duygusu, &gretmenden ve sinif arkadaslarindan aldigi
bilgilerden biyuk o6lcide etkilenmektedir. Bu nedenle Ogretmenler, &grencilerin
sadece akademik performanslarin1 degil, ayn1 zamanda duygusal durumlarini da
etkilediklerinin  farkinda olmalidirlar. Ayrica smifta, Ogrencilerin  giivenini
kazanmalarina yardimci olacak ve onlar1 basariya gotiirecek bir atmosfer

yaratmalidirlar. Deneyimler, 6zgivenin ikinci dil ediniminde 6nemli bir degisken

1%8 https:/fwww.eduolog.com/durumluk-ve-surekli-kaygi-olcegi/
159 Brown, a.g.e., s. 137.
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oldugunu gostermektedir. Ayrica birgok ¢alisma, yiksek 6zguven ile akademik basari

arasinda pozitif bir iliski oldugunu savunmaktadir.t®

3.4.8. Ogrenme Kabiliyeti (Bireysel Farklihklar)

Dil edinmedeki basarinin yani sira insanlar1 ana dilden ve ikinci dilden ayiran
bireysel farkliliklarin varligi da sz konusudur. Insanlar bir dili edinmede, aym
diizeyde 6grenmede, kullanmada ve o dile hakim olmada esit degildirler. Bazi insanlar
dilbilgisi bilmeseler bile, dile hakim olma konusunda yeteneklidirler. Bu kendilerine
Allah tarafindan verilmis bir armagandir. Arap dilinde uzman olmayan kisilerin dilsel
olarak dilbilgisi ve morfoloji konusunda uzmanlagmis kisilerden {istiin olduguna ve
ikinci dili 6grenenlerin bircok konuda farklilik gosterdigine dair delillerimiz

bulunmaktadir. Bunlardan bazilart; dil edinme hiz1 ve dilde olgunluktur.6?

Ogrenme kabiliyeti, bir 6grencinin ikinci dil égrenmedeki yetenegini ifade
etmektedir. Richard, kabiliyetin bir dili 6grenmek i¢in dogal bir yetenek oldugunu
sOylemistir. Ayn1 zamanda, dilsel yetenegin, yeni bir dilde bir ses diizenini belirleme
yetenegi, climlelerdeki kelimelerin farkli gramer iglevlerini tanima yetenegi gibi farkl
yeteneklerin bir kombinasyonu olarak gdérmektedir. Dolayisiyla &grencilerin bu
yetenege COK ihtiyaglar1 vardir. Bunlardan bazilar1 dil 6grenmekten sorumlu olan
belirli yeteneklerdir. Carroll, kabiliyeti egitilemeyecek sabit bir faktdr olarak
tanimlamaktadir. Ayrica kabiliyet, motivasyon, basar1 ve zekadan ayridir. Ikinci bir
dili daha hizli ve daha az ¢abayla 6grenmeyi saglamaktadir. Carroll dilsel kabiliyette
dort faktor tanmimlamustir: fonemik kodlamayi bilme yetenegi, ogrenilen dilin
gramerini anlama yetenegi, tiimevarimsal yontemle dili 6grenme yetenegi ve dili hizl

0grenme yetenegi.

Arastirmacilar, sadece biligsel yetenekleri degil, ayn1 zamanda iletisimsel
yeterliligi de dlgecek olan dil yeterlilik testlerinin iyilestirilmesi ve gelistirilmesinin
gerekli oldugu konusunda hemfikirdir. Kisacasi, dil becerisi yiiksek olan bir kisinin,

dil becerisi diisiik olan bir kisiye gére daha hizli ve daha kolay 6grendigi sdylenebilir.

160 Khasinah, a.g.m., s. 265.
161 Alusaymi, a.g.e., s. 129.
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3.4.9. Empati

Empati kurabilme 6zelligine sahip bir birey, -diger faktorler de esit olmak
Uzere-, genellikle ikinci bir dil edinmede ige doniik bir bireye gére daha hizlidir. Bazi
deneyimler bu soziin gecerliligini, yani empati ile ikinci bir dil 6grenmek arasinda
pozitif bir iliski oldugunu gostermistir. Bunun agiklamasi ise, empati kuran bireyin
daha iyi dinlemeye ve daha iyi taklit etmeye istekli olmasidir, bu da o bireyi ikinci dili
daha hizli 6grenen biri yapmaktadir. Ote yandan, ice doniik veya otoriter bireylerin
dinlemeye ve taklit etmeye daha az istekli olmalari, ikinci dili daha yavas

dgrenmelerine sebep olacaktir.!6?

3.5. DiL OGRETIM YONTEMLERI

3.5.1. Dilbilgisi ve Ceviri Yontemi

Bu yontem dil 6gretiminde kullanilan en eski yontemdir. Eski bir yontem
olmasina ragmen dilbilim ve ikinci dil 6gretimi alanindaki biiyiik gelisme ile varligini
korumustur. Bunu Turkiye'deki eski usul medreselerde Arapca 6gretimi siireciyle
orneklendirebiliriz. Clnkld bu medreselerde kullanilan yontem dil bilgisi ve terciime
yontemidir. Ayni zamanda bu yontem, dilbilimsel fenomenin fonetik, gramer,
anlamsal, baglamsal ve sosyal analiz seviyelerine gore biitiinlesik bir yapisal tanimini
saglayamayan ve iki gelenegi metodolojik ¢ikmaza sokan geleneksel dil teorisinin bir

ifadesi olarak ortaya ¢ikmistir.

Dilbilgisi ve geviri yontemi, temel olarak, 6grencinin dilbilgisi ve tiiretme
kurallarina asina olmasi ve bunlara kars1 Olcililecek sekilde, kural ve pekistirilmis
orneklerin 6grenilmesi igin standart bir bicimde ezberleme yoluyla dili gretmeye
dayanmaktadir; Boylece 6grenci kurali bilip, yeni dilsel cimlelerde, metinlerde,
Ozellikle okuma ve yazmada uygulayabilir. Ayrica bu yodntemde dilbilgisine
odaklanilmasi, ister dilbilgisel ister etimolojik olsun, dili toplumsal yapisindan yoksun
birakmistir. Bu sekilde, dil, belirli bir cografi alanda sosyal aktivitenin merkezini
temsil eden yasayan bir dil olarak degil, yalnizca dilbilgisel dogruluk olciitiiyle

yonetilen kati dilsel sablonlar olarak sunulmustur. Ek olarak bu yéntem, gercekgi ve

162 Muhammed Ali el-Huli, “’el-Avamilu’l Muessira fi Iktisabi’l Liigati’s-Saniyeti’’, Kulliyetu’t-
Terbiye Derqgisi, c. 7, sa. 7, Camiatu Katar, 1990, s. 360.

80



islevsel olmaktan uzak, ancak kurala uygun iiretilmis ciimleler sundugu icin bigim ve

icerik arasinda farklilik gostermistir.
Yorum;

Ikinci dil edinimi ve dgretimi alaninin gelismesiyle birlikte dil bilgisi ve ¢eviri
yontemi eski olumsuz tarafa atilan yontemlerden biri haline gelmistir. Dili g¢esitli
fonemik, gramer, semantik, baglamsal ve sosyal diizeylerde tanitan modern egitim
yontemleri vardir. Ayni sekilde, modern egitim yontemleri okuma, yazma, konusma
ve dinleme gibi farkli dil becerilerine de odaklanir. Bu beceriler dilbilgisi ve ceviri
yonteminde bulunmamaktadir. Ancak az da olsa dilbilgisi ve ¢eviri yonteminin faydasi
da vardir, biz bunu tamamen inkar etmemekteyiz. Ornegin, eski usul medreselerde bu
yonteme maruz kalan Tirk o6grencilerin Arap¢a s6z dizimini anlama ve isleme
konusunda digerlerini asan bir hiza sahip olduklarini gériiyoruz, ancak bu mutlak bir

genelleme degildir.

3.5.2. Dogrudan Yontem

Bu yontem, dilleri tamamen yasamdan yoksun, 6lii varliklarmis gibi ele alan
dilbilgisi ve ¢eviri yontemine bir tepki olarak ortaya ¢ikmistir. 1850 yilindan bu yana
yabanci dil 6gretiminin canli, ilgi ¢ekici ve etkili hale getirilmesi yoniinde ¢agrilar
yapilmistir. Bu c¢agrilar, yabanci dil o6gretim yontemlerinde kokli degisiklikler
yapilmasini gerektirmistir. En hizli yayilan terim dogrudan yéntemin adi olmustur.1®3
Betimleyici dilbilimin ortaya ¢ikigt ve psikoloji ve antropolojiyi etkileyen biiyiik
gelisme, dogrudan yontemin ortaya ¢ikisini etkilemistir. Frangois Joan, bu ydntemin
on dokuzuncu yiizyildaki babalarindan biri olarak kabul edilir. Dogrudan yontem su

teorik varsayima dayanmaktadir:

Ana dilin edinilmesi ile yabanci dilin 6grenilmesi arasinda tam bir simetri
bulunmasi; Bu anlayis, ana dilin temsil ettigi dilsel aracinin egitim siirecinden
dislanmasina ve sadece hedef dile (target language) giivenilmesine yol agmaktadir.
Dogrudan yontemin amaci, diyalog ve okuma yoluyla hedef dilde diisiinme becerisini
gelistirmektir. Buna gore dogru yazim ve telaffuz en 6nemli hususlardir. Ayrica bu

yontemi takip eden galigsma programi, 6grencinin yeni dilin ses sistemini tanimasini ve

163 Tuayme, a.g.e, s. 129.
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islevsel birimleri tanimlamasini ve bunlar1 islevsel olmayan birimlerden ayirt etmesini
saglamak i¢in s6zIlU ve igitsel alistirmalarla bagslar. Bu tiir isitsel materyaller, 6grenciler
tarafindan oyunculuk, c¢izim, sesli telaffuz ve telaffuzun tekrar1 yoluyla

sunulmaktadir.1%*
Rogers ve Richards, bu yontemin ilkelerini asagidaki gibi 6zetlemektedir:1%°
a . Smifta 6gretim hedef dilde yapilmalidir.
b. Sadece giinliik hayatta kullanilan ctimleler ve kelimeler 6gretilmelidir.

c. Bu yontem, asamali bir sirayla sozlii iletisim becerilerini saglamakta ve az
sayidaki smiflarda Ogretmen ve Ogrenenler arasindaki Ssoru-cevap alisverisine

dayanmaktadir.
d. Tiimevarim ve timdengelim yoluyla dilbilgisi 6gretimi.
e. Yeni dilsel materyal ve bilesenlerin sozlii olarak sunulmasi.

f. Duyusal kelimeler nesneler ve resimler araciligiyla, soyutlamalari ifade eden

kelimelerin ise fikirlere baglanarak sunulmasi.

3.5.3. Tsitsel (Sozlii) Yontem
Bu yontem, bu ylizyilin ellili ve altmigh yillarinda iki 6nemli konuya yanit
olarak ortaya cikmustir. ilki, Amerika Birlesik Devletleri'nde bazi psikolog ve
dilbilimcilerin yazili olmayan Hint dillerini incelemesidir. Ikinci hususa gelince,
fertleri arasindaki mesafeleri yakinlagtiran ve yabanci dilleri sadece okumada degil,
ayn1 zamanda bireyler ve birbirleri arasinda dogrudan iletisimde kullanmak igin
yabanct dil Ogrenme ihtiyact yaratan halklar arasindaki iletisim araglarinin

gelistirilmesidir.1%
Brown, bu yontemin 6zelliklerini su sekilde belirlemistir:’

a. Yeni dersi bir diyalogda tanitmak

164 el-Anati, a.g.e., s. 84.

165 Wilga Rivers, Teaching Foreign Language Skills, the University of Chicago Press, Chicago, 1981,
s. 21.

166 Tuayme, a.g.e, s. 133.

187 Douglas Brown, Ususu Ta’limi’l Lugati ve Te’allumiha, tr. Abdoh Er-Racihi, Daru’n-Nahdati’l
Arabiyye, Beyrut, 1994, 5.126.
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b. imitasyona giivenmek, ciimleleri hatirlamak ve égrenmeyi arttirmak.
c. Tekrarlanan 6rnekler kullanarak yapisal kaliplar1 6gretmek.

d. Dilbilgisi tiimdengelimli agiklamalarla degil, tiimevarimsal Olg¢limlerle

ogretildiginden dolay1 dilbilgisi agiklamalarina olan ilgi eksikligi.
e. Kelime dagarcigini kesin olarak tanimlamak ve baglam i¢inde sunmak.
f. Telaffuza duyulan fazla ilgi.

g. Kayit cihazlarini, dil laboratuvarlarimi ve gorsel yardimcilarin sikga

kullanmak.

h. Ogretmenin gerekli haller disinda agiklamalarda ana dilini kullanmasina izin

vermemek.
1. Basaril1 yanitlar1 dogrudan tesvik etmek.

j. Ogrencileri biiyiik lgiide hatasiz bir dil iiretmeye tegvik etmek.

3.5.4. iletisimsel Yontem

Bu yontem yirminci yiizyilin yetmisli yillarinda isitsel-s6zIU yonteme cevaben
ortaya cikmistir. Ilk amac1 mekanik isitsel-s6zIi yontemde meydana gelen hata ve
kaymalarin Ustesinden gelmek olmustur. Ayni zamanda bu ydntem, dilin icinde
dondiigi dogal sosyal ¢evredeki kullanimini ele alir. Chomsky'nin yeterlilik ve
performans kavramlarma iliskin Dell Hymes devriminden kaynaklanmaktadir;
Hymes, Chomsky'nin betimlemesinin, dilin isledigi toplumsal ortamdan uzak ideal bir
soyut betimleme oldugunu diisiinmiistiir. Cesitli sosyal durumlarda dili kullanimimiz
yoneten morfolojik ve gramer kurallarina ek olarak sosyal kurallar vardir. Bir yabanci
dil 6grenmek ve 0 dilin kullaniminda ehil olmak istiyorsak, dil kurallarina ek olarak

bu sosyal kurallara da uymamiz gerekmektedir.'®8

W. Little Wood, bu yontemin dil oOgretim siirecine bir¢ok katki

saglayabilecegine inanmaktadir ve bu katkilar asagidaki gibidir;'®°

168 John Munpy, Communicative Syllabus Design, 3. bs., Cambridge University Press, London, 1983,
s.9-24.

169 |_jttle Wood, Communicative Language Teaching, 5.bs., Cambridge University press, Cambridge,
1984, s. 17 — 18.
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a . Gorevin (i) genel uygulamasini gelistirir. Yetkinligi olusturan kismi
becerilerde egitim ile toplam becerilerin uygulanmasi arasinda ayrim yapmak gerekir.
Bu da, 6grencinin seviyesine uygun olarak olusturulmus ¢esitli iletisim etkinlikleriyle

smifta uygulanmaktadir.

b. Smift 6grencilerin hedeflerine baglayarak ve artan basari ile hedeflerine

ulagmalarina yardimei olarak 6grenci motivasyonunu destekler.

c. Ogrenciyi smif iginde veya disinda iletisimsel siirecin bir iiyesi haline

getirerek dogal 6grenmeyi saglar.
Iletisimsel yontemin &zellikleri su sekilde 6zetlenebilir:1"°

a. Konu derecelendirmesi ile dgrenciye dgretilecek igerigin secimi meselesi
arasindaki iliski, se¢im, dilbilgisi kurallarina degil, islevlere ve sosyal durumlara

odaklanmakla baglantilidir.

b . Bu yontem, 6grencinin bir seyler 6grenmek veya dilin kullanimima kendi
basina bir seyler katmak i¢in yabanci dili kiiltiirel ve biligsel olarak kullanmay1

istemesini saglayan dilsel, egitimsel ve sosyal durumlarla ilgilidir.

c. Bu yontem, sorular sormak, bilgileri kaydetmek ve almak ve bilgi, fikir ve
anilar degis tokus etmek gibi dilin kullanimi1 i¢in gercekei dilsel durumlar yaratan

etkinliklerle ilgilidir.

d. Bu yontem Ogretmene degil 6grenciye odaklanir; Ogrenenin 6nceki
yontemlerin nadiren sunuldugu g¢esitli rolleri oynamasini saglayan esnek bir

yontemdir.

3.5.5. Egitim Yontemleri Hakkinda Genel Yorum
Daha onceki egitim yontemlerini inkar etmek, onlar1 bos ve degersiz kilmak
miimkiin degildir. Zamanlarinda biiyiik 6nem ve etkiye sahip olmuslardir. Bazi yonleri
bugiin hala degerini korumaktadir. Ancak, genel olarak uygulamali dilbilim alaninin

ve Ozel olarak ikinci dil edinimi ve Ogretimi alaminin gelismesiyle birlikte,

"% Nayif el-Kharme ve Ali Haccac, “el-Liigatu’l Ecnebiyye Ta’limuha ve Te’allumuha”, Alemu’l
Ma’rife Dergisi, sa. 126, el-Meclisu’l Ala li’s-Sekéafeti ve’l Fiinuni ve’l Edeb, Kuveyt, 1988, s. 187-
189.
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oncekilerden daha iyi performans gosteren ve yapilan hatalara karst duran ve

tuzaklarini agan bir¢ok egitim yontemi ortaya ¢ikmustir.

Bu yontemler ana dili Arapca olmayanlara Arapga 6gretimi alanina taginmis ve
son yillarda Arap uzmanlarin bu alana olan ilgileri artmistir. Arapgaya uygun egitim
yontem ve stratejileriyle ilgilenmigler ve bu bolimle alakali ¢ok fazla eser
yazmuglardir. ingilizce 6gretiminde kullanilan materyallerden yararlanmis ve uygun
olan materyalleri Arapcaya dahil etmislerdir. Burada 6nemli bir soruyu giindeme
getirmekteyiz: Egitim yontemleri, ikinci dili edinme siirecinde belirli bir basariya
ulagmay1 basarmis midir, yoksa sadece 6grenme ve edinme siirecinde daha iyi sonuglar

elde etmekle sinirli m1 kalmigtir?

Baglangigta, Ogrenme modeli veya Ogrenme yontemini su sekilde
tammlayabiliriz: Ogrencinin bir seyi dgrenmeye calistigi 6zel yol. Ikinci dil ya da
yabanci dil 6greniminde, herhangi bir 6grenci, 6grenme problemlerine farkli bir
¢cozim getirmeyi tercih edebilir. Mesela isitsel Ogrenciler dilbilgisi kurallarini
genisletmek isteyebilirler. Kinestetik 6grenciler de, kelime ve climleleri yazmanin
hatirlamalarina yardimei oldugunu diistiniirler. Gorsel 6grenciler ise, resimlerle ve
imgelerle baz1 seyleri daha iyi hatirladiklarina inanirlar. Béylece, 6grenme stili veya
Ogretim stratejisi, Ogrencilerin yeni ikinci dil gramerini nasil bir araya getirdiklerini

bize agiklamaktadir.

Reed (1987) dort dgrenme yontemi tanimlamistir: gorsel (goérme), isitsel
(dinleme), kinestetik (hareket etme) veya dokunsal (dokunma). Gorsel ogrenciler
gorerek Ogrenirler. Ders sirasinda 6gretmeni gormeyi ve gorsel imgeler (resimler,
ekranlar, grafikler, videolar vb.) araciligiyla 6grenmeyi tercih ederler. Ayni zamanda
ders esnasinda not alirlar ve diisiincelerini organize etmek igin liste kullanirlar. Isitsel
ogrenciler, dinleme yoluyla 6grenirler. Diyaloglar, tartismalar ve oyunlar gibi sozlii
talimatlar1 tercih ederler ve sorunlarini tartisip, konusarak ¢ozerler. Hafizaya yardimci
olmak amaciyla ritim ve sesi kullanirlar. Kinestetik 6grenciler ise hareket ve eylem

yoluyla, dokunarak 6grenirler. Uzun siire hareketsiz oturmalar1 zordur aktif olduklari
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zaman daha iyi Ogrenirler. Yaziy1 ve ¢izimi kullanirlar. Projeler ve gosteriler gibi

uygulamali etkinliklerde oldukgca yetkindirler.}"

Keefe (1979), ogrencilerin 6grenme yontemlerinin, genetik ge¢misleri,
kiltlirleri ve Onceki egitim deneyimleri dahil olmak iizere bir¢cok faktorden
etkilenebilecegini savunmaktadir. Ogretmenlerin 6gretim yontemlerini dgrencilerin
ogrenme stillerine uygun hale getirmesi durumunda 6grencilerin daha basarili olacagi
ve dile daha fazla ilgi duyacagi soylenmektedir. Buradaki fikir, benzer vasiflara,
ozelliklere, kosullara ve genlere sahip her 6grenci grubu igin bir egitim yontemi

sunmaktir. Ayni zamanda bu konu sol/sag beynin baskinligi ile ilgilidir.

Onceki béliimde, sol ve sag beynin dzelliklerini listeleyen bir tablo sunmustuk.
Sol beyni baskin olan 6grenciler entelektiieldirler. Sabit ve belirli bilgileri tercih eder,
diiginme ve hatirlamada dile dayanirlar. Sag beyni baskin olan &grenciler ise
sezgiseldirler. Bilgiyi kapsamli bir sekilde islerler. Diistinmelerine, 6grenmelerine
yardimce1 olmada ¢izim ve islemeye dayanirlar. Su andan itibaren ikinci dil 6gretiminde
kullanilan egitim yontemlerinin klasik oldugunu ve edinim siirecinde basariya
ulagtirmadigini, aksine daha iyi sonuglara ulagmada yardimci oldugunu sdyleyebiliriz.
Ellis'in bahsettigi sey budur: Kullanilan 6gretim yontemlerinin, ikinci bir dil edinmede

potansiyel basarinin bir 6ngoriisiinii saglayabilecegi kesin olarak goriinmemektedir.

Buna gore, egitimsel yontemlerle belirli bir basariya ulagsmak, uygulamali
dilbilim yoluyla ¢esitli yonlerden bir vaka c¢alismasi (6grenci vakasi) ile
gerceklestirilmelidir. Ogrencinin sinirdilbilimsel durumunu ve bu durumla ilgili
olanlardan baglayip dilin beyinle baglantisini, 6grencinin psikolojik durumunu (yas,
cinsiyet, duygular vb.) inceleyerek ve sosyal durumunu arastirmis, bir dnceki bolumde
detaylandirmistik. Tiim bu unsurlarin bir araya getirilmesi ve dikkate alinmasi, bize bu
ogrenciler icin ikinci bir dil 6grenme ve edinme siirecinin gelecegi hakkinda dogru
sonuglar verecektir. Boylece, vakalarina odaklanan yenilik¢i egitim yontemlerine
givenmek mumkundur Bu ayni zamanda 6grenciyi egitim siirecinin baglangicindan

once dogru ve hatasiz bir 6ngoriiye ulagtiracaktir.

171 Khasinah, a.g.m., s. 263 — 264.
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3.6. HAFIZA VE IKINCI DIL EDINIMI
Dil 6greniminde hafizanin rolii, birinci ve ikinci dil ediniminde uzun zamandir
arastirmacilarin ilgisini ¢ekmektedir. Duyusal diizeyde, ikinci bir dil 6grenme
basarisinda yetiskinler arasindaki bireysel farkliliklarin agiklamasiin bir kisminin,

hafiza kapasitesindeki farkliliklara atfedilebilir oldugu agiktir.

Ikinci dil edinimi siirecinde arastirmacilar, uzun siireli hafiza farkliliklarindan
ziyade kisa siireli hafiza farkliliklarima odaklanmislardir.!’? Ciinkii dil gelisimindeki
farkliliklardan kisa siireli hafizanin daha fazla sorumlu olduguna inanirlar. Bu inancin
nedeni, kisa siireli hafizanin yeni bilgileri (kelimeler, dilbilgisi yapilar1 vb.) islemeye
ve analiz etmeye yanit verebilmesidir; Temel fikir, bir kisi yeni bilgilere ne kadar ¢ok

yanit verebilirse, uzun siireli hafizaya yanit vermeyen o kadar ¢ok bilgi gidecektir.}”

Burada, bir nesnenin veya olayin ge¢miste olup olmadigimi hatirlama ya da
tanima olan tanima hafizasina odaklanacagiz. Craik ve Lockhart, ne kadar verinin
hatirlanacagini veya taninacagini belirleyecek olanin isleme seviyeleri veya sifreleme
derinligi oldugu fikrini dile getirmistir. Bu fikir Craik ve Tulving tarafindan bir dizi
deneyde daha derinlemesine arastirilmistir. Bu deneylerde, katilimcilardan kelimeleri
farkli derinliklerde islemeleri istenmis, daha sonra hatirlama veya tanima agisindan
test edilmislerdir. Tanima kosullar1 altinda, anlambilim ne kadar derin islenirse veya
dahil edilirse, 6gelerin taninmasinin o kadar yiiksek ve dogru oldugu kesfedilmistir.1’
Ikinci dil 6grenimi sdéz konusu oldugunda, Ogrenciler genellikle kotii anilari
oldugundan sikayet ederler. Tanima hafizasi agisindan, zayif hatirlamanin nedeni

olabilecek zayif hafiza aligkanliklarina sahiptirler.

Hafiza stratejileri, bir seyleri siraya koyma, iliskilendirme ve gozden gecirme
gibi basit ilkelere dayanmaktadir. Bu ilkeler, bir 6grenci kelime 6grenmek zorunda
kaldigi zaman kullanilir. Sozciikler ve ifadeler, iletisim igin saklanabilen ve geri

aliabilen gorsel goriintlilerle iliskilendirilebilir. Birgok 06grenci gorsellerden

172 Uzun siireli veya kalic1 hafiza, kapsaml 6grenme, egitim veya deneyim sonrasinda gelismektedir.
Ilkokul 6gretmeninin adimi hatirliyor musun? Kristof Kolomb'un Amerika'y1 ka¢ yilinda kesfettigini?
Bunlarin her ikisi de istenilen bilgiyi elde etmek i¢in uzun siireli hafizay1 kullanmaya birer 6rnektir.

173 Faizah Saleh AL-Hammadi, <’The role of recognition memory in L2 development’’, Journal of
King Saud University — Languages and Translation, c. 24, sa. 2, 2011, s. 84.
174 AL-Hammadi, a.g.m., s. 84.
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yararlanir, ancak bazilar1 sozciikleri ve ciimleleri ses, hareket veya dokunma ile
iliskilendirmeyi daha kolay bulmaktadir. Genel duzeyde, hafiza isleme, ikinci diizey
Ogrenciler icin bilgiyi icerme, hatirlama ve geri alma egilimindedir. Bu da,
ogretmenlerin ve dil 6greticilerinin bilgiyi en iyi nasil sunacaklarini ve daha sonra bilgi
almaya yardimci olacak anlamli baglantilarin olusturulmasini saglamak adina firsatlar
nasil en st diizeye ¢ikarabileceklerini diisinmeleri gerektigi anlamina gelmektedir.

Bu diisiinceler ve firsatlar, yonetim ve genel sinif 6gretimi i¢inde planlanabilir.

Buna gore biligsel yaklagim, egitimsel 6grenme siireci anlayisimizi c¢esitli
sekillerde degistirmistir. Ogrencileri, dgretici tarafindan saglanan uyaranlari pasif bir
sekilde kaydeden kisiler olarak gdrmek yerine, Ogrenme, ogrencinin icinde
gerceklesen ve Ogrencinin  Ogreticiden etkilenebildigi aktif bir slre¢ olarak
goriilmiistiir. Ogrenme verilerinin, saglanan bilgilere ve 6grencinin bu bilgiyi nasil

isledigine miisterek olarak bagli oldugu varsayilmistir.

Anderson ve Pearson (1990), ikinci dil edinimi ile O6grenme stratejileri
arasindaki iliskiyi, biligsel ikinci dil 6grenme yaklasimi icin geleneksel teorik temeli
saglayan biligsel teori icerisinde agiklamaya calismistir. Anderson'in goriisiine gore,
bilgi hafizada iki bigimde depolanir: Bildirimsel bilgi, belirli bir igerik hakkinda
bildiklerimiz ve prosedirel bilgi, ne yapacagimizi bildigimiz. Bildirimsel bilgi,
goriintii hafizamizi ve olaylarin sirasini igermektedir. Genel olarak bu tir bir bilgi,
uzun sureli hafizada, kati bir sekilde tekrarlanan olaylar veya belirli bir dilden ziyade
anlam temelli kavramlar agisindan temsil edilmektedir. Kisa siireli hafiza, bilingli
karar verme ve problem ¢ozme faaliyetleri sirasinda kullanildigi icin genellikle

caligma bellegi olarak adlandirilmigtir.!”

Michael Carrell (2000) calismasinda, kelime Ogretimini Ogrencilerin 6n
bilgileriyle ve temel bilgileri olusturmaya yonelik diger okuma oncesi etkinlikleriyle
iliskilendirmistir. Bu calisma, 6grencilerin yeni karsilastiklar1 kelime dagarciginin
anlamint mantiksal olarak ¢ikarsamalarimi saglamak adina isleyen hafiza

uygulamalarini etkinlestirmek amaciyla yapilmistir. Sonuglar, ikinci dil 6grenme

175 AL-Hammadi, a.g.m., s. 84.
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ciktilarinin artmasina etkili bir sekilde katkida bulunan kelime aktivitelerinde yeni

sozciiksel 6geleri basarili bir sekilde tespit edebildiklerini dogrulamugtir.7

Smifta sadece kelime listeleri sunmak, 6grencilerin yeni kavramlar1 6nceden
var olan bilgileriyle iliskilendirmelerine ve yeni kelimeleri kelime dagarciklarinda
birlestirmelerine yardimci olmayacaktir. Bir kelime listesi kullanmak, 6grencilerin
baglamsal tahminde bulunmalarin1 engelleyebilirken, baglam egitimi Ogrencilerin
metinlerdeki kelimelerin anlamlarin1 yorumlamadaki basarilarini arttirmaktadir. Bu
nedenle, dil 6grenme ve edinme siirecinde hafizaya odaklanma, siirecin sonuglari
uzerinde bir etkiye sahiptir. Bu, tam olarak dgretmenlerin bilgiyi nasil sunduklariyla
ve egitim slirecinde kullandiklari stratejilerle saglanir. Hafizanin 6gretim stratejileriyle
dogrudan bir baglantis1 vardir. Bu stratejiler, 6grenenlerin organize bir sira i¢inde
bilgiyi 6grenmelerini ve geri almalarini saglamaktadir. Hafizayla ilgili stratejilerin

ikinci dil yeterliligi ile iliskili oldugu tespit edilmistir.

3.7. IKINCI DILIN ASINMASI

Son elli yilda arastirmacilar dil asinmasini belgeleyebilmek icin ellerinden
geleni yapmuslardir. Bu konuyla ilgili arastirmalarin gogu, birinci dilin terk edilmesine
ve unutulmasina yol agan diinya ¢apindaki biiyiikk gogler dogrultusunda, gé¢gmenler
arasinda birinci dilin azalmasina yonelik olmustur. Ikinci dile gelince, yabanci dilin
asinmast ve daha sonra Ggrenilen bir dilin unutulmasma yonelik ¢ok az ¢alisma
yapilmistir. Burada arastirmamizin konusu olan yabanci dilin asmmasi ve
unutulmasindan bahsedecegiz. Bir yabanci dilin asinmasi, genellikle akiciligin
azalmasi ve igindeki sdzciik gesitliligi ile kendini gosterir.'’” Bu nedenle, yabanci dil
asinmasi1 lzerine yapilan ¢alismalarin cogu sozliikk (yani kelime hazinesi) lizerine

odaklanmais, yap1 ve fonoloji bir kenara birakilmistir.

Mevcut yabanci dil aginmasi literatiiriine dayanarak, yabanci dili kullanmay1
biraktiktan sonra asmmmanin ¢ok hizli bagladigi goriilmektedir; Bununla birlikte,

gorundrde uzun sireli hafizada korunan temel bir kelime dagarcigi ile yavas yavas

176 Am., s. 85.
177 Kathleen Bardovi-Harlig ve David Stringer, <’Variables in second language attrition>’, Journals
Studies in Second Language Acquisition. c. 32, sa. 1, 2010, s. 45.
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dengelenmektedir.l’® Ayrica, iiretken becerilerin anlama becerilerinden daha hizh
azaldig1 ve kisinin en son Ogrenilen bilgileri ilk 6nce kaybetme egiliminde oldugu
gorulmektedir. Bu ortak paydalarin yani sira, asinma kisiden kisiye biiyiik olgiide
degisir.

Asinma siirecinin tam olarak ne kadar siddetli ve ne kadar hizli olacag1 ¢esitli
faktorlere baghdir. Azalim baslamadan 6nce dil yeterliligi ¢ok yiksek olan bireyler
asinmadan daha az etkilenmektedirler. Ayni zamanda yasin da aginmayi etkiledigi, dil
kullanimi ve dile olan magruziyetin de yabanci dil asinmasinin seyrini belirlemede rol
oynadig diistiniilmektedir. Bununla birlikte bireyin hedef dile kars1 tutumunun ve onu

siirdiirme motivasyonunun da asinma oranim etkiledigine inanilir.1®

Ilgingtir ki, cogu durumda yabanc dilin agimmas: (tipki gercekte herhangi bir
tir unutmada oldugu gibi) gegici ve geri dondiiriilebilir goriinmektedir. Ogrenciler
okullarda veya dil kurslarinda Arapga dersinde 6grendikleri kelimeleri bilingli olarak
hatirlamayabilirler. Arastirmalar ise, goriiniise gore kayip bir yabanci dil kelimesini
yeniden 6grenmenin, yeni bir kelimeyi sifirdan 6grenmekten ¢cok daha kolay ve hizl
oldugunu gostermistir.® Bu nedenle, yabanci dilde asinma, diger herhangi bir unutma
tiirli gibi, gercek kayiptan ziyade erisim zorluklar ile karakterize edilen bir performans
sorunu olarak anlasilmaktadir.!8! Bu bolimiin konusu (yabanci dilin asinmasi) oldukga
yenidir. Calismalarin ¢ogu bu bolimde kelime dagarci@inin asinma siirecini ele
almistir. Ancak, dil ve dilin aginma siireci 6grenciler i¢in bir kelime dagarcigi

meselesinden daha fazlasidir.
Basa donersek, bu ¢alismanin bu boliimii temel bir soruyla sunulmaktadir:

Psikodilbilim, basarili bir ikinci dil edinimi i¢in basarili veriler saglayabilir mi?

Burada, ana dili Arapga olmayanlar icin 6zellikle Arapca dilinden bahsediyoruz. Bu

178 Bahrick H. P, ©’Semantic memory content in permastore: fifty years of memory for Spanish learned
in school’’, Journal of Experimental Psychology, c. 113, sa. 1, 1984, s. 29.

179 Monika Schmid ve Teodora Mehotcheva, ‘’Foreign language attrition’’, Dutch Journal of Applied
Linguistics, ¢. 1, sa. 1, 2012, s. 102-124.

180 Anne Mickan ve James McQueen ve Kristin Lemhofer, Bridging the Gap Between Second
Language Acquisition Research and Memory Science- The Case of Foreign Language Attrition,
Neurosci, 2019, s. 2. doi: 10.3389/fnhum.2019.00397

BLAE,S. 2.
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bolimde yukarida gegen sorunun cevabinin (evet) oldugu anlasilmaktadir.
Psikodilbilim, ikinci dil edinimi ve Ogrenimi siirecinde Onemli agiklamalar ve
¢oziimler sunmaktadir. Psikodilbilim, ikinci dilde dil becerilerinin kazanilmasinda
onemli bir rol oynamaktadir. Bu becerilerle basa ¢ikabilmek i¢in uygulamali bir
yaklagim saglamaktadir. Dinleme becerisinde 6gretmen, 6grencinin karsilastigi dilsel
zorluklara karst durmali ve ihtiyaclarini karsilayan materyaller sunmalidir. Okuma
becerisine gelince, 6gretmen gerekli seviyeye ulasmak icin asagidan yukariya dogru
not vermeli ve konusma becerisinde 6grenci, onu konugma pratigi yapmaya tesvik
etmek i¢in motivasyon ortami kurmalidir. Yazma becerisinde ise 0gretmen, bunlar
tizerinde calismak ve hazirlikli olmak icin Ogrencinin ilgisini ¢eken konulara

dayanmalidir.

Ayrica ikinci dil edinme siirecini olumlu veya olumsuz etkileyen motivasyon,
kaygi, zeka, kisilik, yas ve egilimler gibi psikolojik faktorler de vardir. Arapgay1 ana
dili Ingilizce olmayanlar igin basarili bir sekilde edinmede bir déniim noktasidir.
Basaril1 bir 6gretmen, 6grencileriyle kendi 6zel durumlaria gore ilgilenen kisidir.
Ayni smufta, ayni iilkeden olsalar bile 6grenciler arasinda biiyiik farkliliklar bulmak
miimkiindiir. Bu nedenle basarili 6gretmen, en iy1 sonuglar1 elde etmek icin tiim bu
faktorlerin lizerinde durmalidir. Ayrica, bu psikolojik faktorler, 6grencilerin sosyal
etkilesimine miidahale eder, boylece bu etkilesim, 6grenciler i¢in bilissel ve sosyal
seviyelerde daha iyi sonuglar elde etmek i¢in kullanilabilecek 6nemli bir etki olusturur.
Psikodilbilim, hafizanin ikinci dil edinimi {izerindeki dogrudan etkisini, 6zellikle de
o0grenme siirecindeki anlik bilingli kararlardan sorumlu olan kisa siireli hafizay1 ortaya
cikarir. Psikodilbilim, 6grenci ile ikinci dil arasinda bir bosluk olmasi durumunda
ikinci dilin yipranma riski altinda oldugunu gostermektedir. Bu nedenle 6grenciler

ikinci dil ile kesintisiz iletisim halinde olmalidir.
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DORDUNCU BOLUM

4, ANA DILI ARAPCA OLMAYANLARDA DILSEL
DUZEYLERDEKiI HATALAR VE BUNLARIN NOROLOJIK
VE ZiHINSEL SEBEPLERI

Aragtirmamizin ilk boliminde uygulamali dilbilim teriminden bahsetmis,
engellerini ve smirlarini netlestirmeye ¢alismigtik. Ayrica uygulamali dilbilim ile
teorik dilbilimin birbirini destekleyen ve ayrilmaz bir biitiin oldugunu da sdylemistik.
Uygulamali dilbilim, birini digerinin yerine koymadan, dilbilimsel olmayan sorunlara
¢6zim bulmak icin teorik dilbilimden gelenden yararlanir. Bu ¢alisma, ikinci dil
ediniminin boyutlarini analiz etmek i¢in uygulamali dilbilimin iki dalin1 kullanmustir.
Boylece psikolojik ve nérolojik temeller ve bunlarin ikinci dili edinme ve iliretme

sreci Uzerindeki etkisi ortaya ¢ikmustir.

Bununla birlikte, daha 6nce bahsettiklerimiz - 6nemine ve gerekliligine ragmen
—anadili Arapga olmayan 6grenciler i¢in ikinci dil edinim siirecinin kapsamli bir dilsel
anlayisim saglamada tek basina yeterli degildir. Ozellikle amag, 6grencilerin dil
sorunlarina ¢6ziim getirmekse, bu baglamdaki ¢6ziimler, daha 6nce belirtilen ve diger
yonleri de dikkate alan 6zel dil programlarinin olusturulmasini ve bu programlarla
ilgili araglara katkida bulunmay1 gerektirir. Programlarin temeli ve dilbilimcinin bu
programlardaki islevi, Oncelikle ortaya konulan dilbilimsel materyalin dogasiyla
ilgilidir. Sinirdilbilim ve psikodilbilim, dilbilimcinin dil programlarmin sinirlarini
bilmesine yardimci olur. Ana dili Arapga olmayan 6grencilerin veri ve yeteneklerine
gore gergekeiligini ve uygunlugunu saglar. Dil, duzeylerden olusan karmasik bir
aligkanliklar sistemidir. Bu dlzeylerden, en kolay olan fonetik diizey, morfoloji,

dilbilgisi (s6zdizimi) ve anlambilim olarak dorde ayrilmistir.

Dilbilim ¢aligmasinin alanlari, tim dilsel fenomenleri kapsamaktadir. Dilbilim,
dili bir biitiin olarak incelemeye ¢alismistir. Dilbilimsel analiz, sézciikleri olusturan ilk

0ge olduklart igin seslerle baslar - daha sonra sozciigiin yapisina bigim ve islev
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acisindan bakar, ardindan yapiy1 ve farkli climleleri inceler. Sozcuklerin sozliksel ve
baglamsal anlamlarindan elde edilen anlamin incelenmesiyle de sona erer.’82 Bu
bolumde ses diizeyi, yapisal diizey ve anlamsal diizey olmak lizere ti¢ diizeye 151k

tutacagiz.

4.1. SES DUZEYI (FONOLOJI)

Diller, her seyden &nce konusularak veya sdylemlerle karakterize edilir. insan,
konusmay1 icat etmeden ¢ok once sozlii konusmay1 bilmekteydi. Dolayisiyla yazi,
kelimelerin anlamlarin1 kaydetmek i¢in baslangicta resim ve ¢izimler seklinde ortaya
cikmistir. Tek ses kavrami, insan alfabeye, yani sozciiklerin birlesimiyle tek fonemik
ogelere ulasana kadar yoktu. Insanin yaziya erisimi bilim ve medeniyet agisindan ¢ok
o6nemli bir konu olmasina ragmen, dillerin dolasiminda ve nesilden nesile

aktarilmasinda sozlii iletisimin 6nemini azaltmamgtir.'®3

Fonoloji, dilin seslerini ve bu seslerin gelisimi sonucunda bu seslerde meydana
gelen degisiklikleri inceleyen bilim dalidir. Crystal'in dedigi gibi: Insan sesinin
ozelliklerini, Ozellikle konugmada kullanilan sesleri inceleyen ve bize bunlar
tanimlama, siiflandirma ve yazma yollarin1 saglayan bilimdir.}3* Ayrica fonolojinin
konusu ve materyali agisindan, dilsel sesin, yani insan sesinin incelenmesiyle
ilgilendigini goriiyoruz. Insanin dilsel varolusunu ve insan iletisimini sagladig1 bir arag
olmasmin yani sira, dil inga etmenin temel malzemesidir. Bu nedenle, fonolojinin
konusu, tek, soyut seslerin nasil iiretileceginin incelenmesidir. BOylece her birini
birbirinden ayiran 6zellikleri dikkate alir ve seslerin konusmacidan dinleyiciye nasil
iletildigini anlamaya calisir. Ayn1 zamanda konusma siireglerinin basarilarini ve
basarisizliklarin1 belirlemekle de ilgilenir. Konusulan telaffuz ile ¢izilen bigim
arasindaki boslugu kapatmaya calisir ve teorilerinin deneysel makineler ve araglar
tizerinde gerceklestirilmesine dayali olarak dil 6gretiminde en etkili yontemlere

ulasmay1 amaglar. &

182 Ahmed Kaddur, Mebadiu’l Lisaniyyat, 3. bs., Daru’l Fikir, Dimesk, 2008, s. 30.

18 Ae.,s. 65.

184 Muhammed Cevat en-Nuri, Ilmu’l Esvat, Mensuratu Camiatu’l Kudusi’l Meftuha, Filistin, 2007, s.
2.

185 Ganem Kadduri, ed-Dirasatu’s-Savtiyyetu imde Ulemai’t-Tecvit, 1. bs., Daru Ammar 1i’n-Nesri
ve’t-Tevzi’, Urdiin, 2003, s. 65.
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Dilde telaffuzun (Pronunciation) 6nemine ragmen, ana dili olmayanlara Arapca
ogretiminde genellikle ciddi ihmallerle karsi karsiya kalinmaktadir. Yabanci 6grenci
ileri seviyelere ulassa bile, yine de baz1 seslerin ve hareketlerin nasil telaffuz edilecegi
konusunda biiyiik ikilemler yasayabilir. Mesela konustugu zaman, konugmacinin
yaptig1 ¢irkin fonetik hatalar nedeniyle dinleyiciye en iyi ihtimalle baslangi¢ veya orta
seviyenin Otesine gegmedigini diisiindiiren telaffuz hatalar1 yapar. Telaffuz, konugma
becerisinin, sesli okuma becerisinin ve hatta iletisim yeterliliginin 6nemli bir pargasi
ve bilesenidir. Telaffuz, bir fikri iletmek i¢in Arapga seslerin iiretilmesi olarak da

tanmimlanmustir. Aym zamanda Arap dilinin fonetik sisteminin bir iiriiniidiir. 8

Arap harflerinin telaffuz sisteminde uzmanlasmanin zaman aldigi ve dil
seviyelerindeki miifredatin, yeterlilik diizeyine uygun dogruluk ve akiciliga yardimei
olacak fonemik farkindaligi artirmasit gerektigi unutulmamalidir. Su an birinci
seviyenin Otesinde, fonetik sistemi 6gretme konusunda ciddi bir eksiklikten muzdarip
olunduguna siiphe yoktur. Arastirmalar, Arapga sesleri iyi telaffuz eden kisilerin, iyi
gramer bilgisine ve zengin kelime bilgisine sahip olsalar bile, telaffuz sireclerinde
zorluk ¢ekenlere gore anlama sanslarinin ¢cok daha yiiksek oldugunu gostermektedir.
Bunun nedeni, genellikle insanlar1 dili nasil telaffuz ettikleri konusunda

yargilamamizdir.'®

Ana dili Arapga olmayan Ogrencilerin karsilastigi fonetik sorunlardan biri,
ogrencilerin dillerinde benzeri olmayan, Arap diline 6zgu bazi sesleri telaffuz etme
sorunudur. Ornegin; (u=) Ve (3), () Ve (=), () Ve (7), () Ve (&), (k) ve (), (3) ve
(&), (¢) ve (¢) seslerini birbirlerine benzetmektedirler. Ogrencilerin karsilasti1 ses
sorunlarmin birgok nedeni ve bu sorunlar etkileyen birgok faktor vardir. Ikinci dil
edinimini etkileyen faktorlerden daha Once bahsetmistik. Bu sorunlar da bir
ogrenciden digerine degismektedir. Baz1 dilbilimciler, fonemik sorunlarin nedenlerini

asagidaki gibi dzetlenen gesitli nedenlere baglamaktadirlar:1®

186 Khalid Ebu Amsa, en-Nutku fi Ta’limi’l Arabiyyeti li’n-Natikine bigayriha, 15 — 12 — 2021,
https://bit.ly/3txWdiT

187A.m. https://bit.ly/3txWdiT
18 Abdoh Er-Racihi, en-Nahvu’l Arabiy ve’d-Dersu’l Hadis, Daru’n Nahdati’l Arabiyye, Beyrut,
1986, s. 116.
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1-Iki dilde ses ¢ikislarinin farkli olmasi

2-Fonemik gruplandirmalarda iki dil arasindaki fark.

3-iki dilde vurgu, tonlama ve ritmin konumlandirilmasindaki farklilik
4-iki dilin telaffuz aliskanliklarinda farklilik gostermesi

5-Unli sesleri telaffuz etmede zorluk, bu sesler diinyanin birgok dilinde
bulunmadigindan, Arapga Ogrenenlerin c¢ogu bu harfleri O0grenmekte zorluk
cekmektedirler.

Rushdi Tuaima, Arapca 0grenenlerin karsilastigi fonemik sorunlari iki tiire

aylrrmstlr:189

Birincisi: dilin dogasina iliskin zorluklar; Asagidakilerle ilgili engeller olarak:
1- Bazi harfleri telaffuz etmek.
2- Konugma dili ile yazi dili arasindaki dil farkliliklar.

Ikincisi: Ikinci dil egitim miifredat: olarak Arapganin dogasindan kaynaklanan

zorluklar; Bu, digerlerini yani1 sira, asagidaki sebeplerden dolay1 ortaya ¢ikmustir:

1- Arapga Ogretiminde benimsenen miifredat, okuma, yazma ve ceviri
becerilerine ¢ok fazla odaklanir. Arapca ile 6grencinin ana dili arasindaki dilsel

farkliliklar1 (fonetik, morfolojik, gramer ve anlamsal) nadiren dikkate alir.

2- Ana dili Arapca olmayan 6grenciler i¢in Arapga 0gretmeni 6zel becerilere
sahip olmalidir. Bu, bildigimiz gibi, bir Arap¢a dgretmeninde nadiren gergeklesir.
Arap dili Ogretmenleri, Arap dili boliimlerinden mezun olurlar. Miifredatlari,
Ogrencilere Arapca 6grenenlerin ihtiya¢c duydugundan ¢ok daha fazla olabilecek dogru
ve derin bilgiler saglamak i¢in olusturulmustur. Ayrica 6grencilerine 6grendiklerini
baskalarina aktarma becerileri kazandirmaz. Arapga 6gretmeninin basarili olabilmesi

icin 6zel yeterliklere ve becerilere sahip olmasi gerektigini sdyleyebiliriz.

189 Riisti Tuayme ve Muhammed el-Menna’, Te’allumu’l Arabiyyeti ve’d-Din beyne’l Ilmi ve’l-Fen,
1. bs., Daru’l Fikri’l Arabiy, Kahire, 2000, s. 45.
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Tiirkiye istanbul’da bulunan Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesinden on

bes adet Tiirk 6grenci ornegi lizerinde yaptigimiz bir gézlem yoluyla, 6grencilerin

metin okumalarina ve sozlii konusmalarina uygulanan bir dizi kriter iizerinden

ogrencilerin ses dlzeylerini gozlemledik. Cinsiyet agisindan oOgrenci 6rneklemi

erkeklerle sinirliydi. Ayrica yaslari 18-25 arasinda degismekte olup, kriterler asagidaki

gibidir:
1 Iki bogaz sesini dogru telaffuz etme yetenegi ( = — &)
2 Uzun ve kisa harekeleri ayirt edebilme yetenegi
3 Benzer ses birimlerini telaffuz etme yetenegi ve— /b — /b -3/ =)

(=g /i-¢/

4 Itbak seslerini dogru telaffuz etme yetenedi (& — &)

5 Gairtlak seslerini dogru telaffuz etme yetenegi (s - ¢)

Olgiit evet Hayir
Bogaz sesinin dogru telaffuz edilmesi ( g) 14 1
Bogaz sesinin dogru telaffuz edilmesi ( ) 13 2
Uzun ve kisa harekeleri ayirt edebilme yetenegi 11 4
Benzer ses birimlerinin (u=-2) dogru telaffuz edilmesi 7 8
Benzer ses birimlerinin (& — 3) dogru telaffuz edilmesi 9 6
Benzer ses birimlerinin (b= — ) dogru telaffuz edilmesi 11 4
Benzer ses birimlerinin (1 — ¢ ) dogru telaffuz edilmesi 15 0
Benzer ses birimlerinin (» — z ) dogru telaffuz edilmesi 10 5
Benzer ses birimlerinin (+ — <) dogru telaffuz edilmesi 8 7
Itbak seslerinin ( § — ¢ ) dogru telaffuz edilmesi 9 6
Gartlak seslerinin (s - ») dogru telaffuz edilmesi 14 1
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Ogrencilerin hatalarmin belirlenen standartlarda degisiklik gosterdigi onceki
tablodan agik¢a goriilmektedir. Bu hatalarin bazi standartlarda yiiksek, bazilarinda
diisiik oldugunu goérliyoruz. (u= <2/ 4 3/ da «&/ 4a ) gibi birgok hatanin benzer
seslerde oldugunu gordiigiimiiz gibi, ancak 6te yandan girtlak seslerini telaffuz etme
yeteneginin yiiksek oldugunu goriiyoruz. Buna ragmen 6grencilerde 44 hata ve 121

dogru performans bulduk.

Bu 0rnegin sonuglarina dayanarak, 6grencilerin iki yiiz ders saatinden fazla
harcamalarina ragmen, Ogrencilerde bazi seslerin telaffuzunda zayiflik oldugunu
gozlemledik. Belki de bu zayifligin temel nedeni, Arapga dilinin bazi harflerinin ses
¢ikislar1 bakimindan Tiirkge dilinden farkli olmasindan kaynaklanmaktadir. Ancak bu
zayifligin nedeni sadece iki dil arasindaki farkliliklara atfedilemez. Burada

Ogrencilerin ses sorununa sinirsel-psikolojik bir bakis acistyla ¢ozlimler sunacagiz:

Birincisi: Goriintii ve sesin tekrari : Harfler 6gretmenin etkisi altinda kalmadan
grafik ve sesli olarak ogrencilere sunulmalidir. Sesin eslik ettigi harfin gorintisu
ogrencilerin zihninde yerlesinceye kadar, kaydedilen ses, harfin ¢izimi defalarca
gosterilirken tekrarlanir. Cilinkii goz, harfin seklinin bir kopyasini alir ve beyne iletir.
Harfin seklinin bir ses esliginde tekrar edilmesiyle 6grencinin beyninde harfin gercek

formali kurulur.

Ikincisi: Ogrencilere harfleri sarkilar esliginde lirik bir sekilde sunarak
harflerin telaffuzunda ustalagsmalar1 igin motivasyon ortami olusturmak. Bdylece
ogrenci harfleri daha 1yi ezberler ve hafizasinda kalir. Bu, ikinci dilde ustalagmanin

onemli psikolojik konularindan biridir.

Uclincuisti: Arapga harfleri 6grencinin kendi dilinde veya 6grencinin anladig
ortak bir dilde fonemik karsiliklariyla birlikte sunmak. Ciinkii bu dilsel katilimi
O0grencinin beynine yerlestirmek, beynin yeni sesleri algilamasinda bagari

saglayacaktir.

4.2. YAPISAL DUZEY
Ikinci bir dil 6grenmenin Snemli bir boliimii, ciimleleri olusturmak igin
kelimelerin nasil bir araya geldigini ve climleleri olusturmak i¢in climlelerin nasil bir

araya geldigini 6grenmektir. Soézciiklerin ve deyimlerin toplu 6zellikleri, bir dilin
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sOzdizimi, yani bir dilin sézdizimsel dizeyi olarak bilinir. Bu dlzeydeki dilbilimsel
aragtirma, sozdizim sistemi, her bir par¢anin bu yapidaki rolii, ciimlenin pargalarinin
birbiriyle iliskisi ve her parcanin digeri iizerindeki etkisi ile sozdizimsel isarete dikkat
ederek ele almaktadir. Buna ek olarak, modern dilbilim arastirmalari, mikro yapilari
(Syntactic) inceleyerek sozdizimsel diizeyle ilgilenmektedir. Ornegin; Muzaf ve
muzafun ileyh, sifat ve mevsuf, fiilin bir edat veya zarf ile ingasi, baglamsal ifadeler,

deyimsel ifadeler.

Eskiler ile modernistler arasindaki ciimle arastirmalarindaki en 6nemli fark,
modernistlerin faktor teorisinin etkisinden kurtulup, climlenin unsurlarinin sézlii
gerceklige bagli olan betimleyici calismasina yonelmeleridir. Bu unsurlarin anlamdaki
roliniin bilinmesi; Dolayisiyla dilbilgisel olgularin yorumlanmasi, dili bilimlere ve
diger alanlara gotiiren mantik ve yorumlara dayanmak yerine betimleyici bir temele
dayanmaktadir. Dil arastirmalarinda betimsel yaklasim, ana dili Arapga olmayan
ogrencilerin tirettikleri yapilari analiz etmede dogru bir algi saglamanin yani sira daha
sonraki asamalarda kargilastiklart sorunlar1 ¢ozecek programlar gelistirmeye
dayanmaktadir. Bu varsayim, modern dil arastirmalarinin kendinden dncekinin aksine
betimsellik ile nitelendirilmesi nedeniyle ilk basta sanildig1 gibi kabul gérmemistir.
Dilin betimleyici bakis acisindan, dilsel fenomenin bir tanimini paylasan bir dizi teori
ortaya cikmistir, ancak fark, dilden baska bir seye ne dl¢giide agik veya kapali oldugu

konusunda yatmaktadir.

4.2.1. Dil/Yeterlilik (Langage/Competnce) Soz/Performans
(Parole/Performance)

Saussure dili agiklamis ve onu insan dili yetenegiyle ya da konusma denilen
seyle karistirmamak gerektigini vurgulamistir; Dil, “Toplumun sozlii yetisinin bir
tirtinii ve bireylerin yetilerini gelistirmelerine olanak saglamak igin toplum tarafindan
onaylanan gerekli geleneklerin bir sentezidir.”'® S6z ise, “Cok yonliidiir ve ayn1 anda
fiziksel, organik ve psikolojik bir¢ok yonii kapsadigi i¢in heterojen unsurlara sahiptir”.

Her iki tarafi da, bireyi ve toplumu ilgilendirmektedir. Ayrica sOzlin/konusmanin

19 Ferdinand de Saussure, Fusil fi Ilmi’l Lugati’l Am, tr. Ahmed El-Kerain, Daru’l Ma’rifeti’l
Cami’iye, Iskenderiyye, 1982, s. 31
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birligini ortaya koyamadigimiz i¢in onu higbir beseri olgu altinda
siiflandiramayiz.”*®* Chomsky, kendi dil devrimi Saussure'iin ayrimindan ¢ok farkl
olmasa da, 6zellikle hem eski dilbilgisinin hem de iki diizey arasindaki yeni dilbilim

kuraminin islevini farklilastirmasiyla, daha kapsamli ve ayrintili bir anlayis sunmustur.

Chomsky, Saussure'lin dil terimini yeterlilik terimi olarak adlandirmigtir. Ona
gore yeterlilik terimi, herhangi bir dili konusanin drtiik ve bilingli bilgiyi bildigi seydir.
Performans ise; bildigimizle ne yaptigimizdir. Geleneksel goriiste yeterlilik soyle
tanimlanmaktadir: Konusmacinin kendi dilinde bir climleyi anlama ve herhangi bir
duruma uygun bir ciimle iiretme yetenegidir. Geleneksel dilbilgisi, 6grenciye uygun
bir climle olusturma becerisi kazandirmay1 amaglarken, dilbilimsel gramer bu Gretimi
miimkiin kilan mekanizmalar ve siiregleri kesfetmeyi amaglamaktadir.®? Konusmaci-
dinleyicinin yetkinligi, isaretler ile onlarin anlamsal yorumlari arasindaki baglantiy1
karmasiklastiran bir kurallar sistemi olarak da tanimlanabilir. Chomsky, performansi
yeterliligin kanit1 olarak gormesine ve aramaya yardimci olmasina ragmen, ayni
zamanda, yeterliligi inceleyen bir teoriye dayanmadan performans ¢alismanin
zorlugunu da vurgulamistir.*®® Bununla birlikte, insanlarin ikinci dillerin sézdizimini

nasil edindiklerini anlamak isteyenler icin iki ana arastirma konusu bulunmaktadir.

Birincisi, gramer bilgisinin zaman i¢inde nasil gelistigini agiklamaktir: Neden
bazi 6zellikler digerlerinden daha erken kazanilir ve neden 6zellikler ileri duzey ikinci
dil konusanlar i¢in bile zor kalir? Bu genellikle biiyiime problemi olarak adlandirilir.
Ikinci arastirma konusu ise, ikinci dili konusanlarmn ilk etapta zihinsel dilbilgisi
olusturmasini miimkiin kilan seyin ne oldugunu agiklamaktir. Insan beyni bdyle bir
gorev i¢in hangi mekanizmalar1 veya aygitlar1 saglar? Neyse ki, ikinci dil
aragtirmacilart icin, insanin zihinsel dilbilgisi olusturma yeteneginin altinda yatan
mekanizmalar1 anlamak i¢in i1yi gelismis ve basarili bir yaklasim zaten bulunmaktadir.
Bu, Chomsky'nin (1981, 1986, 1995) olgun ana dili konusurlar1 igin zihinsel
dilbilgisinin dogas: iizerine yaptig1 ¢caligmasindan kaynaklanmaktadir. Bu yaklagimin

hakikati, tiim insan dillerinin gramer kurallarinin temelde ayni kaliba dayandig:

Bl Ae.,s. 31

192 Chomsky, Topics In The Theory of Generative Grammar, 2. bs., Netherlands Mouton, 1969, s.9-
10.

¥ Ae,s 1
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varsayimidir; yani belirli dillerin 6zel gramer kurallarinin dayandigi evrensel gramer
kurallar1 vardir. Ayni zamanda, bu evrensel kurallar, diller arasinda, yapilarinin
gergeklestirilme bi¢iminde, smnirli ve ayarlanabilir bir sekilde de olsa farklilik

gosterme olasiligina izin vermektedir.

4.2.2. Bu Kurallar Nelerdir?

Belirli bir dilin tim gramer ctimlelerini olusturmak i¢in kullanilan bir dizi
ogretidir. Bu 6gretiler, climlelerin nasil telaffuz edilecegini, yapilarinin ne oldugunu
ve onlara hangi anlamin verilmesi gerektigini belirtmektedir. Ogretiler, konugsmacinin
duydugu, kurabilecegi, duyabilecegi veya okuyabilecegi (yeni ciimleler de dahil olmak
tizere) her climleye dogru oOzellikleri atamak i¢in yeterince genel olmali, ancak
dilbilgisi olmayan tiim climleleri hari¢ tutacak kadar da kisitlayici olmalidir. Bunun
nedeni, belirli bir dili ana dili olarak konusanlarin, kendi dillerinde hangi dilbilgisel ve
dilbilgisel olmayan kelime dizilerini sezgisel olarak bilmeleridir. Bu nedenle dilbilgisi
analizi, gercekte var olan yapilart bilmekle yetinmez, daha ¢ok dil sisteminin neyi

kabul edip neyi kabul etmedigini belirlemek zorundadir.

Cimle mutlaka bir morfolojik birimler (kelimeler) dizisini temsil eder, ancak
her morfolojik birim dizisi mutlaka yararli bir climle olmamaktadir. Dolayisiyla bu
bicimbirimlerin ctimleyi olusturacak ve anlami gergeklestirecek sekilde nasil

siralanacagini belirleyen kurallar vardir.1% Ornek olarak:
SLa 58T (A
A Je &S
CLII e 55T (B
(oosSI @l e Ed —

R ] S -

194 Mahmud Fehmi Hicazi, Medhalun ila Ilmi’l Luga, Daru Kiba li’n-Nesir, Kahire, 1990, s. 126.
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Arapca konusanlar ve Ogrenenler (A) grubundaki cilimlelerin dilbilgisi
acisindan dogru oldugunu bilirken, (B) grubundaki climleleri dilbilgisi agisindan
yanlis oldugu igin hari¢ tutarlar. Bu cumleler (B grubundaki ciimleler) Arapgayi
Tiirkge Ogrenenlerin distiigii s6zdizimsel diizeydeki yanlis ciimlelerdir. Bu hatanin
nedeni ise beynin ikinci dilin (Arapga) gramer kaliplarina sahip olmamasidir. Yani
ikinci dildeki 6zgun kaliplar ile ana dilin 6zgln kaliplari arasinda bir tedahiil iliskisi
vardir, bu da 6grenilmekte olan ikinci dilde bazi yanlis climlelerin icra edilmesine

neden olmaktadir.

Ana dili Arapga olmayan 6grenciler tarafindan Arapgadaki yapisal diizeyin ne
oOlgiide elde edildigini incelemek igin ayni egitimsel materyallere maruz kalan bazi
ogrencileri gozlemledik. Ogrenci grubu iki diizeyde secilmistir; Ciinkii iki farkl1 dil
duzeyini temsil etmektedirler, bu da her iki dizeyin yeteneklerinin dilsel yeterlilik
(COMPETENCE) ve dilsel performans (PERFORMANS) acisindan farklilik
gosterdigi anlamina gelir. Ogrencilerin kagitlari dikkatli bir sekilde okuduk, her
Ogrencinin yaptig1 dil bilgisi hatalarin1 ¢ikardik ve ardindan bunlarn tiirlerine gore

asagidaki gibi siniflandirdik.

Birincisi: Ogrencilere sunulan egitimsel materyalle orantili olarak A2

duizeyinde sozdizimsel hata érnekleri;
1. Harf-i Cer’in Kullanimi (Ul <~ pladiul)
- ) e & caadi Ul
- Ghaa ) 4
- sl & i
- Jaa e LY A e s ST
- oo ) e
2 .Sifatin Kullanim1 ve Konumu (23 5« A ddall alasiu)
- Aaall 35S J sailans

Lo s (o 5_yacill dadaall

- Gl sl 5 A Sl
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3 . Miizekker ve Miiennes Hatalar1 (caslill 5 5S3il ¢Uasl)

- [E5N0s PER N

S Sind

- Sk 5l Al

Ikincisi: Ogrencilere sunulan egitimsel materyalle orantili olarak BI
duizeyinde sozdizimsel hata drnekleri;

1. Tamlamalarin Kullanimi (48bay) S i aladiul)

; Laalall jUaall (ye dla 5 il

Y il alell olaia¥) gl o\

- Al day )l a0 55 il glal)
2 . Harf-i Cer’in Kullanimi (Uadl <o s aladiul)

; e JS ) gl il

a8 () (s Ol el o g B

] pcinally Jgall i)

3. Miiennes ve Miizekker Hatalar: (Caslill 5 ,Sxill cUasl)

- bl Ayl () DUl 5 gay YT lld (e Caagll

- Ll 5 danf Led 815 A Vi) Ll Jlaia¥) 138 of (e pe e

- oS )58 O G5 5 G

Ogrencilerin hatalarini inceledigimizde, ana dili Arapga olmayan dgrencilerin
yaptig1 en belirgin hatalar arasinda miizekker ve miiennes hatalari, harfi cer hatalari,
sifat ve tamlama hatalarinin oldugunu goriiyoruz. Ana dili Arapga olan Arap 6grenciler
arasinda bu hatalar az olsa da, miennes ve muzekker, ve eklemelerde oldugu gibi, bu
hatalar hi¢ olmayadabilir. Ana dili Arapga olmayan ogrencilerin bu hatalar
yapmalarinin belki de en dnemli nedeni, ana dillerinin kurallar1 ile Arapc¢a dilinin

kurallar1 arasindaki uyusmazliktir. Bu engellerin asilabilmesi i¢in birinci dil ile ikinci
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dil arasinda bir karsilastirma yapilmalidir. Buna ek olarak, etkileyen nérolojik ve
psikolojik durumlarin incelenmesi, zayif yonlere odaklanan egitim materyalleri
hazirlamak ve bunlar1 miimkiin olan en kisa slirede asmak i¢in Ogrenciyi egitmek

gerekmektedir.

4.3. ANLAMSAL (SEMANTIK) DUZEY
Anlambilim terimi, on dokuzuncu yiizyillin sonunda Fransiz Michel Bariel
tarafindan ortaya c¢ikmustir. Ilk olarak {islupsal veya edebi bir alan olarak
smiflandirildigi dogrudur. Ancak anlambilim, sonunda dilbilim galismalarina dahil
edilmistir. Anlambilim, anlam arastirmasindaki tarihsel doniistimden, onun
incelenmesine ve igerdigi tiim sosyal, psikolojik ve beseri yonlere kadar, yirminci

yiizy1lin devriminden etkilenen kendisinden 6nceki dilbilimleri gibidir.%

Anlambilimin belki de en belirgin sorunsali, anlamin 6ziinlin disavurumudur;
Felsefi bir bakis agistyla anlam, bir kelimenin maddi konusu anlamina gelmektedir.
Bu tanim, anlamin masa, sandalye ve kitap gibi somut maddi seyleri ifade etmesi
durumunda gegerli olabilir. Bununla birlikte, iyi ve giizel gibi bazi niteliklerin maddi
Oznesini veya 6zgiirliikk gibi bazi1 soyut kelimeleri tanimlamak zordur. Felsefi anlamin
belirsizligi sorununu ¢ozmek icin; Bir seylerin algisini veya fikrini, onlarin maddi

nesnesiyle degistirme egilimi vardir.

Bu yonteme gore sandalye kelimesi, isaret ettigimiz “Bu bir sandalyedir”
kelimesi ile ayni anlama gelmemektedir. Daha ziyade, sandalye dedigimizde anlami
aklimizda tasidigimiz algilar veya fikirlerde gergeklesir. Ornegin: Uzerine oturulan
sey. Saussure, kavram ya da algiyr anlamla adlandirmustir. Isitsel veya ifade
kavraminin gorintiisiiyle birlikte ve yukaridaki 6rnege gore; Sandalyenin zihninde
ortaya c¢ikan kavram ve algi goOsterilen, sandalye (s,a,n,d,aly,e) kelimesinin
harflerinin tinis1 ise gosteren veya isitsel goriintiidiir.!®® Burada iizerinde durulmasi
gereken terim, “yapisal anlambilim” terimidir. Bu bilim, anlambilimin bir konusu
olarak climleden baslar. Ciimlelerin 6nemi, kelimelerin anlamlarinin ig¢lerindeki

diizenlenme bi¢ciminden gelmektedir. Ciimlenin anlamsal islevi, sozciik birimlerinin

19 Claude Germain ve Rimon Loblan, Ilmu’d-Delaleti, tr. Nur el-Huda Loshen, Camiatu Crayons,
Libya, 1997, s. 7.
1% Ae., s 17 -21.
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anlamindan sdylemin genel anlamini olusturma olasiligini ortaya koymaya

dayanmaktadir. 1%’

Modern anlambilim arastirmalarinin hizli gelisimini bor¢lu oldugu kuramdan
bagimsiz olarak, Yapisal anlamsal bilimden veya genel olarak yapisal ile anlambilim
arasindaki iligkiden bahsetmek miimkiin degildir. Hi¢ sliphe yok ki, iretici dilbilgisi
teorisi, modern dilbilim dersinin - 6zellikle son modellerinde - baslatilmasinin
baslangicidir. Anlam, iiretici kuramin baslangicinda, Katz ve Fodord'un 1963 tarihli
kitab1 The Structure of A Semantic Theory'nin yaymlanmasina kadar ithmal edilmistir.
Bunun (zerine; Anlambilim ve s6zdizimi arasindaki iliskinin tartisilmasi, anlamsal
olciit ile ilgili sentetik dlciitiin dnceliginin Htesine gegmistir.’®® Dilbilgisel gecerlilik
olarak bilinen anlam ve yap1 arasindaki iliskinin degerini ve anlamla olan iligkisini de
vurgulamaktadir. S6zdizimi dilbilgisi agisindan dogru olabilir; Ancak, yanlis
cagrisimlara sahiptir ve bu, anlamin mantiksal olarak bozulmasi olarak
bilinmektedir.!®® ikinci bir dil edinimi ile ilgili olarak, 6grenicilerin ikinci bir dil
ogrenme istegi, bu dilin seslerinin giizelliginden degil, anlamini1 anlama veya bu yeni
dil araciligiyla iletmesinden kaynaklanmaktadir. Bu nedenle ikinci dille ugrasirken
semantik diizeyin degeri biiyiiktiir, hepimiz 6zgiir olmay1 ve ana dilimizle ugrastigimiz

sekilde bagska bir dilde diisiince, duygu ve gozlemleri aktarabilmeyi isteriz.

Ancak bu hedef, birinci ve ikinci diller arasindaki semantik diizeydeki farklilik
nedeniyle zorluklarla karsilagmaktadir. Iki dil arasindaki semantik diizeydeki bu
farklardan biri, bir dilde bize bir anlam ve ¢agrisim veren bir deyimin ikinci dilde bize
verdiginin aksine bir deyimin bulunmasidir. Ornegin; Arapca 6grenen Tiirk dgrenciler
bir kimseyi 6vmek istediklerinde (J5 % s <l yani kendi ana dillerinde (Adam gibi
adam) derler. Bu iki terim kelime dagarciginda uyumludur, ancak ana dilde -
ogrencinin Arapga dilini kullanirken kastettigi semantik anlam - Arapga dilinde

mevcut degildir. Bu ifadenin Arapgadaki anlami, dgrencinin kastettigi anlamin tam

197 Muhammed Ukase, et-Tahlilu'l Lugavi fi Dav'i Ilmi'd-Delale, 2. bs., Daru'n-Nesri li'l-Camiat,
Kahire, 2011, s. 119-125.

198 |_eech, el-Lugatu'l Hadisetu'l Mu'asira - limu‘d-Delale, tr. Ahmed Tahir, Daru'l Vefa li Dunya et-
Tiba'ati ve'n-Nesir, Iskenderiyye, 2012, s. 272-275.

199 Fethullah Stleyman, Medhalun ila 1lmi'd-Delale, 1. bs., Mektebetu'l Adab, Kahire, 1991, s. 26.
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tersidir. Burada amaglanan anlamin iletilmesinde bir kusur oldugu kadar alicinin

anlayisinda da bir kusur meydana gelmektedir.

Ogrencilerin anlamsal diizeyde yaptiklar1 hatalara bir baska ornek de izin
istemek igin (3:=lwe 3 1) ifadesini, Tiirkgede (miisaade istiyorum), yani 6grencilerin
ancak izin almak icin kullanmalaridir. Arapga ve Tiirkge arasindaki anlambilimin

karistirilmasi onu farkli bir anlama yoneltmistir.

Ana dili Arapca olmayanlarin semantik diizeyine iliskin ¢alismalar,
arastirmalarima ve edindigim bilgilere gore daha 6nce hi¢ kimse tarafindan ele
alimmamistir. Bu nedenle, arastirmacilarin tizerinde ¢alismak i¢in yakalayabilecekleri
ve Arapgayi ikinci dil olarak edinme yolunda bir adim atabilecek, birgok sonug ortaya

cikarabilecekleri bircok uygulamali arastirma icin bu kap1 acik kalmaktadir.
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SONUC

Burada, ana dili Arap¢a olmayanlar tarafindan Arapc¢anin ediniminde
sinirdilbilim ve psikodilbilimin rolinu ortaya koymaya ¢alisan arastirma stirecimizin

sonuclarint sunmaktayi1z.

1) Uygulamali dilbilim, ana dili Arapca olmayanlar i¢in ikinci dilleri 6gretmek
ve edinmede 6nemli bir yaklasimdir. Ozellikle bu bilimin gelismesi, egitim ve edinim
stirecinde karsilastigimiz sorunlara ¢6ziim getirmemizi sagladigindan, bu alanda hizla

gelisen bu bilimin verilerinden vazgegemeyiz.

2) Modern bilimsel ilerlemelerle birlikte bir¢ok bilim; tip, psikoloji, sosyoloji,
bilgisayar bilimi, pedagoji vb. dilin hizmetinde ortiismiistiir. Bu 6rtiisme, birinci ve

ikinci dilleri edinme siirecinde 6nemli bir 1lgi ve gelismeye yol agmaistir.

3) Sinirdilbilim dil ve beyin arasindaki iliskinin incelenmesinden kaynaklanan,
dil edinimi ¢alismalarinda 6nemli bir rolii olan modern bilimdir. Bu bilimin faydasi,
ikinci dil edinimi olgusunda dogru bilgi vermesidir. Bu nedenle 6zen godsterilmesi ve

ihmal edilmemesi gerekir.

4) Dilsel davranis ve psikolojik siiregler arasindaki iliskinin incelenmesi,
psikodilbilim adi verilen uygulamali dilbilim dalinin ortaya ¢ikmasiyla sonuglanmustir.
Ana dili Arapca olmayanlara dil 6gretme siirecinde gerekli bir bilimdir. Dolayisiyla

arastirmacilarin, psikodilbilim ile ilgili arastirmalar1 genisletmeleri gerekmektedir.

5) ikinci bir dil dgrenmek ile ikinci bir dil edinmek arasindaki fark, bize
goriindligli gibi yasla degil, yeterlilikle ilgilidir. Dil 6grenmek yetkinlik degildir. Bu
sebeple Arapga dgrenip orta yani B1 seviyesine ulagsmis birini gérdiigiimiizde, onu dili

O0grenmis ama edinememis biri olarak tanimlayabiliriz.

6) Beynin ikinci bir dil edinme ve 6grenme ile iliskisi, birgok sirr1 saklayan
karmasgik bir iliskidir. Bu nedenle ikinci bir dil edinme ve 6grenme siireci, 6grencinin

beyninin anatomisinde ve isleyisinde bir degisiklige neden olmaktadir.
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7) Sinir sistemi (Nervous system), dilden sorumlu organ olan beyin (Brain)
oldugu i¢in en 6nemli sinir sistemi olan merkezi sinir sistemi de dahil olmak iizere bir

grup sinir dokusundan olusmaktadir.

8) Beyin dilin merkezi olarak kabul edilmektedir. Sag ve sol olmak iizere iki
kisma ayrilir. Sol beynin dilsel siireglerde benzersiz oldugu dogru degildir. Beynin sol
yarim kiiresi, mantiksal ve analitik siire¢lerden ve yazili ve sozlii dili anlama ve iiretme
slireglerinden sorumludur. Sag taraf ise Konugmanin tonunu algilama ve duygusal
niyetlerini (ironi, memnuniyet ve zevk gibi) anlama yetenegine sahiptir. Ayni zamanda

tesbih, mecaz gibi literal olmayan dili anlamada da rolii vardir.

9) Ikinci dilin seslerinin, kelime dagarcigmin, ciimlelerin ve anlamlarinin
algilanmasi, sinirdilbilim tarafindan agiklanan bir mekanizma araciligiyla gergeklesir.
Sesleri dogru telaffuz etmekte sorun yasayan oOgrencilere ve cilimle olusturma
sirecindeki hatalarin ¢éztimlerine ek olarak, yeni kelime dagarcigina sahip olma

sorunlarina bu bilim sayesinde ¢oziimler Uretebiliriz.

10) Arapca'daki iki dillilik (Fusha ve Ammice), Arapcay1 6grenen yabancilarin
karsilastig1 en biiyiik zorluklardan biridir. Bu sorunun iistesinden gelmek, Ammice’yi
ihmal etmemek ve onun Arap dilinin ayrilmaz bir parcasi olduguna dikkat etmekle

mUmkuindr.

11) Beyindeki gri madde, ikinci dili edinme slrecinde kelime hazinesine sahip
olmakla yakindan ilgilidir. Gri maddenin 6grenciler arasindaki etkinliginin kapsamini
ortaya ¢ikarmada, bize Ogrencinin neler basarabilecegine dair onceki sonuglar

vermektedir.

12) Psikodilbilim, dil ve psikoloji arasindaki iliskinin incelenmesinden
kaynaklanan bir bilimdir. Birinci ve ikinci dil ediniminin incelenmesiyle
ilgilenmektedir. Ayrica bu bilimin yarari, ikinci dil 6grenimi ve edinimi olgusunda

onemli bilgiler saglamasidir. Bu nedenle 6zen gdsterilmeli ve ihmal edilmemelidir.

13) Yas, yetenek, zeka, biligsel, 0zgliven, tutumlar, giidiiler ve kisilik gibi
ikinci dil 6grenimini ve edinimini etkileyen birgok genel psikolojik faktor vardir. Ayni

zamanda bu faktorlerin ikinci dil ediniminin basarisinda veya basarisizliginda 6nemli
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bir rolii vardir. Bu nedenle, ikinci dil olarak Arapg¢a'ya odaklanan egitim ve arastirma

stirecinde bu faktorlere odaklanmaliyiz.

14) Ana dili Arapca olmayanlara Arapga Ogretiminde kullanilan egitim
yontemleri, yalnizca egitim yoniine odaklandiklar1 igin hala eksiktir ve heniiz
tamamlanmamuistir. Arapga'y1 ikinci dil olarak edinmede daha iyi sonuglar elde etmek
icin sinirdilbilim, psikodilbilim ve toplum dilbilime glivenmeliyiz. Bu sayede tum

Ogrenenlere uygun biitlinlesik egitim yontemlerine ulasabiliriz.

15) Insan hafizasi, daha iyi ikinci dil yazimi elde etmede dnemli bir rol

oynamaktadir. Bu nedenle 6grenme siirecinde bu hususa dikkat edilmelidir.

16) Arapca dilindeki fonemik seviye, ana dili Arapga olmayanlar igin egitim
stirecinin Onemli bir boliimiini olusturmaktadir. Bunun nedeni, Arapc¢a dilindeki
mahreg c¢esitliligidir. Bu seviyenin incelenmesi ve analizi, 6grencilerin 6grenmeleri

sirasinda karsilastiklar: sorunlara ¢éziimler sunacaktir.

17) Yapisal diizey, Arapga'nmin ikinci dil olarak edinilmesinde Onemli
diizeylerden biridir. Arap arastirmacilar arasinda fazla ilgi gormemistir. Bu nedenle bu

yone daha fazla dikkat etmemiz gerekmektedir.

18) Anlamsal duzey, ikinci dil olarak Arapga’yr edinmede en Onemli
duizeylerden biridir. Clinkii ikinci bir dile sahip olmanin amaci anlamak ve anlatmaktir.

Anlamsal diizeydeki herhangi bir kusur dilsel siirecin basarisizligina yol agmaktadir.

19) Beyindeki Arapga seslerin edinimi, 6grencilerin beyninde sesleri olusturan
ogretim yontemlerine odaklanilarak tamamlanir. Ayrica, test veya gozlem sirasinda
seslerin telaffuzunu engelleyen psikolojik sorunlarla karsilasabilecegimiz igin,
Ogrencilerin O0grenmesini etkileyen psikolojik faktorlere dikkat edilmesi, sesleri

edinmede daha iyi sonuglar saglayacaktir.
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