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BEYAN

Bu tezin yazilmasinda bilimsel ahlak kurallarina uyuldugunu, baskalarinin
eserlerinden yararlanilmasi durumunda bilimsel normlara uygun olarak atifta
bulunuldugunu, kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapilmadigini, tezin
herhangi bir kisminin bagli oldugum {iniversite veya bir baska iiniversitedeki baska

bir ¢aligma olarak sunulmadigini beyan ederim.

Gilcan Kaldirim



TESEKKUR

Covid-19 salgin1 birgok sektorii etkiledigi gibi egitim sektoriinii  de
etkilemistir. Bu siiregte Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgreten kurumlar da diger egitim
kurumlari gibi ¢evrimigi egitime ge¢mistir.  Yasanan Yyeni durum Kkarsisinda
hayatimiza e-6grenme kavrami girmistir. Bu noktada yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretenlerin e- ogretime yonelik tutumlarinin belirlenmesi arastirmaya deger bir
konu haline gelmistir. Bu calismada yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretenlerin e-
ogretime yonelik tutumlariin belirlenmesi amaglanmustir.

Bu c¢alismanin  gergeklestirilmesinde, iki yil boyunca desteklerini
esirgemeyen, danisman hocam Dr. Ogr. Uyesi Saban COBANOGLU’na, yiiksek
lisansa baglamamda beni cesaretlendiren, bana rehberlik eden saygideger hocam
Dog. Dr. Emrah BOYLU’ya ve calisma boyunca desteklerini esirgemeyen Dog. Dr.
GOKCEN GOCEN’e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica ¢alismam boyunca her
an yanimda olan ve desteklerini benden esirgemeyen degerli arkadasim Ziya
AYDIN’a, beni her zaman destekleyen ve huzurlu bir ¢alisma ortami olusturan
sevgili aileme de sevgi ve tesekkiirlerimi sunarim.

Giilcan Kaldirim



YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETENLERIN E-
OGRETIME YONELIiK TUTUMLARININ ARASTIRILMASI

Giilcan Kaldirim

OZET

Bu aragtirmanin temel amaci, yabanct dil olarak Tiirk¢ce Ogretenlerin e-
Ogretime yonelik tutumlarint 6lgmektir. Bunun yani sira c¢alismada, yabanci dil
olarak Tirkce Ogretenlerin e- Ogretime yonelik tutumlarimin cinsiyete, yasa,
ogrenim durumuna, gorev yapilan birime, mesleki kideme ve alt problemlerde ele
alman diger degiskenlere gore anlamli oOlglide farklihlk olup olmadig:

incelenmektedir.

Calismada nicel arastirma desenlerinden biri olan tarama yOntemi
kullanilmistir.  Arastirmanin  6rneklemini, basit seckisiz Orneklem yontemiyle
olusturulan 215 yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten kisi olusturmaktadir. Calismada,
tarafimdan gelistirilen “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretenlerin e-6gretime Y 6nelik
Tutum Olgegi” kullanilmistir. Verilerin analizi SPSS 21.0 istatistik paket
programindan faydalanilarak ¢6ziimlenmistir. Verilerin analizinde frekans, yiizde,
aritmetik ortalama, t-testi, crosstab, tek yonlii varyans analizi (ANOVA), agimlayici
faktor analizi ve dogrulayict faktor analizi gibi istatiksel tekniklerden

yararlanilmigstir.

Arastirma sonuglarina gore, e-6gretime yonelik tutum Olgegi toplam 25
ifadeden olusturulmus ve dort ayn faktore yiiklenmistir. Faktorler arasindaki iligki
incelendiginde yabanci dil olarak Tiirkge Ogretenlerin  e- Ogretime yoOnelik
tutumlarinin cinsiyete, 6grenim durumuna, yasa, mesleki kideme, gorev yapilan
birime ve alt problemde ele alinan diger degiskenlere gore anlamli diizeyde

farkliliklarin oldugu saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: E- dgretim, E- 8grenme, Ogretmen, Tutum, Yabanci Dil
Olarak Tiirkge.



INVESTIGATION OF THE ATTITUDES OF TEACHERS OF
TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE TOWARDS E-
TEACHING

Giilcan Kaldirim

ABSTRACT

The main purpose of this research is to measure the attitudes of those who
teach Turkish as a foreign language towards e-teaching. In addition, the study
examines whether the attitudes of those who teach Turkish as a foreign language
towards e-education differ significantly according to gender, age, learning status, unit
of duty, professional seniority and other variables covered in sub-problems.

In the study, scanning method, one of the quantitative research patterns, was
used. The samples of the study cover 215 people who teach Turkish as a foreign
language, and the samples were selected randomly by the sampling method. In the
study, the "Attitude Scale of Turkish Teachers as a Foreign Language”, developed by
me, was used. Analysis of the data was conducted using spss 21.0 statistical package
program. Frequency, percentage, arithmetic mean, t-test in the analysis of the data,
Statistical techniques such as crosstab, one-way variance analysis (ANOVA),
explanatory factor analysis and validating factor analysis were used.

According to the results of the research, the attitude scale for e-teaching is
composed of a total of 25 expressions and loaded into four different factors. When
the relationship between the factors was examined, it was determined that the
attitudes of those who teach Turkish as a foreign language towards e-education had
significant differences in gender, education status, age, professional seniority, unit of
duty and other variables discussed in the sub-problem.

Keywords: E-teaching, E-learning, Teacher, Attitude, Turkish as a Foreign
Language.
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ON SOZ

Teknolojinin gelismesi, egitimde yeni 6gretim modellerinin ortaya ¢ikmasini
ve gelismesini saglamistir. Oyle ki teknoloji egitimin en onemli pargasi haline
gelmistir. Teknolojik gelismelere ek olarak 2020 yilinda covid-19 salgminin ortaya
cikmasiyla dijitallesme ve egitim kurumlarindaki donisiim de hiz kazanmistir.
Toplumsal yasam1 dogrudan etkileyen bu degisimler ve teknolojik yenilikei siirecler
sonucunda egitimde teknoloji kullaniminin zorunlulugu ortaya ¢ikmis ve e- 6grenme
modelinin kullanimi Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde ivme kazanmustir. Bu
durumda 6greticilerin yeni teknolojilere karsi nasil tutum sergiledikleri arastirilmaya
deger bir konu haline gelmistir.

Bu c¢alismanin amaci, yabanci dil olarak Tiirkge Ogretenlerin e- Ogretime
yonelik tutumunu 6lgmek ve farkli degiskenler arasindaki iliskileri incelemektir.
Calisma i¢in yararlanilacak dlgek, ogreticilerin e- 6gretim hakkindaki diistincelerini
ve e- ogretime karsi nasil bir tutum iginde olduklarini belirleyecektir. Bu kapsamda
calisma 6zelinde yeni bir 6l¢ek olusturulmus, olgegin gegerlilik ve giivenilirligi test
edilmistir.

Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretenlerin e- Ogretime yonelik tutumlarim
arastiran bu ¢alisma; giris, kuramsal c¢er¢eve, yontem, bulgular ve yorumlar,
tartisma, sonug, Oneriler ile kaynakga boliimlerinden olugsmaktadir. Caligmanin giris
boliimiinde, e- 6grenme kavramina kisaca deginildikten sonra problem durumuna,
arastirmanin amacina, problem cilimlesi ve alt problemlere, aragtirmanin 6nemine,
varsayimlara, smirliliklara ve tanimlara yer verilmistir. Kuramsal cergeve
boliimiinde, konuyla ilgili bilgilere yer verilmistir. Yontem boliimiinde aragtirmanin
modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araglari, veri toplama aracinin gecerlik ve
giivenirlik calismasi, verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi hakkinda bilgiler
verilmistir. Bulgular ve yorumlar bélimiinde katilimcilara ait bilgiler, alt
problemlere iligkin bilgiler; tartigma, sonu¢ Ve Oneriler boliimiinde ise alt
problemlerden hareketle arastirmanin sonuglarina ve bunlara bagli olarak 6nerilere
yer verilmistir. Calismaya ait “E- 6gretime Yonelik Tutum Olgegi ve Kisisel Bilgi
Formu” ekler kisminda yer almaktadir.

Bu calismanin konusunun belirlenmesinde ve hazirlanma stirecinin her
asamasinda degerli bilgilerini ve zamanini benden esirgemeyerek her firsatta
calismamla yakindan ilgilenen, elestirileriyle yol gosteren degerli hocalarim sayin
Dr. Ogr. Uyesi Saban COBANOGLU’na ve Dog. Dr. Emrah BOYLU’ya sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim.
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GIRIS

Bilimin ve teknolojinin hizli gelismesi, s6z konusu gelismelerin toplumun
ihtiyaglarimi karsilayabilmesi igin yeniliklere uyum saglama zaruriyetini giindeme
getirmistir (Dargut ve Celik, 2014). Insanlarin teknolojik gelismeleri yakindan takip
etmeleri, teknolojinin giinliik yasamin bir parg¢asi olmasi ve Covid- 19 salgminin
ortaya ¢ikmasi teknolojinin énemini hatirlatmig; bu durum egitim alani dahil birgok
alani etkilemistir. Bahsi gegen Covid- 19 siirecinde yiiz yiize egitimden g¢evrimici
egitime gecis yapilmistir (Eroglu ve Okur, 2021). Bunun sonucunda, uzaktan
egitimle derslerin yiiriitiilmesi bazi1 sorunlarin ortaya ¢ikmasma neden olmustur.
Ciinkii hem ogreticiler, hem 6greniciler hem de sistem koyucular bu beklenmedik
stirece hazirliksiz yakalanmiglardir. Bu siiregte Ogreticilerin  teknolojiyi iyi
kullanmalarinin yani sira gelisen teknolojiye ayak uydurabilen bireyler olmalar
gerektigi anlagilmis bunun yaninda 6gretici yeterliklerinin 6nemli bir konu oldugu

glindeme gelmistir.

Bilginin tiretimindeki ve tiiketimindeki hiz, s6z konusu gelismeler neticesinde
sabit mekan ve sabit zamanlarda 6grenme anlayisindan, her zaman ve her yerde
O0grenme ihtiyacina doniismiistiir. Yeni sartlarin ortaya cikardigi yeni ihtiyaclar ve
durumlar dogrultusunda da yeni ¢éziimlere ihtiya¢ duyulmustur. Bu baglamda farkl
cografyalarda yasayan farkli profillere sahip insanlar igin firsatlar sunan, mekana ya
da zamana bagli olmayan yeni ders tasarimlar1 olusturulmaya baslanmistir. Boylece
uzaktan egitim daha Once egitim alaninin bir boliimiinii kapsamaktayken bugiin

hemen her alanda kendisine uygulama alani bulma 6zelligi de kazanmistir.

Uzaktan egitim, 6zel organizasyon ve uygulamalarin yapilmasinda, 6gretme
faaliyetlerini farkli ortamlarda olusturan planl bir 6grenme olarak tanimlanmaktadir
(Moore ve Kearsly, 1996). Dolayisiyla bu kapsamda yapilan ¢aligsmalarin, dogrudan
teknoloji tabanli ya da teknolojik imkanlar dogrultusunda gelistirilmis materyaller

araciligiyla gergeklestirilmesi miimkiindiir.



Uzaktan egitim ve gelisen teknolojiler glin gectikce hayatimizin her alaninda
yer almaya baglamis, pandemi donemiyle beraber bu gelismelerin yasamin bir
parcast haline geldigi goriilmistir. Uzaktan egitim, internet kavraminin ortaya
cikmast ile birlikte farklilagsmis, cesitli sekillerde ifade edilmeye baslanmis ¢ok yonlii
bir alandir. internet kavrammn uzaktan egitimle bagdastirilmas1 uzaktan egitimde
yeni bir c¢igir agmis, aslinda hepsinin uzaktan egitimi kapsadigi ama farkl
yontemlerle gergeklesen cesitli 6grenme ortamlar1 ortaya ¢ikmistir (Biger, 2019: 5-
6). Nitekim Yildiz (2011), bu durumu internetin uzaktan egitim ortaminda yer
almastyla birlikte, ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinin bir diger ifade ile e-6grenme
(elektronik 6grenme), web tabanli egitim, internet destekli egitim kavramlarinin daha
stk kullanildigini ifade etmistir. Bu kavramlarin en dikkat ¢ekenlerinden biri e-

ogrenmedir.

E-6grenme, c¢esitli ¢oklu ortam formlari gibi, farkli bilgi ve iletisim
teknolojileri (BIT) araciligiyla ozellikle de bilgisayar ve internete dayali aglarmn
kullanim1 yoluyla gerceklestirilen herhangi bir 6grenme, Ogretim ya da egitim
etkinligi olarak tanimlanabilir (Pillay vd., 2007; Fallon ve Brown, 2003) . Bu egitim
faaliyetinin sundugu imkanlar ve esneklik okullarda, is hayatinda ve kisisel gelisim

gibi alanlarda adindan soz ettirmis, 6nemini ise her gecen giin arttirmistir.

E-6grenmenin avantajlarindan bir kismim Sekil 1°deki gibi siralamak

miimkiindiir (Altiparmak, vd., 2011; Duran vd., 2006; Kruse, 2004; Aslan, 2006 ):

E-6grenme Ogrenci odakl olarak ifade edilse bile, 6grenmeyi ilging ve daha cazip kilarak sadece
ogrencilere degil her kesime hitap eder.

Hayat boyu 6grenmeyi destekler.

Tasinabilir modemler sayesinde geleneksel 6grenme ortamlarindan farkli ortamlarda bile
ogrenmeyi saglayabilir.

Bireysel 6grenmeyi tesvik eder ve bireyin konuyu 6grenene kadar, istedigi kadar tekrarla, istedigi
yer ve zamanda g¢alismasina olanak saglar.

Dunyanin farkli yerlerindeki insanlarla iletisim ve etkilesim kurabilir, geri bildirimlerde bulunabilir
ve istedigi kaynaga kisa siirede erisebilir.

Cesitli icerikler ile dikkati canh tutar ve boylelikle bilgilerin kalici olmasini, daha hizli ve etkin
o6grenme olanagini giiglendirir.

Sekil 1. E-6grenmenin avantajlar



Sekil 1’deki maddelere ek olarak Katranci ve Uygun (2013: 773) da benzer
sekilde egitimde teknolojinin kullanimimin 6nemli oldugunu vurgulayarak, dersi
sikict olmaktan kurtarip keyifli hale getirmesi, zaman kaybin1 6nlemesi, amaca
ulagmay1 kolaylastirmasi ve kalici 6grenmeyi saglamasi gibi teknolojinin 6ne ¢ikan
ozelliklerinden bahsetmistir. Dolayisiyla ogreticilerin teknolojiyi iyi ve etkin bir
sekilde kullanmalar1 dersi daha ilgi ¢ekici hale getirecek ve bunun sonucunda kalici
ogrenme gercgeklesecektir. Dahasi dgreticilerin bu gelismelere bakis agilar1 da dersi

etkili ve verimli gegirebilmesi bakimindan énemlidir.
1. Problem Durumu

Insanlik tarihi boyunca salgin hastaliklar 6nemli toplumsal degisikliklere yol
acmistir. Bu hastaliklar ekonomik, sosyal, saglik ve psikolojik durumlar agisindan
birgok sonuca neden olmustur. Ornegin, Avrupa’da yayilan “Ispanyol Gribi”
nedeniyle insanlarin yagam sartlar1 olumsuz etkilenmis, yiiz binlerce insan dlmiistiir.
Ayrica salgin sonrast donemde kitlik gibi birgok olumsuz durumlar da beraberinde
zorlu stirecleri getirmistir. 2020 yilinin baglarinda Cin’de ortaya ¢ikan Koronaviriis
salgini, ¢cok kisa siirede diinyaya yayilmis; birgok insanin 6liimiine neden olmustur.
Oliimlerin yan1 sira yasam sartlar1 ve standartlar1 konusunda da kiiresel ¢apta pek ¢ok
degisikligin oldugundan sbéz edilebilir. Halihazirda devam eden ve ‘“pandemi
donemi” olarak adlandirilan bu siireg, bircok alani etkiledigi gibi egitimin her alanini
dogrudan etkilemistir. Bu silirece en uygun ¢0ziim yolu uzaktan egitim olarak
goriilmiistiir. Ilkokuldan iiniversiteye kadar biitiin egitim kurumlar dijital bir
dontisiim siirecine girmistir. Egitimin her alaninda oldugu gibi Tiirk¢e egitimi veren

kurumlarda da uzaktan egitime gecilmistir.

Onceki yiizyillardan farkli olarak 21. yiizy1l birgok degisimi biinyesinde
barindirir. Degisimin siirekli aktif oldugu bu cag; “Bilgisayar Cag1”, “Internet Cag1”,
“Dijital Cag”, “Teknoloji Cag1”, “Uzay Cag1” ve “Iletisim Cag1” gibi bircok isimle
tanimlanmaktadir. Bilhassa dijital ortamda kurulan iletisim hem toplumlarin hem de
kisilerin duygu, diisiince ve davranislari iizerinde giiglii bir etkiye sahiptir. Sadece
toplumsal iletisimde degil yakin zamanda tim diinyada goriilen salginin (korona
virisi/covid-19) yol actigi kisitlamalarla birlikte egitim, ekonomi, ticaret,

uluslararas1 iliskiler ve saglikta da dijital iletisime gecildigi goriilmektedir. Bu
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stirecte karantina Onlemleri kapsaminda zamaninin ¢ok biiylik bir kismimni evde
gecirmek durumunda kalan insanlarin iletisiminin canli baglantilar ve goriintilii
konusmalarla internet lizerinden devam etmistir. Alisveris, is hayati1 ve derslerin de
yine bu ag ilizerinden yapilmaya baslanmasiyla dijital ortam, insanlarin hayatini
etkilemesinin ¢ok daha Gtesine gegerek adeta onlarin hayatlarinin odak noktasi haline
gelmistir. Pandemi ile durma noktasina gelen insan yasami, evde ¢evrim i¢i ortamlar
sayesinde hareketlenmistir. Bunun yaninda stiidyo ortaminda yapilan televizyon
programlari, yerini sanal toplantilara birakmistir. Oyle ki diinya liderlerinin katildig
zirvelerle ilkeler arasi tecriilbe paylasimlart dahi yine telekonferans yoluyla
yapilmaya baslanmistir. Dolayisiyla daha onceki donemlerde insanlar igin alternatif
olan teknoloji, daha sonraki siire¢lerde bir mecburiyete doniismiis ve iginde

bulundugumuz asr1 “Yazilim Cagi” haline getirmistir (Alkaya, 2021: 2).

Bu arastirmanin problemini yabanci dil olarak Tiirkge 6gretenlerin e-0gretime
yonelik tutumlarmin  hangi diizeyde oldugu olusturmaktadir. Bu kapsamda

arastirmanin problem climlesi su sekilde tespit edilmistir:

“Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretenlerin e-6gretime yonelik tutumlari ne
diizeydedir? Ogretenlerin e-dgretime yodnelik tutumlar1 demografik 6zelliklere gore

anlamli 6l¢lide degismekte midir?”.

Calismanin literatiirde ve sahada yeni gelismelere esnek sekilde uyum
saglamak ag¢isindan 6nemli bir sorunun tespitine yonelik uygun bir ¢6ziim sundugunu

s0ylemek miimkiindyir.
2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretenlerin e-6gretime yonelik genel
tutumlarinin belirlenmesi ve bunun yas, cinsiyet, 6grenim durumu, goérev yaptigi
birim, mesleki kidem ve alt problemlerde ele alinan degiskenler arasindaki iliskinin

incelenmesi amaciyla yapilmistir.
3. Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Arastirmanin problemi “Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretenlerin e- 6gretime
yonelik tutumlart ne diizeydedir?” seklinde belirlenmistir. Belirlenen arastirma

problemine asagidaki alt sorularla cevap aranmustir:



1. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretenlerin e- Ggretime yonelik tutumlart

cinsiyete gore anlamli 6l¢iide degismekte midir?

2. Yabanci dil olarak Tirkge dgretenlerin e- 6gretime yonelik tutumlari yasa

gore anlamli dl¢iide degismekte midir?

3. Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretenlerin e- Ogretime yoOnelik tutumlar

Ogrenim durumlarina gore anlamli dl¢iide degismekte midir?

4. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretenlerin e- 6gretime yonelik tutumlari gorev

yaptig1 birime gore anlamli dl¢lide degismekte midir?

5. Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretenlerin e- Ogretime yoOnelik tutumlar

mesleki kideme gore anlamli 6l¢iide degismekte midir?

6. Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretenlerin e- Ogretime yonelik tutumlari
“Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi” alaninda sertifika olup olmamasi durumuna

gore anlamli dl¢iide degismekte midir?

7. Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretenlerin e- Ogretime yoOnelik tutumlar
pandemiden Once ¢evrimici ders verip vermemesi duruma gore anlamli Slglide

degismekte midir?

8. Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretenlerin e- Ogretime yoOnelik tutumlar
cevrimi¢i egitimin Tiirk¢e icin uygun oldugunu séyleme duruma gore anlamh 6l¢iide

degismekte midir?

9. Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretenlerin e- Ogretime yoOnelik tutumlar
pandemiden sonra uzaktan Tiirkge Ogretme istegi duruma gore anlamli Olcilide
degismekte midir?

10. Yabanci dil olarak Tiirkce 0gretenlerin e- dgretime yonelik tutumlar: e-

ogretime yonelik egitim alip almama duruma gore anlaml dlciide degismekte midir?

11. Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretenlerin e- dgretime yonelik tutumlar e-
Ogretimle hangi beceriyi gelistirmekte zorlanma duruma gore anlamli Olgiide

degismekte midir?



4. Arastirmanin Onemi

Teknolojinin gelismesi ve salgin hastaliklarin ortaya ¢ikmasi, yeni 6gretim
modellerinin uygulanmasi1 gerektirmistir. Bunun sonucunda toplum, e-6grenme
kavrami ile tanmismistir. Dolayisiyla, 6greticilerin yeni teknolojilere karsi nasil bir

tutum iginde olduklarini 6grenmek O6nemli bir konu haline gelmistir.

Literatiir incelendiginde yabanci dil olarak Tiirkge Ogretenlerin e-6gretime iliskin
fikirleri ile ilgili calismalarin sayis1 siirlidir (Dikbas, 2006; Agir, 2007; Biger, 2019;
Pilanci, Saltik ve Calisir-Zenci, 2020; Inal, 2020). Bu ¢alisma, Tiirkcenin yabanci dil
olarak ogretimi konusunda literatiire katki saglamakla birlikte pandemi dénemi,
egitim sistemindeki kokli degisime entegre olabilen bir e-6grenme modelinin
uygulanabilirligini smnamakta ve literatiirdeki ©nemli bir boslugu doldurmay1
amaclamaktadir. Bu c¢aligmadan elde edilecek veriler ile e-6grenme yoluyla
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimine iliskin yeni bir 6l¢ek ve 32 maddeden
olusan farkli boyutlara yiiklenen 6grenme modeli sunmasi hedeflenmektedir. Ayrica
farkli demografik unsurlara gore e-ogrenme faktoriiniin nasil degistiginin ele

alinmasiyla birlikte literatiire katki saglayacagi diistiniilmektedir.

5. Varsayimlar
Bu aragtirmanin varsayimlar1 asagida maddeler halinde sunulmustur:

e Arastirmaci tarafindan hazirlanan tutum Olge§inin  aragtirmanin
amagclarina uygun veriler toplanmasinda etkili oldugu,

e Ulasilan kisi sayisinin ilgili 6gretmen grubunu temsil ettigi,

e Arastirmaya katilan ogretenlerin arastirmaci tarafindan hazirlanan tutum

Olcegini igtenlikle doldurduklari varsayilmistir.
6. Smrhhklar
Bu aragtirmanin sinirliliklar1 agagida maddeler halinde sunulmustur:

e Aragtirma 215 yabanci dil olarak Tiirkge d6greten 6gretmenle sinirlidir.
e Arastirma icin kullanilan yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretenlerin e-
Ogretimine iliskin goriisleri 6l¢egi ve bu oOlgekteki 32 soruya verilen

cevaplar ile sinirlidir.



e Arastirma 2020-2021 egitim 6gretim yiliyla sinirhidir.
e Arastirma yabanci dil olarak Tiirkge 6gretenlerin e-0gretme durumlart ile
stirhdir.

e Sadece yabanci dil 6gretimi icerisinde Tiirkge 6gretenlerle sinirlidir.
7. Tammlar

Dil: “Bireyler arasinda iletisimi saglayan tabii bir vasita, kendi kurallari
icinde yasayan ve gelisen canli bir varlik; milleti bir araya getiren, koruyan ve onun
ortak mali olan sosyal bir miiessese; seslerden meydana gelmis muazzam bir yapi;

temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagsmalar ve s6zlesmeler sistemidir”
(Ergin, 2007).

Yabanci Dil: “Ana dilin disinda olan dillerden her biri” (TDK, 2011).

E- 6grenme: “Bilgi ve iletisim teknolojileri yardimi ve Internet/Intranet gibi
yerel ve genis alan aglar1 araciligi ile zaman ve mekandan bagimsiz olarak bilgiye
erisim ve ¢oklu ortam uygulamalart ile etkilesim saglanarak, 6gretim etkinliklerinin
elektronik 6grenme ortamlarinda yiiriitiilmesidir” (Gtilbahar (2009, 3).

Tutum: “Bir bireyin psikolojik bir obje ile ilgili diislince, duygu ve

davraniglarini sistemli bir sekilde olustura bir yonelimdir” (Kagitcibasi, 1988: 84).



BIiRINCi BOLUM

1. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, literatiir taramasi1 sonucunda elde edilen bilgiler kapsaminda
arastirmanin kuramsal ¢ergevesi olusturulmustur. Bu baglamda dil, ana dil, yabanci
dil, yabanci dil 6gretimi gibi kavramlara deginilmistir. Daha sonra e-6gretim kavrami

ele alinmistir.

1.1. DIL NEDIR?
Dil cesitli kaynaklarda farkli sekillerde tanimlanmistir. Her tanimda dilin

farkli bir islevine deginilmistir. Bunlardan bazilar1 sunlardair:

Tirk Dil Kurumu dili, bireylerin duygu ve disiincelerini baskalarina
aktarmak igin sozciiklerle veya isaretlerle yaptiklart bir anlasma olarak
tanimlamaktadir (TDK, 2005). Bu tanimda, dilin iletisim y6nii vurgulanmaktadir.
Bireyler, bagka bir kisiye iletmek istedikleri mesaji dil vasitasiyla iletebilir.

Dolayistyla dil, bir iletisim aracidir.

Ergin’e (2007) gore ise dil, temeli bilinmeyen bir zamanda atilmis, insanlar

arasindaki anlagmay1 saglayan, kendine 6zgii yasalar1 olan canli bir varliktir.

Aksan’ a (1998: 55) gore dil, bireyin duygu, diisiince ve dileklerini, bir
toplumda fonetik ve semantik yonden ortak olan dgeler ve kurallardan faydalanilarak
baska kisilere iletmesini saglayan ¢ok yonlii bir sistemdir. Kisacas1 Aksan’a gore dil,
insanlar arasindaki iletisimi saglayan ve kendine 6zgii kurallar1 olan ¢ok yonlii bir

varliktir.

Karaagag¢ (2013: 45) ise dili “Dil, insana, ait oldugu ger¢ek diinyadan ayri ve
onun kanunlarina bagli olmayan yapay bir diinya kurma ve tabiata tarihi katma
imkan1 veren bir saymacalar sistemi ve ses-anlam iligkisi biitiiniiyle nedensiz olan,

seslerden oriilii ortak igretilemeler toplamidir” seklinde tanimlamistir.



Bozkurt’a (1995) gore dil, bireyin sonsuz olan diinyay1 algilayip bunu ses ve

kelimeyle yansitmasidir. Ancak bu sekilde bireyin dili giigliidiir.

S6z konusu tanimlardan hareketle dilin 6zelliklerini en genel haliyle su

sekilde siralanabilir:
e Dil, insanlar arasindaki iletisimi saglayan bir aragtir.
e Dil, bireyin i¢ ve dis diinyasini birbirine baglar.
e Dil, dogal bir varliktir.
e Dil 6lii degildir. Canli bir varliktir.

e Dilin kendisine 6zgii kurallar1 vardir. Bu kurallar bireylerin keyfine

gore degismez. Herkes bu kurallara uyma mecburiyetindedir.
¢ Dil, toplumun yansiticisidir.

e Dil, kiiltiiriin tagtyicisidir.

1.1.1. Ana Dil Nedir?
Ana dil, TDK’ye gore “Kendisinden baska diller veya lehgeler tiiretmis olan
dil” (TDK, 2005) seklinde tanimlanmaktadir.

Gramer Terimleri SozIigl “ana dil” kavramini, bugiin fonetik yapisi, bi¢cim
yapist ve anlam bakimindan biraz farklilasmis olan dil ve lehgelerin, kdken
bakimindan bilinmeyen bir zamanda birlestikleri ortak dildir seklinde tarif eder

(Korkmaz, 1992: 8).

Vardar “ana dil” kavramini, bir ya da birden fazla dilin kaynaklandig: dil
olarak tanimlar ve 6rnek olarak da Latincenin Roma dillerine gore ana dil oldugunu

soyler (Vardar, 1988: 20).

Dil Bilgisi Terimleri S6zliigiinde Topaloglu (1989: 24) “ana dil” i¢in “aym
dil obekleri icinde olan ve akraba olarak kabul edilen dillerin aslini olusturan dil
oldugunu” ifade etmektedir. Ornegin, Altay dili Tiirkce, Mogolca ve Mangu-

Tunguzcanin ana dili kabul edilir. Latince Roman dillerine gore bir ana dildir.



Hengirmen’e gore ise “ana dil”, birden fazla dile kaynak olarak kullanilan
dildir (1999: 25).

Almanca “Ursprache (kaynak dil, ana dil)” kavraminin tanimi Almanca
sozliikte Wahrig’e gore, birden fazla dilin ortak 6zelliklerinin i¢inde bulundugu eski

bir dildir (Wahrig, 1980: 3917).

Genel olarak bu tanimlardan hareketle ana dil, eski zamanlarda insanlarin
duygu ve diistincelerini paylasmak igin ortaya ¢ikardigi sesli isaretler yontemi olarak
tanimlanabilir. Yani asil dil ile ayn1 olan ve hala kullanilan dildir. Bagka bir ifadeyle

ana dil resmi ve esas olan dildir.

1.1.2. Yabanac Dil Nedir?

Tiirk Dil Kurumu yabanci dil kavramini, asil dilin diginda kalan biitiin dilleri

ifade etmek i¢in kullanir (TDK, 2005).

Yabanci dil, okullarda temel egitim araci olarak kullanilmamaktadir. Ayrica
bir iilkede herkesin yabanci dil kullanmasi beklendik bir durum degildir. Ciinkii
yabanci dil, resmi dil degildir ve gesitli egitim ortamlarinda 6grenilir. Genellikle
insanlar yabanci dili, yabancilarla tanigmak, ana dili disinda yazilan eserleri okumak
veya ana dili disindaki videolar1 izlemek icin 6§renmek ister. Bu ¢ercevede yabanci

dil, kendi ana dili ile baglantis1 olmayan dil demektir (Basar ve Boylu, 2015).

1.2. YABANCI DIL OGRETIMI
Yabanci dil 6gretiminde kullanilmasi gereken yontem ve stratejiler her zaman
bir tartigma konusu olmustur. Bu sebeple de yabanci dil 6gretiminde tarihi boyunca
bircok farklr yontem kullanilmistir. Dil 6gretiminde yontem 6grenciyi dile en ¢cabuk
ve gilivenilir sekilde sonuca ulastiracak bir 6gretim unsurudur. Yabanci dil
ogretiminde kullanilan yontemlerin, dilin daha kolay bir sekilde 6gretilmesine fayda

sagladig literatiir ¢cercevesinde de vurgulanmaktadir (Memis ve Erdem, 2013).

Yontem, yaklasim ve teknik terimlerini ilk olarak tanimlayan kisi Anthony’e
(1963) gore yaklasim dilin, 6gretme ve 6grenmenin dogasi ile alakali teorik bilgileri
kapsar. Yontem ise eldeki mevcut bilgilerden hareketle derslerde kullanilacak

materyallerin sistemli olarak sunulmasi hedefiyle hazirlanan genel bir plandir. Bu
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kapsamda teknik ise yontemle uyumluluk igerisinde uygulanan sinif igerisindeki
etkinliklerin her birine verilen addir. Yontem de bir hedefe ulagsmak i¢in izlenen yol,

usul ve metottur (TDK, 2005).

Grauberg'e gore dil O0grenmek, dilin yapisini, sistemini ve bu sistemin
anlamini ifade etmek i¢in nasil kullanilacaginin bilmekten ge¢cmektedir (Grauberg,
1997). Yabanct dil ogretiminin asil amaci hedef dilin en iyi sekilde Ogretilmesi

oldugundan bu alanda her zaman bir yontem arayisinda olunmustur.

Dil 6gretimi igin 18. yiizyildan bugiine kadar cesitli yontemler kullanilmistir.
Bu calismalar ¢ergevesinde miikemmel bir yontemden bahsetmek miimkiin degildir.
Yontem arayist i¢inde olunmasi ve yenilik¢i yaklasimlarin degismekten ziyade
dontigsmesi herkesin ayn1 sekilde dil 6grenmesinin miimkiin olmadiginin bir kanitidir.
Her 6grenci i¢in farkli 6grenme ortamlarinin ve her 6grencinin ihtiyacina yonelik
farkli yoOntemlerin benimsenmesi gerekliligi anlasilmaktadir. Ayrica her dilin
kendisine ait kurallart oldugundan, kendisine ait de kendi &gretim yontemleri

olmalidir (Bekleyen, 2015).

1.3. DIL OGRETIM YAKLASIMLARI
1. Geleneksel Yaklasim

Dil 6gretiminde kullanilan en eski yaklasimdir. Puren (2004), bunlari dil

bilgisi, kelime ve kiiltiir yaklagimi olarak ti¢ boliime ayirmaktadir:
a. Dil bilgisi Yaklagimi

Bu yaklagima gore dil kurallardan olusmaktadir. Bir dili bilmek igin, o dilin
kurallarin1 bilmek gerekmektedir. Dilin kendine ait kurallarini bilen kisi dili daha iyi
ogrenebilmektedir. Bu sebeple derslerde dil bilgisi kurallarinin anlatimina agirlik
verilir. Ogrencilere dil kurallar1 ezberletilir. Kitaplar dil bilgisi agirliklidir. Dil
bilgisinin her detay1 anlatilmaktadir. Dinleme ve konusma becerileri lizerine fazla

diisiilmez. Daha ¢ok okuma, yazma ve anlama 6nem tasir (Puren, 2004).

Dil bilgisi yaklasiminda esas dnemli olan dilin kendine 6zgii kurallardir.
Bireyin bir dili 6grenmek i¢in, o dilin kurallari1 bilmesi gerekir. Orta Cag’dan

giiniimiize kadar gelen bu yaklasim Fransa, Almanya, italya, Ingiltere, Ispanya gibi
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iilkelerde kullanmistir. Onceleri Latince, Yunanca ve Arapganin dgretiminde, daha
sonralar1 diger dillerin dgretiminde kullanilmistir. Ulkemizde de orta ve yiiksek

ogretimde uygulanmistir (Giines, 2011).
b. Kelime Yaklasimi

Dil bilgisi ¢eviri yontemine karst olarak ortaya ¢ikmistir. Bu yaklagimda
onemli olan kelime 6gretimidir. O donemde iki diisiince yaygindir. Bunlarda biri
“Ogrenciye Ogretilecek ilk sey dilin kelimeleridir” digeri ise “6gretilecek kelimelerin
yakin c¢evresinden alinmasi” diisiincesidir. Bu yaklasimla hazirlanan ders

kitaplarindaki derslerin ad1 “Pazarda”, “Evde”, “Sinifta” bigimindedir (Glines, 2011).
c. Kiiltiir Yaklagimi

Bu yaklasim dil-kiiltiir iligkisi tizerine kurulmustur. Dil bilgisi ve
kelimelerden ziyade bu yaklasima gore 6nemli olan unsur metinlerdir. Bu kapsamda
metinler, kiiltiirii aktarmak icin bir arag¢ olarak kullanilir. Boylece 6grencilere hem dil
hem de kiiltiir 6gretilmektedir. Ogrencilere verilen metinler edebiyat, tarih, cografya
ve genel kiiltiir gibi konulardadir. Ogrenciler boylece séz konusu metinler iizerinden

farkli bilgilere sahip olmaktadir.
2. Davranisc Yaklasim

Bu yaklasima gore 6grenme, uyarici-tepki arasinda bag kurmaktir. Verilen
uyaricitya istenen tepkiyi gosterme bir 6grenme olarak kabul edilmektedir. Bu
yaklagimin temsilcisi Skinner’e gore “Dil, bir davranistir.” Davraniglar uyarici-tepki
baglaminda cesitli tekrar ve sartlandirmalarla 6gretilir. Burada cocuk, dili taklit
ederek, tekrarlayarak, deneme yanilma yoluyla 6grenir. Yani 6gretim siirecinde taklit
ve ezber agirliktadir. Bu yaklasim o6grencilerin zihinsel becerilerine hi¢ agirlik

vermez. Bu nedenle de yogun elestiriler almistir (Glines, 2014).
3. Bilissel Yaklasim

Gilinlimiizde pek ¢ok yazar ve aragtirmacinin ortak goriisii olarak 1970-1980
yillart kriz yillaridir. Ciinkii uzun yillar sartlandirma yoluyla yapilan dil 6gretimi

ciddi sorunlara neden olmustur. Chomsky’nin “Dil 6gretimini mekanik hale
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getiriyor.” seklindeki elestirileri davranig¢1 dil 6gretim yaklagimini ¢lirlitmiis olmakla

birlikte yeni arayislar1 hizlandirmigtir.

Davranig¢1  yaklasima gore insan beyni dogustan bos bir levhaya
benzetilmektedir. Bu bos levhaya bilgiler uyarici, tepki ve pekistirme Yyoluyla
islenmekte, cesitli tekrarlarla dil 6grenilmektedir. Oysa biligsel yaklasimda zihin,
bilgisayara benzetilmektedir. Ogrenme siireci ayn1 bilgisayardaki veri ileme siirecine
gibi anlatilmaktadir. Burada dilin 6grenilmeyecegine, edinilece§ine vurgu
yapilmaktadir. Bu yaklagimimn en Onemli temsilcisi Noam Chomsky’dir (Giines,

2013).
4. fletisimsel Yaklasim

Bu yaklasim, Isitsel Dilsel Yénteme tepki olarak dogmustur. Bu yaklasima
gore dil, bir iletisim aracidir. Buradaki en Onemli nokta; dil 6gretiminde dilin
kurallarindan ziyade dilin kullanim1 odak noktasidir. Ogrenciler daha gok kavramaya

ve anlamaya yonlendirilir (Bekleyen, 2015; Giines, 2011).
5. Yapilandirmaci Yaklagim

Gilinimiizde siklikla uygulanan yaklasimdir. Bu yaklasimin temsilcileri;
Piaget, Vygotsky, Bruner’dir. Bu yaklasimda, bireyin 6grenme ve zihin becerilerini
gelistirme konular {izerine odaklanilir. Ogrenme konusu iizerinde durulan esas
konudur. Dil ve zihinsel becerilerini gelistirmig, diisiinen, anlayan, arastiran,
sorgulayan, bilgiyi kullanan, yeni bilgiler {ireten ve kendini her alanda gelistiren
bireyler yetistirme amaci bulunmaktadir. Nitekim dil, sosyal etkilesimler sonucunda

ogrenilir.

1.4. YABANCILARA TURKCE OGRETIMI
Bir dilin yabanci dil olarak o6gretiminin tarihi ¢ok eski donemlere
dayanmaktadir. Yapilan arastirmalar, yabanct dil Ogretiminin tarihiyle ilgili
Akadlarin  Stimer devletini fethettikten sonra, kendilerinden {istiin gordiikleri
Stimerlerin dilini 6grendigi bilgisi, insanlik tarihinde ilk defa yazili ve s6zlii yabanci
dil 6gretiminin baslamis oldugunun gostergesidir (Hengirmen, 1993). “Dil dgretimi

baslangigta iletisim dilini 6gretmek amaciyla yapildigi icin yazi dilinden ziyade
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konusma dili Ogretilmeye ¢alisilirdi. Karsilikli konusma esasina dayanan dil

ogretiminde daha ¢ok dogal yontem kullanildigi tahmin edilmektedir” (Biger, 2012).

Biger’e (2012) gore, giinlimiizde dil 6gretimi, ana dili ve yabanci dil 6gretimi
olarak iki sekilde gerceklesmektedir. Ozbay ise bunun sebebini teknolojideki
gelismeler olarak gostermistir. Yani iliskilerin artmast yeni iletisim dillerini

beraberinde ortaya ¢ikarmustir (Ozbay, 2010).

Bir ilkenin kiiltiiriinii en iyi 68renme araci dildir. Dil ile kiiltiir arasinda
o6nemli bir iliski vardir. Tiirk¢e, diinyanin en koklii dilleri arasinda 6nemli bir yere
sahiptir. Bu uzun ve koklii gegmise sahip dilde tarih boyunca 6nemli eserler ortaya
konulmustur. Teknolojinin gelismesiyle birlikte bilgiye ulasmak daha kolay hale
gelmistir. Bilgiye ulasabilmekteki kolaylikla birlikte ikinci dile olan ihtiyag da fark

edilmistir.

Glinlimiizde yabanci dil 6gretiminin 6nemi artmistir. Son yillarda Tiirkiye’nin
giderek artan ekonomik ve siyasal giicli tiim diinyanin dikkatini ¢ekmistir. Bunun
sonucunda Tiirkiye’ye ve Tiirk¢eye olan ilgi artmaya baslamistir. Tiirkiye’ye ve
Tiirkceye ilginin artmasi yabanci dil alarak Tiirk¢enin 6nemini de artmistir (Basar ve

Boylu, 2015; Cakmak, 2014; G6ger ve Mogul, 2011).

Tarih boyunca yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi hakkinda bir¢cok eser

yazilmistir. Bunun ilk 6rnekleri sunlardir:

Divanu Lugati’t-Tiirk; Tirk¢enin ilk bilinen sozliigiidiir. Kasgarli Mahmud
tarafindan Araplara Tiirkceyi 6gretmek i¢in yazilmistir. Bu nedenle eserin girisi ve
aciklamalar1 Arapcadir. Tiirkce- Arapga bir sozliiktiir. Bu sozliikte Tiirkce sozlerin
Arapga karsiliklar1 vardir. Ayrica Arapga karsiliklart verildikten sonra muhakkak
kelimelerin iginde bulundugu bir &rek ciimle verilir. Ornekleri ve icindeki
aciklamalariyla yeni ve ansiklopedik sozliik gibidir. Divanu Lugéti’t-Tiirk’tin tek
yazmasi vardir; Ali Emiri Efendi tarafindan Istanbul’da Beyazit Camii yanindaki bir
sahafta bulunmustur. Divanu Lugati’t-Tiirk’teki siirlerde en ¢ok islenen konu savas

ve bahardir (Ercilasun, 2004: 322).
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Akyliz (1994: 35), Kasgarli Mahmud’un eserinde dil 6gretimi konusunda
basarili bir yol izlemis oldugunu belirtmistir. Yontemin baglica 6zelliklerini su

sekilde siralamak miimkiindiir:

e Kaggarli Mahmud, hemen kurali vermekten ziyade Once oOrnekler

vermis ve daha sonrasinda dil bilgisel kurallar1 vermistir.

e Dil ogretiminde en Onemli kaynak metindir. Kasgarli Mahmud
orneklerini giinliik hayattan, atasdzlerinden ve siirlerden se¢meye

dikkat etmistir.

e Dil ile kiiltiir arasinda 6nemli bir iliski vardir. Dil sayesinde kiiltiir de
ogrenilmektedir. Kasgarli Mahmud dili 6gretirken Tiirk kiltiiriiniin

tanitilmasina da 6nem vermistir.

e Dil Ogretiminde, 6n bilgileri hatirlama veya harekete gegirme
onemlidir. Kaggarli Mahmud, dil 6gretiminde tekrarlarin 6nemini ¢ok
iyi bildiginden, Onceden gegen bir kurali tekrar etmekten

kacinmamustir.

Divanu Lugati’t-Tiirk’ten sonra Tirkcenin Ogretilmesi i¢in yazilmis ikinci
eser Codex Comanicus’tur. Eser Kipcak Tiirklerine ve diger kabilelere Kipgak
Tiirkgesini 6gretmenin yani sira Kipgaklar arasinda Hiristiyanlik dinini yaymak
amactyla Alman ve Italyan misyonerler tarafindan yazilmis bir eserdir. Eser Latin
alfabesiyle yazilmistir ve Alman ile Italyan olmak iizere iki béliimden olusur
(Karakus, 2006: 20-21). Birinci ‘Italyan’ boliimii mutterit bir hatla yazilmis olup,
ikinci  ‘Alman’ boliimii tam aksine birkag toplayicinin elinden ¢iktigini
gostermektedir. Codex miistakil bir defter degildir. Cesitli yapraklarin birbirine
dikilerek ortaya ¢ikmis bir eserdir. (Caferoglu, 2000: 176-177). Eserin tek niishasi
Venedik Saint Marcus Kiitliphanesinde bulunmaktadir. Eser sair Petrarque’a ait
oldugu icin “Codex de Petrarque” adiyla da amilmaktadir (Karamanlioglu, 1994:
XXI). Yazi dilinden ziyade konusma dilini yansitir (Ercilasun, 2004: 382).

Kitabii’l-Idrak Li Lisanii’l Etrak; Endiiliislii dil bilgini Ebu Hayyan
Muhammed bin Yusuf tarafindan yazilmigtir. Misir’da 18 Aralik 1312 tarihinde

yazimi tamamlanan bir sozliik ve gramer kitabidir. Bu eser Tiirkcenin ilk bilinen
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gramer kitaplarindandir. Alfabe sirasina gore dizilmis bir sozliik ve gramer olmak
lizere iki boliimden olusur. Ozyetgin’de yazilan bu eserin Arap sdzliikgiiliik
gelenegine goére hazirlandigim soylemektedir (Ozyetgin, 2001: 41-42; Karakus,
2006: 21).

El Kavani’l Kiilliye Li-Zabiti’l Lugati’t-Tiirkiye adli eser Misir’da yazilan
anonim bir eserdir. Araplara Tiirk¢eyi 6gretmek maksadiyla yazilmis olan bir gramer
kitabidir. Bir digeri ise Kipgakca lizerine yazilmis dil bilgisi ¢alismasi olan Et-
Tuhfetli’zZekiyye Fi’l-Liigati’t-Tirkiyye“dir. (Kaynak?

Muhakemetii’l Lugateyn, bu eser Ali Sir Nevai’nin 15. Yiizyilda yazmis
oldugu bir eserdir. Nevai bu eserinde Tiirkce ile Farscay1 karsilastirmis ve Tiirkgenin

Farscadan {istiin oldugunu ispatlamaya ¢aligsmistir (Barin, 2009: 122- 123).

Goriilmektedir ki yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi konusu tarihten
giinlimiize dek giin gectikce artan ¢alismalar ile kendisine 6nemli bir yer edinmekte;
bu ¢aligmalar sayesinde genelde dil 6gretimi 6zelde ise yabanci dil olarak Tiirkgenin

ogretimi farkli yontemler ve yeniliklerin 1s18inda gelismektedir.

1.5. E- OGRENME KAVRAMI
Ulkemizde yaygin olarak kullanilan sistem geleneksel egitim sistemidir. Bu
sistem ise; pasif, ozgiiveni diisiik, yenilik ve degisimler konusunda zor kabullenen
ozellikte bireyler yetistirmektedir (Yildiz ve Ardig, 1999). Giiniimiizde ise 6zellikle
pandemi doneminin basladigi giinden itibaren, geleneksel egitim sisteminin egitim
ithtiyaclarim1  karsilayamamaya bagladigi goriilmiistiir. Bu ihtiyaglar da alan

aragtirmacilarini yeni arayislara yoneltmistir.

Giintimiizde gerek teknolojinin gelisimi gerek Covid-19 salgini biitiin
dengeleri degistirip insan yasamina yeni bir yon vermistir. Bu ani degisimle egitimin
tim kademelerinde cevrim i¢i 6grenmeye gecilmistir. Buna bagli olarak toplum,
degisime ayak uydurmak ve egitimin siirdiiriilebilirligi i¢in e- grenme kavrami ile
tanismak zorunda kalmistir. Bu ortam, 6grenen ve ogreticilerin zaman ve mekan
olarak birbirinden farkli yerlerde bulundugu ve teknoloji kullanilarak egitim

stirecinin tamamlandig1 yerdir (Howard, Discenza ve Turoff, 2009).
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E- 6grenme geleneksel Ogretim sistemlerinden farkli oldugu icin dikkat
cekmis ve 6grenme siirecine katilimi kolay olmustur. E- 6grenmenin hem 6greticiler
hem de Ogrenenler i¢in avantajlarinin olmasi da bu sisteme uyum siirecini

hizlandirmustr.

1.6. E-FOGRENMENIN TANIMI
Literatiirde e-O0grenmenin birden fazla tanimi yapildigi goriilmektedir.
Giilbahar’a (2009: 3) gore e-O0grenme, “bilgi ve iletisim teknolojileri yardimi ve
Internet/Intranet gibi yerel ve genis alan aglar1 aracihigi ile zaman ve mekandan
bagimsiz olarak bilgiye erisim ve ¢oklu ortam uygulamalari ile etkilesim saglanarak,

ogretim etkinliklerinin elektronik 6grenme ortamlarinda yiiriitiilmesi” dir.

Emir (2006) gore e-6grenme; internet lizerinden yayimlanan, sesli, goriintiilii

ve etkilesimli, senkron veya asenkron egitim ve 6gretim aktivitelerine verilen addir.

Bagka bir tanima gore e- 6grenme; 6grenen ile 0gretenin birbirinden uzakta,
internet yoluyla iletisim kurduklarimi elektronik tabanli bir 6grenme siirecidir

(Giilsegen ve Kaba, 2004).

Tufan (2014), e-0grenmeyi; bireysel ve kurumsal olarak performansi
arttirmak maksadiyla, bilgilere ve sonuclara kolayca ulasabilmek ve genis bir
ogrenme ortam1 olusturmak i¢in egitimde internet teknolojilerinin kullanilmasi

seklinde tanimlamaktadir.

Henry’e (2001) gore e- dgrenme; “organizasyonda dgrenmeyi, yetkinlik ve
bilgi birikiminin yonetilmesini ve iletilmesini destekleyecek uygun internet

uygulamalar1 ve teknolojileri” dir.

Cebeci’ye gore e- 6grenme; “canli yayin veya cd, dvd gibi optik, teyp ve disk
gibi manyetik elektronik depo ortamlarinda kaydedilmis olan metin, goriintii, ses,
video seklinde herhangi bir 6grenme iceriginin konusma, web sayfasi, animasyon,
simiilasyon, sunu, yazilim gibi ¢esitli elektronik bicimlerde geleneksel posta, radyo-
TV, uydu yaymi, telefon, internet /Intranet sistemleri, uygulamalari ve aglari
aracilifiyla yakin veya uzak bolgelere eszamanli veya es zamansiz ulastirilmasini
saglayan ¢evrim- i¢i veya gevrim- dis1 dagitik bir 6grenme bi¢imi”dir (Cebeci, 2004:
76).
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Tanimlardan da anlasilacagi gibi e- 6grenme; Ogrenen ve Ggretenin ayni
ortamda bulunmasina gerek kalmadan egitim ve Ogretim faaliyetlerinin
gergeklestirilmesidir. E- 6grenme, modern bir egitim ve 6gretim yontemidir. Temeli
cok eski donemlere dayanmamaktadir. Bu yontemde 6grenme dijital ortamda
gerceklesirken salgin nedeniyle de hayatimiza daha hizli bir sekilde girdigini

sOylemek miimkiindiir.
Tanimlardan da hareketle e- 6grenmenin 6zellikleri sdyle siralanabilir:
e E- 0grenme, modern bir 6gretim sistemidir. Zengin bir gecmise sahip
degildir.
e E-6grenmede zaman ve mekan zorunlulugu yoktur.

e Ogretmen merkezli degildir. Ogrenciyi merkeze alir. Tiim sorumluluk

Ogrencinin lstiindedir.
e E- 6grenme, yiiz yiize egitime gore daha ekonomiktir.

e E- 0grenme Ogrencilere zengin ders materyalleri sunar. Bu da dersi

sikict olmaktan kurtarip eglenceli hale getirir.

e E-6grenme ile ders daha dikkat ¢ekici hale biiriiniir.

1.7. E- OGRENME VE GELENEKSEL OGRENME
E-6grenme ile geleneksel 6grenme arasinda bazi farkliliklar bulunmaktadir.

Bu farkliliklar sunlardir:

e E-Ogrenme ile geleneksel Ogrenme arasindaki en belirgin fark,
ogrenme ortamidir. Geleneksel 6grenme ortamlarinda dersler, sinifta
veya laboratuvarlarda gergeklesir. E- 6grenmede ise dersler, bilgisayar

ortaminda gerceklesir.

e E-0grenme ortam1 tamamen teknolojiye dayalidir. Geleneksel

o0grenmede bdyle bir sey s6z konusu degildir.

e (Giilbahar’a (2012) gore “Geleneksel Ogrenimde Ogrenciler tam
zamanlidir, sorumluluklar1 yoktur ve ¢cogu zaman distan giidiilenmeye

ihtiya¢ duyarlar. E- 6grenmede ise Ogrenciler yar1 zamanli, kendi
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kendine oOgrenen, igten giidillenmis ve ¢ogu zaman farkli
sorumluluklar1 olan yetiskin bireylerdir”. Yani geleneksel 6gretimde

ogretmen merkezdedir. E- 6§renmede ise 6grenci merkezdedir.

E-0grenme ortaminda Ogreticinin ve Ogrenenin asgari Olcilide
bilgisayar bilgisine sahip olmasi zorunludur. Geleneksel 6grenme

ortaminda bu zorunluluk bulunmamaktadir.

E-6grenme ortaminda egitim yasam boyudur. Yani smirlt degildir.

Geleneksel 6grenmede ise sinirlidir.

Geleneksel 6grenmede teknolojiye baglilik yoktur, e-6grenmede ise

teknolojiye baglilik vardir.
Geleneksel 6grenmede egitim hizi, e- 6grenmeye gore daha yavastir.

Geleneksel Ogrenmede Ogrenen kisilerin  sayist  smirhdir.  E-

ogrenmede ise sinir yoktur. Ayni anda birgok kisiye ulasilabilir.

Geleneksel o6grenmede materyaller, Ogretmenin dersi sunmadaki
yetenegine baglidir. E- 6grenmede ise sunulan igerigi daha dnceden
dikkatlice planlanmis, teknolojik olarak zenginlestirilmis olmasi

gerekmektedir.

E- 6grenme, geleneksel 6grenme ortamina gore daha ekonomiktir

(Basar ve Giirol, 2011).

1.8. E- OGRENME TURLERI

E- 6grenme; zamanlamasi agisindan iki sekilde gercgeklestirilebilir. Birincisi

es zamanl (senkron) 6grenme, ikincisi ise es zamansiz (asenkron) 6grenmedir. Bu

boliimde es zamanli ve es zamansiz dgrenme siireglerine ait temel 6zelliklere yer

verilmistir.

1.8.1. Es Zamanh Ogrenme (Senkron)

Senkron yani egitim ortaminda ayni1 zamanda web tlizerinden egitim alinan ve

ogretici ile iletisimin dijital kanallar araciligiyla kurulabildigi bir 6gretim bi¢imidir.

Giiniimiizde egitimin az kullamlan bigimidir. Ogrenen kisiler genellikle farkl:
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yerlerde bulunur ama ayni 6greticiden ve web sitesinden faydalanilmaktadir (Dikbas,
2006).

Senkron e- ogrenme; Ogrenme ve Ogretme aktivitelerinin, Ogrenci Ve
Ogreticilerin  fiziksel olarak ayni ortamda olmadan, es zamanli olarak
gerceklesmesidir. Bir baska ifade ile 6greten ve 0grenen kisinin canli olarak ayni
anda bilgisayar ortaminda bulugmasidir. Eg zamanli 6grenme; sanal siniflar, isitsel ve
gorsel konferanslar, internet iizerinden telefon baglantisi, ¢ift tarafli ve canli uydu
yayinlart gibi yontemlerle gergeklestirilebilir (Tas, 2012; Biikiicii, 2010). Senkron
yani ayni zamanda Ogreticinin ve 6grenenin iletisim kurulabildigi canli baglantidan
olusan yeni bir 6grenim seklidir. Es zamanli 6grenmede 6grenen ile 6greten arasinda,
egitim siireci boyunca karsilikli bir etkilesim vardir. Senkron 6grenmende 6grenen

kisiler d6greticilere ayni anda soru sorup hizli cevap alabilme olanagina sahiptir.

1.8.2. Es Zamansiz Ogrenme (Asenkron)

Asenkron Ogrenme ise, bireylerin farkli zamanlarda egitim almasidir. Yani
O0grenme ve Ogretme aktivitelerinin, 6grenci ve Ogreticilerin fiziksel olarak ayni
ortamda olmadan, farkli zamanlarda ger¢eklesmesidir. Burada materyale her zaman
rahatlikla ulasma firsat1 vardir. Ulkemizde genel olarak es zamansiz 6grenme
modellerinin tercih edildigi sdylenebilir. Bunun sebebi maliyetinin daha az olmasidir
(Tas, 2012; Biikiicii, 2010). Es zamansiz iletisim ve etkilesim araglarina 6rnek olarak,
e-posta, forum, wiki, giinliikler vb. verilebilir. Asenkron iletisim araglar1 6grencilere ve

Ogreticilere tartisarak 6grenme ortami sunar (Horzum, 2019).

1.9. E- OGRENMENIN AVANTAIJLARI VE DEZAVANTAJLARI
Her yontemin avantaji oldugu gibi dezavantaji da vardir. Mitkemmel bir
yontemden bahsetmek miimkiin degildir; avantaj ve dezavantajlar1 bulunmaktadir.

Bu béliimde e- 6grenmenin avantajlarindan ve dezavantajlarindan bahsedilecektir.

1.9.1. E- 6@renmenin Avantajlari
E- 6grenmenin avantajlar1 sunlardir:
e E- Ogrenme ortaminda egitim yasam boyudur, sinirli degildir.

Geleneksel 6grenmede ise siirlidir.
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E- 6grenme, bireylere esnek bir 6grenme sunar.

Birey istedigi yer ve zamanda egitim tamamlayabilir. Herhangi bir
yerde bulusma zorunlulugu yoktur. Yiicel’in (2006) de belirttigi gibi
ogrenme yerini belirleyen Ogrenenlerin kendisidir. Buradan da

anlasiliyor ki mekani ve zamani 6grenenler belirler.
Geleneksel egitime gore e-6grenmenin maliyeti daha diisiiktiir.
Ogrenci e- 6grenme ile internet kullanimini 6grenir.

Ayni sekilde Ogretenler de internet kullanimini 6grenir ve zengin

materyaller gelistirmeye calisir.

Birey istedigi zaman bilgilere kolay bir sekilde ulasabilir. Nitekim
Agir (2007) da e- ogretimle kisinin bilgiye erisiminin ve bilgiyi

paylasiminin oldukga kolay oldugundan s6z eder.
E- 6grenme, her yasa egitim firsat1 sunar. Belirli bir yas sinir1 yoktur.

Yas smiri, cinsiyet ve fiziksel engel ya da ulasimdaki imkansizliklar
fark etmeksizin herkese egitim verilmektedir. Bu tam anlamda

egitimde “firsat esitligi”’ni saglamaktadir (Biger, 2019).

Sahin’e gore yiiz yiize egitimde soru sormaya ¢ekinen dgrenciler, e-

O0grenme ortamlarinda kendilerini rahat hissedebilirler (Sahin, 2005).
Internetin bulundugu her ortamda dgreten kisi ders verebilir.

E- 6grenme, bireylere zamandan tasarruf saglar. Ayrica 6gretenler, e-
O0grenme sayesinde kisa zamanda bir¢cok bilgi verebilir. Ders
esnasinda kullanacaklar1 materyalleri daha hizli ve kolay bir sekilde

kullanabilir.

E- Ogrenme ile ders daha eglenceli hale getirilebilir. Cesitli
uygulamalardan yararlanilarak 6grencilerin derse odaklanmalar1 kolay
bir sekilde saglanabilir. Edgar Dale’in yasant1 konisine gore bireyler
okuduklarinin =~ %10’unu, isittiklerinin =~ %20’sini, gordiiklerinin

%30’unu, hem goriip hem isittiklerinin %50’sini, sOylediklerinin
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1.9.2.

%70’ini, uyguladiklari seylerin %90’ hatirlamaktadirlar (Yalin,
2006: 21). Yani Ogretenler, e- 6grenme sitemini kullanarak dersin
materyallerini ve muhtevasini genisletebilir; dersi ¢esitlendirebilirler
(Golden, McCrone, Walker & Rudd, 2006; akt. Dogan, 2013).

E- ogrenme sayesinde kagit tasarrufu yapilir. Ozellikle sinav
donemlerinde yapilan bu kagit israfi e- 6grenme sayesinde ortadan

kalkacaktir.

E- Ogrenme sistemi sayesinde ders kaydedilebilirse ogrenciler

katilamadig1 dersleri telafi etme sansina sahip olurlar.

E- 6grenme sistemi ile ayn1 zamanda birden fazla kisiye ulasmak

miumkindiir.

Aggarwal ve Bento’ya (2000) goére e- Ogrenme sistemindeki
uygulamalar, ileri teknolojik {iriinler, giiclii bir altyapi, video, ses ve
isbirlikli 6grenme firsatlari ile yliz yiize 6grenme aktivitelerine benzer
aktiviteler saglayacak oOzellige kavusmustur. Sagladigi tiim bu

faydalar gliniimiizde e- 6grenmeyi 6n plana ¢ikarmistir.

E- 6grenmenin Dezavantajlar:

E- Ogrenmenin avantajlarinin yani1 sira dezavantajlari da mevcuttur.

Dezavantajlar1 sunlardir:

Internetin sik sik kesilmesi durumunda dgrenciler derse odaklanma

problemi yasayabilir.

Yiiz yiize egitime gore 6grencilerin sosyallesmesi azdir. Ciinkii e-

ogrenmede, fiziksel etkilesim yoktur.

Ogretenlerin farkli materyaller kullanmak istemesi yiiksek bir maliyet
gerektirebilir. Ciinkii cogu program birkag denemeden sonra {icretli
olmaktadir. Contoni’ye gore Ozellikle bazi iceriklerin yani sanal
zenginligi fazla olan igeriklerin (resimler, videolar, animasyonlar vb.)

maliyeti ¢cok yiiksek olabilir (Contoni v.d, 2004: 336).
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e Ogretenlerin, az da olsa (baslangic seviyesinde) bilgisayar bilgisine
sahip olmasi gerekir. Aksi halde Ogreticiler ders esnasinda zorluk
cekebilir ya da cikabilecek sorunlart kendi basina ¢dzemeyebilir. Bu
durumda oOgrencilerin dikkatlerini dagitabilir. Tekrar 6grencilerin
derse odaklanmalarini saglamakla ugrasmak, zaman kaybina neden

olabilir.

e Ayn sekilde 6grenen kisinin de bilgisayar bilgisine sahip olmasi

gerekmektedir. Aksi durumda zorluklar yasayabilir.

e E- Ogretim ortami, her derse uygun degildir. Baz1 dersler uygulama

gerektirir. Bu dersler i¢in e- 6grenme ortam1 uygun olmayacaktir.

e E- 6grenme, yiiz yiize egitime gore daha fazla sorumluluk gerektirir.
Ogrenenlerin diisiik konsantrasyona sahip olmasi ya da 6z disiplin

diisiikligii basarilarini etkileyecektir.

e E- Ogretim ortaminda, kisi saymin fazla olmast durumunda 6grenen

ile iletisimde sinirliliklar ortaya ¢ikacaktir.

1.10. E- OGRENMENIN TARIHSEL GELISIMI
Teknolojide yasanan gelismeler egitim alanini da etkilemis, bu etkilesim
sonucunda egitim ve Ogretim siireci basili alandan elektronik ortama taginmistir. Bu
sebeple e-6grenmenin tarihsel gelisimi, e-0grenmenin temelini ulastiran uzaktan

egitimin tarihgesi ele alinmistir.

Uzaktan egitimin tarihsel gelisimi, Giilbahar’a (2009: 26) gore bes asamada
ele gergeklesmistir:
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Mektupla Ogretim
Radyo ve Televizyon
Yayinlan
Acik Ogretim
Kurumlan
Telekonferans

Internet ve Web

18.Ylizy1l 19.Y{izy1l 20.Yzy1l

Sekil 1. Uzaktan egitimin tarihcesi (Giilbahar, 2009: 26)

Kaya’ya (2002: 9) gore uzaktan egitimin ilk uygulamasi 18. Yizyilda
mektuplarla ger¢eklesmistir. O donemde egitimde daha ¢ok yazili geregler kullanildigt
icin bu doneme mektupla egitim denmistir. 20. yiizyilda kitle iletisim araclarinda
olusan gelisim uzaktan egitimi radyo ve televizyon kanallarina tagimistir. Hatta cogu
tiniversite kendi radyolarini kurarak egitim vermislerdir (Kirtk, 2014: 81). 20.
yiizy1lin sonlarma dogru iilkemizde Anadolu Universitesi biinyesinde “Acik Ogretim
Fakdiltesi” ile uzaktan egitim yapilmistir (Giilbahar, 2009: 27). Uzaktan egitimin bir

sonraki agsamasi ise ¢ift yonlii tele konferans ve tele uydu yaymlari ile olmustur.

21. yiizyilda ortaya ¢ikan web ve internet teknolojileriyle uzaktan egitim daha
kapsamli, nitelikli ve kaliteli olarak gergeklestirilmeye baslanmistir (Cukadar ve

Celik, 2003: 33).

Uzaktan egitimin insan yagaminda aktif bir yere sahip olmaya baslamasiyla
beraber bu alandaki teknolojik gelismeler egitim ve Ogretim siirecinde kullanilan
materyallerin giderek farklilasmasini saglamis ve cesitliligini artirmustir. Bunun
sonuncunda egitimin kalitesi artmig, uzaktan egitim alaninda yasanan bu gelismeler

e- 6grenimi yayginlastirmaya baglamistir.
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1.11. E- TURKIYE'DE E- OGRENME
Tiirkiye'de uzaktan egitim calismalart 20.yy'ln son c¢eyreginden itibaren
uygulanmaya baslanmustir. Tiirkiye'de ilk uzaktan 6grenim uygulamasi 1974 yilinda
mektupla grenim basligi altinda baslamistir (Hismanoglu, 2011: 131). Ingiltere,
Fransa, ABD ve Almanya'da 19. yy’in ilk yarisinda baslayan (Al & Madran, 2004)
bu donemde Ggreticiler, mektup yoluyla 6gretimi gergeklestirmislerdir (Gékmen, vd.,

2017).

Bozkurt (2017) uzaktan egitimin Tirkiye’deki tarihsel gelisimini; kavramsal
donem (1923- 1955), mektup donemi (1956-1975), gorsel isitsel araglarin
kullanildig1 donem (1976-1995) ve bilisim tabanli donem (1996 sonrasi) olarak

ayirmigtir.

Mektupla uzaktan 6gretim donemi 1996 sonrasinda Bilkent Universitesi ve
ODTU’niin uzaktan egitim denemeleriyle baslamistir. Ogrenci ve Ogretmen
etkilesiminin 6n plana ¢iktig1 giiniimiizdeki uzaktan egitim anlayisinin baslangici

1996 sonrast tarihlere dayanmaktadir (Iskender, 2021).

Uzaktan egitim alamindaki en &nemli gelisme Anadolu Universitesi
Acikogretim Fakiiltesi'nin 1982 yilinda kurulmasidir. 20 Temmuz 1982 tarithinde
cikartilan 41 sayili KHK (Yiksekogretim Kurumlan Tegkilatt Hakkinda Kanun
Hiikmiinde Kararname, 1982) ile Anadolu Universitesi Acikdgretim Fakiiltesi'ne,
uzaktan egitim sistemi ile ilgili kitap, radyo-TV programlari, bilgisayar, akademik
danigmanlik hizmetlerinin olusturulmasi gibi goérevler verilmistir.  Egitim ilk
zamanlarda basili kaynaklarla yiriitilmiistiir. 1998 yilindan itibaren TRT 4'ten
“Universiteden Haberler” isimli programlar, 1999 yilinda internet tabanli deneme
smavlart ve TRT 4'ten banttan ve canli sinava hazirlik ders programlar
yayinlanmigtir. 2001-2002 akademik yilindan itibaren, Tirkiye'de ilk defa internet
temelli Bilgi Yonetimi On Lisans Programi egitim Ogretime baslamistir
(Agikogretim, 2012). Kisaca, Tiirkiye'de internet kullanimi 19901 yillarin ikinci
yarisindan itibaren hizla yayginlasmaya baslamistir. Bu durum yiiksekogretim
kurumlarmin egitim-6gretim hizmetlerini etkilemistir. Bu etkilenme sonucu egitim

ve dgretimin internet ortaminda yiiriitilmesi konusundaki ¢alismalar hiz kazanmis
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olup, eski metotlarla yapilmis olan bir¢ok islem elektronik ortama aktarilmaya

baslanmistir (Toplu ve Gokgearslan, 2012).

1.12. E- OGRENMENIN BILESENLERI
E- 6grenme sisteminin basarili ve etkili bir sekilde kullanilmasinda ii¢ bilesen
bulunmaktadir. Bunlar; 6grenen, 6greten ve kurumlardir. Bu bolimde temel g

bilesenden kisaca bahsedilecektir.

1.12.1. E- 6grenme ve Ogrenenler

Ogrenenler, e- 6grenme sisteminin en énemli parcasidir (Moore ve Kearsley,
2005). Egitim ortaminda bulunan bir kisinin temel amaci dgrenmedir. Ogretmenin
basarili bir sekilde egitim siirecini devam ettirmesi, 6grenen bireyi iyi tanimasina
baglidir. E- 6grenme sisteminin yapisini, tasarimini ve igletmesini etkileyen yalniza
Ogrenenler degil, onlarin tasidigi Ozellikleri ve beklentileridir. Bu ylizden
Ogrenenlerin Ozelliklerini bilmek 6nemlidir. Yani 6grenenleri tanimak ve bilmek;
Ogreticiye, konu planlamasinda, 6grenmedeki amaglarini olusturmada ve sorunlara
¢Oziim bulmada yardimci olur. E- 6grenme sisteminde de durum bu sekilde
ilerlemektedir. Ogretici, 6grenen kisiyi ne kadar tanirsa ona uygun dersin amacini,

derste kullanilacak teknoloji gibi birgok konuya yardime1 olur (Simonson, vd., 2011).

1.12.2. E- 6grenme ve Ogretenler

E- 6grenme sistemindeki en 6nemli ikinci bileseni 6gretenlerdir. Ogretenlerin
e- dgrenme ortamini iyi tanimasi gerekir. Ogretici, ¢ikabilecek herhangi bir sorunda
miidahale edebilecek teknoloji bilgisine sahip olmali, e- 6grenme sistemine uygun,
ogrenen odakli dgretim ydntemi se¢gmelidir. Ogretim yontemleri, dersin basarili bir
sekilde islenmesini saglayan arag- gereclerdir. Bunlara ek olarak e- Ogrenme

ortaminda ders verecek egiticilere, bir oryantasyon program yapilmalidir.

1.12.3. E-6grenme ve Kurumlar
E- 6grenme sisteminin en dnemli ii¢lincli bileseni kurumlardir. E- 6grenme
ortaminda ders vermek i¢in kurumun alt yapist hazir durumda olmalidir ve bunun

icin nitelikli bir 6gretim kadrosu bulunmalidir.
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E- O0grenmeyi desteklemek i¢in kurumun etkili ve giivenilir bir internet
erisimi  olmalidir. Aksi durumda o6grenme uygulamalart planlandigi sekilde

gerceklestirilemeyebilir.

1.13. YABANCI DIL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE E-OGRENME
Toplumu 6nemli dl¢lide etkileyen olaylarin egitim ve 6gretimi etkilememesi
miimkiin degildir. 2019 yilinin sonunda Cin’de ortaya ¢ikan Covid-19 salgmni, yiiz
ylize olarak siirdiiriilen egitim-6gretimin uzaktan egitim yoluyla yliriitiilmesine neden
olmustur. Tiirkiye’de e- 6grenme modelinin yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminde
kullanimi yeni olmakla beraber salginla daha da hiz kazanmistir. Bilgisayar destekli
ve internet destekli egitimden sonra yeni dgrenme modelleri arasina e-6grenme

girmistir. E-6grenme ile kisi bilgiye kendi kendine ulasabilme firsati yakalamistir

(Tiirker, 2014).

Web destekli 6gretim portallari ¢ogu dil i¢in uzun zamandir gelistirilerek
kullanilmaktadir. Bu siirecte en ¢ok karsilan problemin karsilikli iletisimin nasil
saglanacag konusudur. Ciinkii dil 6gretimi iletisim olmadan dgretilemez. Iletisimin

olmadig bir 6gretim siireci de egitimi olumsuz yonde etkileyecektir.

1.14. TUTUM
Tutum kavrami iizerine bir¢ok tanim yapilmistir. Tutum kavraminin kokeni
Latincedir. “Harekete hazir” anlamina gelmektedir (Arkonag, 2001). Tutumlar,
bireylerin ¢evresindeki herhangi bir konuya kars1 sahip olduklar bilissel, duyussal ve
zihinsel egilimler olarak ifade edilebilir. Bagka bir ifadeyle ise tutum, yasanti ve
deneyimlerine gore birey bir objeye veya bir kimseye kars1 on egilimler gelistirir.
Dolayisiyla bu 6n egilimler tekrar edildik¢e kalici duruma doniisiir. Stireklilik ve

kalicilik gosteren bu duruma tutum denilmektedir (Onciil, 2000).

Yukaridaki paragraftan da anlasilacagi gibi bireyin bir objeye veya kisiye
karsi tutumunun olusmasi icin Oncesinde bir yasantinin veya deneyimin olmasi
gerekmektedir. Ciinkii tutumlar dogustan gelen bir egilim degildir. Tutumun

olusmasi i¢in dncesinde bir 6grenmenin gergeklesmesi gerekmektedir.
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Tutumlar biligsel, duyussal ve davramigsal olmak iizere ii¢ bilesenden
olusmaktadir. Bilissel bilesen, bireyin bir nesneye duruma veya kisiye karsi diisiince,

bilgi ve inanglarinin toplamidir (Kagit¢ibasi, 1988).

Duyussal bilesen, bir nesneye, duruma veya kisiye karsi duygular olup bir
nesneden nefret etme, hoslanip hoslanmama gibi duygular duyussal bilesen alanina

girmektedir.

Davranigsal bilesen, bireyin tutum nesnesine yonelik yaptig1r davranislardir.
Bagka bir ifadeyle kisinin hosuna gitmeyen durumlardan uzak durmasi veya hosuna

giden durumlara yakinlik géstermesidir.

1.15. YABANCI DIiL OGRENIMINDE TUTUM

Literatiirde tutumla ilgili bircok arastirmaya rastlanmaktadir. E- 6grenme
ortamlarinda basar1 ve etkililikte en 6nemli olan ve en ¢ok etki eden duyussal
davraniglarin  biri tutumdur. Yabanci dil 6greniminde &grencilerin belirlenen
amaglara ulasmasinda tutumun 6nemi biiyiiktiir. Tutum, bireylerin dis diinyayla ilgili
fikirlerini, ruh halini veya tepkilerini g¢evresine gostermenin temelini olusturan
duyussal bir siiregtir (Bordens ve Horowizt, 2002:162; Chapman, 1999; Eagly ve
Chaiken, 2007).

Inceoglu'na (1993: 13) gére tutum, “bireyin kendine ya da gevresindeki
herhangi bir toplumsal konu, obje ya da olaya kars1 deneyim, motivasyon ve
bilgilerine dayanarak orgiitledigi biligsel, duyussal ve davramigsal bir tepki on

egilimidir” seklinde tanimlamustir.

Bu tanimlardan hareketle insanlarin tutumlarinin onlarin davraniglarini,
niyetlerini, algilari1 karar ver tercihlerini etkilemesini bir O6grenme olarak
aldigimizda e-6grenme ortamlari i¢in 6grenenlerin tutumlarinin belirlenmesi ¢ok

onem arz etmektedir (Biger, 2009).

Dil 6grenen bireylerin tutumlari ile basarilari arasinda dogru orantil bir iliski
vardir. Dolayisiyla tutum artarsa basar1 orani da artacaktir. Yabanci dil 6grenen
bireyin olumlu yondeki tutumlar1 6grenme motivasyonunu yiikselterek dil 6grenme

stirecini hizlandirir (Hosseini ve Pourmandnia, 2013: 64). Yani bireyin e- 6grenmeye
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yonelik olumlu veya olumsuz tutumu o kiginin 6grenme silirecindeki durumunu

etkileyecektir.

Dil 6gretiminde 6grencilerin oOzellikleri ve tutumlar1 dikkate alinmalidir.
Dikkate alindig1 takdirde egitim siireclerinin daha basarili olacagi muhtemeldir. Bu
anlamda e- Ogrenme siirecine baslamadan Once Ogreticinin ve Ogrenenlerin
tutumlarinin belirlenmesi, 6grenmede motivasyon, gilidillenme, verimlilik ve basari

gibi bir¢ok alanda avantaj saglayacaktir.

Yabancilara Tiirkce O&gretiminde Ogrenciyi en c¢ok etkileyen unsur
ogretmendir. Bu sebeple Ogreticilerin, 6grenenleri derse ve konuya karsi olumlu

tutum gelistirmelerini saglamalidir (Aysu, 2021).

Kisacasi dil dgretiminde tutum dnemli bir kavramdir. Ogrenen kisinin dile
kars1 ilgisi varsa dili daha kolay 6grenecektir. Aksi durumda herhangi bir olumlu
tutumu yoksa dil 6grenim siireci zorlagacaktir. Bununla birlikte 6greticinin tutumu da
cok onemlidir. Ogreticinin e- dgrenme uygulamalarina karsi olumlu tutumu varsa
daha istekli ders yapmak isteyecek ve dersi daha kaliteli isleyecektir. Aksi durumda
ise e- 6grenme uygulamalarina karsi istekli olmayacak ve yeni teknolojileri takip

etmeyecektir.
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IKiINCi BOLUM

2. YONTEM

Bu bolimde aragtirmanin modeli, arastirma evreni ve Orneklemi, veri
toplama aracglarinin gegerlik ve gilivenirligi, anketlerin uygulanmasi, verilerin

toplanmasi ve analiz bilgileri yer almaktadir.

2.1. ARASTIRMANIN MODELI

Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretenlerin e-6gretime yonelik goriislerinin
belirlenmesinin amacglandigi bu c¢aligmada nicel arastirma ydnteminden bir olan
tarama yontemi kullanilmigtir. Tarama yontemi, ge¢cmiste veya bugiin var olam
betimlemeyi hedefleyen bir arastirma modelidir (Karasar, 2015). Bu arastirmada var
olan sebep-sonug iligkisini gostermek igin iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Iliskisel tarama modeli iki veya daha ¢ok de@isken arasindaki bir iliskinin olup
olmadigini veya derecesini belirlemeyi hedefleyen aragtirma modelidir (Kurt, 2013).

Veriler toplandiktan sonra analiz edilip yorumlanmustir.

2.2. EVREN VE ORNEKLEM
Arastirmanin 6rneklem grubunu yabanci dil olarak Tiirkge Ogreten 215
Tirkge Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmada amaglh ornekleme yontemlerinden
basit seckisiz Ornekleme yontemi kullanilmistir (Biyiikoztiirck vd., 2012). Basit
Seckisiz Ornekleme (Simple Random Sampling), olusturulan evren listesinden

ornekleme birimlerinin seckisiz olarak ¢ekilmesidir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretenlerin Cinsiyetleri

F % G% T%
Kadin 157 73,0 74,4 74,4
Erkek 54 25,1 25,6 100,0
Total 211 98,1 100,0
Kayip 4 1,9
Toplam 215 100,0
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Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan yabanci dil olarak Tirkge
Ogretenlerin %74.4 liniin kadin, %25.6’simin erkek oldugu goriilmektedir. Calismada
agirlikli olarak kadin katilimcilar yer almaktadir. Katilimcilarin yas dagilimlarina

iliskin sonuclar Tablo 2’de 6zetlenmistir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretenlerin Yaslari

F % G% T%
20-25 40 18,6 18,8 18,8
26-30 81 37,7 38,0 56,8
30 usti 92 42,8 43,2 100,0
Toplam 213 99,1 100,0
Kayip 2 0,9
Toplam 215 100,0

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretenlerin %18.8’inin 20-25 yas araliginda, %38’inin 26-30 yas araliginda ve
%43.2’sinin ise 30 yas tstiinde oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin mezun olduklari

okula gore dagilimlar1 Tablo 3’teki gibidir.

Tablo 3. Aragtirmaya Katilan Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretenlerin Ogrenim

Durumlari

F % G% T%
Lisans 104 48,4 49,1 49,1
Yiksek lisans 92 428 434 92,5
Doktora 16 7,4 7,5 100,0
Toplam 212 98,6 100,0
Kayip 3 1,4
Toplam 215 100,0

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan yabanci dil olarak Tiirkge
ogretenlerin %49.1°1 lisans, %43.4’0 yiiksek lisans ve %7.5’1 doktora mezunu
oldugunu ifade etmistir. Katilimcilarin mesleki tecriibelerine dair tespitler Tablo

4’teki gibidir.
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Tablo 4. Arastirmaya Katilan Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretenlerin Mesleki
Kidem Durumlari

F % G% T%
0-2 yil 78 36,3 36,3 36,3
3-5yil 73 34,0 34,0 70,2
5 yil Gizeri 64 29,8 29,8 100,0
Toplam 215 100,0 100,0

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan yabanci dil olarak Tiirkce
ogretenlerin %36.3’inlin 0-2 y1l arasinda, %34 iiniin 3-5 y1l arasinda, %29.8’inin ise
5 yil iizerinde deneyime sahip oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin calistiklar:

kurumlara ait bilgiler Tablo 5’teki gibidir.

Tablo 5. Arastirmaya Katilan Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretenlerin Gorev

Yaptiklar1 Birimler
F % G% T%

TOMER / DILMER 103 479 47,9 479
Maarif Vakfi 9 4,2 4,2 52,1
Yunus Emre 10 47 4.7 56,7
Enstitiisi

Diger 93 433 43,3 100,0
Toplam 215 100,0 100,0

Tablo 5 incelendiginde, arastirmaya katilan yabanci dil olarak Tiirkge
ogretenlerin yiizde 47.9'u TOMER’de, %4.2’si Maarif Vakfi’nda, %4.7’si Yunus

Emre Enstitiisii’nde ve %43.3’ii ise diger kurumlarda gorev yapmaktadir.

Katilimeilarin hangi diizeylerde egitim verdiklerine dair veriler Tablo 6’daki
yer almaktadir. Bu kisimda birden fazla segenegin isaretlenebildigi bir cevap

secenegi bulunmaktadir.

Tablo 6. Katilimcilarin Verdikleri Egitim Seviyelerinin Dagilimi

F % G% T%
Al 17 79 7,9 79
Al, A2 15 7,0 7,0 14,9
Al, A2, B1 19 8,8 8,8 23,7
Al, A2, B1, B2 26 12,1 12,1 35,8
Al, A2,B1,B2,C1 2 0,9 0,9 36,7
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Al, A2, B1, B2, C1, Hepsi 9 4,2 4,2 40,9
Al, A2, B1,C1 1 0,5 0,5 41,4
Al, A2, B2 1 0,5 0,5 41,9
Al, Bl 1 0,5 0,5 42,3
Al, B1,B2,C1 2 0,9 0,9 43,3
Al,B1,C1 1 0,5 0,5 43,7
Al,C1 1 0,5 0,5 44,2
A2 6 2,8 2,8 47,0
A2,B1, B2, C1 1 0,5 0,5 47,4
Bl 2 0,9 0,9 48,4
B2 1 0,5 0,5 48,8
B2, C1 1 0,5 0,5 49,3
C1l 1 0,5 0,5 49,8
Hepsi 108 50,2 50,2 100,0
Toplam 215  100,0 100,0

Tablo 6 incelendiginde, sadece Al seviyesinde egitim verenlerin %7.9; Al ve
A2 seviyesinde egitim verenlerin %7; Al, A2 ve Bl diizeyinde verenlerin %8.8;
A1,A2,B1 ve B2 diizeyinde verenlerin %12.1; Al, A2, B1, B2, C1 diizeylerinde
verenlerin %0.9 oraninda oldugu; hepsi se¢enegini segenlerin %4.2; Al, A2, B1, C1
diizeyini segenlerin %0.5 seklinde dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Bunun yani
sira hepsi diizeyinde egitim verenlerin oranmin %50.2’lik bir kesimden olusmasi

oldukea dikkat ¢ekicidir.

2.3. VERI TOPLAMA SURECI
Arastirmaci tarafindan literatiir taramasinda yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretenlerin e-Ogretime yonelim tutumlarini belirlemeye yonelik bir 6lgme araci

olmadigi i¢in 6lgek gelistirme ¢alismasina bagvurulmustur.

Gegerlik ve
Giivenirlik
Caligmalarinin

Olgege Son

Madde Halinin Verilip

Havuzunun

b Uzmanlarindan

Goriiglerin
Alinmasi

Yapilarak Olgege
Son Halinin
Verilmesi

Uygulamanin

Olusturulmasi Yapilmasi

Sekil 2. Veri toplama aracin1 hazirlama asamalari
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Aragtirmaci tarafindan literatlir taranarak ve yabanct dil olarak Tirkce
ogretiminde kullanilan kazanimlar dikkate alinarak 60 maddeden olusan bir madde

havuzu olusturulmustur.

Madde havuzunda yer alan maddeler 6nce yabanci dil olarak Tiirk¢enin
Ogretimi alaninda ¢alisan alan uzmanlarina gonderilip eklenmesi ve c¢ikarilmasi
gereken maddeler belirlenmistir. Calismanin  kapsam gegerliligi bu sekilde
saglanmistir. Alan uzmanlarindan gelen doniitler dogrultusunda olcek, Olgme-
degerlendirme alaninda uzman 6gretim iiyelerine gonderilip madde yazimlariyla

ilgili 6lgege son hali verilmistir.

32 maddeden olusan 6lgek Yabanci Dil Olarak Tiirkge 6greten 6gretmenlere
uygulanmistir. Gelistirilen 6l¢egin amaca hizmet edip etmedigini anlayabilmek
amaciyla 6lcekten elde edilen verilere agimlayici faktor analizi yapilmistir. Bu analiz
sonucunda dlgegin yap1 gecerliginin uygun olup olmadig: tespit edilmistir. Olgekten
elde edilen faktor yapisinin dogrulanabilmesi iginse dogrulayici faktor analizi
yapilmugtir. Olgegin giivenirligini belirleyebilmek amaciyla ise i¢ tutarlilik katsayisi

(Cronbach Alfa) incelenmistir.

2.4. VERI ANALIZI
Bu bolimde SPSS ve AMOS paket programlari aracilifiyla elde edilen

veriler analiz edilmistir.

Oncelikle arastirma verilerinin normallik testi ve u¢ degerleri analiz
edilmistir. Literatiirde Thabachnick ve Fidell’e (2013) gore, coklu normallik
saglanmadig1 durumlarda verilere ait carpiklik ve basiklik degerlerine bakilir ve bu
degerler -1.5 ile +1.5 araliginda ise ifadelerin normal dagilim varsayimina uygun
oldugu varsayilmistir. Bu minvalde Kalayci (2017) ¢arpiklik ve basiklik sinirmin -3
ile +3’e kadar genisleyebilecegini ifade etmistir. Analiz sonucunda ilgili 32
maddenin garpiklik ve basiklik degerleri literatiirde kabul edilen bu sinirlar igerisinde
oldugu ve normallik varsayimi sartina uydugu gozlenmektedir. Bu kapsamda bundan
sonraki analizlerde degiskenlerin normal dagildig1 varsayimindan hareketle analizler

yapilmistir. Degiskenlere ait basiklik ve carpiklik degerler Tablo 7°deki gibidir.
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Tablo 7. Olgeklere Ait Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Faktorler CD (Skewness) BD (Kurtosis)
E- egitimin zorulugu i i
(EOZorl) 059 67

E- egitim kolaylig1 i
(EOKolay) ,209 484

E- egitim Yetenegi (EOYet) -, 752 ,983

E- egitimin Tiirk¢eye Uygun i
Olmayist (EOTuygun) ,606 159

Arastirmaya ait demografik degiskenlerin frekans dagilimlart ve betimleyici
istatistikleri sirastyla yukarida degerlendirilmistir. Tablo 7 incelendiginde, EOZorl
degiskenin Kolmogrov-Simirnow testine ait anlamlilik diizeyi yiizde bese yakindir

(p=0.43). Dolayisiyla ¢alisma, bu degerler kapsaminda uygunluk gostermektedir.

2.5. VERI TOPLAMA ARACLARI
Arastirmada nicel verileri toplamak igin E- 6gretime Yonelik Tutum Olgegi,

kullanilmastir.

2.5.1. E- 6grenmeye Yonelik Tutum Olgegi

Arastirmac1 tarafindan gelistirilen E- ogretime Yonelik Tutum Olgegi
kullanilmistir. Olgek, 25 madde ve 4 alt faktdrden olusmaktadir. Olgekten elde edilen
verilere gore E- egitimin zorlugu, E- egitimin kolayligi, E- egitim yetenegi, E-
egitimin Tiirkceye Uygun olmayisi faktdrleri olusmustur. Olgekten elde edilen
verilere gore faktorler olusmustur. Olgege agimlayici ve dogrulayict faktdr analizi
yapilmistir. Arastirmada kullanilan 6lgegin KMO degeri 0.92, Barlett Kiiresellik testi
sonucu da (0,000) ¢ikmistir. Bu sonuglar 6lgegin yapr gegerligine uygun oldugunu

gostermektedir.

2.5.2. Gecerlilik ve Giivenirlik
E- ogretime Yonelik Tutum Olgeginden alman puanlarin giivenirligini
belirlemek i¢in Cronbach Alfa i¢ tutarlilik hesaplamalar1 yapilmistir. Arastirma

degiskenlerine ait ifadeler ve ilgili faktorlere ait giivenilirlik analizi sonuglar1 Tablo

8’deki gibidir.
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Tablo 8. Aragtirma Degiskenlerinin Giivenilirlik Katsayilari

Degiskenler Soru Sayis1  Cronbach’s a
Faktorler

E-egitim Zorlugu 10 0.879
E-egitim Kolaylig1 6 0.846
E-egitim Yetenegi 5 0.821
E-egitimin Tiirkceye Uygun Olmayisi 4 0.839

Giivenilirlik, benzer durumlarda, her bir ifadenin farkli katilimcilara
iletildiginde verilen cevaplarin birbirine yakinlik derecesini ifade eder. Giivenilirlik
dogrulukla iliskilidir ve test-tekrar test etme ve i¢ tutarlilik giivenilirligi gibi farkh
yontemlerle Olgiilebilir (Hair vd., 1998: 117-118). Diger bir ifadeyle, 6l¢limiin
tutarliligini gosterir. Yani tek bir gercek puanin bir 6l¢ii aldigini varsayan klasik test
teorisinden tezahiir eden bir kavramdir (Bollen, 1989: 222). Bu ¢alismanin amacina
uygun olarak giivenilirligi degerlendirmek ig¢in i¢ tutarhilik giivenilirligi
kullanilmistir. i¢ tutarlilik giivenilirligi, aym1 konseptin iki veya daha fazla &lgiimii
ayni anda alindiginda ve sonra aym fikirde olduklarini gérmek adina mukayese
edildiginde belirir. Tablo 8 ¢alisma degiskenleri i¢in 6rnek giivenilirlik katsayilarini
gostermektedir. Tabloda goriilebilecegi gibi, tim c¢alisma degiskenleri igin
giivenilirlik katsayilar1 0.80't ge¢gmektedir. Arastirmacilar (Kalayci, 2014; Altunisik
vd., 2007), temel arastirmalarda .70'e kadar diisiik giivenilirligin normal olarak kabul
edilebilir oldugunu belirttiklerinden, ¢alisma degiskenleri i¢in giivenilirlik degerleri,

giivenilir olarak kabul edilmistir.

2.5.3. Acimlayic1 Faktor ve Giivenirlik Analizi Sonuclar:
32 maddeden olusan 5°li Likert ol¢lim diizeyinde toplanan verilerin

acimlayici faktor analizine gore elde edilen sonuglar1 Tablo 9°daki gibidir.

Tablo 9. Agimlayici Faktor Analizi Sonuglari

Ort.

E- E- E-egitimin
egitim egitim Tirkceye
Zorlu kolayl E-egitim uygun

su 181 Yetenegi olmayisi

26. E- 6gretim sisteminde Tiirk¢e 6gretirken 2.16 0,663
ihtiya¢ duydugum araglar1 kullanma
konusunda kendimi becerikli gormem.
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13. E- 6gretim siirecinde 6grencilere
geribildirim vermek zordur.

17. E- 6gretim siirecinde sinif disiplini
saglamanin zor oldugunu diistiniirim.

21. E- 6gretimle gerceklestirilen Tiirkge
Ogretiminin islevsel olmadigini diisiiniirim.
16. E-6gretim siirecinde sinif igi iletisim
eksik kalir.

22. E- ogretimle Tiirkge 6gretmek bana sikici
gelir.

29. E- 6gretimle kiiltiir aktariminin eksik
kalacagini diistiniiriim.

14. E- dgretimle 6grencilerin sosyal
becerilerinin gelismedigine inanirim.

15. E- 6gretimin temel seviyeye (A1—A2)
uygun olmadigini diistiniiriim.

32. E- 0gretimle gerceklestirdigim derslerde
dil bilgisi 6gretimini sevmem.

7. E- 6gretimle Tiirkge 6gretmenin yiiz ylize
Ogretimden daha eglenceli oldugunu
diisliniirim.

8. E- 6gretimle Tiirkge 6gretmek
motivasyonumu arttirir.

5. E- dgretimle Tiirkge 6gretmenin kolay
oldugunu diistintirtiim.

18. E-0gretimin yiiz yilize egitimin yerini
alacagini diistintirtim.

10. E- 6gretimin zaman ve mekan esnekligi
sagladig icin Tiirkce 6gretiminde daha ¢ok
tercih edilecegine inanirim.

12. E- 6gretimin Tiirkge dgreticilerinin
verimliligini arttiracagina inanirim.

24. E- dgretim siirecinde Tiirkge 6gretimine
yonelik materyal hazirlamaktan keyif alirim.

20. E- 6gretimle Tiirkge 6gretme konusunda
kendime giivenirim.

23. E- 6gretimle Tiirkce dgretirken farkl
teknikler kullanmay1 severim.

25. E- 6gretimde kullanilan programlarin
Tiirkce 6gretimini eglenceli hale getirdigini
diislintirim.

2.83

2.77

2.38

3.62

2.47

3.00

3.39

3.02

2.26

2.34

2.87

3.00

241

3.41

3.23

3.94

411

4.22

3.87

0,652

0,621

0,617

0,583

0,580

0,568

0,524

0,515

0,511

0,809

0,761

0,695

0,667

0,575

0,496

0,769

0,712

0,699

0,677
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6. E- 6gretimle ders anlatirken zamani etkili 3.85 0,586
kullandigima inanirim.

4. E- dgretimle Turkge 6gretmenin faydali 2.37
olmadigini diisiiniirim.

3. E- 6gretimin Tiirk¢e 6gretimi igin uygun 2.30
olmadigina inanirim.

2. E- 6gretimin Tiirk¢e 6gretiminde 6nemli 2.09

oldugunu diisiiniiriim. (Ters kodlu)

1. E- 6gretimle Tiirk¢e 6gretmenin beni 2.09
gelistirdigini diisliniiriim.(Ters kodlu)

0,773

0,668

0,624

0,560

Extraction Method: Principal Component Analysis. Rotation Method: Varimax with Kaiser

Normalization.? a. Rotation converged in 8 iterations.

Tablo 9 incelendiginde, e-egitim Ol¢eginin temel bilesenler analizi ile
dondiiriilmiis faktdr analizi sonuclar1 gosterilmektedir. Olgek hazirlanirken uzman
goriisli ve alan uzmanlar1 danismanliginda olusturulan 32 maddeden olusan faktore
ait, bes madde iki faktére de 0,45’in lizerinde ve birbirine ¢ok yakin sekilde
yiiklendigi i¢in sirastyla en fazla cakisandan baslayarak analizden ¢ikarilmistir. Tek
tek her madde i¢in izlenen bu siire¢ en nihayetinde bes ifadenin atilmasiyla

neticelenmistir.

Alt1 faktorde toplanan 6lgek ifadelerinin altinci faktore ait sadece iki ifade
ortaya ¢ikmig ve bu ifadelere ait giivenilirlik katsayisi (Cronbach alfa) oldukga diisiik
(0,347) oldugundan faktor yiikleri yiiksek olsa da giivenilir olmadigma kanaat
getirilmis ve calismadan ¢ikarilmistir. Ardindan bes soru ¢akismadan dolay1 iki soru
da giivenilir olmadig1 i¢in analizlerden cikarilmis ve 25 ifade ile analize son hali

verilmistir.

Analize ait KMO degeri kabul edilebilir sinirlarin oldukga tizerinde oldugu ve
bu yapinin acimlayici faktor analizine uygun oldugunu gostermektedir (KMO= 0.92;
Bartlett’s testi Sig= 0,000). Faktorleri ele aldigimizda ilk olarak, 10 maddeden olusan
E- egitimin zorlugu olarak isimlendirilen degisken ortaya konmustur. ikinci olarak,
E- egitimin zorluguna doniik ifadelerden olusan 6 ifadeden olusan faktér ortaya
ctkmustir. Uciincii olarak 5 ifadeden olusan e-egitim yetenegini gosteren 5 sorudan
olusan bir faktor ortaya ¢ikmistir. Son olarak, e-egitimin Tiirkce egitime uygun olup

olmadigin1 Slgmeye doniik 4 ifadeden olusan e- egitimin Tiirkge egitim igin
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uygunlugu faktori ortaya cikmistir. Ayrica e- egitimin Tiirkce egitimi igin
uygunluguna dair sorulardan ikisi anlam olarak ters bir igerik olusturdugu icin ters
kodlanmistir. Faktorlere ait gecerlilik degerlerinin literatiirde kabul edilen sinirlarin
oldukga tizerinde oldugunu ve a¢imlayici faktor analizine uygun oldugunu sdylemek
miimkiindiir.

E-egitimin Tiirkgeyi uygun olmayist ile ilgili olgek ifadelerinden ‘E-
ogretimin Tiirk¢e 6gretiminde onemli oldugunu diistiniiriim’ ve ‘E- ogretimle Tiirkge
ogretmenin beni gelistirdigini diistintiriim’ 1ifadeleri diger ifadelerle ayni yonde
olmasi amaciyla ters kodlanmistir. E-egitimin zorlugu faktoriine yiiklenen 10 madde

yiiksek faktor yiikiinden diistigline dogru su sekilde siralanmistir:

o E- ogretim sisteminde Tiirkge dgretirken ihtiya¢ duydugum araglari kullanma

konusunda kendimi becerikli gérmem.
o E- ogretim siirecinde ogrencilere geribildirim vermek zordur.
o E- ogretim siirecinde sinif disiplini saglamanin zor oldugunu diistintiriim.

o E- ogretimle gerceklestirilen Tiirk¢e ogretiminin islevsel olmadigin

diistintiriim.

E-ogretim siirecinde sinif ici iletisim eksik kalir.

o E-é6gretimle Tiirkge ogretmek bana sikict gelir.

E- ogretimle kiiltiir aktariminin eksik kalacagini diistiniiriim.

E- ogretimle 6grencilerin sosyal becerilerinin gelismedigine inanirim.

o E- ogretimin temel seviyeye (A1—A2) uygun olmadigin diisiiniiriim.

E- ogretimle gerceklestirdigim derslerde dil bilgisi ogretimini sevmem.

E-6grenme degiskenlerinden ikincisi olan E-egitim kolaylig1 faktoriine ait altt

madde 6nem sirasina gore sirastyla verilmistir:

o E- Jgretimle Tiirkce ogretmenin yiiz yiize ogretimden daha eglenceli

oldugunu diistiniiriim.

o E- dgretimle Tiirkce ogretmek motivasyonumu arttirir.
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o E- ogretimle Tiirkge ogretmenin kolay oldugunu diistiniiriim.
o E-ogretimin yiiz yiize egitimin yerini alacagini diistintiriim.

o E- ogretimin zaman ve mekan esnekligi sagladigi icin Tiirk¢e ogretiminde

daha ¢ok tercih edilecegine inanirim.
o E- dgretimin Tiirkce dgreticilerinin verimliligini arttiracagina inanirim.

E-egitim yetenegi faktoriine ait ifadelerin faktor yiikleri 6nem sirasina gore

asagida verilmektedir:

o E- ogretim siirecinde Tiirkce ogretimine yonelik materyal hazirlamaktan keyif

alirim.

E- 6gretimle Tiirk¢e ogretme konusunda kendime giivenirim.
o E- ogretimle Tiirkge ogretirken farkl teknikler kullanmay severim.

o E- ogretimde kullanilan programlarin Tiirkce ogretimini eglenceli hale

getirdigini diistintiriim.

E- 6gretimle ders anlatirken zamani etkili kullandigima inanirim.

Son olarak E-egitimin Tiirk¢eye uygun olmayist ile ilgili ortaya konan faktor

yiikler 6nem sirasina gore asagidaki gibidir:
o E- ogretimle Tiirkge ogretmenin faydali olmadigini diistiniiriim.
o E- dgretimin Tiirkce 6gretimi i¢in uygun olmadigina inanirim.
o E- 6gretimin Tiirkce 6gretiminde onemli oldugunu diistiniiriim. (Ters kodlu)
o E- ogretimle Tiirkce ogretmenin beni gelistirdigini diisiiniiriim.(Ters kodlu)
2.5.4. Dogrulayic1 Faktor Analizi Sonuglari
Acimlayict faktor analizi (AFA) modelinin bir uzantis1 olan dogrulayic
faktor analizi (DFA), daha onceden tanimlanmis ve siirlandirilmig bir yapinin, bir
model olarak teyit edilip edilmediginin test edildigi bir analiz tiirii olarak

tanimlanmaktadir (Cokluk vd., 2014: 275). Kesfedici faktor analizi ile belirlemis

oldugumuz faktor yapilar1 dogrulayici faktor analizine tabi tutularak onaylanmigtir.
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DFA, genellikle dlgek gelistirme ve gegerlilik analizlerinde kullanilmakta ve
YEM modellemesinin spesifik bir uygulama sahasi olarak goriilmektedir (Bayram,
2013: 42). Bilhassa 6l¢iim modelleriyle ilgilenen bir tiir yapisal esitlik modellemesi
olan DFA, goézlemlenen 6l¢ctim degerleri ile gizil degiskenler arasindaki iliskileri ya
da faktorleri gostermektedir (Brown, 2015: 1). Daha genis manada DFA, kuramsal
bilgilere dayali olarak belirlenen gozlenen degiskenlerin gizil degiskenlerle ve gizil
degiskenlerin de kendi aralarinda birbirleri ile iliskili oldugunu ispatlanmaya
calismaktadir. DFA’da faktorlerin kendi aralarindaki iliskiler nedensel iliskilere
dayanmakta ve kuramsal bilginin denenmesi, onaylanmasi maksadiyla

kullanilmaktadir (Cokluk vd., 2014: 276).

Dogrulayici faktor analizi daha 6nce gecerliligi test edilen bir ¢aligmanin elde
edilen veriler tarafindan desteklenip desteklenmedigini gosteren bircok degiskenli
analiz yontemidir. Bu analiz sayesinde degiskenler arasindaki kovaryanslar ve hata
paylart da hesaba katilarak ¢oklu degerlendirme firsati dogmakta ve daha hassas
Olciimler elde edilmektedir. Bu c¢alismada once gecerliligi test etmek amaciyla
uygulanan agimlayici faktor analizi ile elde edilen bulgular dogrulayici faktor analizi
ile onaylanmaya c¢alisilmaktadir. Bu kapsamda ilgili analize ait birinci diizey

standardize olmayan dogrulayici faktor analizi sonucu Sekil 1 ve Sekil 2°deki gibidir.

Arastirma modelinde yer alan faktorlerin (gizil degiskenlerin) E-Egitimin
zorlugu (EOZorlugu), E-egitimin kolayligi (EOKolay), E-egitim yetenegi (EOYET)
ve E-egitimin Tiirkceyi uygun olmayisi (EOTuygun) oldugu ve bu faktdrler
arasindaki nedensel iliskinin tahmin edilebilecegi Ongoriilmistiir. Arastirma
modelinde E-Ogrenme ile ilgili faktdrlerin tek boyutlu olarak degerlendirilmemis,
her birine ait alt gdzlenen degiskenler tarafindan agiklandiklar1 varsayilarak en az ii¢
maddeden olusan tek diizeyli dogrulayict model ele alinmistir. Arastirma modelinde
yer alan SM(EQaa), SM(EOm), SM(EOr), SM(EOv), SM(EQOp), SM(EQy),
SM(EOdd), SM(EOdd), SM(EOn), SM(EOo), SM(EOff) gozlenen degiskenleri
elektronik (E) egitimin zorlugu gizil degiskenine yiiklenerek analiz edilmistir. Yine
SM(EOg), SM(EOh), SM(EOe), SM(EOs), SM(EQj), SM(EOI) gbzlenen
degiskenleri E-egitim kolayligi gizil degiskenine yiiklenmistir. Ote yandan
SM(EOd), SM(EOc), SM(EObtrs), SM(EOatrs) gdzlenen degiskenleri ise E-egitimin
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yetenegi gizil degiskenine yiiklendigi saptanmistir. Son olarak, SM(EOw), SM(EOt),
SM(EOz), SM(EOx) ve SM(EOf) gozlenen degiskenleri de E-egitimin Tiirkgeye

uygun olmayisi gizil degiskenine yiiklendigi gozlenmistir.

Genel olarak E-6grenmeyi dort faktorlii bir yapr incelemektedir. Ele alinan bu

yapida ortiik EOzorlugu 6lgegi igin 10 ifade, EOkolay igin alt1 soru, EOyet icin dort

ifade, EOTEuygun icin ise bes madde yer almaktadir. Dogrulayici faktdr analizi

sonucunda model uyum Kriterleri incelenmis ve bunlar CMIN= 530.924; DF= 266;
CMIN/DF=1.996; GF1=0.831; CFI= 0.90; RMSEA= 0.068 olarak saptanmuistir.

Dogrulayict modelle sinanan dort faktore ait kisaltmalarin detaylica yapist su

sekildedir;

SM(EQaa): E- &gretim sisteminde Tiirkge oOgretirken ihtiyag duydugum

araglar1 kullanma konusunda kendimi becerikli gérmem.
SM(EOm): E- 6gretim siirecinde dgrencilere geribildirim vermek zordur.

SM(EOr): E- &gretim siirecinde smif disiplini saglamanin zor oldugunu

distintirim.

SM(EOv): E- 0Ogretimle gerceklestirilen Tiirkce &gretiminin islevsel

olmadigini digtintiriim.

SM(EOp): E-6gretim siirecinde sinif igi iletisim eksik kalir.

SM(EOQy : E- 6gretimle Tiirkge dgretmek bana sikici gelir.

SM(EOdd): E- dgretimle kiiltiir aktarimimin eksik kalacagini diisiiniiriim.

SM(EOn): E- Ogretimle ogrencilerin sosyal becerilerinin gelismedigine

inanirim.

SM(EOo): E- o6gretimin temel seviyeye (Al1—A2) uygun olmadigini

diistintirim.

SM(EOfY) : E- dgretimle gerceklestirdigim derslerde dil bilgisi dgretimini

sevmem.
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SM(EOg): E- ogretimle Tiirkce Ogretmenin yiiz yiize Ogretimden daha

eglenceli oldugunu diisliniiriim.

SM(EOh): E- dgretimle Tiirkge 6gretmek motivasyonumu arttirir.
SM(EQe): E- 6gretimle Tiirkge dgretmenin kolay oldugunu diisiiniiriim.
SM(EOQs): E-6gretimin yiiz yiize egitimin yerini alacagini diisiiniiriim.

SM(EQj): E- dgretimin zaman ve mekan esnekligi sagladigi igin Tiirkce

ogretiminde daha c¢ok tercih edilecegine inanirim.

SM(EOI): E- ogretimin Tiirkge Ogreticilerinin verimliligini arttiracagina

inanirim.

SM(EQOd): E- dgretimle Tiirkge dgretmenin faydali olmadigim diisiiniiriim.
SM(EQc): E- 6gretimin Tiirkge dgretimi igin uygun olmadigma inanirim.
SM(EObtrs): E- 6gretimin Tiirkge dgretiminde énemli oldugunu diisiiniiriim.
SM(EOQatrs): E- 6gretimle Tiirkge dgretmenin beni gelistirdigini diistiniiriim.

SM(EOw): E- &gretim siirecinde Tiirkge Ogretimine yonelik materyal

hazirlamaktan keyif alirim.
SM(EOt): E- 6gretimle Tiirkce 6gretme konusunda kendime giivenirim.

SM(EQOz): E- o6gretimle Tiirkce oOgretirken farkli teknikler kullanmay1

severim.

SM(EOx): E- 6gretimde kullanilan programlarin Tiirkge 6gretimini eglenceli

hale getirdigini diisiiniirim.

SM(EOf): E- 6gretimle ders anlatirken zamam etkili kullandigima inanirim.
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Sekil 3. Dogrulayici faktor analizine iliskin standardize olmayan degerler

CMIN= 530.924; DF= 266; CMIN/DF=1.996; GFI1=0.831; CFI= 0.90; RMSEA=

0.068.
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Sekil 4. Standardize dogrulayici faktor analizi sonuclar:

CMIN= 530.924; DF= 266; CMIN/DF=1.996; GFI1=0.831; CFI= 0.90; RMSEA=

0.068.
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Sekil 3 incelendiginde birinci diizey dogrulayicit faktdr analizi sonuglar
model uyum iyiligi degerleri agisindan literatiirde kabul edilen sinirlarin iizerinde
seyretmektedir. Bunlardan sadece GFI uyum iyiliginin biraz diisiik olmasi
(GFI<0.90) gorece uyum degerini diisiirse de elde edilen veri sayisina duyarli bir
deger oldugu i¢in veri sayisinin gorece azliginda kaynakli oldugu diisiiniilmektedir.
Ote yandan uyum iyiligi degerlerinden CMIN/DF 2’nin altinda olmas1 miikemmel
uyuma isaret etmektedir. Dahas1t RMSEA degerinin 7’nin altinda olmas1 da iyi uyum
gosterdigine delalet eder. Son olarak GFI degerinin de literatiirde kabul gore degeri

yakaladigi (GF1=0.90) i¢in iyi uyuma sahip oldugunu gostermektedir.

Bir biitlin olarak degerlendirildiginde kurulan birinci diizey dogrulayic faktor
modeli elde edilen veriler tarafindan desteklenmektedir. Uyum iyiligi degerlerinin ilk
etapta gorece diisiik olmasi nedeniyle en yiiksek kovaryans baglantisi olan
modifikasyonlar literatiirde kabul gdérmiistiir. Bu nedenle kurulan modelin daha
mevcut ham haliyle ¢cok sinirda oldugu ve onerilen birka¢g modifikasyonla degerlerin
yiikselebilecegi varsayimindan hareketle, oncelikle en yiiksek modifikasyon degerine
sahip el4-el5 hata terimleri arasinda kovaryans kurularak yeniden test edilmistir.
Uyum 1yiligi degerleri diizelme gosterse de hala istenen kritik seviyeyi asmadigi i¢in
tekrar modifikasyon yapilmistir. Ikinci en yiiksek degerli modifikasyon ise, e17-e21
arasinda gerceklestirilmistir. Bu da yeterli olmayinca e3-e6 arasinda bir
modifikasyon daha yapilmis ve mevcut uyum iyiligi degerlerine ulasilarak kabul
edilir smirlarda modifikasyonlara son verilmistir. Olusturulan bu modele ait
standardize ve standardize olmayan regresyon katsayilar1 ve ilgili analiz sonuglari

Tablo 9°daki gibidir.

Diizeltilmis 6l¢iim modeline Birinci Diizey Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)
uygulanarak gizil degiskenlerin, gozlenen degiskenler tarafindan hangi derecede
aciklanabildikleri tespit edilmistir. Dahas1 6l¢iim modelinin gegerliligini  ve
giivenilirligini belirlemek maksadiyla hesaplanan faktorlerin agiklanan varyanslari ve
standardize ve standardize olmayan degerleri Tablo 10’da gosterilmistir. Tablo
Olcim modelindeki parametrelerin standart ve standart olmayan faktor ytiiklerini,

standart hatalarini ve t degerlerini agiklamaktadir.
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Tablo 10. Dogrulayici Faktor Analizine iliskin Regresyon Katsayilart

Bo B1 S.E. C.R. P
EOIl  <--- EOKolay 0,732 1
EQjj <--- EOKolay 0,615 0877 0,103 8,501 bkl
EQss  <--- EOKolay 0509 0,745 0,107 6,972 ok
SMEQe <--- EOKolay 0,733 1,078 0,106 10,14 bkl
EOhh < EOKolay 0816 1123 01 1122
SMEOg <--- EOKolay 0,713 0,994 0,101 9,851 *kk
SMEOf <--- EOTuygu 0,725 1
EOxx  <--- EOTuygu 0,67 0,974 0,108 8,993 *kk
EQzz  <--- EOTuygu 0652 0671 0,077 8,759 *kk
EOtt  <--- EOTuygu 0,727 0857 0,088 9,718 *kk
EOww <--- EOTuyg 0,713 0,959 0,101 9,54 ek
EQatrss <--- EOTEyet 0,838 1
EObtrss <--- EOTEyet 0927 1,048 0065 16,10 ==
SMEOc¢ <--- EOTEyet 0,658 0,891 0,085 10,48 ok
SMEQOd <--- EOTEyet 0523 0,784 0,099 7,905 *kk
EOfff  <--- EOZorlug 0,554 1
EQoo  <--- EOZorlug 0694 1532 0,203 7,553 ek
EOnn < EOZorlug 0,585 1,114 0,165 6,766 *kx
EOddd <--- EOZorlug 0,695 1,467 0,194 7,568 *kk
EQyy  <--- EOZorlug 0,775 1,519 0,188 8,062 *kKk
EOpp <--- EOZorlug 0,656 1,216 0,167 7,288 *kKk
EOw  <--- EOZorlug 0,78 1,402 0,173 8,095 *kKk
EOr  <--- EOZorlug 0,603 1,231 0,178 6,911 *xx
EOmm <--- EOZorlug 0,69 1,415 0,188 7,537 *kk
EQaaa <--- EOZorlug 0,406 0,703 0,137 5,127 Fkx

Bo= Standardize beta katsayilari, f1= Standardize olmayan beta katsayilari. S.E.= Standart
Hata, C.R.= Kritik oran, P<0.01.

Tablo 10’da Dogrulayici Faktér Analizine ilisgkin Regresyon Katsayilari
goriilmektedir. Elektronik o6grenim ile ilgili dort faktoriin  higbir maddesi
atitlmamistir. Olusturulan 6l¢iim modeli toplanan verilerle kritik seviyede iyi uyum
degerlerine sahip ¢ikmamistir. Bu nedenle en uygun modifikasyonlarda sirayla {i¢

tane yapilmstir.

Sonug olarak modelin son halinde elde edilen ¢6ziim ile CMIN= 530.924;
DF= 266; CMIN/DF=1.996; GFI=0.831; CFI= 0.90; RMSEA= 0.068 olarak
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belirtilen sinirlar igerisine gelmistir. Bu model uyumunun literatiirde kabul edilen

siirlar igerisinde yer aldig1 anlamina gelmektedir.

Dogrulayict faktor analizinde E-egitim kolayligi altinda yer alan tiim
maddelere (10 madde) ait yol katsayilari istatistiksel olarak anlamlidir. EOIl i¢in elde
edilen yol katsayilar1 Bo= 0.732; EQjj icin Po= 0.615; EOss i¢in Bo= 0.509; SMEOe
icin Bo= 0.733; EOhh icin Po= 0.816; SMEQg icin o= 0.713 olarak elde edilmistir.
Yol katsayilarina bakildiginda E- egitim kolaylig1 {izerinde en fazla etkiye sahip olan
maddenin EOhh oldugu saptanmustir (B1= 0.1123).

E-egitimin Tiirkgeye uygun olmayisi altinda yer alan tiim maddelere ait yol
katsayilari istatistiksel olarak anlamlidir. SMEOf icin elde edilen yol katsayilar1 Bo=
0.725; EOxx i¢in Bo= 0.670; EOzz icin Bo= 0.652; EOtt igin Po= 0.727; EOww i¢in
Bo= 0.713 olarak elde edilmistir. Yol katsayilarina bakildiginda E-Egitimin Tiirkceye
uygun olmayisi iizerinde en fazla etkiye sahip olan maddenin EOxx oldugu

saptanmustir (f1= 0.974).

Elektronik egitimin yetenegi altinda yer alan tiim maddelere ait yol katsayilari
istatistiksel olarak anlamlidir. EOatrs icin elde edilen yol katsayilar1 Bo= 0.838;
EObtrs i¢in Bo= 0.927; SMEOc i¢in Po= 0.658; SMEQd i¢in Po= 0.523 olarak tespit
edilmistir. Yol katsayilarima bakildiginda E-egitimin yetenegi iizerinde en fazla

etkiye sahip olan maddenin EObtrss oldugu saptanmustir (B1= 1.048).

Elektronik egitimin zorlugu altinda yer alan tiim maddelere ait yol katsayilari
istatistiksel olarak anlamlidir. EOff icin elde edilen yol katsayilar1 Bo= 0.554; EOoo
i¢in Po= 0.694; EOnn i¢in Po= 0.585; EOddd i¢in o= 0.695; EOyy i¢in Bo= 0.775;
EOpp i¢in Bo= 0.656; EOvv igin Bo= 0.780; EOrr igin o= 0.603; EOmm igin Bo=
0.690; EQaaa icin Bo= 0.406 olarak saptanmistir. Yol katsayilarina bakildiginda E-
Egitimin zorlugu iizerinde en fazla etkiye sahip olan maddenin EOoo oldugu

saptanmistir (f1= 1.538).
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UCUNCU BOLUM

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin bu bdliimiinde oncelikle olgek gelistirildigi i¢in Olgege ait
acimlayict ve dogrulayict faktor analizi verilmistir. Arastirmada sirasiyla nicel

verilerden elde edilen bulgular verilmistir.

3.1.1. Arastirma Degiskenlerine Ait Korelasyon Analizi Sonuclar:
Acimlayic1 faktdr analizi sonuglarina gore ortaya ¢ikan dort faktor arasindaki

iligkiyi gosteren korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 11°deki gibidir.

Tablo 11. Faktérlere Iliskin Korelasyon ve Giivenilirlik Analizi Sonuglar1 (N=215)

EOZOR EOKOLY EOESNK EOUYGUN
EOZOR 1 -,604™ -,558™" 695"
EOKOLY 1 517 -,526™"
EOESNK 1 -,566"
EOUYGUN 1

** Korelasyonlar, 0.01 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 11 incelendiginde, degiskenler arasindaki korelasyon analizi
sonuclarina gore E-egitimin zorlugu ile E-egitimin kolayligi ve E-egitim yetenegi
arasinda ortanin iistiinde ve negatif yonde ve anlamli bir iliski saptanmistir. Ote
yandan E-Egitimin zorlugu ile e-egitimin Tiirk¢eye uygun olmayisi arasinda anlaml
ve pozitif yonde yliksek bir korelasyon saptanmistir. E- egitimin kolaylig: ile E-
egitim yetenegi arasinda anlamli ve pozitif yonde bir iliski varken, E-egitimin
Tirkgeye uygun olmayist durumu ile negatif yonde ve anlamli bir iliski saptanmustir.
Son olarak E-egitim yetenegi ile E-egitimin Tirk¢eye uygun olmayisi arasinda
anlamli ve negatif yonde bir iligki ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica degiskenlere ait
giivenilirlik degerleri oldukca yiiksek cikmistir. S6z konusu degerler calismanin

problem durumuyla uygunluk géstermektedir.
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3.1.2. Pandemiden Once Cevrimici Egitim Verme Durumuna Gére T-
Testi Sonuclar

Pandemi Oncesi c¢evrimigi egitim verip vermediklerine ait dagilim Tablo

12°deki gibidir.

Tablo 12. Pandemiden Once Cevrim I¢i Egitim Verdiniz Mi? Sorusuna Ait Bulgular

F % G% T%
Evet 59 27,4 27,4 27,4
Hayir 156 72,6 72,6 100,0
Total 215 100,0 100,0

Tablo 12 incelendiginde, katilimcilarin %27.4°li pandemiden 6nce ¢evrim igi
egitim verdigini, %72.6’s1 ise ¢evrim i¢i egitim vermedigini ifade etmistir.

Arastirma degiskenlerine ait demografik verilerle ilgili faktorler agisindan
anlamli farkliliklar olup olmadigini test etmeye doniik T-testi ve ANOVA analizi
yapilmustir. lgili analizlerden anlamli sonuglar verenler degerlendirilmis ve
raporlanmistir. Bu minvalde ilk olarak pandemiden Once ¢evrimici egitim alip

almamalarina gore katilimcilarin E-Egitime bakis agilar1 degerlendirilmistir (Tablo

13).

Tablo 13. Pandemiden Once Cevrim Ici Egitim Verme Durumuna Goére T-Testi
Sonuglari

N Ort SS t Df P

EOZOR  pygt 59 25085 077087 -3234 213 0,001
Hayr 156 28974  0,79295

EOKOLY gt 59 31441 092354 2945 213 0,004
Hayir 156 2,7756  0,77567

EOYET  pyg 59 42068 068679 2770 213 0,006
Hayr 156 39154 0,68873

EOTEONM ¢ 59 20085 082259 -2036 213 0,043

Hay1r 156 2,2788  0,88535

Tablo 13 degerlendirildiginde, E- egitimin zorlugu pandemiden Once
cevrimi¢i egitim verenlerde daha diisik oldugu ve pandemiden Once egitim

vermeyenlerde E-egitim zorluu ortalama puam daha fazladir. Istatistiksel olarak
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anlaml sekilde E-egitim zorlugu pandemi Oncesi ¢evrimigi egitim alma durumuna

gore degismektedir (t=-3.234; p<0.01).

E-Egitimin kolaylig1 ile pandemi Oncesi ¢evrimigi egitim verme arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (t=2.945; p<0.01). Yani pandemi Oncesi
cevrimigi egitimi verenlerin egitim vermeyenlere gore daha yiiksek bir E-egitim

kolaylig1 puan1 gézlenmektedir.

E-Egitim yetenegi acisindan pandemi Oncesi ¢evrimici egitim verme durumu
degismektedir (t=2.770; p<0.01). Yani pandemi Oncesi ¢evrimi¢i egitim verenlerin

egitim vermeyenlere gore daha yiiksek E-egitim yetenegi puan1 vardir.

Son olarak pandemi Oncesi ¢evrimigi egitim verme durumunun e-egitimin
Tiirk¢eye uygun olmayisina gore degismektedir (t=-2.036; p<0.01). Yani pandemi
Oncesi ¢evrimici egitim verenler egitim vermeyenlere gore daha diisiik e-egitimin
Tiirkgeye uygun olmayisina gére puanina sahiptir. Buradan hareketle pandemi
oncesinde e-egitim tecriibesi bulunan katilimeilarin pandemi siirecinde de e-egitim

uygulamalarini rahatlikla ger¢eklestirebildiklerini sdylemek miimkiindiir.

3.1.3. Cevrimi¢ci Egitimin Tiirkce I¢cin Uygun Oldugunu Diisiinme
Durumunun E-Egitim Acisindan T-Testi Sonuclar

Yine cevrimigi egitimin Tiirk¢e i¢in uygun oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Sorusuna verilen cevaplar Tablo 14’deki gibidir.

Tablo 14. Cevrim I¢i Egitimin En Uygun Oldugu Seviye Hangisidir? Sorusuna Ait
Bulgular

F % G% T%
Al 15 7,0 7,0 7,0
A2 13 6,0 6,0 13,0
Bl 25 11,6 11,6 24,7
B2 16 7,4 7,4 32,1
C1 73 34,0 34,0 66,0
Hepsi 73 34,0 34,0 100,0
Toplam 215 100,0 100,0

Tablo 14 incelendiginde, g¢evrimici egitimin en uygun oldugu seviyenin
sirastyla Hepsi ve C1 seviyesinde yogunlastigi gozlenmektedir. B1 diizeyi de %11.6

orantyla {ligiincii sirada yer almaktadir. Bu durumda 6gretici goriiglerine gore ¢evrim
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ici egitimin ileri diizey Tiirk¢e derslerinde islevsel olarak kullanilabilirliginden s6z

etmek miimkiindiir.
Arastirma degiskenlerinin ¢evrimi¢i egitimin Tiirk¢e i¢in uygun oldugunu
diisiinlip diisiinmeme durumuna gore E-egitim 6l¢eginin farkliligini test etmek icin

T-Testi yapilmistir. Analiz sonuglarinda elde edilen Tablo 15’de gosterilmektedir.

Tablo 15. Cevrim I¢i Egitimin Tiirkge Icin Uygun Oldugunu Diisiinme Durumunun
E-Egitim Agisindan T-Testi Sonuglari

N Ort SS t df P

EOZOR Evet 94 2,2936 0,67135

Hayir 21 3,6714 0,60757 -8 642 113 0,000
EOKOLY  Evet 94 3,2979 0,80019

Hay1r 21 2,2540 0,82094 5,380 113 0,000
EOYET Evet 94 4,2830 0,54272

Hay1r 21 3,4000 0,86718 4,474 23,614 0,000
EOTEONM Evet 94 1,6383 0,56869 -13,353 113 0,000

Hayir 21 3,5000 0,61745

Tablo 15 incelendiginde, ¢evrimi¢i egitimin Tiirkge i¢in uygun oldugunu
diisinme durumuna gore E-egitim zorlugunun degistigi gozlenmektedir (t=-8.642;
p<0.01). Yani Cevrimi¢i egitimin Tiirk¢e i¢in uygun oldugunu diisiinenlerin E-

egitimin zorlugu konusunda puanlar1 daha diistiktiir.

Yine ¢evrimigi egitimin Tiirk¢e i¢in uygun oldugunu diisiiniip diistinmeme
durumlarina gore E-egitim kolayligi degismektedir (t=5.380; p<0.01). Yani ¢evrim
i¢ci egitimin Tiirk¢e i¢in uygun oldugunu diisiinenlerin E-egitim kolaylig1 puanlari

daha ytiksektir.

Cevrimici egitimin Tiirk¢e i¢in uygunluguna gore E-egitim yetenegi
farklilasmaktadir (t=4.474; p<0.01). Oyle ki Cevrimici egitimin Tiirk¢e icin uygun

oldugunu sdyleyenlerin E-egitim yetenegi puanlar1 daha yiiksektir.

Son olarak, ¢evrimigi egitimin Tiirk¢e i¢in uygun olup olmamasi, E-egitimin
Tirkceye uygun olmayisi maddesi degismektedir (t=-13.353; p<0.01). Yani
cevrimici egitimin Tiirk¢e icin uygun oldugunu diisiinenlerin e-egitimin Tiirkgeye

uygun olmayis1 puani daha diigtiktiir.
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3.1.4. Cevrimici Egitim Pandemi Sonrasi da Devam Etsin Mi? Sorusuna
Gore T-Testi Sonuclar:

Katilimeilarin pandemiden sonra uzaktan Tiirkge egitim vermek ister misiniz?

Sorusuna verilen cevaplar Tablo 16’daki gibidir.

Tablo 16. Katilimcilarin Pandemiden Sonra Uzaktan Tiirkce Egitimi Vermek Ister
Misiniz? Sorusuna Ait Bulgular

F % G% T%
Evet 139 64,7 64,7 64,7
Hayir 76 35,3 35,3 100,0
Toplam 215 100,0 100,0

Tablo 16 incelendiginde, katilimcilarin pandemi sonrasi g¢evrimigi Tiirkce
egitim vermek isteyenlerin orami %64.7’si evet, %35.3’li ise hayir seklinde
cevaplamistir. Bu durumda katilimcilar biiyiik oranda pandemi sonrasinda da e-

ogrenme platformlarinda ders vermeye devam etmek istemektedirler.

Arastirma degiskenlerinden pandemiden sonra cevrimici egitime devam
etmek isteme durumlarina gore E-egitim durumunun nasil farklilastigin1 gésteren T-

Testi sonuglar1 Tablo 17°deki gibidir.

Tablo 17. Cevrim I¢i Egitim Pandemi Sonras1 Da Devam Etsin Mi? Sorusuna Gore
T-Testi Sonuglari

N Ort SS t df p
EOZOR Evet 139 2,4331 0,66642
Hayir 76 3,4447 0,59808 -11,025 213 0,000
EOKOLY  Evet 139 3,1859 0,73614 8,492 213 0,000
Hayir 76 2,3114 0,69460
EOYET Evet 139 4,2058 0,61098 6,524 213 0,000
Hayir 76 3,6105 0,68888
EOTEONM Evet 139 1,8219 0,65056
Hayir 76 2,9046 0,79892 -10,121 129,957 0,000

Tablo 17 ele alindiginda, ¢evrim i¢i egitim pandemi sonrast da devam edip
etmemesine gore, E- egitim zorlugu degismektedir (t=-11.025; p<0.01). Yani
cevrimici egitim pandemi sonrasi devam etsin diyenlerin E-egitim zorlugu puani

daha diistiktiir.
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Cevrim i¢i egitimin pandemi sonrast devam edip etmemesine gore E-egitim
kolaylig1 degismektedir (t=8.492; p<0.01). Yani ¢evrimi¢i egitimin pandemi sonrasi

da devam etmesini isteyenlerin E-egitim kolaylig1 puanlar1 daha yiiksektir.

Cevrim i¢i egitim pandemi sonrasi devam edip etmemesine gore E-egitim
yetenegi degismektedir (t=6.524; p<0.01). Yani cevrimi¢i egitim pandemi sonrasi
devam etsin diyenlerin E-egitim yetenegi daha yiiksektir.

Cevrim i¢i egitim pandemi sonrasit devam edip etmemesine gore e-egitimin
Tiirkceye uygun olmayist puani daha diisiiktiir (t=-10.121; p<0.01). Yani ¢evrimigi
egitimin pandemi sonrast da devam etmesini isteyenlerin e-egitimin Tiirk¢eye uygun

olmayis1 daha diisiiktir.

3.1.5. E-egitim alip almadiklarina gore T-testleri

Katilimcilarin e-6gretime yonelik herhangi bir egitim alip almadiklarina dair

dagilim Tablo 18’deki gibidir.

Tablo 18. E- Ogretime Yénelik Herhangi Bir Egitim Aldimiz Mi? Sorusuna Ait
Bulgular

F % G% T%
Evet 81 37,7 37,7 37,7
Hayir 134 62,3 62,3 100,0
Toplam 215 100,0 100,0

Tablo 18 incelendiginde, katilimcilarin E-0gretime yonelik herhangi bir
egitim alanlarin orant %37.7 iken, egitim almadigini ifade edenlerin %62.3 oldugu
saptanmistir. Degiskenlerin E-egitime yonelik herhangi bir egitim alip almadiklarina
gore E-egitim durumuna iliskin T-testi sonuglar1 Tablo 19°daki gibidir.

Tablo 19. E-Egitim Alip Almadiklarina Gore T-Testleri

N Ort SS t df p
EOZOR  Evet 8l 26601 0,83974
Hayir 134 28642 077590 -1,731 213 0,085
EOKOLY  Evet 81 31214 0,86402
Hayir 134  2,7289 078058 431 213 0,001
EOYET  Evet 81 40914 0,75037
Hayir 134 39373 066193 1572 213 0,118
EOTEONM Evet 81 21759 0,89132
Hayir 134 22220 086801 -0,373 213 0,709
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Tablo 19 ele alindiginda, E-egitim alip almadiklarina gore E-egitim kolaylig
degismektedir (t=3.431; p<0.01). Yani E-egitim alanlarin E-egitim kolaylig1 puanlari
daha yiiksektir. Bir baska ifade ile e-egitim alan &greticiler e-egitim platformlarina
daha kolay uyum saglayabilmisler, bu platformlar1 kullanimlar1 agisindan
uygulanabilir ve kolay bulmuslardir. Ote yandan E-egitim alip almamalarina gére

diger degiskenlerin ortalamalari arasinda anlamli bir fark gozlenmemektedir.

3.1.6. E-egitim beceri gelistirmeyi zorlayan unsurlarin E- egitim
durumuna gore degerlendirilmesi

Katilimcilarin  E-egitimle hangi beceriyi gelistirmekte zorlandig: ile ilgili
sorulara verilen cevaplar ile E-egitim durumu arasindaki farkliligi incelemek adina

ANOVA testi yapilmigtir. Yapilan analize ait bulgular Tablo 20°deki gibidir.

Tablo 20. E-Egitim Beceri Gelistirmeyi Zorlayan Unsurlarin E- Egitim Durumuna
Gore Degerlendirilmesi

KT DF KO F P
EOZOR Gruplararas1 12,649 4 3,162
Gruplarigi 125,752 210 0,599 5,281 0,000
Toplam 138,401 214
EOKOLY Gruplararas1 11,166 4 2,791
Gruplarigi 137,373 210 0,654 4,267 0,002
Toplam 148,539 214
EOYET Gruplararas1 2,165 4 0,541
Gruplarigi 102,351 210 0,487 1,110 0,353
Toplam 104,515 214
EOTEONM Gruplararas1 5,005 4 1,251
Gruplarigi 158,865 210 0,757 1,654 0,162
Toplam 163,870 214

Tablo 20 incelendiginde, E-egitim beceri gelistirmeyi zorlayan unsurlarin E-
egitim zorlugu ve E-egitim kolayligi arasinda anlamli bir fark vardir. Oyle ki,
konusma ve yazmanin hicbirine gore E-egitim zorlugu algis1 daha yiiksektir. Yine E-

egitim kolaylig1 agisindan konugma ve yazmaya gore daha yiiksek puana sahiptir.
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3.1.7. Demografik Degiskenlere gore Farklihk Sonuclar:

Demografik degiskenlerden ilk olarak mesleki deneyim ele alinmistir.

Degiskenler arasindaki farkliliklar1 inceleyen ANOVA sonuglari Tablo 21°de

gosterilmektedir.

Tablo 21. Mesleki Deneyime Gore E-Egitim Durumuna Ait ANOVA Sonuglari

KT DF KO F P
EOZOR Gruplararasi 1,972 2 0,986
Gruplarici 136,429 212 0,644 1,532 0,218
Toplam 138,401 214
EOKOLY Gruplararasi 4,753 2 2,376
Gruplarigi 143,787 212 0,678 3,504 0,032
) Toplam 148,539 214
EOYET Gruplararasi 5,663 2 2,831
Gruplarigi 98,853 212 0,466 6,072 0,003
o Toplam 104,515 214
EOTEONM Gruplararasi 1,070 2 0,535
Gruplarici 162,801 212 0,768 0,696 0,500
Toplam 163,870 214

Tablo 21 incelendiginde, mesleki deneyimle E-egitim kolayligi arasinda

anlaml bir fark vardir (F=3.504; p<0.05). Yani 5 yil iistii mesleki deneyime sahip

olanlarmn E-egitim kolayligi 3-5 yil arasindakilere gore daha fazla ortalama puana

sahiptirler.

Ayrica mesleki deneyime gore E-egitim yetenegi degismektedir

(F=6.072; p<0.01). Yani 5 yil tistii mesleki deneyimi olanlarin E-egitim yetenegi 0-2

yil ve 3-5 yil arasindakilere gore daha fazladir.

Yine E-egitime yonelik degiskenlerin cinsiyete gore degisimlerini inceleyen
t-testi sonuglar1 Tablo 22’deki gibidir.

Tablo 22. Cinsiyete Gore Degiskenler Arasindaki T-Testi Sonuglari

N Ort SS t DF D

EOZOR  Kadm 157 277 0,794 -0375 209  0.708
Erkek 54 282 0,840

EOKOLY Kadm 157 287 0782 -0.055 78232  0.952
Erkek 54 288 0,966

EOYET  Kadm 157 402 0,724 -0.090 209  0.483
Erkek 54 394 0,609

EOTEONM Kadm 157 219 0868 -0.091 209  0.928
Erkek 54 220 0,887
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Tablo 22 incelendiginde, cinsiyete gore E-egitim degiskenlerinin ortalamalari
degismemektedir (p>0.05). Katilimcilarin yabanci dil sertifikalar1 olup olmamasina
gore degisken ortalamalar1 arasindaki farkliligi yansitan t-testi sonuglari Tablo

23’teki gibidir.

4.1.8. Yabana1 Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Sertifikaniz Var Mi?
Sorusuna Ait Bulgular

Katilimcilarin sertifika durumlarini gosteren dagilim Tablo 23’teki gibidir.

Tablo 23. Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Sertifikaniz Var Mi1? Sorusuna Ait

Bulgular
F % G% T%
Evet 163 75,8 75,8 75,8
Hayir 52 24,2 24,2 100,0
Toplam 215 100,0 100,0

Tablo 23 incelendiginde katilimcilarin %75.8’1i yabanci dil olarak Tiirkge
egitimi sertifikast aldiklarini, %24.2°si ise sertifika almadiklarini sdylemektedir.
Katilimcilarin yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi sertifikasina gore E-Ogretim

PR

diizeylerinin nasil degistigine dair T-testi sonuglar1 Tablo 24°teki gibidir.

Tablo 24. Katilimcilarin Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Sertifikasina Gére E-
Ogretim Diizeylerindeki Degisimler

N Ort. SS t DF P

EOZOR Evet 163 2,75 0,802 -1.086 213 0.278
Hayir 52 2,89 0,808

EOKOLY  Evet 163 2,87 0,828 -0.078 231 0.938
Hayir 52 2,88 0,854

EOYET Evet 163 4,02 0,697 1.177 213 0.241
Hayir 52 3,89 0,701

EOTEONM Evet 163 2,17 0,844 -0.975 213 0.331
Hayir 52 2,30 0,965

Tablo 24 incelendiginde, yabanci dil olarak Tiirkge 0gretim sertifikast olup
olmamasina gore E-egitime yonelik tutum puan ortalamalarinda anlamli bir farklilik

gozlenmemektedir (p>0.05). Dolayisiyla e-egitim ortaminda yer alan Ogreticilerin
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cevrim i¢i egitim kapsaminda gergeklestirdikleri egitim durumuna Ogreticilerin

aldiklar sertifikalarinin bir etkisi olmadig1 goriilmektedir.

4.1.9. Degiskenlere Ait Toplam Tutum Puanlariin Dagilimi

Son olarak E-6gretime ait tutumlarin toplam puanlari {izerinde tanimlayici
istatistikleri Tablo 25°teki gibidir. E-6gretime ait madde sayis1 25 sorudan olustugu
i¢in toplam puanlar1 en yiiksek 125 puan, en diisiik ise 25 puan olarak belirlenmistir.
Yani 25 puandan 125 puana dogru yaklastikca E-dgretime yonelik olumlu tutum
gelismektedir. Diger taraftan degiskenler ayri ayr1 incelendiginde, E-0gretim
zorluguna ait 10 maddenin en yiiksek 50 puan en diisiikk 10 puan araliginda yer
almaktadir. Yani ortalama E-6gretim zorlugu puanlari 10’a yaklastikca E-6gretim
zorlugu algis1 diismekte, 50’ye yaklastikga E-0gretim zorlugu algis1 yilikselmektedir.
Bu nedenle E-6gretim zorlugu puanlarinin diisitk olmasi toplam E-6gretim tutumuna
olumlu yansiyacaktir. E-Ogretim kolayligi degiskenine ait sorular alti ifadeden
olugmakta, en yiiksek 30 puan, en diisik 6 puandan olusmaktadir. E-0gretim
kolayligimin toplam puana katkisi pozitif oldugu icin yiiksek puanlar E-6gretim
tutumuna olumlu katki yapacaktir. Diger taraftan E-Ggretim yetenegine ait sorular 5
maddeden olugmakta, en yiiksek 25 puan en diisiik 5 puan igermektedir. E-6gretim
yetenegine ait yiksek puanlar E-6gretim tutumu toplamina olumlu yansimaktadir.
Son olarak, E-6gretimin Tirk¢eye uygun olmayisi degiskenine ait 4 soru
bulunmaktadir. En diisiik 4 en yiiksek 20 puandan dagilim gozlenmektedir. Yiiksek

puanlar E-6gretim tutumuna olumlu yansiyacaktir.

Tablo 25. Degiskenlere Ait Toplam Puanlarin Ortalamalari

N Min. Mak. Ort SS
Eo6gretimtoplam 215 42,00 107,00 77,6651 7,11714
E6gzortop 215 10,00 47,00 27,9070 8,04199
Eodgkolytop 215 6,00 30,00 17,2605 4,99879
Eodgyettop 215 6,00 25,00 19,9767 3,49424
Eo6gTiirkuyguntop 215 4,00 20,00 8,8186 3,50028

Tablo 25 incelendiginde, genel E-6gretim puani ortalamasi 77,6651 olarak
saptanmistir. Bu puan maksimum puana daha yakin oldugu i¢in katilimcilarin genel

E-6gretme tutumlar1 olumlu gelismektedir. Diger taraftan E-6gretme zorlugu toplam
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puaniin ortalama olarak 27,9070 oldugu saptanmistir. Bu kapsamda e-6gretim
zorlugu algisinin fazla oldugu soylenebilir. E-0gretim kolayligi ortalama olarak
17,2605 olarak saptanmistir. Elde edilen E-6gretim kolayligi puanlan yiiksege daha
yakindir. E-6gretim yetenegi puanlar1 ortalamasi 19,9767 olarak saptanmistir. Elde
edilen E-Ogretim yetenegi puanlari yiiksege yakindir. Son olarak, E-egitimin
Tiirkceye uygun olmayist degiskenine ait ortalama deger 8,8186 olarak tespit
edilmistir. E-egitimin Tiirk¢ceye uygun olmayisi degerinin diisiige yakin oldugu
sOylenebilir. Bu da E-6gretim tutumu genel puanina olumlu yansiyacaktir. Yani E-

ogretim Tiirkceye de uygun bir yapida goziikkmektedir.
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DORDUNCU BOLUM

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

E-6gretim firsatlar sundugu kadar beraberinde tehditleri de getirmektedir. Bu
calismanin amaci e-0gretim veren egitmenlerin e-Ogretime yonelik tutumlarini
saptamak ve bu dogrultuda bir 6l¢ek gelistirmektir. Bu kapsamda 215 katilimet ile e-
Ogretim tutumu Olgegi olusturulmus ve bu 6lgege ait alt boyutlarin birbiriyle iliskisi,
demografik degiskenlere gore degisimi ve pandemi siireci ile iligkisi saptanmistir. Bu
kapsamda oncelikle ¢alismanin bulgulart tartigma kisminda 6zetlenmis alanyazinda
yapilan c¢aligmalarla karsilastirilmistir. Ardindan sonug¢ olarak elde edilen ¢iktilar
sunulmus ve gerek literatlire yapilan katki gerekse alan ilgililerine doniik onerilerle

sonlandirilmistir.

4.1. TARTISMA
Analiz sonuglarina gore; arastirma genel olarak Istanbul’da yer alan 6gretim
kurumlarindaki e-6gretim uygulamasini en az bir kere kullanmig egitmenlerin 2020-

2021 egitim Ogretim yillarindaki goriislerine dayanarak ortaya konmustur.

Bu c¢alismada Tirk¢e egitmenlerinin Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretilmesine doniik e-6gretim tutumlari ortaya konulmustur. E-ogretimle ilgili
tutumlart saptanirken olusturulan 32 maddelik soru havuzundan 25 saglikli
maddeden olusan dort farkli boyuta yiiklenen bir e-6gretim tutumu Olgegi
gelistirilmistir. Ac¢imlayict faktor analizi sonuglarina gore, e-0gretime yonelik
tutumun e-6gretimin zorlugu, e-0gretimin kolayligi, e-Ogretim yetenegi ve e-
ogretimin Tiirk¢eye uygun olmayist olarak dort ayr1 boyutta toplandigr gézlenmistir.
e-Ogretim zorluguna ait ifadeler 10 ayri ifadeden olusmaktadir. E-dgretim
kolayligina ait ifadeler alt1 ifadeden olugsmaktadir. E-6gretim yetenegine ait maddeler
bes soru olarak saptanmistir. Son olarak e-Ogretimin Tirkceye uygun olmayisi
faktorii dort maddede toplanmistir. Bu sonug literatiirde Agir’in (2007), Dikbas’in
(2006) ve Biger’in (2019) “E-dgrenme Tutum Olgegi” ile tutarlidir. Bicer (2019) “E-
ogrenme Tutum Olgegi’ne ait 36 sorudan olusan tek faktorlii 6lgegi, 23 maddeden

olusan dort faktor igeren yapiyt teyit etmistir. Ayrica ilgili calismada dort faktoriin
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teknoloji kullanma egilimi, memnuniyet, motivasyon ve kullanislilik seklinde
isimlendirilmistir.

Dogrulayict faktér analizi sonuglarina gore, agimlayict faktor analizinde
belirlenen alt bilesenlerin elde edilen go6zlemler kapsaminda dogrulandigi
goriilmektedir. Bu baglamda e-0gretim zorlugu, e-ogretim kolayligi, e-6gretim
yetenegi ve E-egitimin Tiirkceye uygun olmayisi faktdrlerinden olusan yapi uyum
tyiligi degerleri ile dogrulanmistir. Elde edilen bu kavramsal yapi, Alan’in (2020)
yabanci dil olarak Tiirk¢e dgreticilerinin e-6gretme siirecinde yasadiklar1 zorluklar ve
kolayliklarin degerlendirildigi ¢aligmaya benzer niteliktedir. Ayrica Gilingdr ve
arkadaglarinin (2020) c¢alismalarinda egitimci ve Ogrencilerin Tiirkge egitimini e-
Ogretimle almanin olumlu ya da olumsuz etkileri degerlendirilmis ve Ogretici ile

Ogrencilerin goriislerinin Ortiistiigii saptanmaistir.

Nedensel iligkilerin degerlendirildigi calismada, e-0gretim zorlugu ile e-
ogretim kolaylig1 ve e-0gretim yetenegi arasinda ayni yonde ve negatif yonli iliski
elde edilen 6nemli bir sonugtur. Dahasi e-6gretim zorlugunun e-6gretimin E-egitimin
Tiirkgeye uygun olmayisi ile ayn1 ydnde ve pozitif iliskisi saptanmistir. Ote yandan
e-ogretim kolayliginin e-6gretim yetenegi ile pozitif, E-egitimin Tiirkgeye uygun
olmayisi ile negatif yonlii bir iligkisi saptanmistir. Son olarak, e-6gretim yetenegi ile
e-egitimin Tirkceye uygun olmayis1 arasinda anlamli ve negatif bir iligki

bulunmustur.

Ote yandan calismada yer alan demografik degiskenlerden mesleki tecriibenin
e-0gretim tutumlarina gore degistigi saptanmistir. Buradan hareketle daha deneyimli
olan egitimcilerin e-68retim zorlugu algis1 daha diistiktiir. Yine daha deneyimli olan
egitimcilerin e-6gretim kolaylig1 algis1 ve e-0gretim yetenegi algis1 daha yiiksektir.
Dahas1 mesleki deneyimi fazla olan bireylerin e-egitimin Tiirkgeye uygun olmayisina
yonelik algilar1 daha diistiktiir. Bu sonuclar Agir’in (2007) calismastyla benzerlik
gostermektedir. Diger taraftan cinsiyete ve Tiirkge egitici sertifikast olup olmamasi

durumuna gore e-6gretim tutumlarinin degismedigi saptanmustir.

Pandemi doneminin etkisinin e-0gretimde nasil bir rol oynadigini saptamak

adina yapilan analizlerde, pandemiden Once g¢evrimici egitim verenlerin
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vermeyenlere gore, e-Ogretim zorlugu ve e-egitimin Tirk¢eye uygun olmayisina
yonelik algilar1 daha diisik olarak saptanmistir. Diger taraftan pandemi Oncesi
cevrimi¢i egitim verenlerin vermeyenlere gore, e-ogretim kolayligi algis1 ve e-
Ogretim yetenegi daha yiiksektir. Bu sonuglar ¢alismanin pandemi dénemine mahsus
Ozgilinligidiir. Yine pandemi sonrasinda ¢evrim i¢i egitimin devam etmesini isteyen
egitimcilerin devam etmesini istemeyenlere gore, e-0gretim kolayligi algisi ve e-
ogretim yetenegi daha fazladir. Ote yandan pandemi sonrasi gevrimigi egitimin
devam etmesini isteyenlerin istemeyenlere gore, e-Ogretim zorlugu ve e-egitimin

Tiirk¢eye uygun olmayisina yonelik algilart daha diisiiktiir.

Cevrim i¢i egitimin Tiirk¢e i¢cin uygun olup olmadigina doniik sorularin e-
Ogretim tutumlarinda anlamli degisimlere neden oldugu saptanmistir. Yani ¢evrim igi
egitimin Tirk¢eye uygun oldugunu ifade eden egitimcilerin, e-6gretim zorlugu

algilar1 ve e-6gretimin Tiirk¢e i¢in uygun olmadigina dair diisiinceleri daha azdir.
Diger taraftan cevrim i¢i egitimin Tiirkceye uygun oldugunu sdyleyenlerin,

olmadigin1 sdyleyenlere gore e-6gretim kolayligi ve e-0gretim yetenegi algis1 daha
yiiksektir. Son olarak e-egitim alan egitimcilerin almayanlara gore e-Ogretim
kolaylig1 algilar1 daha yiiksektir. Ancak diger e-6gretim tutumu degiskenleri daha

once e-egitim alip almadiklarina gore bir farklilik gostermemektedir.

E-Ogretim becerilerini gelistirmeyi zorlayan unsurlarin e-egitim durumuna
gore degerlendirilmesi sonucunda, e-egitim durumunun e-ogretim zorlugu ve e-
ogretim kolaylig1 agisindan anlamli sekilde degistigi teyit edilmistir. Bu durumda e-
egitim kapsaminda Tiirkce O6grenenlerin s6z konusu ozelliklerin higbirine sahip
olmayanlara gore e-Ogretim zorluklari daha fazladir. Ayrica e-6gretim kolaylig
acisindan da tam tersi bir durum s6z konusudur. Buna ek olarak e-egitim durumu e-
Ogretim yetenegi ve e-egitimin Tiirk¢eye uygun olmayisi agisindan anlamli sekilde
farklilasmadigr sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda calisma sonuglar literatiir ile
paralellik goriilmektedir. Pilanci, Saltik ve Calisir-Zenci (2020) ¢alismasinda agik ve
uzaktan egitim sistemiyle dil 6gretimine odaklanmis olsalar da ¢evrim igi ortamlar
saglayarak e-0grenme platformu olarak sunulan ag¢ik ve uzaktan dil 6grenme

platformlar1 ve siireglerinin dil 6grenmenin kabuliine ve yayginlagsmasina yonelik
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olarak Ogretici ve O0grenci tutumlarimi etkiledigini ortaya koydugunun altini ¢izer.
Inal (2020), calismasinda yabanci dil olarak Tiirkce Ogreticilerinin egitim
teknolojisine yoOnelik 6z-yeterliklerini incelemis ve mesleki kidemin, c¢alisilan
kurumun, teknoloji kullanimina yonelik bir egitim alip almama durumu kapsaminda
anlamli bir farklilik oldugunu tespit etmistir. Bu da dogrudan Tiirk¢enin e-6grenme
kapsaminda 6gretimi noktasinda Ogreticilerin hazir bulunusluklarini betimlemesi
bakimindan olduk¢a Onemli veriler sunmaktadir ve ¢alismamizin sonuglariyla

benzerlik gostermektedir.

4.2. SONUC
Sonug olarak bu calismada yabanci dil olarak Tiirkge 6gretenlerin e-6gretime
yonelik tutumlan cesitli degiskenlere gore incelenmistir. Arastirmadan elde edilen

sonugclar asagidaki gibidir.

Aragtirmanin birinci alt probleminde cinsiyet degiskeni agisindan yabanci dil
olarak Tiirkge 6gretenlerin e-6gretime yonelik tutumlarina bakilmus, yapilan analizler
sonucunda cinsiyet degiskeni acisindan anlamli bir farklilik bulunmamistir. Buna
gore Ogreticilerin cinsiyetlerine gore yabanci dil olarak Tiirkce Ogretenlerin e-
ogretime yonelik tutumlart degismemektedir. Bunun yaninda e-6gretim zorlugu, e-
ogretim kolayligi, e-68retim yetenegi ve e-0gretimin Tiirk¢eye uygun olmadigina

yonelik faktorleri de cinsiyete gore farklilagsmamaktadir.

Aragtirmanin ikinci alt probleminde yas degiskeni acisindan yabanci dil
olarak Tiirkge 6gretenlerin e-6gretime yonelik tutumlarina bakilmis, yapilan analizler
sonucunda yas degiskeni acisindan anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bunun
yaninda e-6gretim zorlugu, e-6gretim kolayligi, e-6gretim yetenegi ve e-dgretimin
Tiirkge 0gretimine yonelik uygun olmama durumu yasa gore herhangi bir farklilik

gostermemektedir.

Arastirmanin ti¢lincii alt probleminde 6grenim durumlar1 degiskeni agisindan
yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretenlerin e-dgretime yonelik tutumlarina bakilmis,
yapilan analizler sonucunda Ogrenim durumlar1 degiskeni agisindan anlamli bir

farklilik bulunmamaistir. Buna gore e-6gretim zorlugu, e-6gretin kolayligi, e-6gretim
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yetenegi ve e-O0gretimin Tirkge 6gretimi i¢in uygun olmamasina yonelik boyutlar

Ogreticilerin 6grenim durumlarina gére degismemektedir.

Arastirmanin dordiincii alt probleminde Ggreticilerin gorev yaptigr birim
degiskeni acgisindan e-ogretime yonelik tutumlarina bakilmig, yapilan analizler
sonucunda gorev yapilan birim degiskeni agisindan anlamli bir farklilik bulunmadigi

saptanmistir.

Arastirmanin besinci alt probleminde mesleki kidem degiskeni agisindan
yabanci dil olarak Tiirkce Ogretenlerin e-Ogretime yonelik tutumlarina bakilmus,
yapilan analizler sonucunda mesleki kidem degiskeni agisindan kismen de olsa
anlamli bir farklilik bulunmustur. Olgekte yer alan e-6gretim kolaylig1 ve e-dgretim
yetenegi mesleki deneyime gore anlamli olglide degismektedir. Yani kidem yili
eskidikge e-0fretim yetenegi ve e-6gretim kolayligi algisi yiikselmektedir. Ote
yandan e-ogretim zorlugu algis1 ve e-Ogretimin Tiirkge Ogretimi i¢in uygun

olmamasina yonelik durumu mesleki deneyim agisindan degismemektedir.

Arastirmanin altinci alt probleminde dgreticilerin “Yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimi” alaninda sertifika durumlart degiskeni yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretenlerin e-6gretime yonelik tutumlarina bakilmis, yapilan analizler sonucunda
ogreticilerin “Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi” alaninda sertifika durumlarina
gore anlamli dlgiide farklilik bulunmamistir. Bir baska ifade ile yabanci dil olarak
Tiirkce e-Ogretim sertifikasi olanlar ile olmayanlarin e-6gretim zorlugu algilar
degismemektedir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi sertifikasi olan dgreticiler ile
olmayanlarin e-6gretim kolaylig: algilar1 farklilasmamaktadir. Ote yandan yabanci
dil olarak e-6gretim sertifikasi olan ogreticiler ile olmayanlarin e-6gretim yetenekleri
ve e-O0gretimin Tiirtkce Ogretimi i¢in uygun olmamasina ydnelik durum algilar

degismemektedir.

Aragtirmanin yedinci alt probleminde o&greticilerin  pandemiden Once
cevrimici ders verip vermemesi degiskeni acisindan yabanci dil olarak Tiirkce
ogretenlerin e-Ogretime yonelik tutumlaria bakilmis, yapilan analizler sonucunda
Ogreticilerin pandemiden 6nce ¢evrimici ders verip vermemesi degiskeni agisindan

anlaml bir farklilik bulunmustur. E-6gretim zorlugu acisindan pandemiden 6nce ders
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veren Ogreticilerin daha diisiik e-0gretim zorlugu algilar1 saptanmigtir. Ayrica
pandemiden dnce ¢evrim i¢i ders veren dgreticilerin e-6gretim kolaylig: algilart daha
yuksektir. Dahas1 pandemiden 6nce ¢evrim i¢i egitim veren egitmenlerin e-6gretim
yetenekleri daha yiiksektir. Son olarak, pandemiden Once g¢evrim igi e8itim veren
egitmenlerin e-6gretimin Tiirkge Ogretimi icin uygun olmamasina yonelik algilar
daha diisiiktiir. Biitiin bu sonuglar e-6gretim tutumunun pandemiden 6nce gevrim igi

egitim verenlerde daha olumlu oldugunu gostermektedir.

Aragtirmanin sekizinci alt probleminde Ogreticilerin tutumlar1 ¢evrim igi
egitimin Tiirkge i¢in uygun oldugunu sdyleme durumu degiskeni maddesiyle yabanci
dil olarak Tiirkce Ogretenlerin e-6gretime yonelik tutumlarina bakilmis, yapilan
analizler sonucunda Ggreticilerin tutumlar1 ¢evrim i¢i egitimin Tiirk¢e i¢in uygun
oldugunu sdyleme durumuna goére anlaml dl¢lide farklilik bulunmustur. Dolayisiyla
cevrim i¢i egitimin Tirkge icin uygun oldugunu sdyleyen egitmenlerin e-6gretim
zorlugu algis1 daha diistiktiir. Dahasi ¢evrim i¢i egitimin Tiirkceye uygun oldugunu
sOyleyen egitmenlerin e-6gretim kolaylig1 algisi ile e-6gretim yetenegi daha fazladir.
Son olarak ¢evrim i¢i egitimin Tiirk¢eye uygun oldugunu sdyleyen egitmenlerin e-
ogretimin Tiirk¢e Ogretimi i¢in uygun olmamasina yonelik algilar1 daha diisiiktiir.
Biitiin bunlar egitmenlerin e-6gretime yonelik olumlu tutumlarinin artigini ve

olumsuz tutumlarinin azaldigini géstermektedir.

Aragtirmanin dokuzuncu alt probleminde Ogreticilerin pandemiden sonra
uzaktan Tiirkge Ogretme istegi degiskeni maddesinde yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretenlerin e-6gretime yonelik tutumlarina bakilmis, yapilan analizler sonucunda
Ogreticilerin pandemiden sonra uzaktan Tiirkge 6gretme istegi duruma gore anlaml
Ol¢iide farklilik bulunmustur. E-6gretimin pandemi sonrast da devam etmesini
isteyen Ogreticilerin e-6gretim kolayligi algilar1 ve e-O0gretim yetenekleri daha
yiiksektir. Ote yandan pandemi sonras1 ¢evrimigi e-dgretimin devam etmesini isteyen
ogreticilerin e-ogretim zorlugu algis1 ve e-6gretimin Tiirkge Ogretimi i¢in uygun
olmamasina yonelik diisiinceleri daha diisiiktiir. Biitiin bunlar e-6gretime ydnelik
tutumun pandemi sonrasi e-Ogretim devam etsin diyen Ogreticiler i¢in olumlu

gelistigine isaret etmektedir.
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Arastirmanin onuncu alt probleminde 6greticilerin e-0gretime yonelik egitim
alip almama durumu degiskeni maddesinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretenlerin e-
ogretime yoOnelik tutumlaria bakilmis, yapilan analizler sonucunda 6greticilerin e-
ogretime yonelik egitim alip almama durumuna gore kismen de olsa anlamli dlgiide
farklilik bulunmustur. E-6gretime yonelik herhangi bir egitim almis olanlar ile egitim
almayanlarin e-6gretim zorlugu algilar1 ve e-6gretimin Tiirkce 6gretimi icin uygun
olmamasina yonelik algilar1 farklilasmamaktadir. Ancak e-6gretime yonelik herhangi
bir egitim alanlarin almayanlara gore e-6gretim kolaylig algisi ile e-6gretim yetenegi
daha yiiksektir. Bu sonu¢ e-6gretime yonelik egitim alanlari olumlu e-0gretim
tutumu gelistirirken, olumsuz e-6gretim tutumlarma etki etmedigine isaret

etmektedir.

Aragtirmanin on birinci alt probleminde Ogreticilerin e-6gretimle hangi
beceriyi gelistirip gelistirmedigi durumu degiskeni maddesinde yabanci dil olarak
Tiirkge Ogretenlerin e-6gretime yonelik tutumlarma bakilmis, yapilan analizler
sonucunda dgreticilerin e-0gretimle hangi beceriyi gelistirip gelistirmeme durumuna
gore kismi dl¢iide anlamli farklilik bulunmustur. Yani e-6gretime yonelik tutumun e-
ogretim becerilerinden higbirine sahip olmayanlarin okuma ve yazma becerisi
olanlara gére daha yiiksek e-dgretim kolaylig1 algis1 gdzlenmektedir. Ote yandan e-
Ogretime yonelik tutumun e-Ggretim becerilerinden okuma ve yazmaya sahip
olanlarin hicbirine sahip olmayanlara gore daha yiiksek e-0gretim zorlugu algilar
bulunmaktadir. Diger taraftan e-6gretim yetenegi ve e-Ogretimin Tiirkge dgretimi

i¢cin uygun olmamasina yonelik agisindan herhangi bir farklilik gézlenmemistir.

4.3. ONERILER
Bu c¢alisma Tiirkge Ogretiminin yabanci dil olarak sunulmasinda, e-6gretim
tutumlarinin  6nemini ortaya koyarken, pandemi doneminin etkisini de farkh
yonlerden irdelemistir. Bu kapsamda calisma sonuclarindan hareketle literatiire ve

alan aragtirmalarina faydali olabilecegini degerlendirdigimiz bazi oneriler sdyledir:
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Literatiirde e-0gretim ile ilgili tutum Olgeginin yayginlastirilmast ve
pandemik etkinin de bir 6l¢iim araci olarak bu tutumun alt boyutlarinda yer
almasi gerekli oldugu,

E-0gretim tutumunun dort alt boyutunun farkli veriler, gozlemler tarafindan
da simnanmasi gerektigi,

E-0gretimin sadece egitimciler acisindan degil, ilgili tiim taraflarin dahil
oldugu kapsayiciliga ulastirilmas,

Pandemik kayginin 6l¢iilmesi ve e-6gretimdeki roliiniin irdelenmesi,

Farkli demografik degiskenlere gore de degerlendirmelerin yapilmast,

Egitim kurumlarinda (devlet veya 6zel) ¢evrim i¢i egitim aragtirmalarinin
gelistirilmesi  ve  artilarindan  faydalanilarak ~ uygulama  sahasinin
genisletilmesi,

E-O6gretimin Tirkce ve diger egitim alanlarinda uygunlugunun genis
platformlarda test edilmesi ve yeni uygulama alanlar1 agilmast,

Pandemiden sonra da e-6gretimde kat edilen yolun daha da gelistirilmesi ve

diinyaya ac¢ilimin ve entegrasyonun saglandigi bir modelin gelistirilmesi ve

uygulanmasi ¢ercevesinde genis kapsamda onerilerde bulunmak miimkiindiir. Ayrica

calismada yer alan sinirhiliklar da séz konusudur. Orneklem sayisinin azligi, calisilan

alanin ¢ok spesifik olmasi gibi sebepler ¢alismay1 sinirh hale getirmektedir. Buradan

hareketle gelecek c¢alismalarda daha fazla Orneklem, egitim alani ve muhatap

(egitimci, 6grenci, idareci, sendikalar) ¢ercevesinde genisletilmesi faydali olacaktir.

67



KAYNAKCA

Aggarwal, A. & Bento, R. (2000). Web-Based Education. (Ed.: Aggarwal A.). Web-
Based Learning and Teaching Technologies: Opportunities and
Challenges. Hershey-USA: IDEA Group Publishing.

Agir, F. (2007). Ozel Okullarda ve Devlet Okullarinda Calisan I[lkogretim
Osretmenlerinin Uzaktan Egitime Karst Tutumlarimin Belirlenmesi.
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Balikesir Universitesi Fen
Bilimleri Enstitiist, s.106, Balikesir.

Aksan, D. (1998). Her Yoniiyle Dil Ana Cizgileriyle Dilbilim. Ankara: Tirk Dil
Kurumu Yayinlari.

AKkyiiz, Y. (1989). Tiirk Egitim Tarihi. Ankara: AU Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Yayinlart.

Altiparmak, M., Kurt, I. D. & Kapidere, M. (2011). E-6grenme ve uzaktan
egitimde agik kaynak kodlu 6grenme yonetim sistemleri. Akademik

Bilisim'l 1- XIII. Akademik Bilisim Konferansi Bildirileri. Subat 24,
2011 Malatya: Indnii Universitesi.

Altumisik, R., Coskun, R., Bayraktaroglu, S. & Yildirnm, E. (2007). Sosyal
Bilimlerde Arastirma Yontemleri SPSS Uygulamali (4. Baski).
Sakarya: Sakarya Yayincilik.

Anthony, E. (1963). Approach, Method and Technique. ELT J, XVI11(2): 63-67.

Arkonac, S. A. (2001). Sosyal Psikoloji. Alfa Basim Yayin Dagitim: Istanbul.

Aslan, O. (2006). Ogrenmenin yeni yolu: E-6grenme, Firat Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 16(2):121-131.

Aysu, G., (2021). Yabanc: Dil Olarak Tiirkce Ogretenlerin Dil Bilgisi Ogretenlerine
Iliskin ~ Gériisleri. Yaymlanmamis Yiiksel Lisans Tezi, 2021,

Canakkale Universitesi Lisansiistii Egitim  Enstitiisii, s.109,
Canakkale.

Barmn, E. (2009). Yabancilara Tirk¢e oOgretimi amaciyla yazilan ,.ecnebilere
mahsus® elifba kitabi tizerine, Tiirkliik Bilimi Arastirmalari, 27, 121-
136.

68



Basal, A., & Giirol, M. (2011). E-Ogrenmenin Geleneksel Simiflara
Entegrasyonu. Akademik  Bilisim’11-XIII. Akademik  Bilisim
Konferans: Bildirileri, 2-4.

Basar, U., & Boylu, E. (2015). [ran da Tiirkiye Tiirk¢cesinin Ogretimi. Ankara: Oncii
Basimevi

Bayram, N. (2010). Yapisal Esitlik Modellemesine Giris Amos Uygulamalar: (1.
Baski). Istanbul: Ezgi Kitabevi.

Bekleyen, N. (2015). Dil Ogretimi. Ankara: Pegem Akademi.

Bicer, H. (2019). E-6grenmeye Yonelik Tutum: Olgek. Yaymlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi, Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiist, s.168, Konya.

Bicer, N. (2012). Hunlardan giiniimiize yabancilara Tiirkge Ogretimi, Tiirkge
Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayi, 1(4),107-133.

Bollen, K.A. (1989). Structural Equations with Latent Variables. New York: John
Wiley and Sons, Inc.

Boylu, E. (2015). Yabanc: Dil olarak Tiirk¢e Dil Ogrenme Stratejilerini Kullanma
Diizeyleri. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisti, s.114, Ankara.

Bozkurt, F. (1995) Tiirkiye Tiirkgesi, Istanbul.

Biikiicii, C., C., (2012). Universite Ogretim Elemanlarinin E- grenmeye Yonelik
Hazir Bulunusluluk Diizeyleri. Yaymlanmmamis Yiiksek lisans tezi,
Istanbul.

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, E., Akgiin, 0. E., Karadeniz, S. & Demirel, F.
(2012). Bilimsel Arastirma Yontemleri. Ankara: Pegem Akademi.

Caferoglu, A. (2000). Tiirk Dili Tarihi I-1l. Istanbul: Enderun Kitabevi.

Cantoni, V., Cellario, M., & Porta, M. (2004). Perspectives and challenges in e-
learning: towards natural interaction paradigms. Journal of Visual
Languages & Computing, 15(5), 333-345.

Cebeci, Z. (2004). Tiirkiye ulusal e-liniversitesiigin bir model ¢alismasi, Cukurova
Universitesi — Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 13(2), 75-88.

Cakmak, C. (2014). Yabancilara Tiirkge 6gretiminin tarihgesine genel bir bakig
denemesi, Kirtkkale Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 4(2), 167-
182.

69



Cokluk, O., Sekercioglu, G. & Biiyiikéztiirk, S. (2012). Sosyal Bilimler I¢in Cok
Degiskenli Istatistik SPSS ve LISREL Uygulamalar: (2.Baski).
Ankara: Pegem Akademi.

Dikbas, E. (2006). Ogretmen Adaylarimin E-Ogrenmeye Yénelik Tutumlarinin
Incelenmesi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, s.127, Izmir.

Dogan, S. (2013). Ogretim Elemanlarimin E-Ogrenme Sistemine Yénelik Hazir
bulunugluk Diizeylerinin Incelenmesi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi, Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, s.138,
Eskisehir.

Dargut, T. ve Celik, G. (2014). Tiirkce 6gretmeni adaylarinin egitimde teknoloji
kullanimina iliskin tutum ve diisiinceleri. Ana Dili Egitimi Dergisi,
2(2), 28-41.

Duran, N., Onal, A. & C. Kurtulus (2006). E-Ogrenme ve Kurumsal Egitimde
Yeni Yaklasim: Ogrenim Yonetim Sistemleri. Akademik Biligim
Bildiriler Kitabi, 5.97- 101.

Ercilasun, A. (2004). Baslangictan Yirminci Yizyila Tirk Dili Tarihi. Ankara:
Akcag Yayevi.

Ergin, M. (2007). Tiirk Dili. Istanbul: Bayrak Yaynlar1.

Ergin, M. (2011). Tiirk Dil Bilgisi, Istanbul: Bayrak Yayinlari.

Fallon, C. & S. Brown.(2003). E-Learning Standarts A Guide To Purchasing,
Developing And Deploying Standarts-Conformant E-Learning.
Florida: CRC Press LLC.

Gocer, A., & Mogul, S. (2011). Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi ile ilgili
caligmalara genel bir bakis, Electronic Turkish Studies, 6(3), 797-810.

Grauberg, W. (1997). The Elements of Foreign Language Teaching. UK:
Multilingual Matters.

Giidek, G. (2021). Tiirkcenin Yabanci Dil olarak Ogretiminde Metin Degistirimi:
Mustafa  Kutlu'nun  ‘Hayat  Giizeldir’  Hikayesi  Ornegi.
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Fatih Sultan Mehmet Vakif
Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii, s.125, Istanbul.

Giilbahar, Y. (2009). E- ogrenme (1. Baski). Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Giilbahar, Y. (2012). E-6grenme ortamlarinda katilimcilarin hazir bulunusluk ve
memnuniyet  dilizeylerinin  Olglilmesi  icin  Olgek  gelistirme
calismasi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi,
45(2), 119-137.

70



Giilsecen, S. & Kaba, (2004). Egitimde yeni bir boyut e- 6grenme (e-learning), TBT
Calisma Grubu, Ozel Okullar Dernegi.

Giines, F. (2011). Dil 6gretim yaklagimlar1 ve Tiirk¢ce 6gretimindeki uygulamalar,
Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 8(15),
123-148.

Giines, Firdevs (2013). Tiirke Ogretimi Yaklasimlar ve Modeller, Pegem A
Yayinlari, Ankara.

Giines, Firdevs (2014). Tiirk¢e Ogretimi Yaklasim ve Modeller, Pegem Yayinlari.
Giingor, H., Cangal, O., & Demir, T. (2020). Tiirk¢enin yabanci dil olarak uzaktan

ogretimine iliskin Ogrenici ve Ogretici goriisleri. Gazi Universitesi
Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(3), 1163-1191.

Hair, J.F., Anderson, R.E., Tatham, R.L. & Black, W.C. (1998). Multivariate
Data Analysis (5th edition). Upper Saddle River, NJ: Prentice Hall.

Hengirmen, M. (1993). Yabanc: Dil Ogretim Yéntemleri ve Témer Yontemi. Ankara:
Engin Yaymevi.

Hengirmen, M. (1999). Dilbilgisi ve Dilbilim Terimleri SozIiigii. Ankara: Engin
yayin.

Henry, P. (2001). E-Learning technology, content & services, Education &
Training, 43(4), 245.

Hismanoglu, M. (2011). Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti'nde e-6grenme. G. T.
Yamamoto, U. Demiray ve M. Kesim. (Yay. Haz.). Tiirkiye'de E-
Ogrenme Gelismeler ve Uygulamalar (2. Baski) i¢inde (ss. 129-145).
Ankara: Efil Yaymevi.

Horzum, F., (2019). Cevrimici Ogrenmeye Yénelik Hazirbulunusluk ile Algilanan
Engeller Arasindaki Iliskinin Incelenmesi. Sakaraya Universitesi
Pedagojik Formasyon Ornegi, Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Sakarya, s.1-99.

Hosseini, S. B & Pourmandnia, D. (2013). Language Learners’ Attitudes and
Beliefs: Brief Review of the Related Literature and Frameworks.
International Journal on New Trends in Education and Their
Implications, 4(4), 63-74.

Howard, C., Discenza, R., & Turoff, M. (2009). Distance learning in 21st century
education. In Encyclopedia of Distance Learning, Second Edition (pp.
711-719). IGI Global.

71



inal, E. (2020). Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogreticilerinin Egitim Teknolojisi
Standartlari ile ilgili Oz yeterliklerinin Incelenmesi, Turkophone, 7(1),
37-54.

Iskender, M. E. (2021). Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde uzaktan egitim
derslerine iligkin deneyimler. RumelidE Dil ve Edebiyat Arastirmalart
Dergisi, (22), 96-117. DOI: 10.29000/rumelide.885523.

Isman, A. (2005a). Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi (3. Baski), Ankara:
Pegem A Yayincilik.

Isman, A. (2005b). Uzaktan Egitim. Ankara: Pegem A Yayncilik. s.3.

Kagitcibasi, C. (1988). /nsan ve Insanlar. istanbul: Evrim Yayimecilik.

Kahriman, R., Dagtas, A., Capoglu, E., & Atesal, Z. (2013). Yabancilara Tiirkce
ogretimi kaynakcasi, Tiiriik Uluslararasi Dil, Edebiyat ve Halkbilimi
Arastirmalart Dergisi, (1), 80.

Kalayecl, S. (2008). SPSS Uygulamali Cok Degiskenli Istatistik Teknikleri (3. Baski)
Ankara: Asil Yaym Dagitim.

Karaagac, G. (2013). Tiirk¢enin Dil Bilgisi. Ankara: Ak¢ag Yaymlari.

Karakus, 1. (2006). Atatiirk Dénemi Egitim Sisteminde Tiirkce Ogretimi. Ankara:
Tiirk Dil Kurumu Yayinlari.

Karamanhoglu, A.F. (1994). Kip¢ak Tiirkcesi Grameri. Ankara: Tiirk Dil Kurumu
Yay.

Karasar, (2015). Bilimsel Arastirma Yontemi (28. Baski). Ankara: Nobel Akademik
Yayincilik.

Kaya, Z. (2002). Uzaktan Egitim (1. Baski) Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.
Korkmaz, Z. (1992). Gramer Terimleri SozIiigii, Ankara: TDK Yayinlari.
Kruse, K. (2004).Using the Web for Learning: Advantages and Disadvantages.

Kurt, A. A. (2013). Bilimsel Arastirma Yontemleri, A¢ikdgretim Fakiiltesi, Okul
oncesi Ogretmenligi Lisans Programi, Eskisehir.

Maden, S., & Onal, A. (2021). Yabanci dil olarak Tiirkge ogretimi ile ilgili
lisanstistii tezlerin arastirma egilimleri, Uluslararasi Egitim Bilim ve
Teknoloji Dergisi, 7(1), 42-56.

Memis, M. R. & Erdem, M. D. (2013). Yabanci dil 6gretiminde kullanilan
yontemler, kullanim 6zellikleri ve elestiriler, Turkish Studies, 8(9),
297-318.

72



Moore, M. G. & Kearsley, G. (1996). Distance education: A Systems view. CA:
Wadsworth Publishing Company.

Moore, M. G., & Kearsley, G. (2011). Distance education: A systems view of
online learning. (3rd ed.). Belmont, CA: Wadsworth.

Onciil, R. (2000). Egitim ve Egitim Bilimleri Sozliigi, Istanbul: Milli Egitim
Basimevi.

Ozbay, M. (2010). Tiirkce Ogretimi Yazilari. Ankara: Oncii Kitap.

Ozyetgin, A.M. (2001). Ebu Hayyan-Kitdbu I-Idrdk li Lisani’l-Etrak — Fiil: Tarihi
Karsilastirmali Bir Gramer ve Sozliik Denemesi. Ankara: KOKSAV
Tengrim Tirkliik Bilgisi Arastirmalari Dizisi: 3.

Pilanci, H. , Saltik, O. & Calisir Zenci, S. (2020). Ac¢ik ve Uzaktan Yabanci Dil
Olarak Tiirkce Ogreticileri i¢in Temel Ilkeler . Uluslararasi Beseri
Bilimler ve Egitim Dergisi , 6 (14) , 516-529 .

Pillay, H., Irving, K., & Tones, M. (2007). Validation of the diagnostic tool for
assessing tertiary students’ readiness for online learning, Higher
Education Research & Development, 26(2), 217-234. doi:
10.1080/07294360701310821.

Puren, C. (2004). L’evolution Historique Des Approches En Didactique Des
LanguesCultures ou Comment Faire L unite Des « Unites Didactiques
», Congrés Annuel de 1’Association pour la Diffusion de I’Allemand
en France (ADEAF), Ecole Supéricure de Commerce de Clermont-
Ferrand, 2-3 Novembre 2004, France.

Simonson, M., Smaildino, S,E., Albright, M., & Zvacek, S. (2021). Teaching and
Learning at a Distance: Foundations of Distance Education (5th
Edition). Boston: Pearson Publshing.

Sahin, M.C. (2005). Internet tabanli uzaktan egitimin etkililigi: Bir meta analiz
calismasi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, s.101, Adana.

Tabachnick, B.G. & Fidell, L.S. (2013). Using Multivariate Statistics (sixth
edition). Boston: Pearson.

Tas, G. (2012). Yonetici Egitiminde e- 0Ogrenme yonetimi: Bir Elektronik
Isletmesinde Arastirma, Yaymlanmamis Yiiksel Lisans Tezi,
Eskisehir.

Toplaoglu, A. (1989). Dil Bilgisi Terimleri Sozligii. Istanbul: Otiiken Nesriyat.

73



Toplu, M. & Gokcearslan, S. (2012). E-6grenmenin gelisimi ve internetin egitim
siirecine yansimalari: Gazi Universitesi ornegi, Tiirk Kiitiiphaneciligi
26(3), 501-535.

Tufan, D. (2014). The Effectiveness Of E-learning In Corporate Training Programs—
How It Is Managed and Evaluated? In IODL&ICEM Joint Conference
and Media Days.

Tiirker, F., M. (2014). E-Ogrenme modeliyle yabancilara uzaktan tiirkge
ogretiminde bildirisim, Akademik Bilisim’14 - XVI. Akademik
Bilisim Konferansi Bildirileri, Mersin: 5-7 Subat.

Url-1 <http://www.acikogretim.net/ acikogretim.htm> , erisim tarihi 29.10.2021.
Url-2 < https://sozluk.gov.tr/>, erisim tarihi 05.11.2021.

Unlii, M. (2019). Dijital ¢cagda e- dgrenme ortamlarmin kalitesini arttirmaya ydnelik
gerceklestirilen uluslararasi ¢alismalar, Ufuk Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, 8(16), 165-182.

Vardar, B. (1988). Aciklamali Dilbilim Terimleri Sozligii, Istanbul: ABC Tanitim
Basimevi.

Yildiz, G. ve Ardig, K. (1999). Egitimde toplam kalite yonetimi. Ankara: Dergipark
Akademik.

Yildiz, E. (2011). Web-Tabanli Senkron Derslerin Ogretmen Adaylarinin Uzaktan
Egitime Kars1 Tutumlar1 ve Senkron Teknolojileri Kabulleri Uzerine
Etkisi. Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Balikesir Universitesi Fen
Bilimleri Enstitiisii, Balikesir.

Altan, N. (2003). Bilgisayar Terimleri Ansiklopedik Sozliigii (3. bs.). Ankara: Sistem
Url-1 <http://www.mohid.com>, erigim tarihi 29.06.2012.

Url-2 <http://www.elet.polimi.it/>, erisim tarihi 10.01.2013.
Url-3 <http://www.mohid.com>, date retrieved 29.06.2006.

74


https://sozluk.gov.tr/

EKLER

Kisisel Bilgi Formu

Sevgili 6gretmenler,

Bu ¢alismanmin amaci yabanct dil olarak Tiirkce ogretenlerin E-ogretime yonelik
tutumlarint belirlemektir. Sizden istenen asagidaki ciimleleri dikkatlice okuyup, en
uygun buldugunuz secenege carpt isareti (x) koymanizdwr. Sorulari samimiyetle
yanitlamaniz arastirmanin amacina ulagmasini saglayacaktir. Zaman ayirdiginiz igin
tesekkiir ederim.

1. Cinsiyetiniz
() Kadin

( ) Erkek

2. Yasiniz
( )20-25
( )26-30

()30 veiizeri

3.Mezun oldugunuz fakiilte/program
( ) Lisans
() Yiksek lisans

( ) Doktora



4. Mezun oldugunuz béliim

() Tiirkge Ogretmenligi

( ) Tiirk Dili ve Edebiyati

( ) Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyatlar

() ingilizce Ogretmenligi

5. Cahstigimiz kurum
( ) TOMER / DILMER
( ) Maarif Vakfi

(' )Yunus Emre Enstitiisii

7. Kac yildir yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiyorsunuz?
() 02yl
()3-5yil

()5 velizeri

8. Hangi seviyelerde egitimler verdiniz?
()AL
()A2
()B1
()B2
()

( ) Hepsi



9. Yabancai dil olarak Tiirkce 6gretimi sertifikaniz var m?
() Evet

( ) Hayir

10. Pandemiden once cevrimici egitim verdiniz mi?
() Evet

( ) Haywr

11. Cevrim igi egitimin Tiirkce icin uygun oldugunu diisiiniiyor musunuz?
() Evet
( ) Haywr

( ) Kismen

12. Cevrim ici egitimin en uygun oldugu seviye hangisidir?
() Al

()A2

()B1

()B2

()C1

() Hepsi

13. Pandemiden sonra uzaktan Tiirk¢e 6gretmeye devam etmek ister misiniz?
() Evet

() Haywr



14. E- 6gretime yonelik herhangi bir egitim aldiniz m1?
() Evet

( ) Haymr

15. E-6gretimle hangi beceriyi gelistirmekte zorlaniyorsunuz?
( ) Dinleme

( ) Okuma

( ) Konusma

() Yazma

( )Hicbiri



E- 6gretime Yonelik Tutum Olcegi

YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETENLERIN E- OGRETIME
YONELIK TUTUMLARININ ARASTIRILMASI

Sayin katilimer;

Bu calismanin amaci yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretenlerin E- 6gretime yonelik
tutumlarin1 belirlemektir. Sizden istirhamimiz asagidaki ciimleleri okuyarak, en
uygun buldugunuz segenege ¢arpi isareti (X) koymanizdir. Yardimlariniz ve zaman
ayirdiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Maddeler

Kesinlikle katiliyorum

Kesinlikle katilmiyorum

Katilmiyorum
Kararsizim
Katilhyorum

1. E- 6gretim sisteminde Tiirkce 6gretirken
ithtiya¢ duydugum araclari kullanma
konusunda kendimi becerikli gérmem.

2. E- dgretim siirecinde dgrencilere
geribildirim vermek zordur.

3. E- dgretim siirecinde siif disiplini
saglamanin zor oldugunu diistintiriim.

4. E- dgretimle gergeklestirilen Tiirkce
Ogretiminin islevsel olmadigini diistiniiriim.

5. E-6gretim siirecinde sinif i¢i iletisim eksik
kalir.

6. E- 6gretimle Tiirkge 6gretmek bana sikici
gelir.

7. E- dgretimle kiiltiir aktariminin eksik
kalacagini diistintirtim.




8. E- dgretimle 6grencilerin sosyal
becerilerinin gelismedigine inanirim.

9. E- 6gretimin temel seviyeye (A1—A2)
uygun olmadigini diisiiniiriim.

10. E- 6gretimle gergeklestirdigim derslerde
dil bilgisi 6gretimini sevmenm.

11. E- 6gretimle Tiirkge 6gretmenin yiiz

ylize 6gretimden daha eglenceli oldugunu
diistiniirim.

12. E- 6gretimle Tiirkce 6gretmek
motivasyonumu arttirir.

13. E- 6gretimle Tiirkge 0gretmenin kolay
oldugunu diistintirim.

14. E-6gretimin yliz yiize egitimin yerini
alacagmni diistiniirim.

15. E- 6gretimin zaman ve mekan esnekligi
sagladigi icin Tiirk¢e 6gretiminde daha ¢ok
tercih edilecegine inanirim.

16. E- 6gretimin Tiirkge dgreticilerinin
verimliligini arttiracagina inanirim.

17. E- 6gretim siirecinde Tiirkce 6gretimine
yonelik materyal hazirlamaktan keyif alirim.

18. E- 6gretimle Tiirk¢e 6gretme konusunda
kendime giivenirim.

19. E- 6gretimle Tiirkge 0gretirken farkli
teknikler kullanmay1 severim.

20. E- 6gretimde kullanilan programlarin
Tiirk¢e 6gretimini eglenceli hale getirdigini
diistintirtim.




21. E- 6gretimle ders anlatirken zamani
etkili kullandigima inanirim.

22. E- ogretimle Tiirkge 6gretmenin faydali
olmadigini diisiiniirim.

23. E- 6gretimin Tiirkge 6gretimi i¢in uygun
olmadigina inanirim.

24. E- 6gretimin Tiirk¢e 6gretiminde dnemli
oldugunu diistiniiriim. (Ters kodlu)

25. E- 6gretimle Tiirk¢e 6gretmenin beni
gelistirdigini diistintirtim. (Ters kodlu)






