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ERKEN COCUKLUK DONEMINDE EBEVEYNLERIN
ERKEN OKURYAZARLIK UYGULAMARINA YONELIK
GORUS VE FARKINDALIKLARI

Sina Giizin Cengiz

OZET

Bu arastirma, 2021-2022 egitim-dgretim yilinda Istanbul ilinde 6zel ya da devlet
olmak tizere herhangi bir okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 36-72 aylik ¢ocuklari
olan, okuryazar ve Istanbul’da ikamet eden evli 10 anne ve 10 babanin (n=20) ‘Amagh
Ornekleme®  yontemlerinden “Olgiit Ornekleme’ ile segilmesi dogrultusunda
gerceklestirilmistir. Arastirma i¢in uzman goriisli alinarak gelistirilen “Erken Cocukluk
Doéneminde Ebeveynlerin Erken Okuryazarlik Uygulamalarma Yonelik Gorigleri”
baslikli yar1 yapilandirilmis goriisme formu sorularina, ‘Ebeveyn Demografik Bilgi
Formu’ anketi sorularina ve ‘Cocuklarin Erken Okuryazarlik Ortamlar1 Bilgi Formu’
anketi sorularina verilen cevaplardan elde edilen verilerle; ebeveynlerin ‘erken
okuryazarlik’ ve ‘erken okuryazarlik becerileri’ kavramlarini nasil tanimlamadiklari,
erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinin 6nemi hakkindaki diisiinceleri, erken
okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi adina ev i¢inde ve ev disinda neler yaptiklari ve
cocuklarmin bu calismalara karsi motivasyonlarin1 nasil yorumladiklari, erken okur
yazarlik becerilerinin desteklenmesinde ebeveynlerin kendi yeterlilik diizeyleri ve esleri
arasindaki is birlikleri hakkindaki goriisleri ve bu konuda bir destege ihtiya¢ duyup
duymadiklari, erken okuryazarlik becerilerini destekleyici kitaplar1 segerken nelere
dikkat ettikleri, ebeveynleri okul oncesi egitimi kurumlarindan eve gonderilen erken
okuryazarlik becerilerini destekleyici aile katilimi etkinlikleri hakkindaki goriisleri ile
COVID-19’un ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri tizerindeki etkileri hakkinda neler
disiindiikleri irdelenmistir. Bu arastirma neticesinde erken cocukluk dénemindeki
ebeveynlerin erken okuryazarlik uygulamalarina yonelik goriis ve farkindaliklar:

verilmistir.

Anahtar kelimeler; Erken Okuryazarlik, Ev/Aile Okuryazar Ortami, Erken
Okuryazarlik Uygulamalari, Erken Okuryazarlik Becerileri, COVID19



VIEWS AND AWARENESS OF PARENTS LITERACY
PRACTICES IN EARLY CHILDHOOD

Sina Giizin Cengiz
ABSTRACT

This research was carried out by selecting 36-72 month old children attending
any pre-school institution, whether private or state, in Istanbul in the 2021-2022 academic
year, with 'Criterion Sampling' from the 'Purposeful Sampling' methods of 10 married
mothers and 10 fathers (n=20) who are literate and residing in istanbul. Answers were
given to the semi-structured interview form questions titled "Parents' Views on Early
Literacy Practices in Early Childhood" developed for the research and prepared by taking
expert opinion, 'Parent Demographic Information Form' questions and 'Children’s Early
Literacy Environments Information Form' questions, and by examining the views of
mothers and fathers on early literacy practices in early childhood and by examining the
views of mothers and fathers on 'early literacy' and how they define the concepts of ‘early
literacy skills', their thoughts on the importance of supporting early literacy skills, what
they do inside and outside the home to support early literacy skills and how they interpret
their children's motivation for these studies, their views on their own level of competence
and the level of cooperation between their spouses in supporting early literacy skills, and
a whether they need support, what they pay attention to when choosing books that support
early literacy skills, their views on family engagement activities that support early literacy
skills, and what they think about the effects of the pandemic (COVID-19) on children's

early literacy skills were examined.

Keywords; Early Literacy, Home/Family Literacy Environment, Early Literacy
Practices, Early Literacy Skills, COVID-19

Vi



ONSOZ

Cocuklarin hayatlarinda 6nemli bir yeri bulunan okul oOncesi donemde
desteklenmesi, gelistirilmesi ve takip edilmesi gereken bir¢ok gelisim alani ve beceri
bulunmaktadir. Erken okuryazarlik becerileri de bu alanlardan biridir. Erken
okuryazarlik, ¢ocuklarin okula baslamalariyla aniden kazanilan ya da higbir sekilde
kazanilmayan bir kavramdan daha ¢ok ¢ocukluk yillar1 boyunca kazanilan bir
okuryazarliktir.  Cocuklarda  erken  okuryazarlik becerileri  olgunlastiginda,
hazirbulunuslugu tamamlanan ¢ocuk okuma ve yazma ig¢in elverigli bir gelisim
asamasinda olacaktir ancak bu gelisim ¢ocuktan ¢ocuga degisebilmektedir. Cevredeki
yazilarin farkina varilmasindan okumanin &grenilmesine kadarki siiregte okuma ve
yazma becerisinin nasil gelistiginin ve bilesenlerinin bilinmesi 6nemlidir, ¢linkii erken
yaslarda bu becerilen desteklenmesi, sonraki yillarda gelisen okuma ve yazma
davraniglarin1 da belirleyecek bir unsurdur. Erken okuryazarlik becerileri sézel dil
becerileri, fonolojik farkindalik becerileri, yaz1 farkindaligi becerileri ve yazmaya
hazirlik becerileri alt bagliklar1 altinda toplanmaktadir. Ebeveynler, 6gretmenler ve bakim
verenler ¢ocuklara erken okuryazarlik becerilerini destekleyecek farkli egitim
materyalleri, ¢esitli deneyimler, etkinlikler ve galismalar ile zenginlestirilmis bir gevre
sunmalidirlar. Cocuklar erken okuryazarlik becerilerini etraflar1 ile etkilesimleri
vasitasiyla edinebilecekleri gibi bunlart kendiliginden de kazanabilirler. Yurticinde ve
yurtdisinda yapilan arastirmalar gostermektedir ki, okuloncesi donemde erken
okuryazarlik becerileri desteklenen gocuklar ilk okuma ve yazma Ogretimine yonelik
deneyim ve birikimlerle okula baglamakta, bu da ¢ocuklara giincel ve ileriki hayatlarini
kapsayacak sekilde birgok agidan fayda getirmektedir. Bu baglamda erken okuryazarlik
becerileri okul 6ncesi donemde desteklenmesi gereken dnemli bir alan olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu arastirma ile ebeveynlerin erken c¢ocukluk donemindeki erken
okuryazarlik uygulamalarina yonelik goriislerinin incelenmesinin alan yazina katki

sunacagi diisliniilmektedir.

Mart, 2023 Sina Giizin Cengiz
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GIRiS

0-6 yas doneminin bireylerin yasamlarinda olduk¢a Onemli bir yeri
bulunmaktadir. Bu zaman diliminde ¢ocuklar biitiin gelisim alanlarinin temellerini
attiklar1 motor, sosyal-duygusal, 6z bakim, zihinsel ve dil becerilerini
gelistirebilecekleri hayatlarinin en verimli ve degerli siireglerinden gegmektedirler.
Insanoglu, icerisinden gectigi baska hicbir yasam déneminde, bu kadar kisa bir siirede
ve bu kadar kapsamli bir doniisiime girmemektedir (Meriem, Khaoula, Ghizlane,
Asmaa ve Ahmed; 2020). Cocuklarin 17 yaslarina kadar gerceklesen bilissel
gelisimlerinin; %50’sinin 0-4 yas araliginda, %30’unun 4 8 yas araliginda ve
%20’sinin ise 8-17 yas aralifinda gerceklestigi ongdriilmektedir (Tabuk, Inan ve
Tabuk, 2018). Cocuklarin gelisimlerinin biitiinciil tarafi diistiniildiigiinde uzun soluklu
bir donem olan bu zaman dilimi, ayn1 zamanda erken okuryazarlik becerilerinin

edindirilmesi i¢in de olduk¢a onem arz etmektedir (Tanju Aslisen & Hakkoymaz,
2020).

Kiiciik cocuklarin 0-6 yas araliginda erken okuryazarlik gelisimi i¢in oldukca
onemli biligsel eylemlerde bulunduklari, bu yas arasinda verilecek kaliteli bir erken
okuryazarlik egitiminin ¢ocuklarin ilerideki akademik hayatlar1 {izerinde oldukca
etkili bir katki sundugu tizerinde fikir birligi bulunmaktadir (Akoglu & Ergiil, 2018;
Cetin, 2019; Uludag & Durmus, 2020). Bununla birlikte okul 6ncesi donemdeki
cocuklar, erken okuryazarlik becerilerini destekleyici deneyimlerden yoksun
birakmanin, onlarin okuma-yazma gelisimlerini biiylik oranda siirlayabilecegi ifade
edilmektedir (NAEYC, 1998). Dogumla baslayan ve ¢ocugun ¢evresinden gelecek
dogru bir destek ile ilkokul donemine kadar siiren erken okuryazarlik; sonraki
donemlerde okullarda ¢ocuga sunulan egitim ve 6gretim ile 6grenilmeye devam edilir
(Alisinanoglu & Demir Kaya, 2018). Howard Gardner, Egitilmemis Zihin baslikli
eserinde, konu ile alakali sunlar1 belirtmektedir (Gardner, 2019: 250):



"Tiim dil programlarinin temel fikri, ¢ocuklarin, metin diinyasina
miimkiin oldugunca erken dahil olmalarini, ileride yetkin birer
okuryazar olmalarini saglamaktir. Okulun ilk giiniinden itibaren
ogrenciler, etraflarinda kendinden yasca daha biiyiik olanlarin okuyup
yazdigini ve o ¢evrenin igine hizlica dahil olduklarini gériir. Oykiiler
anlatirlar ve digerlerine de bunlart yazdirirlar; resimlerden,
kendilerine ozgii yazim sekillerinden ve dogru yazimlardan olusan
kendi ykii kitaplarini olustururlar; oykiilerini baskalarina ‘okurlar’ ve
baskalarimin yazdigi oykiileri dinler, iizerine yorum yapar ve hatta
‘okurlar;’ kendi oykiilerini bilgisayarda yazabilirler. Tasvir edilen bu
atmosfer, eski tiir ogretmen egemenli bir siniftan ziyade, bir gazete ya

da derginin yazi igleri béliimiine benzemektedir.”

Genellikle okul 6ncesi donemde ¢ocuklara kazandirilan erken okuryazarlik
becerileri, ilkokul birinci smiftaki okuma-yazmanin &grenilmesi igin yapilan
caligmalarla benzerlik ve farkliliklar gosterir; birbiriyle paralel olan bu iki farkli
donemdeki c¢alismalarin ortak amaci c¢ocuklarin ilk okuma-yazma siireclerini
problemsiz olarak atlatabilmeleri ve iyi bir baslangi¢c yapabilmeleridir (Uludag &
Durmus, 2020).

Cocuklar ¢ok erken yaslardan itibaren ¢evrelerindeki harf baskilarindan anlam
cikarip, yetiskinlerle kitap okumaktan keyif alip, ailedeki okuryazarlik faaliyetlerine
bir dereceye kadar katilabilir, okuryazarliklarini sosyo-dramatik aktivitelerine ve kesif
oyunlaria entegre edebilirler (Yalman & Oztabak, 2019). Cocuklarm erken
okuryazarlik gelisimleri ve becerileri yas araliklar ¢cercevesinde degerlendirildiginde,
1 yas civarindaki bebeklerin annelerinin kendilerine sdyledikleri tekerlemeleri
dinlerken basglarini salladiklari; 1 yasindan sonra krese kendilerini almak i¢in gelen
babalarinin elinde sevdikleri bir kitaplarini1 goriince keyifli bir ses ¢ikardiklar, ellerine
aldiklar1 bir ¢ocuk kitabini yerden alip yanlarinda oturan annelerine dogru uzattiklari
ve Ustline karalamalar yaptiklari; 1-2 yas arasindaki kii¢lik ¢ocuklarin anneleri onlara
kitap okurken resimleri gosterdikleri; 2-3 yas arasindaki kiiciik cocuklarin kendilerine
okunan bir kitaptaki bazi kelimeleri tekrarladiklari, 3 yasindan sonra asina olduklart

bazi sokak tabelalarii veya logolar1 tanidiklari goriilmektedir (Stegelin, 2002).
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Bununla birlikte; 0-3 yas arasindaki ¢ocuklar agina olduklar1 kitaplar1 kapak
tasarimlarindan taniyabilir, okuyormus gibi yapabilir, kelime oyunlarindan ve
kafiyelerden hoslanir, anlatilan hikayeleri veya okunan kitaplari1 dinleyebilir, karalama
tarzinda gizimler yapabilirler; 3-4 yas arasindaki ¢ocuklar alfabedeki harflerin seslere
karsilik geldigini ve harflerin siradan birer gérsel olmadigini bilebilir, ¢cevrelerinde sik
gordiikleri bazi yazi, sembol ve isaretleri taniyabilir, sdzciiklerdeki kafiyeleri fark
edebilirler; 5-6 yas arasindaki ¢ocuklar alfabeyi bastan sona bilebilir, s6zciiklerdeki
harflerin sira ile birer harfe ve ilgili sese karsilik geldigini anlayabilir, kendi isimlerini
ya da Ogretilen bir kelimeyi yazabilir, 6ykii veya hikayelerle alakali tamamlayici
tahminler yapabilir, baz1 kitap basliklarin1 ve yazarlarimi adlandirabilirler (Cetin,
2019).

Bu boliimde arastirmanin genel cergevesi tanimlanarak sonraki bdliimlerin
hangi temeller {izerinden ele alinacagini ortaya koymak igin arastirmanin problem
durumu, aragtirmanin amaci, arastirmanin alt amaglarl, arastirmanin Onemi,
arastirmanin sayiltilari, arastirmanin siirliliklart ve arastirmada yer alan kavramlarin

tamimlar1 hakkinda bilgiler yer almaktadir.

Arastirmamn Problem Durumu

Ebeveynlerin erken ¢ocukluk donemindeki erken okuryazarlik uygulamalarina

yonelik goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ebeveynlerin erken g¢ocukluk donemindeki erken
okuryazarlik uygulamalarina yonelik goriislerini incelemektir. Bu amaca yo6nelik

olarak asagidaki 8 alt amaca cevap aranacaktir.



Arastirmanin Alt amaclan

Ebeveynler erken okuryazarligin tanimi kapsamina hangi becerileri dahil

etmektedirler?

Ebeveynler erken okuryazarligin desteklenmesinin ¢ocuga etkileri hakkinda

neler diisiinmektedirler?

Ebeveynler erken okuryazarligi desteklemek igin ¢ocuklariyla hangi

uygulamalar1 yapmaktadirlar?

Ebeveynler c¢ocuklari igin erken okuryazarhigi destekleyici kitap segerken
nelere dikkat etmektedirler?

Ebeveynler okul o6ncesi egitim kurumlarindan gelen erken okuryazarligi

destekleyici aile katilimi etkinlikleri hakkinda neler diisiinmektedirler?

Ebeveynler c¢ocuklarinin erken okuryazarlik gelisimlerini destekleme
stirecinde kendilerini ne diizeyde yeterli gérmektedirler ve bu konuda bir

destege ihtiya¢ duymakta midirlar?

Ebeveynler ¢ocuklarinin erken okur yazarlik becerilerini ev iginde ve ev
disinda Onem sirasina gore kimlerin destekledigini diisiinmektedirler? Bu

konuda anne ve babalar arasinda bir 1g birligi s6z konusu mudur?

Ebeveynler COVID-19’un erken okuryazarligin gelisimi {izerindeki etkileri

hakkinda neler diisiinmektedirler?

Arastirmanin Onemi

Tarihte erken okuryazarlikla ilgili ilk 6nemli adim 1658’de Comenius’un,

cocuklar i¢in hazirlanmis ilk resimli kitap olduguna inanilan Orbis Pictus’u halka arz

etmesi ile atilmig; 18. ylizyilin sonlarinda Johann Gottfried Herder’in erken ¢ocukluk

doneminin insanoglunun gelisiminin erken evrelerini yansitan bir dmiir olarak gérmesi

fikriyle hiz almis; 19. ylizyilin ilk yarisinda Friedrich Frobel, Jean-Jacques Rousseau

ve Johann Heinrich Pestalozzi’nin alana katkilar1 ile ivme kazanmis; ¢ok kiigiik

cocuklar i¢in resimli ve hareketli kitaplarin basilmasi ile 1816’da Robert Owen’in

cocuklara kitap okumaya Onem verilmesinin altim1 ¢izmesiyle devam etmis; 19.
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ylizyilin ikinci yarisinda ise James Sully’nin g¢ocuklarin resmedilen nesneyi kitap
sayfasindan anlamaya calistigin1 gézlemlemesinin kesfi ile o zamanki algiy1 hayrette
birakarak yanki uyandirmis ve 1945°ten sonra ilgili arastirmalarin giderek
¢ogalmasiyla siiregelmistir (Kiimmerling-Meibauer, 2019; Polat, 2019, Parbucu &
Ding, 2019). Ornegin, Kress ve van Leeuwen 1996°da kiigiik ¢ocuklara yonelik resimli
kitaplarda bulunan ve goriiniiste basit imgelerin dahi “gorsel kodlar” ortaya ¢ikardigini
ve c¢ocuklarin bu kodlar1 genelde resimli kitaplardaki resimlere dikkatlice bakarak
edindiklerini saptamistir. EK olarak 1993’te Birmingham Universitesince organize
edilen ve kiiciik cocuklart olan anne ve babalar arasindaki kitap paylagimini
incelemeyi hedeflemis olan Bookstart Projesi tarafindan da erken okuryazarligin
O6nemi vurgulanmakta olup, s6z konusu projeden bu yana Birlesik Krallik, ABD,
Almanya, Belgika, Japonya ve diger iilkelerde de bu projeye benzer nitelikte
caligmalara baglanmistir (Kiimmerling-Meibauer, 2019).

Erken okuryazarlik becerilerini destekleyici materyallerle etkilesime girip
anlam yaratabilme becerilerini inceleyen arastirmalar, okul 6ncesi donemi ¢ocuklarin
okuryazar hane ge¢misleri olan ve hanelerinde okuma siirecini, nitelikli metinlerin
paylasimini destekleyen olumlu rol modelleri olan ¢ocuklarin okuryazarliga ve ev
ortamindan okul ortamina gegiste en iyi uyumu yakaladiklarini, yeterli basariya
ulagtiklarni, bu durumun siklikla orta gelirli ailelerde gozlemlendigini
belirtmektedirler (Martens, 1998; Shickkendanz, 1990). Okuryazar bir hane gegmisi
acikca ¢ok onemlidir; biitiin yaglardan ¢ocuklar i¢in hayati bir etkendir ve asagidaki

olanaklarin ¢ogunu ¢ocuklara sunar (Evans, 2019):

e Birgok sohbet/konusma ortami iginde olma,

e FErken okuryazarligi destekleyici birgok oyun ¢esidi gérme ve oyun oynama,

e Nitelikli, gecerli, harekete geciren ve c¢ocuklarda okuma arzusu yaratan
metinlere erisme,

e Ayni metinleri tekrar tekrar okuyan olumlu rol modellerle tanisma,

e (Cocuklara kitap okuyan yetiskinlerle bir arada olma,

e Cocuklarn yetiskinlerle okuma eylemini paylasmalari,

e Cocuklarin kitaplara bakmalar1 ve kendi baslarina okumalari,



e Cocuklarin tekerlemeler ve gocuk sarkisi sylemeleri,
e (Cocuklarin boya, kursun kalem, tikenmez kalem, boya kalemi, kagit gibi
malzemelere erisebilme ve bu malzemeleri kullanmaya tesvik edilmeleri,

e Yetiskinlerin ¢ocuklara olumlu benlik algis1 i¢in destek ve sans sunmalari.

Cocuklar yaptiklart seylerden keyif aldiklarinda s6z konusu tecriibelerinden
daha ¢ok sey 6grenecekler, sevdikleri Kitaplarla baglantili farkli oyun faaliyetleri ve
hikayelestirme etkinlikleri de onlara tam olarak bu tiirden bir tecriibe sunacaktir. Mills
(2010), kiigiik cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin “oyun”, “konusma” ve
“hikayeler dinleme” unsurlarinin biitiinciil yaklagimiyla daha etkili bir sekilde

gelistigini Sekil 1’de gostermektedir.

Sekil 1: “Oyun”, “Konusma” ve “Hikayeler dinleme”

Okuryazarlik
Ogrenimi

Bazi kii¢iik ¢ocuklar onlara okunan hikayelerden, kullandiklar1 bilgisayar

programlarindan ya da cevrelerinde gordiikleri basili materyallerden kendi baslarina
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okumay1 6greniyormus gibi goriiniirler; halbuki ¢ocuklarin birgogu kendilerine uygun
okuryazarlik etkinliklerine katilmak ve gordiikleriyle isittiklerini yorumlamak igin
yetiskin destegine ihtiya¢ duyarlar ve bu etkinlikler vasitasiyla kendi baslarina nasil
okuyup yazacaklarim o6grendiklerinde dogal olarak kendiliginden gelisen siireg

meydana gelir (Alisinanoglu & Demir Kaya, 2018).

Nihai olarak kiigiik ¢cocuklar Gyle ya da boyle, bir sekilde okuyabildiklerini
etrafina gostermeye ve birer okuyucu olduklarinin kendileri tarafindan da bilinmesine
ihtiyag duyarlar. Cocuklarin okul 6ncesi donemde erken okuryazarlik ile ilgili
deneyimlerinin kalitesi, onlarin gelecekte yetkin okuryazar olma potansiyellerinin
belirleyicilerindendir (Polat, 2019). Bu baglamda ¢ocuklara en yakinlarindan dokunan,
birincil bakim verenleri olarak kabul goren anne ve babalarin erken g¢ocukluk
doénemindeki erken okuryazarlik uygulamalarina yonelik goriislerini incelemek 6nemli
goriilmektedir. Onlarin ¢ocuklariyla beraberken ya da onlardan bagimsiz, aktif ya da
pasif olarak, kendi okuryazarlik durumlarmin ve ¢ocuklarmin okuryazarlik
uygulamalarinin neresinde olduklari, ayrica konu ile alakali goriisleri ¢ercevesinde

cocuklarina yaklasimlarinin irdelenmesi gereklidir.

Bu arastirma kapsaminda ebeveynlerin erken ¢ocukluk donemindeki erken
okuryazarlik uygulamalarina yonelik goriislerini incelenerek ebeveynlerin ‘erken
okuryazarlik’ ve ‘erken okuryazarlik becerileri’ kavramlarini nasil tanimlamadiklari,
erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinin 6nemi hakkindaki diisiinceleri,
erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi adina ev i¢inde ve ev disinda neler
yaptiklar1 ve ¢ocuklarinin bu ¢alismalara karsi motivasyonlarini nasil yorumladiklari,
erken okur yazarlik becerilerinin desteklenmesinde ebeveynlerin kendi yeterlilik
diizeyleri ve esleri arasindaki isbirlikleri hakkindaki goriisleri ve bu konuda bir destege
ihtiya¢ duyup duymadiklari, erken okuryazarlik becerilerini destekleyici kitaplari
secerken nelere dikkat ettikleri, okul oncesi kurumlarindan eve gonderilen erken
okuryazarlik becerilerini destekleyici aile katilimi etkinlikleri hakkindaki gorisleri ile
COVID-19’un ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri tizerindeki etkileri hakkinda

neler disiindiiklerinin irdelenmesi ile alan yazina katki sunulacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Sayiltilar:



Arastirma igin gelistirilen ve uzman goriisii alinarak hazirlanmis “Erken
Cocukluk Doneminde Ebeveynlerin Erken Okuryazarlik Uygulamalarina
Yonelik Gortigleri” baslikli yar1 yapilandirilmis goriisme formu sorularing,
“Ebeveyn Demografik Bilgi Formu” sorularma ve “Cocuklarin Erken
Okuryazarlik Ortamlar1 Bilgi Formu” sorularma, katilimcilarin gorislerini

arastirmanin amacina uygun olarak yansittiklar: varsayilmaktadir.

Arastirmaya goniillii olarak katilan ebeveynlerin tiim sorulara nesnel, ciddi ve

samimi cevaplar verdikleri varsayilmaktadir.

Aragtirmaya katilmayr kabul eden giftlerin tiim sorular1 cevaplarken

birbirlerinden etkilenmedikleri varsayilmaktadir.

Arastirmanin Simirhiliklar

Arastirma, 2021-2022 egitim-6gretim doneminde Istanbul ilinde 5’i devlet ve
5’1 6zel olmak tizere bir okul 6ncesi egitim kurumuna devam etmekte olan 36-

72 aylik ¢cocuklarin anne ve babalarinin goriisleriyle sinirlidir.

Arastirma, s6z konusu yas grubuna uygun ¢ocuklarin anne ve babalarindan her
ikisinin de gorismeye katilmay:r kabul eden 10 c¢ift ile birebir yapilan

goriismelerden elde edilen bulgularla smirlidir.

Arastirma, so6z konusu ¢alisma igin gelistirilen “Ebeveyn Demografik Bilgi
Formu”, “Cocuklarin Erken Okuryazarlik Ortamlar1 Bilgi Formu” ve Yar
“Yapilandirilmis  Gorisme Formu” sorularina katilimcilarin - verdikleri

cevaplardan elde edilen bulgular ile sinirhidir.

Arastirma, katilimcilarin ekonomik durumlarini ‘orta’ olarak belirttiklerinden

dolayi orta gelirli ailelerin gortsleri ile siirhdir.

Tammlar



Erken Okuryazarlik: Cocuklarin okula baglamalariyla birden elde edilen ya da
cesitli sebeplerden dolay1 hi¢ elde edilemeyen bir olgu olmaktan daha ¢ok,
cocukluk yillarindan itibaren gelisimsel siire¢ i¢inde kazanilan okuryazarlik
olarak tanimlanmaktadir (Parbucu & Ding, 2019).

Erken Okuryazarlik Becerileri: Erken okuryazarlik becerileri en genel ifade ile,
cocugun okuma-yazmayi1 Ogrenebilmesi icin Onceden kazanmis olmasi

beklenilen en temel becerilerdir (Polat, 2019).



BIRINCI BOLUM

Bu boliimde; erken okuryazarlik kavrami ve Onemi, erken okuryazarlik
becerileri, sozel dil becerileri ve desteklenmesi, fonolojik farkindalik becerileri ve
desteklenmesi, yaz1 farkindaligi becerileri ve desteklenmesi, yazmaya hazirlik
becerileri ve desteklenmesi, ev okuryazarlik ortami ve erken okuryazarlik becerisi, aile
ortaminin fiziksel 6zellikleri, ailenin demografik o6zellikleri, aile ile yapilan erken
okuryazarlik etkinlikleri, ailelerin aldiklar1 sosyal destek, aile ile yapilan
kiitiiphane/kitapevi ziyaretleri ve erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi ile

ilgili yurt icinde ve yurtdisinda yapilmig arastirmalar hakkinda bilgi verilecektir.

Bu boéliimdeki amag, aragtirmanin kuramsal gergevesini belirleyerek ilerleyen

boliimlerin hangi temeller {izerinde ele alinacagini okuyucuya sunmaktir.

1. ERKEN OKURYAZARLIK KAVRAMI VE ONEMI

Erken okuryazarlik kavramy, ilk olarak Clay tarafindan 1966’da ele alinmis ve
“erken ¢ocukluk donemindeki okuma ve yazma geligimi” olarak tanimlanmistir (Cetin,
2019). Ona gore erken okuryazarlik, “cocuklarin rgiin egitime baslamadan énce
dogum ile orgiin egitim araligindaki zaman diliminde meydana okuma yazma
becerilerinin gelisimsel onciileri i¢in kazanilan tutumlar, davramiglar ve biriktirilen
bilgiler ve beceriler” olarak tanimlanmaktadir (Bennett vd., 2002; Cassel, 2011).
Erken okuryazarlik; ¢ocuklarin okula baslamalariyla aniden kazanilan ya da higbir
sekilde kazanilmayan bir kavramdan daha ¢ok, ¢ocukluk yillar1 boyunca gelisimsel

stire¢ i¢inde kazanilan okuryazarlik olarak anlagilmalidir (Parbucu ve Ding, 2019).
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Erken okuryazarlik egilimlerinin diisiiniildiigiinden ¢ok daha erken bir siirecte
basladigina dair kanit saglayan arastirmalardan tiiretilen bagka bir tanima gore erken
okuryazarlik, “bir ¢cocugun dogumdan itibaren hem sozlii hem de yazili dili anlama
cabasi” olarak agiklanmaktadir (Stegelin, 2002). Erken okuryazarlik, okuma-
yazmanin erken donemde 6grenilmesi de demek degildir; “cocuklarin kelimelerin,
dilin, hikayelerin, siirlerin, tekerlemelerin, bilmecelerin, kitaplarin kapsaml
diinyasina erken bir donemde girmeleri ve yazili materyallerin, sézciiklerin ve dildeki
seslerin farkinda olmalart ve uygun ortam hazirlanarak gerekli temel becerileri
ogrenmeye hazir hale getirilmeleri” anlamina gelmektedir (Yalman ve Oztabak,
2019; Uludag ve Durmus, 2020).

Giliniimiizde c¢ocuklar, dogumdan itibaren sozlii isitsel uyaricilar ve yazili-
gorsel uyaricilar ile gevrilirler: yazili dil, noktalama isaretleri, ciimlecikler, kelimeler,
harfler ve ¢izgiler gibi kavramlarin kullanilmasini igerir ve yazi dilinin metni belirli
bir yone gore okumak ve biiyiik harf kullanmak gibi bazi1 ayirt edici 6zellikleri vardir;
oysa okuma, cocugun sozlii ortamlarda maruz kaldig1 dili edinmesini gerektirir ve
bunlarla birlikte ¢cocugun gercek anlamda okumaya hazir olabilmesi i¢in saglam bir
altyap1 olusturmasi esastir, ayrica ¢ocugun kelimeleri ve harfleri ayirt edebilmesi,
yonii soldan saga dogru takip etmesi ve izini kaybetmemek i¢in gorsel gelisimini
tamamlamis olmasi gerekir (Alisinanoglu ve Simsek; 2009). Erken ¢ocuklukta erken
okuryazarlik becerileri ve farkindaliklar1 olgunlastifinda, hazirbulunuslugu
tamamlanan ¢ocuk okuma ve yazma icin elverisli bir gelisim asamasinda olacaktir

fakat bu gelisimin ¢ocuktan ¢cocuga degisebilecegi gercegi de goz ardi edilmemelidir.

Okul dncesi donemi gocuklari kitaplar ve yazili materyallerle kargilasabilirler
ve bunlarla ya kendileri ¢esitli tecriibeler yasarlar ya da etraftakilerin bu materyallerle
etkilesimlerini 1izleyebilirler, ornegin Ogretmenini veya ebeveynini gozlemleyen
cocuk; Kkitabin nasil tutuldugunu, sayfalarin nasil ¢evrildigini fark eder ve bdylece
yazinin amacinin ne oldugunu 6grenebilir, bundan dolay1 ¢ocuga sunulan yazi ile ilgili
zengin ortam, onun yazi farkindaliginin ilerlemesine olanak saglar fakat yazi
farkindalig1 hakkinda tiim bilgi ve becerilerin sadece ortamdaki uyaranlarla edinilmesi

beklenmemelidir (Alisinanoglu ve Simsek Cetin; 2013).
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Icinde bulundugumuz yiizyil igerisinde cesitli miifredatlar cercevesinde
hazirlanmis erken ¢ocukluk donemi egitim/6gretim ortamlari, bir diger deyisle okul
oncesi egitim siniflar1; ¢ocuklar igin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi
acisindan mitkemmel bir ortam sunsa dahi, erken okur yazarlik becerileri konusunda
zengin uyarici ve materyallere sahip ev ortamlari olduk¢a 6nemli bu becerilerinin

erkenden gelismesi i¢in siiphesiz daha yararli goriilmektedir (Celenk, 2008).

0-6 yas araligindaki ¢ocuklar oldukga erken yaslardan itibaren ¢izme-karalama
yaparak, yasadiklari-sevdikleri-kendilerini rahatsiz eden herhangi bir seyi-durumu-
olay1 resme dokerek, hikaye kitaplarinin gorsellerine bakip anlatarak, etraflarinda
kendilerine rol model olabilecek okuryazarlar1 gozlemleyerek, kendi isimlerini
yazmaya ¢alisarak, tekerleme-sarki-ninni sdyleyip sesleri fark ederek ve etraflarindaki
kendilerinden yasca biiyiik ya da kiigiik ¢ocuklarla etkilesim-iletisim Kurarak okuma
ve yazmay1 6grenmeye baslamaktadir. Bu siiregte ¢ocuklar yazinin temel iglevlerini
ve yapisini kendi kavramlari temelinde insa ederler ve sonrasinda oyun oynarken ya
da giinliik hayatlarinda bu becerileri denerler; bir gocugun oyuncak bebegine annesinin
kendisine siklikla okudugu ve ¢ok sevdigi bir kitab1 okuyormus gibi yapmasi ya da
baska bir ¢ocugun babasi ile gittigi markette sevdigi bir biskiivi markasini tanimasi
iste tam da bu becerileri nasil kullandiklarina 1yi birer Ornek olarak

gosterilebilmektedir (Vukelich vd., 2012).

Cocugun i¢inde yasadig1r ev ortaminda kendisine rol model olacak kisiler
tarafindan gazete, kitap, dergi okunuyorsa, evin herhangi bir odasinda kiitiiphane ya
da kitaplik varsa, ebeveynler ve ailedeki diger tiyeler (abi, abla, kardes, nene / dede
vb.) okuma ve yazmaya deger veriyorlarsa; boyle bir ailede yetisen ¢ocuk siiphesiz i
okuma ve yazmaya daha yatkin olacaktir. Amerika Egitim Arastirma ve Gelistirme
Dairesi Erken Cocukluk Departmani ileriki hayatlarda elde edilmis okuma basarisinin,
erken ¢cocukluk donemi siirecinde aile ortaminda kazanilan erken okuryazarlik ile ilgili
oldugunu savunmus ve bunu 5 ana alan tizerine temellendirmistir (Zeece ve Wallace,
2009):
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e Ailede okuryazarliga verilen deger,

e Ebeveynlerin ¢cocuklarinin basarilar1 ve kazanimlari i¢in beklentileri,

e Aile ortaminda okuma ve yazma materyallerinin varligi ve etkili kullanimi,
® (Cocuga kitap okuma ve ¢ocukla birlikte paylasimli kitap okuma,

® (ocuga sunulan sozlii etkilesim firsatlari.

Cevredeki yazilarin farkina varilmasindan okumanin 6grenilmesine kadarki
stiregte okuma ve yazma becerisinin nasil gelistiginin bilinmesi 6nemlidir ¢iinkii erken
yaslarda bu becerilen desteklenmesi, daha sonraki yillarda gelisecek okuma ve yazma

davraniglarini belirleyecek bir unsur olarak goriilebilmektedir (Polat, 2019)

1.1. ERKEN OKURYAZARLIK BECERILERI

Erken okuryazarlik becerileri en genel ifade ile, cocugun okuma-yazmayi
Ogrenebilmesi i¢in dnceden kazanmis olmasi beklenilen temel becerilerdir (Polat,
2019). Whitehurst ve Lonigan’a gore (1998) erken okuryazarlik becerileri birbirine
bagli olmak kosulu ile i¢eriden disartya ve disardan igeriye olmak tlizere iki siliregten

gecmektedir:

e Disaridan igeriye olan beceriler: Dil (dil ile ilgili anlamsal, bigimsel ve
kavramsal bilgiler), hikaye (hikayeyi anlama ve hikaye iiretebilme), yazinin
diizenini kavrama (standart yazi formatimin bilinmesi) ve erken okuma
(okuyormus gibi davranma ve ¢evredeki basili yazilar: okuma) becerileridir.

o Iceriden disariya olan beceriler: Yazi birimi bilgisi (harf isimlerini bilme),
fonolojik farkindalik (uyag: kesfetme, hecelerle oynama, bireysel ses
birimlerini ekleme ve ¢ikarma), bigimsel farkindalik (ciimledeki dilbilgisi
hatalarint fark edebilme ve diizeltebilme), ses-yazi birimini eslestirme (harf-
ses bilgisi ile sozciikleri hecelerine ayirarak yazim denetimi yapabilme) ve

erken yazma (fonetik yazim) becerileridir.

13



Erken okuryazarlik siirecinde i¢eriden disariya olan beceriler, disaridan iceriye

olan becerilere nazaran daha 6n planda olmaktadir; digsaridan igeriye olan beceriler ise

daha ¢ok okuma ve yazma 6greniminden sonra dil ile ilgili 6zellikleri anlama tizerinde

etkilidir (Lonigan, 2004).

Cocuklar, cevrelerindeki yazilari incelerler ve etraflarindakilerin yazi ile

baglantilarin1 gozlemlerler, onlarla etkilesime gegerek okuma ve yazmaya ilgili ilk

bilgilerini ve tecriibelerini kazanirlar ki bu da ¢ocuklarin sonraki yillarda okuma ve

yazma basarilar1 adina biiyiik 6nem tasir (Simsek, 2011). Erken ¢ocukluk déneminde,

cocuklarda erken okuryazarlik becerileri yas gruplarma gore asamali bir sekilde

farklilasabilmektedir. Okuryazarlik gelisiminin tipik asamalar1 agagidaki siireglerde
Ozetlenebilmektedir (Wang, 2015):

Erken gelisen okuryazarlik siireci: Genelde ¢ocuklar anaokuluna baslamadan
once sozli dil, ¢izme-karalama ve yazi yazma gibi becerilerle gelismektedir.
Gelisen okuryazarlik siireci: Genelde anaokulunun sonunda ya da ilkokulun
basinda gelismektedir. Artik g¢ocuklar okuma ve yazma ile daha ¢ok
ilgilenmektedir.

Okuma ve yazmaya baslama siireci: Genelde ¢ogu ¢ocuk igin ilkokul 1. sinifta,
bazilari i¢in ise 2. veya 3. sinifta gelismektedir. Bu asamada s6zel dil becerileri
gelisen ¢ocuklar, resmi olarak okumaya ve yazmaya baslamakta, sézciiklerin
telaffuzlarii bilmekte, hizli okuma becerilerini gelistirmekte, kagit tizerindeki
kelimeleri dogru ve hizli bir sekilde tanimakta ve kelime dagarciklarini
zenginlestirmektedirler.

Akict okuma ve yazma dncesi siireCi: Cocuklarin gogu igin bu siireg, 2. sinifin
sonlarinda olugmaktadir ve cocuklar 4. ya da 5. sinifa gelene kadar gelisimi
devam etmektedir. Bu asamadaki ¢ocuklar okuryazarligin hemen her alaninda
daha da gelismekte ve ilerlemektedirler. ‘Okuma ve yazmaya baslama
stireci’ne gore artik daha iyi bir sekilde sessiz okuyabilmekte, daha ¢ok yazi

yazmakta ve sozel dil becerilerini daha iyi kullanabilmektedirler.
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o Akici okuma ve yazma siireci: Bu asama bazi ¢gocuklar igin 4. sinifta baglamakta
ve hayatlar1 boyu devam etmektedir. Cocuklar birgok amag i¢in okumakta,
yazmakta, sozlii dili kullanmakta ve artitk okuma-yazma becerilerinin

bircoguna erismis durumdadirlar.

Cocuklar ¢ok erken yaglardan itibaren, daha sonraki okuma ve yazma
aligkanliklariin bir temeli olarak ¢esitli okuryazarlik faaliyetleri ile mesguldiirler
(Han, 2010). Bir yandan etraflarinda gordiikleri logo, sembol, isaret, etiket ve marka
gibi yazili materyalleri tanimaya ve anlamlandirmaya g¢alisirlar ve bir yandan da bu
imgeleri okuma ¢abasi iginde olurlar (Giiney, 2012; Sar1 ve Aktan Acar, 2012). Fakat
bu, cocuklara erken ¢ocukluk doneminde harfleri 6gretme ve yazdirma anlaminda
distintilmemelidir ¢iinkii gocuklar bu tiir becerileri ilkokulda 6greneceklerdir. Bununla
birlikte bu, bu tiir becerilerin hicbir sekilde desteklenmemesi seklinde de
anlasilmamalidir; bilakis bu donemde yapilacak sey c¢ocuklarin ilk okula
basladiklarinda okumalar1 ve yazmalari igin gerekli 6n becerileri kazanmalarini

saglamaktir (Polat, 2011).

Erken okuryazarlik tanimi kapsamindaki bilesenler ve beceriler, ¢esitli

smiflandirmalar ve alt bagliklar altinda degerlendirilmektedir:

Erken okuryazarlik; sozel dil becerisi, fonolojik farkindalik becerisi, yazi
farkindalig1 becerisi, alfabe ve harf bilgisi becerisi, s6zciik bilgisi becerisi, yazi yazma
becerisini igeren ve 6rgiin egitimden daha once gelisen, okuma-yazma ile ilgili bilgi,

tutum ve yetileri kapsayan bir kavramdir (Cetin, 2019).

Seving (2003)’e gore erken okuryazarlik; sozel dil, genel kiiltiir, fonolojik
farkindalik, alfabe bilgisi, yaz1 bilinci ve yaz1 dncesi ¢alismalarin1 da barindiran bir

kavramdir.

Coe (2009), erken okuryazarligin bilesenlerini sézel dil becerileri, fonolojik
farkindalik, yazili dil farkindaligi, alfabe bilgisi, yaz1 Oncesi becerileri ve yazma

becerileri olarak belirtmektedir.
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Gupta (2009), erken okuryazarlik becerilerini sézel dil becerileri, kelime
dagarcigi, ses farkindalhigi, gorsel ayirt etme becerileri, harf farkindaligi, yazi bilinci
ve anlama becerileri seklinde tanimlamistir. Gupta’ya gore bu beceriler ¢ocugun

okuma yazma siirecine daha kolay uyum saglamasina yardimci olacaktir.

Bayraktar (2013), erken okuryazarlik bilesenlerini sézel dil becerisi, yazi
farkindaligi, sozciik farkindaligi, alfabe bilgisi, fonolojik farkindalik, yazi 6ncesi

yapilan yazi yazma deneyimleri olarak tanimlamistir.

Morrow (2012)’a gore erken okuryazarlik becerileri kitap ve yazi ile ilgili
kavramlar1 6grenebilme, harf bilgisi, sozciikleri tanima, alici ve ifade edici dil

becerileri, yazma, dinledigini ve okudugunu anlama olarak belirtilmistir.

Bu ¢alismada elde edilen bulgular, erken okuryazarlik becerilerinin gocuklarin
ilkdgretime basladiklar1 zaman okuma ve yazmay1 6grenmelerinde fayda sagladigi
bilimsel ¢alismalar vasitasiyla ispatlanan ve ilkdgretim Tiirkge Ogretim Programi ve
Kilavuzunda yer alan dinleme, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme
alanlar1 ile paralellige sahip olan “sézel dil becerileri”, ‘“fonolojik farkindalik
becerileri”, “yazi farkindaligi becerileri” ve “yazmaya hazirlik becerileri” (Simsek,

2011) alt basliklar1 altinda incelenmistir.

Saozel dil becerileri sozciik bilgisi, kelime dagarcigi ve dilbilgisi kurallarini
anlayabilme gibi kabiliyetleri (Storch ve Whitehurst, 2002); fonolojik farkindalik
becerileri seslere duyarlilik gelistirebilme, sozciikleri seslere ayirma ve sesleri bir
araya getirerek sozciik olusturma gibi gorevlerle dili algilayip manipiile etme gibi
kabiliyetleri; yazi farkindaligi becerileri harflerin isimleri, harflerin sesleri,
kitaplardaki temel yaz1 bigimleri, kitaplarin nasil tutulmasi ve nasil kullanilmasi
gerektigini ve yazinin yoniini bilme gibi kabiliyetleri (Whitehurst ve Lonigan, 1998)
ve yazmaya hazirlik becerileri ¢gizme, boyama, karalama gibi temel seviyede yazmaya

yonelik kabiliyetleri icermektedir.
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1.1.1.Sé6zel Dil Becerileri

Dil, sozel simgelerin kullaniminin genel terimi ve diger bireyleri anlayabilmek,
onlarla iletisim kurabilmek amaciyla diislince ve sézciikleri bir araya getiren karmasik
bir siireg iken sozel dil ise erken okuma yazmanin temeli olarak tanimlanabilmektedir
(Polat, 2019). Sozel dil becerilerinin gelisimsel basamaklart alict dil ve ifade edici dil
olarak incelenebilir (Uludag ve Durmus; 2020). Genel olarak “alic1 dil” sdylenenleri
anlayabilme seklinde agiklanirken, “ifade edici dil” ise konusulan dilin kullanimai ile

iletisim kurabilme becerileri olarak agiklanabilir (Bredekamp, 2015).

Erken okuryazarlik déneminde alici dil ile ifade edici dilin gelismesi igin,
¢ocuklarda dinleme ve konusma becerisinin de desteklenmesi 6nemli goriillmektedir
(Morrison, 2007; Gonen, 2009):

Dinleme Becerisi: Baskasi tarafindan aktarilan bir metinden anlam ¢ikarabilme
becerisi olarak tanimlanmakta olup; sadece duymaktan / isitmekten ibaret olmadiginin
alt1 ¢izilip; aym1 zamanda kisinin karsisindaki bireyden gelen kodu algilama,
¢oziimleyebilme, ona bir anlam verme ve sonu¢ olarak bir ¢ikti olarak manay1
yordayabilme seklinde st biligssel beceriyi de zorunlu kilan bir siire¢ olarak
agiklanmaktadir (Ozbay, 2005). Dinleme becerisi 6nemlidir ¢iinkii bu beceri ¢ocuktaki
dil becerisi ile de oldukga yakindan ilgilidir; ¢ocugun duydugu/isittigi metindeki
diisiinceleri anlamlandirmasi ve bunlar1 kendi diislinceleri ile bagdastirarak
duydugunu/isittigini kavramasi gerektiginden, kesinlikle erken ¢ocukluk doneminde

etkili dinlemeyi ve anlamay1 gelistirecek etkinliklere yer verilmelidir (Polat, 2019).

Konugma Becerisi: Duygu, diislince ya da isteklerin sozel bir sekilde karsidaki
bireye — bireylere aktarilmasi olarak tanimlanmaktadir (Ozbay, 2005). Cocuklara
iletisim  kurabilecekleri,  kendilerini  ifade edebilecekleri, deneyimlerini
paylasabilecekleri uygun ortamlar saglanmalidir, bdylece ¢ocuklarin ifade edici bir dil
gelistirmeleri saglanabilir. Bu amagla hikaye okuma-tamamlama, yeni bir hikayeyi
yeniden bi¢imlendirme, siir okuma ve dinleme, oyun oynama, drama yapma, gzlem
yapma, kitaptaki fotograflar1 veya c¢izilen resimleri yorumlama gibi faaliyetler
sunularak, ¢cocuklarin ifade edici dil becerilerini gelistirmelerine yardimci olunmalidir
(Alisinanoglu ve Simsek; 2009).
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Konugsma ve dinleme becerilerinin g¢ocuklarin sézel dil becerilerinin temel
yapisint  olusturdugu g6z Onilinde bulundurulmali, ¢ocugun diisiincelerini
diizenlemesine destek olunmal1 ve ¢ocuk sozel dil becerilerini kullanma konusunda
tesvik edilmelidir ¢linkii s6zel dil becerileri gelistiginde dilin kelimelerden meydana
geldigi, kelimelerin giicii ve barindirdiklar1 anlamlar, kelimelerin seslerden olustugu
daha kolay ve hizli bir sekilde anlasilacaktir (Bayraktar, 2013).

1.1.1.1. Sozel Dil Becerilerinin Desteklenmesi

Erken okuryazarlik déneminde sozel dil becerilerini destelemek adina ev ve
okul ortaminda ebeveyn ve O0gretmenlerle asagidaki etkinlikler yapilabilir (Simsek,
2011; Bayraktar, 2013; Alisinanoglu ve Demir Kaya, 2018; Polat, 2019; Parbucu ve
Ding, 2019; Uludag ve Durmus, 2020):

e Dogal ve yapay ses kaynaklar1 dinletilip gocuktan sesi yorumlamasi istenebilir.

e Cocuklarin Sesin kaynagiin yoniinii fark etmeleri, onu tanimalari, ayirt ve
taklit etmeleri saglanabilir.

e Miizikten miimkiin oldugunca ¢ok faydalanilabilir, tekerlemeli ritimli sarkilar
kullanilabilir, el ¢irparak isim sdyleme oyunlar1 oynanabilir.

e Kitap se¢imine dikkat edilerek etkilesimli kitap okuma yontemi kullanilabilir,

e Resimli kartlar, sessiz ve elektronik kitaplar kullanilarak ¢ocuktan gordiigiinii
anlatmasi istenerek, kitabin sadece kapagi gosterilip konusu tahmin ettirilebilir.

e Dilin en dogru ve etkili bir sekilde kullanildig: kitap, siir, tekerleme, hikaye,
bilmece, sarki gibi tiirler gocuga dinlettirilebilir.

e Herhangi bir durum, problem, olay veya sorun karsisinda ¢ocugun duygu ve
diistincelerini ifade etmesine firsat verilebilir.

e Hikaye okunurken kiiciik molalar verilip, kurgu hakkinda ve Kkitapta
verilenlerle ¢ocugun kendi diisiinceleri arasinda iligki kurabilecegi sorular
(kitaptaki kahramanlar, olaylarin kronolojik siralamasi, zaman vb.) sorulabilir
ve ‘bu davranisi nasil yorumluyorsun, sen olsaydin ne yapardin vb.” seklinde

kisa tartigmalar yapilabilir.
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1.1.2. Fonolojik Farkindalik Becerileri

Fonolojik farkindalik, konusmadaki sesler kadar ¢evrede de duyulan seslerle
iliskili bir¢ok farkli kavrami kapsayan bir terimdir (Cetin, 2019). Fonolojik
farkindalik; “bir s6zcligii meydana getiren ses birimlerini ayirt edebilme, sesleri
tanima ve sesleri degistirebilme becerileri ile bir dilin seslerini zihinde tasarlama,
tantyabilme, ayirt edebilme, kesfetme gibi zihinsel islemleri ve sézciik farkindaligi,
uyak farkindalig1, hece farkindaligi, fonem farkindaligi gibi zihinsel stiregleri de i¢eren
bir siirectir” (Parbucu & Ding, 2019). Cocugun yasi ilerledikge sozciiklerin daha kiigiik
parcalarina olan duyarliligi artabilmekte ve bdylece fonolojik farkindaligi da

gelisebilmektedir (Polat, 2019).

Fonolojik farkindalik becerileri; genel olarak sirali bir sekilde once biiyiik
birimlerde ve sonrasinda da kii¢lik birimlerde (sézciikler, heceler, ses birimleri); dnce
daha kolay becerilerde ve sonrasinda da daha karmasik becerilerde (uyakli sozciikleri
fark  edebilme, sesbirimlerini  ayirabilme ve  birlestirebilme)  gelisme
gosterebilmektedir (Simsek, 2011). Isreal (2005) fonolojik farkindaligi sesbirimlerini
ayirt edebilme, gruplayabilme, birlestirebilme, ayirabilme, sesbirim benzerliklerini
bulabilme, sesbirim atabilme, ekleyebilme ve sesbirimlerini degistirebilme olarak

gruplandirmistir:

Sesbirimlerini ayirt edebilme: Sozciikte yer alan sesbirimlerin fark edilmesi
anlamindadir. Ornegin; ay1 sézciigiindeki ilk sesin /a/ oldugunu fark etme sesbirim

ayirt edebilme becerisidir.

Sesbirimlerini gruplayabilme: Birden fazla sozciik arasindan sesbirimi farkli
olan1 bulabilme ve ayni olanlarmin da anlasilabilmesidir. Ornegin; kel, tel, sek
sozcliklerinden sek sozciligiiniin /1/ sesi ile bitmedigini fark edebilme sesbirimlerini

gruplayabilme becerisidir.

Sesbirimlerini birlestirebilme: Kendi baslarina sdylenebilen sesbirimlerini bir
araya getirerek yeni bir sdzciik meydana getirilmesidir. Ornegin; /a/ /r/ /1/ seslerinin
bir araya gelerek ar1 sozcliglinii olusturdugunu sdyleyebilme sesbirimlerini

birlestirebilme becerisidir.
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Sesbirimlerini aywrabilme: Sozcigiin toplamda kag farkli ses biriminden
meydana geldigini fark etmek olarak tanimlanabilir. Ornegin; ar1 sdzciigiiniin /a/, /r/,
/\/ olmak tizere 3 farkli sesten olustugunu sdyleyebilme sesbirimlerini ayirabilme

becerisidir.

Sesbirim benzerliklerini bulabilme: Sozciiklerde ayni olan sesbiriminin fark
edilmesi olarak tanimlanabilir. Ornegin; al, at, ak sozciiklerinde /a/ sesinin ayni

oldugunu sdyleyebilme sesbirim benzerliklerini bulabilme becerisidir.

Sesbirim atabilme: So6zciikten bir sesbirimin atilmasiyla olusan sdzciigiin fark
edilmesidir. Ornegin; sek sozciigiindeki /s/ sesi atildiginda ek sdzciigiiniin olustugunu

fark edebilme sesbirim atabilme becerisidir.

Sesbirim ekleyebilme: Yeni bir s6zciik meydana getirmek amaciyla var olan bir
sozciige ses eklenmesidir. Ornegin; ar1 sézciigiiniin basina /d/ sesi getirildiginde yeni

olusan sozciigiin dar1 oldugunu fark edebilme sesbirim ekleyebilme becerisidir.

Sesbirimlerini degistirebilme: Var olan bir sozcligiin sesbirimini degistirerek
yeni bir sdzciik olusturma olarak tanimlanabilir. Ornegin; sar1 sdzciigiindeki /s/ sesinin
/d/ sesi ile degistirilmesiyle olusan yeni sozciigiin dart oldugunu anlayabilme

sesbirimlerini degistirebilme becerisidir.

Sekil 1.1, cocuklarin fonolojik farkindalik gorevleri agisindan hangi donemde

hangi gorevleri yapabilecegini gelisimsel olarak gostermektedir (Ecenbarger, 2006).

Ecenbarger’a gore (2006) 0-36 ay araligindaki ¢ocuklar sdzciik farkindaligi ve
uyag1 tanima, 36-72 aylik g¢ocuklar sozciikk farkindaligi, uyagi tanima, uyakh
olani/olmayani fark etme, uyak iiretme, heceleri sayma, heceleri ayirma ve birlestirme,
hecelerin yerini degistirme ve heceleri atma, ilk sesleri ayirt etme, verilen sesle ilgili
yeni sozciik iiretebilme ve ilk ses ya da son ses oldugunu ayirt edebilme gorevlerini;
72 ay ve lizeri ¢cocuklar bunlara ek olarak ses birimlerini sayma gorevlerini; 84 ay ve
tizeri ¢ocuklar ise tiim bu zikredilenlere ek olarak sesbirimlerinin yerini degistirme ve

ses atma gorevlerini gelisimsel olarak sira ile gdstermektedirler.
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Sekil 1.1: Aylara gore fonolojik farkindalik gorevieri

Sozciik farkindalig

Uyag1 tanima

0-36 ay

Uyakli olani/olmayani fark etme

Uyak tiretme

Heceleri sayma

Heceleri ayirma ve birlestirme

Hecelerin yerini degistirme ve hece atma

Ilk sesleri ayirt etme

Verilen sesle ilgili yeni sozciik iiretebilme

Ilk ses ya da son ses oldugunu ayirt edebilme

36-72 ay

Ses birimlerini sayma

72 ay ve lzeri

Ses birimlerini ayirma ve birlestirme

Ses birimlerinin yerini degistirme ve ses atma

84 ay ve lizeri

21



1.1.2.1. Fonolojik Farkindalik Becerilerinin Desteklenmesi

Okul oOncesi doneminde erken okuryazarligin bilesenlerinden biri olan
fonolojik farkindalik alaninda gocuklar1 gelistirecek ve destekleyecek asagidaki
etkinlikler uygulanabilir ( Simsek 2011; Bayraktar, 2013; Alisinanoglu ve Demir
Kaya, 2018; Polat, 2019; Uludag ve Durmus, 2020;):

e Ayni sesle baslayan ya da ayni sesle biten kelime bulma oyunlari,

e Kitap okurken metin igindeki bazi seslere vurgu yapma,

e Cocugun ya da yetigskinin buldugu bir sesle s6zciik bulma oyunlari,

e “Uydurma bir dil” olugturma,

e Kafiyeli / uyakl / redifli s6zciikler bulma oyunlari,

e Bir hikayeyi sarki soyler gibi melodik tonlayarak okunma / anlatma,

e Canli/ cansiz varliklarin seslerini dinleme ve taklit etme oyunlari,

e Ayni sesi tekrar etme oyunlari,

e Cocugun ses eslestirme-belli seslerle baslayan s6zciiklere karar verme siirecini
destekleyici oyunlar ve el girparak isim sdyleme oyunlari,

e Kal-al-sal-bal vb. gibi sozciiklerdeki ses uyumunu fark etme oyunlari,

e Sozctikleri seslere ve hecelere ayirma, sozciiklerin ilk ve son hecelerini ayirt
etme ve ayn1 zamanda nesnelerin resimleri ya da 3 boyutlu materyaller ile ses
caligmalari,

e Cocuklarla birlikte tekerlemeli ya da ritimli sarkilar sdyleme.

1.1.3. Yaz1 Farkindahg Becerileri

Yazi farkindaligi, yazinin formu ve islevi ile ilgili gelisen alginin yazil dil ile
sOzlii dil arasindaki iliskisini anlamlandirabilmektir ve bu farkindaligin gelisimi, yeni
dogan doneminde gorme ve dinleme ile baslamaktadir (Polat, 2019). Yazma becerisi
“el yazis1” seklinde ifade edilen fiziksel bir aktivitedir ve ayn1 zamanda yazil dilin
olusturulmasiyla alakali biligsel bir aktivite olarak belirtilebilir; ayn1 zamanda yazi
yazma soOzel dilin goriinlir olabilmesi i¢in kullanilan bir ara¢ olarak da

tanimlanabilmektedir (Alisinanoglu ve Simsek Cetin; 2009).
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Alisinanoglu ve Simsek Cetin’e (2013) gore c¢ocuklarin yazi yazma

becerilerinin gelisimini duyusal motor, biligsel ve psikososyal beceriler tarafindan

etkilenmektedir. Duyusal motor beceriler kas, hareket, durus ve gorsel alg1 becerilerini

kapsamaktadir; biligsel alan becerileri dikkat, gorsel ve isitsel algi gibi zihinsel

becerilerdir. Motor ve biligsel becerilerin eksikliginden kaynakli bir zorlanmada,

cocuk yaz1 yazmaya karsi olumsuz bir psikososyal tutum gelistirebilmektedir.

Yazi yazabilmek i¢in kalem tutma, kagidin pozisyonu, ¢ocugun oturma sekli,

kas gelisimi, kalem tercihi ve yazinin yoniiniin farkinda olma siireglerini de iceren

asagidaki hususlara dikkat edilmelidir (Alisinanoglu ve Simsek, 2013; Parbucu ve
Ding; 2019; Uludag ve Durmus, 2020).

Cocugun kalemi tutma sekli yazi yazma hizin1 ve yazinin akiciligini olumlu ya
da olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Cocugun kalemi fazla tistten ya da fazla
alttan tutuyor olmasi yazdiklarin1 gormesini engelleyecek ve ¢ocugun yanlis
yazmasina, parmak kaslarmin daha ¢abuk yorulmasina ve zamanla
bozulmasina sebep olabilmektedir.

Yazi yazma esnasinda el, kol ve omuz kaslar1 ayr1 bir sekilde fakat ayni
zamanda koordineli bir sekilde calistigindan, ¢ocuk kalem tutmadigi eli de
kullanarak kagidi desteklemelidir. Sag elleriyle yazmakta olan c¢ocuklarin
defterlerinin sol tarafa, sol elleriyle yazmakta olan ¢ocuklarin defterlerinin sag
tarafa 45 derece agiyla dondiiriilmesi faydali olmaktadir.

El ile yaz1 yazmada dogru bir oturma sekli gereklidir. Cocuk ayaklarini diiz bir
sekilde zemine degdirmeli, viicudunu dik hale getirmeli, ellerini ve kollarini
masaya koymali ve yazi yazdigi materyalin (kagit, defter vs.) sinirlarini
belirleyebilmek adina dikkatini yogunlastirmalidir. Uzun siire devam ettiginde,
iskelet sistemine zarar veren yanlis oturma sekli cocugun yazarken daha ¢cabuk
yorulmasina ve yazi yazmaktan sogumasina sebep olabilmektedir.

Kiictik ¢ocuklarin biiyiik kaslar1 kiiclik kaslarinda daha 6nce gelistiginden
dolay1 kalemi daha sert tutacak ve bastirarak yazacaklardir. Bu sebepten kiigiik

cocuklarin kas gelisimleri olduk¢a 6nemlidir. Ellerin ve parmaklarin uygun
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kullanimi algisal becerilerin ve ince motor becerilerin bilesiminden meydana
gelen el goz koordinasyonun geligsmesi ile yakindan ilgilidir.

e Yazi yazmada el tercihinde, sol elini veya sag elini kullanan g¢ocuklarda
akademik basarida bir farklihik goriilmedigi bilgisi géz Oniinde
bulundurulmalidir ve boyama-¢izgi ¢alismalar1 yapan ¢ocugun kalemi hangi

elle tutmak istedigi kendisine birakilmalidir.

1.1.3.1. Yaz Farkindaligi Becerilerinin Desteklenmesi

Okul oncesi donemde c¢ocuklarin yazi farkindaliginin arttirilmast  ve
desteklenmesi ileriki donemlerde okuryazarlik konusunda daha hevesli olmalarini,
olumlu tutum ve alg: gelistirmelerini saglayabilmektedir (Uludag & Durmus, 2020).
Yazi farkindalig1 genel olarak okul dncesi donemde ve okuma yazma Ogretiminin
baslangicinda yapilacak olan etkinlikleri kapsamaktadir ve okul 6ncesi dénemde
okuma yazma hazirlik caligmalari, ilkogretimde verilen okuma yazmaya hazirlik
calismalarindan daha bagka sekilde c¢ocuklari okumaya ve yazmaya

hazirlayabilmektedir (Alisinanoglu ve Simsek Cetin; 2013).

Cocuklarda yaz1 farkindaligi becerilerini destelemek adma asagidaki
etkinlikler uygulanabilir (Polat, 2019; Parbucu ve Ding, 2019):

e Bazi esyalarin veya materyallerin Gistiine yazili/renkli etiketlemeler yapilabilir,

e Baz etkinlikler (gezme, piknik, kek yapma tarifi gibi) i¢in ¢ocuklarin kendi
anlattiklar1 ve dile getirdikleri fikirleri onlarin da gorebilmelerini saglayarak,
yazmada ve arsivlemede ¢ocuga drnek olunabilir.

e Evde ya da smifta farkli renklerde ve 6zelliklerde kalemler, kagitlar, zarflar,
dosyalar, gazeteler, dergiler barindiran bir yazi kosesi yapilabilir.

e Icerisinde resimlerin de oldugu bir yemek 6giinii listesi olusturulup, ¢ocuklarin
da gorebilecekleri bir yere asilarak birlikte okunabilir.

e Cocugun yazma fonksiyonunun farkinda olmasi anlamindaki yazi bilinci
gelistirilebilir (cocuklar okula gitmeden 6nce ¢evresindekilerin yazi yazmasini

gozlemleyerek modelleme yapar).
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e Parmak, el ve kol kaslarini desteklemek amaciyla yazi yazmaya gegmeden
once yogurma, bi¢cimlendirme, yirtma, kesme, katlama, yapistirma, dizme,
parmakla yazma ya da boyama ve takip etme etkinlikleri yapilabilir.

e (Cocuklara dik temel harflerin dikey ve yatay yazilis yonleri kavratilabilir.

e Harflerin ¢izimini kolaylastiracak ¢izgilerin secimine dzen gosterilebilir.

e Cocuklarin yaptiklart calismalar/etkinlikler hakkinda anlattiklar1  bir
kagida/tahtaya/panoya yazilarak onlara rol model olunabilir.

e (Cesitli zeminlerde (tahta, kagit, kum, piring, tuz, ¢gamur, bugulu bir cam, tirag
kopiigii vb.) ¢izgi ¢izme denemeleri yapilabilir.

e Gergek hayatta yazinin kullanildig1 gergek yasam ortamlari olusturulup benzer

deneyimler yasamalarina imkan sunulabilir.

1.1.4. Yazmaya Hazirhk Becerileri

Okul 6ncesi donemi ¢ocuklarin yaz1 dilini kullanmak i¢in ilk girisimleri kagit
lizerine yaptiklar1 karalamalar ve isaretlemelerle baslar, ardindan ¢ocuklar dilin
konusma ve yazma kodlamalarini olusturan harflerin farkina varirlar (Parbucu ve
Ding, 2019). Yazi ile resim arasinda var olan farklilig: etraflarindakilerle etkilesimleri

vasitastyla edinebilecekleri gibi bunu kendiliginden de kazanabilirler.

Resim ve boyama cocuklarda birgok gelisim alanini harekete gegirir ve bu
ylizden c¢ocugun gelisimine yardimci olacak birden fazla amaca hizmet
edebilmektedir; kiiclik ¢ocuklar i¢in resim, dogal bir dildir, tipki yazmada oldugu gibi
boyamada da kendiliginden baslamaktadir; kronolojik yas arttikga ve g¢ocuklar
gelistikge, resmettiklerinin hikayesini anlatmak i¢in resimlerinin istiine veya altina
karalamaya baslarlar, sonunda karalama yazi ile karalama resim arasindaki farki ayirt

etmektedirler (Sekil 1.2), (Alisinanoglu ve Demir Kaya, 2018).

25



Sekil 1.2: Sanatsal gelisim alanlar

SHES
a5
EON's

Kontrolsiiz karalama: Karalamalar
kagit iistiine zevk i¢in yapilmis, el-géz
koordinasyonu heniiz gelismemis,
belirgin sekiller yok

Kontrollii-isimli karalama: El-goz
koordinasyonu var, yetiskinler icin
anlamli olmasa da ¢izilenler gocuk
tarafindan isimlendirilir.

Sekil ve tasarim: Kas kontrolii
arttigindan istenilen yere istenilen
sekil tasarlanabilir, daire-kare-oval-
ticgen gibi sekiller yapilabilir.

Mandala: Cizgiler ile boliinmiis daire
ve kareler yapilabilir.

Giines: Oval-kare-dairelerden kisa
cizgiler yayilir, yayilan bu ¢izgilerin
bir¢ok varyasyonu bulunur.

Merkezden yayilan ¢izgiler: Bir
mandalaya benzer sekilde tek bir
noktadan yayilan ¢izgiler yapilir.

Insanlar: “Giines” tasarimina insan
ozellikleri katilarak yiiz yapilir, kol ve
bacaklar giines tasariminin bazi
cizgileri uzatilarak olusturulur.

Resimler: Dikkat ¢ekici ve ¢izmeye
karar verilen tasarimlar ve objeler
yapabilmek adina bu asamaya kadar
olan biitiin basamaklar kullanilir.
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Cocuklar dort yaslarma kadar, yazma becerisinde heniiz birinci basamakta
sayllmaktadirlar ve yaziyla ilgili sunlar1 6grenmektedirler (Karaman, 2013; akt. Ozen
Altinkayak, 2019): Yazi soldan saga dogrudur, yataydir, yukaridan asagi dogrudur,
satirlar halinde yazilir, harf ve kelimelerden olusan bir yapidir, yazidaki sembollerin
hepsinin kendisine 6zgii isimlendirmeleri vardir ve bu semboller yan yana bir araya

geldiginde de sozciikler olusur.

2,5-5 yas araligindaki ¢ocuklarda yazma becerileri (Sekil 1.3) su asamalardan
olugmaktadir: ‘yazmayi reddetme’, ‘cizme/karalama’, ‘¢izimlerin bigime/sekle
girmesi’, ‘harf benzeri karalamalar’, ‘rast gele harf yazma’, ‘hemen hemen dogru

yazma’ ile ‘geleneksel harf yazimi” (Ho, 2011).

Sekil 1.3: Yazi yazma gelisim evreleri

Geleneksel Harf Yazimi

Hemen Hemen Dogru Yazma

Rastgele Harf Yazma
Harf Benzeri Karalamalar
Cizimlerin Bigime Girmesi
Cizme/Karalama

Yazmay! Reddetme

Yas 2,5 3 3,5 4 4,5 5 5,5

1.1.4.1. Yazmaya Hazirlik Becerilerinin Desteklenmesi

Erken okuryazarlik doneminde c¢ocuklarda yazmaya hazirlik becerilerini
destelemek adina asagidaki etkinlikler uygulanabilir ( Simsek, 2011; Bayraktar; 2013;
Alisinanoglu ve Demir Kaya, 2018; Polat, 2019; Parbucu ve Ding; 2019; Uludag ve
Durmus, 2020,):
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Boyama ve ¢izgi calismalar1 yapmakta olan ¢ocugun kalemi hangi elle tutacagi
karar1 kendisine birakilmalidir.

Cocuklar farkli zeminlerde (kagit, duvar, parke, cam, tahta, toprak, kinetik
kum, dogal kum, oyun hamuru, sa¢ kopiigi, tiras kopiigii vb.) ¢izme / karalama
denemeleri yapabilir.

Cocuklara uygulanacak tiim aktiviteler ve etkinlikler bilimsel temelli olmalidir,
diizenli olarak yapilmali ve yaklasik 15’er dakikalik etkinlikler olarak
uygulanmalidir.

Cocuklarda kendiliginden gelisen yazma engellenmemelidir (ogretilerek degil,
aksine gozlem ile yazi sisteminin kodlarinmin genel ozelliklerini anlamlandirma
Ki bu her zaman dogru olmak zorunda degildir, karalama ya da anlamsiz
sekiller de bu kavrama dahil edilir).

Cocuklara soyleneni yazdirma (dikte ettirme), resim ¢izme, boyama yapma
caligmalar1 yaptirilabilir.

Cocuklarm bir oykiiyli anlattiklar, yetiskinlerin de bir kagida/deftere
yazdiklart paylasimli yazma uygulamalart yaptirilabilir.

Cocuklarla giinliik tutma (¢izme, boyama ve karalama ile baslarindan gegen
gergek olaylart resmetme) etkinlikleri yaptirilabilir.

Cocuklar yazi yazmaya ya da isimlerini yazmaya tesvik edilebilir.

Cocuklarin kendi yazdiklarini okumalar1 ve yazdiklar iizerine konusmalari
saglanabilir.

Tiim aile iiyeleri ¢ocuklarinin yazi yazma becerilerini destekleyecek nitelikli
zaman gecirme ve farkli egitim materyalleri sunma ve ¢ocuklarla
iletisim/etkilesim halinde bulunma hususlarina dikkat edebilir.

Herhangi bir yere yazi yazilirken, ¢cocuklarin gérecegi yerlere ve duyacaklari
sekilde yiiksek sesle sOylenerek yazilabilir.

Cocuklar sadece kalemle yazmak zorunda olmadiklari, ayn1 zamanda el ve
parmak boyalar1 gibi materyaller kullanarak da yazi yazabilecekleri konusunda

bilgilendirilebilir.
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1.2. EV OKURYAZARLIK ORTAMI

Aileler ¢cocuklarin ilk 6gretmenleri, ev ortami da ¢ocuklarin ilk siiflaridir ve
cocuklarin basarilarini desteklemelerinde ve ilerletmelerinde ev ortamindaki her birey
son derece 6nemli goriilmektedir (Yasar Ekici ve Cengiz; 2021). Cocuklar dogduklari
andan itibaren ilk olarak kendi ev ortamlarina ve aile iiyelerine gozlerini agarlar ve
tiim gelisim siireclerinde onlar1 etkileyecek ilk basamak da yine onlar olur. Cocuklarin
dil gelisimleri ve erken okuryazarlik becerileri i¢in de kendilerini g¢evreleyen ve
kusatan ilk mikrosistemleri ev ortamlar1 olacak ve burada karsimiza ‘ev okuryazarlik

ortam1’ kavramu ¢ikacaktir.

‘Ev okuryazarlik ortami’ genel anlamda evde erken okuryazarlik becerilerini
destekleyici araglarin bulunmasi (hem ¢ocuklara ait hem de yetiskinlere ait kitap, dergi
vb. yazili materyaller), ¢ocuklarin aile tiyeleri ile yaptiklari her tiirlii okuryazarlik
etkilesimi (anne ve babanin gocuklara kitap okumasi, ne siklikta okuduklari,
kiitiiphane/kitapevi ziyaretleri, egitici TV programlarini/videolarini izleme, kafiyeli
tekerleme ya da ¢ocuk sarkilar1 sdyleme vb.) ve okuryazarlik ile ilgili yetiskinlerin
sergiledikleri davraniglar, rol-model olma durumlar seklinde genis ve karma bir
kavram olarak kullanilmaktadir (Han, 2010; Son, 2006). Baska bir tanim olarak, ¢esitli
sartlar i¢inde olusan, ¢ok yonlii ve etkilesimli tecriibeler silsilesi olarak ifade edilir ve
genelde erken okuryazarlik becerilerinin kazanilmasinda anahtar bir faktor olarak
gorilir (Schmitt vd., 2011; Wood, 2002). Ev erken okuryazarlik ortamu ile ilgili bazi
tanimlar  ‘kiitiiphane ziyaretlerinin  sikligi, ¢ocuk Kitaplarinin bagliklarinin
tanimlanmasi ve ev ortamindaki kitap sayisi’ gibi alanlari da barindirirken (Sénéchal
vd., 1998), baz1 tanimlar ise ‘anne-baba ve c¢ocuk arasindaki etkilesim, ¢ocuklarin
kendilerinin baslattig1 etkinlikler ve anne-baba okuryazarlik aliskanliklarini’ da igeren
oldukga genis bir kapsami da bu tanima dahil etmislerdir (Burgess vd., 2002; Levy vd.,
2006; Schmitt vd., 2011).

Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistem Kurami, insanoglunun c¢esitli sosyal
konseptler / baglantilar iginde gelistigini ileri sirmiistiir. Bu kuramda i¢ ice gecmis
halde bulunan sistemler dizisi bulunmaktadir ve bu sistemlerin merkezinde ¢ocugun

kendisi yer almaktadir. Siiphesiz ki ¢ocugun yas, cinsiyet, gen, karakter gibi bireysel
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ozellikleri, cocugun sahsi tecriibeleri ve cocugun icinde yasadigi toprak, kiiltir,
inanglar, degerler de erken okuryazarlik becerilerini ve dil gelisimini olumlu ya da
olumsuz etkileyecektir. Fakat, ¢cocugun gelisimini direkt olarak etkilemekte olan
iliskiler, ev-aile ortam1 ve okul 6ncesi egitim kurumlari, komsular, akrabalar, cocugun
arkadag ¢evresi ve ebeveynin arkadas ¢evresi gibi i¢ i¢e gegmis baskaca sistemlerin de
erken okur yazarlik becerilerini etkileyecegi gercegi tartismaya agik bir konu olmaktan
oldukca uzaktir (Eranil, 2021).

Erik H. Erikson, “Insanmn 8 Evresi” isimli eserinde 0-6 yas donemi igin
zikrettigi 1. Bebeklik, II. Erken Cocukluk ve III. Oyun Cagi i¢in “Onemli Etkilesim
Alanlar1” baglhig altinda sira ile I. Anne, II. Ebeveyn ve III. Cekirdek Aile’yi ifade
etmistir. Cocuk bu donemde kendisine en yakindan dokunan basta annesi, biraz daha
biiyliylince hem annesi ve hem babasi, ¢ocuk artik oyun c¢agina ulasinca da artik
cekirdek ailedeki tiim bireylerden olumlu ya da olumsuz olarak etkilenecektir.
Stiphesiz bu durum, cocuklarin erken okuryazarlik becerileri icin de gecerli

olmaktadir.

Cocuklarin erken okur yazarlik becerilerini destekleyici uygulamalarinin
onlarin  birincil mikro sistemleri olan ev ortamindan gelmesi gerektigi
diisiniildiigiinde, ev / aile ortaminin erken okuryazarlik becerileri tizerindeki etkilerini
incelemek gerekmektedir. Aile okuryazarhig: ile ilgili yapilmis ¢alismalarda, iki
olgunun alt1 gizilmektedir (Saracho, 2000):

e Ebeveynlerin kendi okuryazarlik durumlari

o Erken okuryazarlik materyallerinin erisilebilir oldugu fiziksel ortamlar

Berstein (1971) arastirmasinda c¢ocuklarin dil ve erken okuryazarlik
becerilerini etkileyen faktorleri incelemis ve ilk olarak aile kaynakli faktorlerin 6n

plana ¢iktigini saptamustir:

e Evin fiziki sartlar
e Ailelerin ekonomik geliri
e Aile blytkligi

e Ailelerin egitim seviyeleri
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Anne ve babanin meslegi
Ailelerin egitime kars1 tutumlari

Ailede kullanilan dil

Hess ve Holloway (1984) kiigiik ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin

gelismesini destekleyen bazi basliklar sunmustur:

Aile / ev ortaminda okuryazarliga 6nem verme: Anne ve babalar hem kendileri
okurlar hem de ¢ocuklarini okumalar1 yoniinde tesvik ederler.

Bagsart igin harekete ge¢me: Anne ve babalar ¢ocuklarinin basari, okuma
girisimi ile okuma/yazmaya kars1 ilgileri hakkinda kendi beklentilerini
cocuklariyla paylasirlar.

Erken okuryazarlik becerilerini destekleyici materyalleri/ortamlar: etkili
kullanma: Anne ve babalar ¢ocuklarina okuma ve yazma materyallerini
barindiran bir ortam hazirlarlar, beraber kiitiiphane/kitapevi ziyareti yaparlar.

Cocuklaria beraber okuma: Anne ve babalar ¢ocuklar1 okurken onlar1 dinlerler
ayn1 zamanda ¢ocuklarina okurlar.

Sozel etkilesim icin imkanlar olusturma: Anne ve babalar cocuklar
konusurken onlar1 dinlerler ve bu noktada onlar1 cesaretlendirirler. Ayni

zamanda da ¢ocuklarinin sorularina cevap verip, onlara sorular sorarlar.

Chall ve Snow (1982)’a gore ev ortaminin bazi unsurlari, kii¢iik ¢cocuklarin

erken okuryazarlik becerilerini etkilemektedir:

Erken oOkuryazarlik becerilerini kullanmalart i¢cin anne ve babalarin
¢ocuklarint motive etmeleri: Yalnizca eglenmek icin kitap okuma, ¢cocuklarin
okullarindan gelen erken okuryazarlik becerilerini destekleyici etkinlikleri
beraber yapma, ¢ocuklar1 kiitiiphaneye gotiirme ya da sevdikleri bir derginin
abonesi yapma.

Aile iiyelerinin okuryazarlik konusunda rol-model olmalar1: Evde gazete/dergi
/kitap okuma, bulmaca ¢ézme, siir okuma, yazi yazma, giinliik tutma, karsilikli
olarak bir metin hakkinda tartisma.

Giinliik  hayatta ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini kullanma

gereksinimlerinin - olusturulmasi:  Cocuklarla market alisveris listeleri
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hazirlama, sozIi yonergelerle birlikte yazili yonergelerle de yemek/kek vb.
yapma, ¢ocuklara mektup yazma, onlarin da yazmalar i¢in tesvik etme,

restoranlarda menti inceleme.

Bu baglamlarda ‘aile ortamindaki destekleyici materyaller, ‘ailenin demografik
Ozellikleri’, ‘aile ile yapilan erken okuryazarlik etkinlikleri’, ‘ailelerin aldiklar1 sosyal
destek’ ve ‘aile ile yapilan kiitiiphane/kitapevi ziyaretleri’ basliklar1 erken

okuryazarlik becerilerine etkileri ¢ercevesinde tartigilmalidir.

1.2.1. Aile Ortamindaki Destekleyici Materyaller

Erken okuryazarlik becerilerini destekleyici zengin materyallere kolay bir
erigsimin ¢ocuklar tlizerinde giiglii etkileri oldugu sonucuna ulasan galismalar (Bennett
vd., 2002), bu ¢ocuklarin kitaplarla daha ¢ok mesgul oldugunu ve okur yazarliga

iliskin oyunlara daha fazla istirak ettigini gostermistir.

Neuman ve Roskos (1992), erken okuryazarlik becerilerini destekleyici
materyallerin yerlestirilme ve simiflandirma sisteminin, ¢ocuklarin bu materyallerle
oynanacak oyunlara ya da yapilacak faaliyetlere katilimlarini etkiledigini
savunmuslardir.  Ozellikle yazili materyaller (kitaplar, dergiler, brosiirler,
ansiklopediler vb.) c¢ocuklarin erisebilmelerinin miimkiin oldugu raflara temalar
olusturulacak sekilde diizenli olarak yerlestirildiginde; c¢ocuklarin oyunlarinin dil
agisindan zenginlestigini, motivasyonlariin olumlu etkilendigini, isteklerinin arttigini

ve ek olarak dikkat siirelerinin uzadigini ifade etmislerdir.

Cocuklarin yetistikleri ortamlarda, erken okuryazarlik materyalleri ile
donatilmis bir alanin erisilebilir ve diizenli olmasi, ¢esitli materyallerden olusan bir
kiitiiphane igermesi ve rahat oturabilecekleri bir ortama sahip olmalari; ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerilerini destekledigi gibi, aile liyelerinin evlerinde gocuklarinin
yaslarina uygun erken okuryazarlik becerilerini destekleyici araclar1 ve bu araglara
erisim imkani1 saglamalari, gocuklarinin okuryazarlik 6greniminin tesvik edilmesini ve
onlarin gii¢lii birer okuyucu olmasini saglayacaktir (Hartas, 2011; Saracho, 2000). Bu

nedenle anne ve babalar cocuklarinin her daim okuyabilecegi, aile iiyelerini de
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okurken gormenin miimkiin olacagi, okuma ve yazma araglarina kolay ve rahat bir
sekilde erisim saglayabilecegi, soru sormaktan ve kendilerine sorulanlari
cevaplamaktan c¢ekinmeyecegi bir fiziki ortam ve atmosfer olusturmalar

gerekmektedir (Saracho, 2000).

Cocuk kitaplariin bol sayida bulundugu bir ev ortami, ¢ocuklarda okumaya
duyulan ilgi ve okuma motivasyonu ile dogrudan olumlu iliski iginde olacaktir
(Vukelich vd., 2012). Eurydice (2011) tarafindan yapilan aragtirmada, anne ve
babalarin kitap okuduklari, ¢ocuklariyla ¢esitli kelime oyunlari oynadiklari, onlara
oykiiler anlattiklar1 ve alfabeyi 6grettikleri takdirde, evde higbir aile iiyesinin bu tiir
uygulamalarda bulunmadigi ¢ocuklardan ¢ok daha basarili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Daha az siklikla yazili dil ile etkilesim i¢indeki gocuklarin da okuryazarlik
kazanimi agisindan daha fazla zorluk yasadiklar1 (Spedding vd., 2007) ve ilkokula
bagladiklart zaman daha zengin dil etkinlikleri gegmisleri olan akranlarindan geride

kaldiklarina dair gortisler de (Hanna vd., 2005) bulunmaktadir.

1.2.2. Ailenin Demografik Ozellikleri

Aile, ¢cocuklarin gelisimlerini kalic1 olarak olumlu ya da olumsuz etkileyen en
miithim unsurdur. Ailenin sosyo-ekonomik durumu, aile iiyelerinin egitim seviyeleri,
ailede bulunan birey ile kardes sayist erken okuryazarlik becerilerini etkileyen
ozelliklerdendir (Suskind ve Suskind, 2018). Bununla birlikte erken okuryazarlik
becerileri gelismekte olan ¢ocugu merkeze aldigimizda; ¢ocugun dogum sirasi ile

kardeslerinin cinsiyetleri de birer 6nemli faktor olarak goriilebilmektedir.

Sosyo-ekonomik durum: Yapilan aragtirmalarda, aileleri sosyo-ekonomik
acidan farkli seviyelerde olan ¢ocuklarin, kelime dagarciklari ile kurduklari cimledeki
kelime sayilart bakimindan farkliliklar ortaya koyduklar1 goriilmiistiir (Savas, 2006).
Ayrica, diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki anne ve babalarin, ¢ocuklar ile daha az
sozel iletisim kurduklari, bunun sonucunda c¢ocuklariyla daha kisa konustuklar1 ve
onlarin sorularma verdikleri cevaplarin yeterince agiklayict olmadigi belirtilmistir
(Kulaksizoglu, 2003). Bunlara ek olarak, oyun ve egitim gruplarina katilma, ¢ocuk ile

geziye c¢ikma, c¢ocuga zengin materyaller sunma gibi ¢esitli 6grenme firsatlari
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acisindan da sosyo-ekonomik durumu iyi olan ailede yetisen ¢ocuklarin, diisiik SOSyo-
ekonomik seviyedeki ¢ocuklara nazaran dil ve erken okuryazarlik becerileri i¢in daha

avantajli olduklar1 saptanmistir (Karacan, 2000).

Egitim seviyesi: Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi anne ve
babalarmin egitim seviyeleriyle yakindan iligkilidir. Yapilan ¢alismalarda, aileleri
egitim seviyesi agisindan farkli olan ¢cocuklarin, toplam konustuklar1 sdzciik sayis1 ve
kurduklar1 ctimlelerin uzunlugu agisindan farklilik gosterdikleri bulunmustur ve
bununla birlikte ailelerde egitim seviyesi arttik¢a, ¢ocuklari ile kurduklart sozel
etkilesimin de arttig1 belirtilmistir (Savas, 2006). Okuma gii¢liigii cekmekte olan anne
ve babalarin c¢ocuklarinin da erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi acisindan
dezavantajli bir durumda olduklar1 belirtilmektedir (National Institute for Literacy,
1997).

Birey sayisi: Cocugun iginde yetistigi ailenin yapisi, erken okuryazarlik
becerilerini etkileyecek bir diger faktor olarak goriilmektedir (Steelman vd., 2002).
Anne, baba, kardesler ve ayni cat1 altinda birlikte yasayan nene/dede/hala/teyze vb.
bireylerin bulundugu genis bir ailede; vakit, finansal kaynak, ilgi gibi bir ¢ocuk i¢in
onem tasiyan unsurlarin, say1 olarak fazlaca kisi arasinda paylastirilmakta ve boylece
bir ¢ocuga diisen kaynak miktar1 azalmaktadir; bununla birlikte sadece anne-baba-
cocuktan olusan cekirdek bir ailede yetisen ¢ocugun ulasacagi benzer kaynaklar
nicelik olarak daha ¢ok olacaktir (Cicirelli, 1994; Lu ve Treiman, 2008). Fakat bununla
birlikte anne, baba, kardesler ve ayni ¢ati altinda birlikte yasayan nene/dede/hala/teyze
vb. bireylerin bulundugu genis bir ailede; ¢ocuklarin gelisimlerinin ve sagliklarinin
olumlu yonde etkilendigine dair kanit sunan arastirmalar da mevcuttur (LAFave ve
Thomas, 2017; Wasik ve Herrmann, 2004). Benzer olarak, genis ailelerdeki kisilerin
birbirlerine sunduklar1 sosyal destegin ve kalabalik bir ortamda konusmaya daha ¢ok
maruz kalinmasinin, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini olumlu etkiledigi

varsayllmaktadir (Cole, 2011).

Dogum sirasi: Yapilan aragtirmalarda birinci sirada dogan ve sonradan dogan

cocuk ile anne arasindaki etkilesimde ve iletisimde farkliliklar oldugu goriilmiistiir.
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Birinci sirada dogan ¢ocugun kiigiik kardesine nazaran daha yetiskin tarzi bir dile
maruz kaldigi, kiiciik kardeslerin ise abilerinin ya da ablalarinin heniiz olgunlasmamis
dillerine maruz kaldiklar1 sonucuna ulasilmistir; bununla birlikte annelerin gocuk ve
abi-abla ticli iletisiminde kiigiik ¢ocuktan ¢ok abi-abla ile sozel iletisimde olduklari
goriilmistiir (Steelman vd., 2002). Ayrica abi ve abla, kiigiik kardesine
akademik/fiziksel/kiltiirel/sosyal becerileri 6gretmekte ve aktarmaktadir. (Lancy,
2008; Ortiz, 2009).

Kardes cinsiyeti: Ailedeki kiigiik kiz kardes ile ablasi arasindaki etkilesimin
abisi abisi ile kuracagi etkilesimden daha fazla olmasi beklenebilmektedir fakat ayni
anda hem abiye hem de ablaya sahip olan ¢ocuklarin, her iki biiylik kardesiyle de
yapacaklar1 ¢ift yonlii bir iletisimin ve etkilesimin alict ve ifade edici dillerinin

gelismesine katki sunacagi belirtilmistir (Lancy, 2008; Best, 2004).

1.2.3. Aile ile Yapilan Okuryazarhk Etkinlikleri

Anne ve babalarin bireysel okuryazarlik uygulamalari ile okuryazarliga dair
inan¢ ve tutumlari, olumlu bir ev okuryazar ortaminin olusmasinda O6nemli
goriilmektedir. Okumaya yonelik olumlu tutum iginde olan anne ve babalarin
cocuklariyla beraber okuma ve yazma etkinliklerine daha aktif katildiklari
belirtilmektedir (Bingham, 2007). Aile okuryazarlik etkinlikleri genel olarak pasif ve
aktif olmak tizere ikiye ayrilmaktadir: Anne ve babalarin pasif okuryazarlik
etkinlikleri, cocuklarina okuryazarlikta model olmalariyken (Sonnenschein vd., 1996);
aktif okuryazarlik etkinlikleri ise c¢ocuklarin okuryazarlik ve dil etkinliklerine

katilmalaridir (Burgess vd., 2002).

Pasif okuryazarlik: Ebeveynlerin kitap okuma ile ilgili aliskanliklar1 (kitap
okumay1 sevme, giinliik/haftalik/aylik Kitap ile gegirilen zaman vb.) ¢ocuklarin okuma
becerilerini dogrudan olumlu olarak etkilemektedir (Sonnenschein vd., 1996). Anne
ve babalarin pasif okuryazarlik davraniglarinin ¢ocuklarinin sézel dil becerileri ve
fonolojik farkindaliklar ile iliskili oldugu belirtilmektedir (Burgess vd., 2002).
Diizenli bir sekilde okuma yapan anne ve babalarin daha genis kelime dagarciklarina

sahip olduklari, onlari okuma yaparken goren ¢ocuklarinin okuryazarlik etkinliklerine
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ya da kitaplar hakkinda konusmaya daha istekli olduklari, neticede bu ¢ocuklarin anne
ve babalariyla daha kaliteli ve zengin bir sohbet ortamina sahip olacaklari
varsayilmaktadir (Bennett vd., 2002).

Aktif okuryazarlik: Ebeveynlerin okul oncesi donemdeki ¢ocuklarma Kitap
okuma sikliklarimin, onlarla beraber so6zel iletisim becerilerini destekleyecek
sarki/ninni/tekerleme sdylemelerinin, drama oyunlar1 oynamalarinin, birlikte sohbet
etmelerinin; erken okuryazarlik ve sozel dil becerileri tizerinde olumlu etkileri oldugu
belirtilmektedir (Altiparmak, 2010; Yeung ve King; 2016). Bu baglamda kiigiik
cocuklarin erken okur yazarlik becerilerinin verimli bir sekilde desteklenmesi icin
anne ve babalara hem aktif hem de pasif okuryazarlik davranislari sergileme

sorumlulugu diismektedir.

Anne ve babalarin ¢ocuklariyla birlikte kitap okuma sikliginin ¢ocuklarinin
okuma becerileri tizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu (Silinskas vd., 2012), anne
ve babalarin diizenli olarak kitap okudugu okul 6ncesi donemi ¢ocuklarinin ilerde daha
yetkin bir okuyucu ve okul hayatlarinda da daha basarili olduklar1 belirtilmektedir
(Primavera, 2000). Kitap okuma siklig1 her ne kadar 6nemli olsa da kitabin ¢ocukla

paylasimli bir sekilde okunmasinin faydasi olabilmektedir:

Paylasimli kitap okuma: Paylasimli kitap okuma, bir yetiskinin (anne, baba,
ogretmen, bakim veren vb.) bir veya birden fazla ¢ocuga kitap okurken okuma
teknigine gore cocugun da okuma faaliyetine katiliminin beklendigi, karsilikli ve
etkilesimli sosyal bir etkinliktir (Turan ve Topcu, 2018). Erken yaslardan baglayarak
anne ve babalariyla paylasimli kitap okuma faaliyetlerinde bulunan gocuklar ile bu
deneyime sahip olmayan ¢ocuklar arasinda, daha sonraki yaslarinda okumaya kars1

duyduklari ilgide ve istekte farkliliklar olmaktadir (Yapict vd., 2011).

Okuryazarlik deneyimlerinin aile i¢inde gerceklesebilecegi ortam, rutin ve
etkinlikler, asagidaki sekilde 6rneklendirilebilmektedir (Moschovaki, 1999):

e Giindelik rutinler: Cocugun ailesiyle birlikte alisverise gitmesi, fatura 6deme
sirecine dahil olmasi, kiyafetleri yikama talimatlarina katilmasi, yemek
pisirmesi, bir esyanin tamirine istirak etmesi, Seyahat etmesi gibi giindelik

rutinlerdir.
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e FEglence: Cocugun ailesiyle birlikte kitap/dergi okumasi, bulmaca ¢dzmesi,
filmlerinin altyazilarin1 okumasi, bir oyunun kurallarin1 okumasi, iiriinlerin
tizerindeki gorsellerin anlamini okumast gibi eglenceli etkinliklerdir.

e Okul: Cocugun biiyiik kardesleri ile oynadig1 hayali oyunlarda yazili dili
kullanmasi, biiyiik kardeslerinin ya da kendi okulundan gelen odevler,
etkinlikler, okulun i¢inde kurulan sézlii-yazili iletisimler, okulun 6gle yemegi
meniisiinii okuma gibi durumlardir.

o [letisim: Aile iiyeleri ile mektuplasma, onlara kart gonderme ya da onlardan
gelen mektubun okunmasi gibi yazil dil vasitasiyla gergeklesen etkinliklerdir.

o  Okuryazarligi  6gretme/6grenme maksatli  yapilan  okuryazarlik: — Aile
tiyelerinin ¢ocuklarini ilkokula hazirlamalari i¢in okuma ve yazmanin formal

cercevesini desteklemek icin yaptiklar: faaliyetlerdir.

1.2.4. Ailelerin Aldig1 Sosyal Destek

Sosyal destek; bireylerin sosyal baglarin1 ve biitiinlesmesini, iginde
bulunduklar1 birincil grup ile iliskilerini, sevilme, degerli hissetme ve ihtiyag
duyduklarinda birincil gruptakilere giivenebilmelerini ifade etmektedir (Cobb,1976
akt. Turner ve Brown, 2010). Sosyal destek, bireylerin psikolojik sagligini korumakta
ve olumlu davraniglar1 tesvik eden psikolojik bir kaynak olarak goriilmektedir. Kisinin
esi, annesi, babasi, kardesleri, cocuklari, arkadaslari, akrabalari, komsulari; anne ve
babalarin sosyal destek kaynaklari olarak diisiintilebilir. Cocuk da anne ve babasi gibi
yakin ¢evresinin yaninda ailesinin etkilesimde bulundugu ¢evreden de etkilenecektir
(Artzaba-Poria ve Pike, 2005). Anne ve babalarn, ciddi problem veya zorluklari
yasarken de sosyal ¢evreleri tarafindan desteklendiklerinde, ¢ocuklarina kars1 olumlu

ebeveynlik uygulamalarinda bulunma ihtimalleri de artacaktir (McConnell vd., 2011).

Emile Durkheim sosyal destek kavramini, “algilanan ve alinan sosyal destek”
olarak ikiye ayirmaktadir (Eureling vd., 1995): Bireyin algiladig: sosyal destek:
Kisinin, kendisine kars1 duyarli ve erisebildigi bir sosyal ¢evreye sahip olunduguna
dair tasidig1 bireysel inang olarak tanimlanir (Turner ve Brown, 2010). Burada destek,

kisi i¢in bir tampon goérevi gormektedir ve ayni zamanda iyi olusu, bliylimeyi ve

37



gelismeyi desteklemektedir (Ho vd., 2008). Bireyin aldigi sosyal destek: Kisinin
etrafindakilerin davraniglar1 ve eylemleriyle onlardan gelecek destegin davranigsal

degerlendirilmesi olarak tanimlanmaktadir (Uzman, 2002).

1.2.5. Aile ile Yapilan Kiitiiphane/Kitapevi Ziyaretleri

Kiitiiphaneler ve Kkitapevleri, ¢esitli okuma-yazma materyallerine ve kitaplarla
ilgili sanat, sarki, drama, hikaye anlatma ve kukla malzemeleri gibi diger etkinliklere
erisim imkan1 sunar, ¢ocuklara kendi kitap ve okuma materyallerini Se¢ebilmeleri igin
olanaklar saglar (Celano ve Neuman, 2001). Bu mekanlara yapilan ziyaretler,
cocuklarin okuryazarhigm keyifli yanini kesfetmelerine yardimci olacak, diizenli
kiitiphane kullanicilart olmalar1  yolunda onlari destekleyecek ve okula
bagladiklarinda da gerekli olan okuryazarlik, iletisim ve sosyal becerilerini

gelistirmeleri i¢in onlara firsatlar sunacaktir (MacLean, 2008).

Anne ve babalarin okul 6ncesi donemden itibaren ¢cocuklartyla birlikte siklikla
ve diizenli bir sekilde kiitiiphaneyi/kitapevini ziyaret etmesi; ¢ocuklarinin okumaya
karsi ilgi duymasina, okuma aligkanhigi kazanmasma, okuma materyallerini
tanimalarina ve bu materyallerle siirekli etkilesim i¢inde olmalarina firsat sunmaktadir
(Cakmak ve Yilmaz, 2009). Kiitiiphanelere/kitapevlerine yapilan ziyaretiler,
cocuklarin goziinde ailelerin okuryazarliga verdikleri degeri yansitmaktadir (Haynes,
2010). Cocuklarn kiitiiphaneye/kitapevlerine aligkin olmalar1 ve bu alanlarin
kullanim1 konusunda bilinglendirilmeleri gerekmektedir. Bu sekilde ¢ocuklar ileriki

yillarda da bu ortamlarda bulunmay1 aligkanlik haline getireceklerdir (IFLA, 2013).

Kiitliphaneler ¢ocuklar i¢cin daimi hizmetler sunar fakat cogu zaman kiiciik
cocuklar bu hizmetlerden vyeterince faydalanamamaktadir. Anne ve babalarin
¢ocuklarini kiitiiphaneye gotiirmedikleri, ebeveynlerin ikisinin de ¢alistigi evlerdeki 5
yasin altindaki ¢ocuklarin biiyiik cogunlugunun kiitiiphanelere hi¢ gitmedigi bilgisine

ulagilmigtir (Celano ve Neuman, 2001).
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1.3. ERKEN OKURYAZARLIK BECERILERI iLE ILGILI
ARASTIRMALAR

1.3.1. Tiirkiye’deki Arastirmalar

Aktan ve Oktay (1997) Tirrk ve Amerikan ¢ocuklarinin erken okuryazarlik
donemlerindeki fonolojik farkindaliklar1 ve okuma becerileri arasinda s6z konusu
iliskiyi incelemistir. Ilgili arastirmaya Istanbul ilinden 46’s1 kiz ve 48’i erkek,
Amerika’dan ise 17’si kiz ve 27’si erkek olacak sekilde toplam 138 ¢cocuk katilmistir.
Verileri toplamak i¢in “harf tanima, harf kullanma, kelime ¢oziimleme ve fonolojik
Sfarkindalik testleri” kullanilmistir. Calisma bulgularina gore, erken c¢ocukluk
donemindeki Tiirk ¢ocuklarinin kelime ¢oziimleme testinde Amerikan ¢ocuklarina
gore daha diisiik puanlar aldiklar1 gézlemlenirken, ilkokul doneminde ise bu durumun
tersine dondiigii sonucuna ulagilmistir. Fonolojik farkindalik testinde ise Tiirk
cocuklarinin Amerikan ¢ocuklarina gore okul 6ncesi ve ilkdgretim donemlerinde daha

yiiksek puanlar aldiklar1 sonuglarina varilmstir.

Aktan Kerem (2001) erken ¢ocukluk doneminde erken okuryazarlik
programlarimin okuma becerilerine etkisini arastirmistir. Arastirmaya 5-6 yaslarindaki
26 ¢ocuk katilmistir. Erken okuryazarlik programlarinin okuma becerileri tizerindeki
etkilerini 6lgmek icin, “Fonolojik Duyarlilik Testi”, “Okuma Olgunlugu Testi”, “Ritm
Tekrar: Testi”, “Peabody Resim Kelime Testi” ve “Okuma Kavramlar: Testi” dn-test
ve son-test olarak uygulanmigtir. Neticede, “Okumaya Hazirlik Programinin”

cocuklardaki okuma becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Deretarla Giil ve Bal (2006) okul 6ncesi 6gretmenlerinin uyguladiklar: okuma-
yazmaya hazirlik ¢aligmalarinin kalitesinin, okul dncesi siniflarinda yer alan okuma-
yazma ara¢ ve gereclerinin niteliginin Ve niceliginin, ¢ocuklarin serbest zamanda
yaptiklar1 etkinliklerin okuma-yazma ile iligkisini incelemistir. Arastirmaya 32 okul
oncesi Ogretmeni ve 384 cocuk katilmistir. Arastirmada verileri toplamak icin

T

“Okuryazarlik Kazammi Algilama Profili”, “Okuryazarlik Gostergeleri Envanteri’

’

ve “Sinif Okuryazarlik Kontrol Listesi” dlgekleri kullanilmigtir. Aragtirma neticesinde

okul oncesi sinifindaki ara¢ ve gereglerin kalitesini ve sayisini/miktarini artirma
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sonuglar1 acgisindan, okuma olgunlugu olan dgretmenlere gore “erken okuryazarlik
bakis ac¢is1” bulunan o6gretmenler agisindan pozitif 6nemli farkliliklarin oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Yangin (2007) okul dncesi egitim kurumlarindaki ¢ocuklarin yazma becerileri
acisindan hazirbulunusluklarini aragtirmistir. Arastirmada toplanan veriler, 2003/2004
egitim-6gretim yillar1 arasinda, Ankara ilindeki okul 6ncesi egitim kurumlarindaki 6
yas siniflarinda egitim-6gretim gormekte olan 64 ¢ocuga arastirmacinin gelistirmis
oldugu ilgili dlgegin bireysel olarak uygulanmasindan elde edilmistir. Arastirmaci
cocuklarin kalemi ve kagidi dogru bir sekilde tutup tutamadiklarini; goz ile kagit
arasinda dogru mesafeyi birakip birakamadiklarini; ¢izgileri diizgiin ve dogru bir
sekilde cizip ¢izmediklerini incelemek i¢in kontrollii gozlem yapmistir. Gézlemler
neticesinde okul Oncesi egitim kurumlarinda egitim-6gretim gdrmekte olan 6 yas
grubundaki ¢ocuklarin az bir kisminin kalemi yanlis tuttugu, “dik, yatay, egik,
yuvarlak ve bunlardan olusan ¢izgileri” dogru ¢izmede yetersiz oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bununla birlikte cocuklardan yarisina yakininin kagidi dogru tutamadig,
gbzle kagit arasinda uygun mesafe birakamadigi ve “sag ve sol” kavramlarim
Ogrenemedigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica c¢ocuklarin el becerilerini “yeterli”

diizeyde kazandiklar1 sonucuna da varilmistir.

Celenk (2008) ilkokul 1. sinifta egitim-6gretim gérmekte olan dgrencilerin ilk
okuma yazma Ogretim siirecine yonelik deneyimlerini, birikimlerini ve bilgilerini
degerlendirmistir. Arastirmaya Bolu ilinden 103 adet 1. simif 6grencisi katilmistir.
Cocuklara ilk okuma-yazma ile ilgili isteklilik seviyeleri hakkinda sorular
sorulmustur. Ayrica ¢ocuklara “climle ve metin okuma, ¢izgi ¢izme ile harf yazma”
testleri de uygulanmistir. Sonug¢ olarak 6grencilerin ilk okuma-yazma 6gretimi ile
alakali oldukca Onemli tecriibe ve birikimlerle ilkokula basladiklari, okul Oncesi
donemdeki egitim-6gretimin ¢ocuklarin okuma-yazmaya hazirlik diizeyleri {izerinde

oldukgca etkili oldugu sonucuna vartlmaistir.

Pehlivan (2008) okul dncesi egitim kurumlarina katilan ve katilmayan ilkokul
1. sif Ogrencilerinin, okuma-yazmaya ge¢is siireglerini 6gretmen ve Ogrenci

acisindan incelemistir. Arastirmaya farkli 6 ilkdgretim okulundan 60 ¢ocuk ve 15
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ogretmen katilmistir. Okul Oncesi egitim kurumlarina katilmanin, okuma-yazmaya
gecis stireclerini nasil etkiledigini ortaya ¢ikaracak yari yapilandirilmis goriigme
formundaki sorular 6gretmenlere ve 6grencilere sorulmustur. Arastirma sonucunda
okul Oncesi egitim kurumlarmma katilan ve katilmayan c¢ocuklarin biiyiik bir
cogunlugunun bitisik egik yaziy1r zorlanmadan yazabildikleri ve okul 6ncesi egitim
kurumlarina katilmayan ¢ocuklara gore erken okuryazarlik becerileri konusunda daha

ileride olduklar1 sonucuna varilmstir.

Giileg (2008) okul oOncesi oOgretmenlerinin  okuma-yazmaya hazirlik
caligmalarinda gelisim basamaklari ve ilkelerini dikkate alan ve almayan aktiviteler ile
ilgili gorislerini incelemistir. Arastirmada Denizli ilinden 181 adet G6gretmen
bulunmustur. Arastirmada “Okuma Yazmaya Hazirlik Goriis Olcegi” ile “Okuma
Yazmaya Hazirlik Uygulama Olgeginin” kullanilmistir. Sonug olarak okul &ncesi
Ogretmenlerinin okuma-yazmaya hazirhik aktivitelerinde gelisim basamaklar1 ve
ilkeleri ile uyusmakta olan goriigleri yiiksek oranda izlediklerini ifade etmelerine

ragmen uygulamada bunlar1 ayn1 oranda yansitmadiklart goriilmiistiir.

Cakmak ve Yilmaz (2009) ebeveynlerin, okul 6ncesi cagindaki 6 yas
cocuklarin okuma aliskanligit kazanmalar1 ic¢in uyguladiklart calismalar
incelemistir. Arastirmada ¢ocuklarin %72 sinin anne ya da babasini bir seyler okurken
gozlemledigi, %92’sine de anne ve babasi tarafindan kitap okunuyor oldugu sonucuna
varilmigtir. Ebeveynlerin ¢ocuklarina haftada 1-2 kez kitap okuduklari, diizenli bir
sekilde her giin olmak suretiyle ¢ocuklarina kitap okumakta olan ebeveynlerin
oraninin %24 oldugu, ebeveynlerin %82’sinin ¢ocuklarini higbir zaman kitap fuarma
gotiirmedikleri fakat %68’inin ¢ocuklarmi kitapevine gotiirdiikleri ve g¢ocuklarin
%70’inin de anne ve babalariyla birlikte hi¢ kiitiiphaneye gitmemis oldugu
belirlenmistir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin %100’i anne ve babalarinin kendilerine
cocuk kitaplar1 ve dergileri aldiklarini belirtmistir. Cocuklarin %88’inin ¢evrelerinde

veya televizyonda gordiikleri logolarin farkinda olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Altiparmak (2010) ebeveynlerin egitim seviyelerinin ve gelir diizeylerinin

¢ocuklarina ev ortamlarinda sunduklar1 imkanlar agisindan biiytik 6l¢tide farkliliklar
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olusturdugu sonucuna ulagmistir. Buna gore egitim diizeyi yiikseldikge, ebeveynlerin

okuma-yazma etkinliklerini daha ¢ok 6nemsedikleri gériilmiistiir.

Ahmetoglu, Ercan ve Aral (2011) 60-72 aylik ¢ocuklarin annelerinin, ilkokula
hazirlik siirecinde ¢ocuklariyla beraber yaptiklar etkinlikler hakkindaki goriislerine
yer vermiglerdir. Annelerin cevaplar1 incelendiginde g¢ocuklariyla beraber en ¢ok
“boyama yapma, resim yapma, kesme-yapistirma yapma, rakam-sayi ¢izme, harf
yazma, hikaye-masal okuma ve kavram kitaplarindan calismalar yapma” etkinlikleri
yaptiklar1 fakat 6 adet annenin ise cocuklariyla beraber herhangi bir etkinlik

yapmadiklari sonucuna ulasilmistir.

Bay ve Alisinanoglu (2012), okul 6ncesi 0gretmenlerinin okuma-yazmaya
hazirlik ¢alismalarindaki yeterlilik algilarini tespit etmek i¢in ilk asamada 400 adet
okul &ncesi ogretmeniyle “Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarinda Ogretmen
Yeterlilik Algilarini Belirleme Olgegi’nin gecerlilik ve giivenirliligini belirlemek
maksadiyla ¢aligmalarina baglamistir. Daha sonra 173 adet okul 6ncesi 6gretmeniyle
durum tespit c¢alismasini yliriitmiislerdir. Arastirma sonuclarinda, okul Oncesi
Ogretmenlerinin okuma-yazmaya hazirlik ¢alismalar icin yeterlilik algilarinin ytiksek
bir seviyede olduklar1 ve bunda yas, kidem ve mezun olunan okul ¢esidinin 6nemli bir

farklilik olusturmadigi neticesine varilmistir.

Gl ve Abbak (2012) 48-72 aylik ¢ocuklar1 olan ebeveynlerin ¢ocuklar ile
yaptiklar ¢aligmalarin ¢ogunlukla hikaye kitabi okuma ve Oykii anlatma seklinde
oldugu, ¢ocuklara ¢ogunlukla anne, baba ya da evdeki biiylik bir kardes tarafindan
kitap okundugu, ailelerin ¢gogunun evlerinde ¢ocuklara alinan diizenli bir derginin
bulunmadigi, gocuklarin ebeveynleri ile nadiren okuma-yazma etkinlikleri yaptiklari
sonucuna ulagsmustir. Ek olarak, yazi yazma ¢aligmalar1 kapsaminda genellikle harfleri
tanima, bakarak harf yazma, ¢izgiyi takip edip yazma caligmalar1 yaptiklari,
ebeveynlerin giinliik gazete okuma aliskanliklar1 orani gérece yiiksek iken dergi alma-

okuma oraninin gorece az oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Bayraktar (2013) “Okuma Yazmaya Hazirlik Egitim Programi”nin (OYHEP),
cocuklarin yazi farkindaliklari, ses farkindaliklari ve okuma-yazma becerileri

uistiindeki etkilerini incelemistir. S6z konusu arastirma ‘On-test’, ‘son-test’, ‘kontrol
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gruplu yart deneysel desen’ yontemiyle yiirlitiilmiistlir. Arastirmaya Ankara ilinden
okul dncesi kurumlarina kayitli 6 yas grubundan “deney grubu: 14 kiz ¢ocuk ve 15
erkek ¢ocuk”, “kontrol grubu: 14 kiz ¢ocuk ve 15 erkek ¢ocuk” olacak sekilde toplam
58 ¢ocuk katilmistir. Programin yazi, sézciik ve ses farkindaliklar ile okuma-yazma

becerilerini olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Giileg, Geng ve Sahan (2014) c¢ocuklarin anne-babalar ve 6gretmenler ile
yaptiklart  okuma-yazma etkinliklerini tespit edebilmek igin ¢aligmalarini
yiriitmiiglerdir. Arastirmada ev ortaminda anne ve babalarin ¢ocuklariyla beraber en
cok hikaye kitab1 okuduklari, ev disinda ise cogunlukla yol/sokak isaretleri,
marketteki/kitapevlerindeki Kkitap/dergileri okuduklart sonuglarina ulasilmistir.
Ebeveynlerin %70’inin ¢ocuklariyla beraber bulmaca ¢6zdiigii ve sézciik bulma oyunu
oynadigt, %99 unun ¢ocuklartyla beraber televizyon izledigi, %11 inin ¢ocuklariyla
beraber bir ayda en ¢ok 2 kez olmak suretiyle kiitiiphaneye gittigi, %2 sinin
kiitiiphaneden kitap 6diing aldigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica anne ve babalarin
%100’liniin ¢ocuklariyla beraber boyama ve resim yaptigl, %96’siin ¢ocuklariyla

beraber ¢izgi ¢alismalar1 yaptig1 goriilmiistiir.

Saban ve Altinkamis (2014) okul 6ncesi donemi ¢ocuklarina sahip olan anne
ve babalarin “okuma inancglarin1” tespit etmek amaciyla bir ¢alisma yiirtitmiislerdir.
Anne ve babalarin %70’inin ¢ocuklariyla beraber kitapevi-kiitiphane ziyaretlerinde
bulundugu, okuma-yazmaya rol model olacak etkinlikler yaptigi (aligveris listesi
olusturma gibi), ¢ocuga okumay1 Ogrettigi ve beraber okuma calismalar1 yaptigi
sonucuna ulagilmigtir. Ailelerin gelir diizeyleri arttikca bu etkinliklerin yapilma

oraninin da arttig1 belirtilmistir.

Altun (2016) Ankara ilinden okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 5-6 yas
grubu 168 adet ¢cocuk ve ebeveynleri ile bir ¢alisma yiiriitmiistiir. Arastirmada erken
okuryazarlik becerileri ile ev i¢i ve sinif i¢i okuryazarlik ortamlar1 arasindaki iliski
incelenmistir. Bu iligkiyi saptamak i¢in “Erken Dil ve Okuryazarlik Smif Go6zlem
Olgegi”, “Ev Okuryazarlik Ortam Anketi”, “Tiirkce Ifade Edici ve Alict Dil Kelime
Testi” ve “Erken Cocukluk Dénemi Fonolojik Duyarlilik Olgegi” kullanilmustir.

Aragtirma neticesinde ¢ocuklara sunulan ev okuryazarlik ortaminin ve ¢ocuklarinin
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annelerinin egitim seviyelerinin, ¢ocuklarda erken okuryazarlik becerilerine etki eden

onciil ve neden oldugu tespit edilmistir.

Kargin, Guldenoglu ve Ergiil (2017) ¢ocuklarin erken okuryazarlik beceri
profillerinin olusturulmasini amaglamislardir. Arastirmaya, Ankara ilinden 403 adet
cocuk katilmistir. Calismada veri toplamak i¢in erken okuryazarlik testi — Erken
Okuryazarlik Testi (EROT) — uygulanmistir. Sonug¢ olarak, arastirmaya katilan
cocuklarin sadece kelime bilgisi bakimindan beklenen seviyeye yakin olduklar1 ancak

baskaca tiim alanlarda umulan basariy1 yakalayamadiklar: bilgisine ulagilmistir.

Keles Ertiirk (2017) 5-6 yas ¢ocuklarinin okula hazirlik becerilerini “cocuk”,
“ebeveyn” ve “ev erken okuryazarlik ortam1” degiskenleri bakimindan incelemistir.
Calismaya 281 adet cocuk ve anneleri katilmistir. Sonug olarak “ev erken okuryazarlik

ortam1” ile “okula hazirlik becerileri” arasinda pozitif bir iliski tespit edilmistir.

Cetin (2019) erken okuryazarlik egitim programi ile okul 6ncesi ¢ocuklarinin
erken okuryazarlik ve erken matematik becerileri arasindaki iliskisini tespit etmeyi
amaclamistir. Calismaya deney grubundan 19 adet ¢ocuk ve kontrol grubundan 19 adet
cocuk olmak iizere toplamda 38 adet ¢ocuk katilmistir. Yontem olarak “6n-test, son-
test ve yar1 deneysel desen” belirlenmistir. Deney grubundaki 19 adet ¢ocuk 12 hafta
boyunca haftada 2 giin olacak sekilde erken okuryazarlik becerileri egitim programina
katilmistir. Sonug olarak, deney grubuna uygulanan programin g¢ocuklarda erken

okuryazarlik ve matematik becerileri tistiinde pozitif etkisi oldugu saptanmistir.

1.3.2. Yurtdisindaki Arastirmalar

Munsterman (1996) ev i¢indeki okuma etkinligine katilanlarin %50’sinin anne
ya da baska bir yetigkin, %50’sinin ise biiyiik kardes ya da baska biiylik bir ¢cocuk
oldugu sonucuna ulagsmistir. 15 ailedeki toplam 30 kisilik calisma grubunun 25’1 diisiik
gelire sahip oldugunu belirtmistir. Ebeveynlerin hepsi ¢ocuklariyla nadiren hikaye
kitab1 okudugunu, yalnizca 3 tanesi haftada 1 kereden daha az hikaye kitab1

okudugunu ifade ermislerdir.
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Saracho (2000) ebeveynlerin ev i¢i ve ev disi ortamlarda cocuklarinin
okuryazarlik becerilerini  desteklemek amaciyla kullandiklart  okuryazarlik
materyallerinin ve uyguladiklar1 okuryazarlik ¢aligsmalarinin gesitlerini incelemistir.
Cocuklara en ¢ok annenin, daha sonra ise biiylikannelerin kitap okuduklar1 sonucuna
ulagsmigtir. Ayrica verilere gore kiitiiphane ziyaretinde bulunan ailelerin sayis1 olduk¢a
azdir. Ev i¢i ortamda ebeveynler c¢ocuklariyla en fazla hikaye kitabi/gizgi
roman/kisisel veya evde aile iiyeleri tarafindan birakilan mesajlari okuma; ev disi
ortamda ise en fazla yol ve sokak isaretleri/billboard/video magazasindaki video

kutulari/restorandaki meniileri okuma etkinliklerini yaptiklarini ifade etmislerdir.

Berry (2000) okul oncesi ¢ocuklarmin gevrelerindeki yazilari okuyabilme
yetenekleri ile gelisen okuryazarlik becerileri arasindaki iliskiyi incelemis, bununla
birlikte ¢ocuklarin g¢evrelerindeki yazilar1 okuyabilme becerilerini saptamak icin
kullanilan CABEL-EPM dlgeginin gegerliligini ve giivenilirligini arastirmistir.
Calisma neticesinde c¢ocuklarin ¢evrelerindeki yazilari okuma becerileri ile yazi
farkindalig1 ve alfabe bilgisi becerileri arasinda kayda deger bir iliski oldugu tespit
edilmistir. CABEL-EPM’in, diisiik soyso-ekonomik seviyedeki ¢ocuklarin
cevrelerindeki yazilar1 okuyabilme becerilerini 6lgmede uygun bir dlgek oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Yaden ve arkadaslar1 (2000) okul 6ncesi donem ¢ocuklarina uygulanan erken
okuryazarlik etkinliklerinin 4 yillik siire zarfindaki etkisini arastirmislardir.
Arastirmaya Ispanya’dan 4 yasinda 55 adet ¢ocuk, 3 yasinda 52 adet ¢ocuk ve 2
yasinda 14 adet ¢ocuk katilmistir. 121 ¢ocuga “Spanish Concepts About Print Testi”
on ve son test seklinde uygulanarak c¢ocuklarin yazi farkindaliklari Slgiilmiistiir.
Cocuklarin yazili dil gelisimleri degerlendirilmis ve goézlem yapilarak kayitlar
toplanmistir.  Arastirma sonucunda, arastirmaya katilan ¢ocuklarin okula
basladiklarinda kitap, harf, yon gibi yaz1 farkindaligi ile ilgili becerilerinde bir gelisme

olustugu sonucuna ulagilmstir.

Havens (2002) isim yazma becerisini destekleyen hareket ve beden durusu
bilesenlerin ¢ocugun yazi yazma becerisine etkisini incelemistir. Arastirmaya 37-65

ay arasinda olan 86 adet ¢cocuk katilmistir. Arastirma boyunca ¢ocuklarin isim yazma
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sirasinda gosterdikleri durus ve hareket becerileri goézlemlenmistir. Arastirma
sonucunda, durusun isim yazma becerilerinde Onemli bir degisken olduguna
ulasilmigtir. 37-65 ay arasinda olan ¢ocuklardan alinan verilere gore isim yazma
becerilerinde yas/ay oldukga etkili bir dnciildiir. Cocuklarin kronolojik yasiyla beraber
durus ve hareket becerilerinde ilerleme gerceklesmekte ve bu ilerleme ile isim yazma
becerilerinde de ilerleme goriilmektedir. Bunlarla birlikte, cinsiyetin isim yazma

becerilerinde 6nemli bir degisken olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Kuo ve arkadaslar1 (2004) ebeveynlerin %6'sinin  ¢ocuklara kitap
okumadiklarini, %15'inin haftada 1-2 kez kitap okuduklarini, %27'sinin ise haftada 3-
6 kez kitap okuduklarimi ifade etmistir. Bununla birlikte ebeveynlerin %50'sinin

cocuklara her giin kitap okuduklarini belirtmistir.

Aram ve Biron (2004) okuma becerileri odakli ve yazma becerileri odakli erken
okuryazarlik becerilerini destekleyici iki farkli programi karsilastirilmislardir.
Aragtirmaya Israil’den 3-5 yas arasindaki 95 adet ¢ocuk katilmistir. 35 adet cocuk
okuma becerileri odakli programa ve 36 adet ¢ocuk yazma becerileri odakli programa
katilmis olup, 24 adet ¢ocuk ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Sonug olarak,
okuma becerileri odakli programa ve yazma becerileri odakli programlara katilmis
olan ¢ocuklarn “yazim kurallar1 farkindalik becerileri’nin ve “fonolojik
becerileri”’nin; kontrol grubu olarak belirlenen ¢ocuklara nazaran 6nemli derecede
ileride oldugu goriilmistiir. Ayrica yazma becerileri odakli programa katilmis olanlar
yazili kelime, harf bilgisi, yaz1 farkindaligi ve fonolojik farkindalik becerileri
agisindan hem kontrol grubu olarak belirlenenlerden hem de okuma becerileri odakli

programa katilmis olanlardan daha ileridedirler.

Saracho ve Shirakawa (2004) ailelerin ¢ocuklarinin okuryazarlik gelisimlerine
katkisini arastirmislardir. Bunun i¢in Amerika’dan ve Japonya'dan 6 yasinda ¢ocugu
olan aileleri karsilastirmiglardir. Amerikan ailelerin %100 {iniin, Japon ailelerin ise
%97’sinin evde ¢ocuklarina kitap-hikaye-oyki okuduklar ifade edilmistir. Amerikan
ailelerde ¢ocuga okumayan higbir aile bireyi bulunmamaktayken; bu durumun Japon

ailelerde %11 civarinda oldugu goriilmiistiir.

46



Evans ve arkadaslar1 (2008) okul 6ncesi donemi ¢ocuklarin ¢ocuk kitaplari
okuma esnasinda kitaptaki resimlere ve yazilara bakma siirelerini tespit edip, bu
siirenin “alict dil, yaz1 ve harf bilgisi, gorsel hafiza” ile iliskisini belirlemeyi
amaclamistir. Arastirmaya 36-72 ay arasindaki 38 kiz adet ¢ocugu ve 38 adet erkek
cocugu olacak sekilde toplam 76 adet cocuk katilmistir. Olgme araci olarak
“Woodcock-Johnson Il Tests of Achievement”, “Peabody Picture Vocabulary Test-
III” ve “British Ability Scales” kullanilmistir. Ayrica ¢ocuklarin evlerindeki
okuryazarlik tecriibeleri “Home Literacy Experiences Questionnaire” ile dl¢iilmiistiir.
Arastirma sonucunda ¢ocuklara kitap okunurken yazi vurgulanmiyorsa, kitap okuma
esnasinda ¢ok az gocugun yaziya dikkat ettigi bilgisine ulasilmistir. Kitap okurken yazi
vurgulaniyorsa bu oranin arttig1 ve ayn1 zamanda ¢ocugun yas1 arttikca yaziya bakma

oraninin da arttig1 ifade edilmistir.

Tani-Prado (2010) okul oncesi donem ¢ocuklarina uygulanan ERF (Early
Reading First) programinin ¢ocuklarin ilkokul 1. siniftaki okuma becerileri tistiindeki
etkilerini arastirmistir. Calismaya 110 adet g¢ocuk deney grubu ve 129 adet ¢ocuk
kontrol grubu olacak sekilde toplam 239 adet ¢ocuk katilmistir. Deney grubu olarak
belirlenen ¢ocuklara uygulanan ERF (Early Reading First) programi, “fonolojik
farkindalik, yazi farkindaligi, alfabe bilgisi ve sozel dil becerilerini” desteklemek
maksadiyla hazirlanmigtir. Arastirmada “The Phonological Awareness Literacy
Screening Pre-K (PALS Pre-K)”, “The Peabody Picture Vocabulary Test (PPVT-III)”,
“Texas Primary Reading Inventory (TPRI)” ve “Spanish Language Tejas Lee”
Olcekleri kullanilmistir. Sonugta, deney grubu olarak belirlenen ¢ocuklarin kontrol
grubu olarak belirlenen ¢ocuklara gore, ilkokul 1. simif olduklarinda 6zellikle alfabe

bilgisi becerileri agisindan daha ileride olduklar1 goriilmiistiir.

Silinskas ve arkadaslar1 (2012) anne ve babalariyla daha ¢ok paylagimli kitap
okuyan ve kelime dagarcigi bakimindan desteklenen okul oOncesi donemdeki
cocuklarin yasitlarina gore daha iyi okuma becerilerine sahip olduklari; ancak 1. sinifta
anne ve babalariyla daha ¢ok paylasimli kitap okuyan ve kelime dagarcigi bakimindan

desteklenen okul 6ncesi donemdeki cocuklarin yasitlarina gore daha kotii okuma

becerilerine sahip olduklar1 sonucuna ulagmislaridir.
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Baker (2013) 24 aylik cocuklarin sosyal-duygusal gelisimleri ile erken
okuryazarlik becerileri arasindaki iligkiyi saptamay1 amaglamistir. Veriler; videoya
kaydedilmis gozlemler, bilgisayar destekli anketler ve ev ziyaretleri sirasinda
uygulanan soru formlar1 aracilifiyla toplanmistir. Arastirmada yapilan regresyon
analizleri babalarin ve annelerin de ev ortamindaki okuryazarlik etkinliklerine
istiraklarinin ¢ocuklarinin biligsel ve sosyal duygusal gelisimlerine pozitif etki ettigini
gostermistir. Bulgular; aile okuryazarligi katiliminin artmasiyla, gelisimsel agidan
onemli bir zaman diliminde olan ¢ocuklarin biligsel ve sosyal duygusal becerilerinin

olumlu etkileniyor oldugunu gostermektedir.

Lee ve Lee (2016) paylasimli kitap okuma miidahale programinin ¢ocuklarin
sosyal ve duygusal gelisimleri ilizerindeki etkisini incelemiglerdir. Nihai olarak
arastirmaya koruyucu ebeveyn, biiylikanne veya biiyiikbaba, biiyiik biiylikanne veya
diger akrabalariyla yasayan 162 adet cocuk katilmistir. Arastirma sonucunda anne ve
babalarin ¢ocuklariyla paylasimli kitap okumalarinin, ¢gocuklarinin sosyal ve duygusal
gelisimleri iizerinde anlamli bir pozitif etkiye sahip oldugunu ve c¢ocuklarin agresif
davraniglarinda anlamli bir diislistin gerceklestigini tespit etmislerdir. Ayrica, anne ve
babalar1 daha ¢ok kitap okuyan ¢ocuklarin daha pozitif iliskilere ve daha olumlu sosyal

becerilere sahip olduklarina da ulasilmistir.

Mascarenhas ve arkadaslar1 (2017) ev okuryazarlik ortami tizerine bir arastirma
yapmiglardir. Bunun i¢in Singapur’da 12 aylik bebeklere sahip olan 525 adet ebeveyn
ile calismiglardir. Arastirma neticesinde bebeklerin okuryazarlik becerilerini
destekleyici etkinliklere ilgilerinin ve katilimlari ile, zengin ev okuryazarlik ortami ve

annenin egitim seviyesi arasinda anlamli bir iligki oldugunu bulmuslardir.

Puranik ve arkadaglar1 (2018) 4-5 yaslarinda olan 151 adet ¢ocuk ve bu
cocuklarin ebeveynleri ile erken okuryazarlik becerileri hakkinda bir ¢alisma
yiiriitmiiglerdir. Bunun i¢in anne ve babalarin c¢ocuklaryla yaptiklart yazma
calismalar1 ve ev okuryazarlik aktivitelerinin, ¢ocuklarin erken yazma becerilerini
nasil etkiledigini arastirmiglardir. Sonug olarak, ev okuryazarlik aktivitelerinin “harf
yazimi, imla ve kendiliginden gelismekte olan yazma becerileri”nin gelisimi ile

dogrudan bir iliskili i¢ginde oldugu belirtilmistir.
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Rose ve arkadaglar1 (2018), Almanya’da 3 yaslarindaki 547 adet ¢ocukla
boylamsal bir calisma yiiriitmiislerdir. 2005 yilinda baslanilan arastirmada, “dil
yeterliligi”, “ev okuryazarlik ortami1” ve “sosyo-duygusal gelisimi” arasindaki iliski
incelenmistir. Cocuklarin 3 yaslarindayken “dil yeterlilikleri”, “ev okuryazarlik
ortamlar1” ile “sosyo-duygusal yeterlilikleri”, 5 yaslarindayken “dil yeterlilikleri” ve
8 yaslarindayken “sosyo-duygusal” yeterlilikleri ilgili Olgekler kullanilarak
Olciilmiistiir. Arastirma neticesinde, okul Oncesi donemde desteklenen “dil ve ev
okuryazarlik ortamlarinin” 8 yasindaki “sosyo-duygusal” becerileri iistlinde dnemli

etkileri oldugu gorilmiistiir.

49



IKINCi BOLUM

2. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin alt amaglarina iligkin olarak elde edilen bulgularin
yorumlanabilmesi i¢in arastirmanin modeli, aragtirmanin ¢aligma grubu, veri toplama
stireci, veri toplama araglari, arastirmanin gegerlilik ve glivenilirligi ile verilerin analizi

hakkinda bilgilere yer verilmistir.

2.1. ARASTIRMA MODELI

Arastirmada ebeveynlerin erken ¢ocukluk donemindeki erken okuryazarlik
uygulamalarina yonelik goriislerini incelemek i¢in nitel arastirma yontemlerinden
Fenomonoloji modeli (olgu bilim) kullanilmigtir. Fenomenoloji, {izerinde aslinda
derinlemesine i¢ goriilerimizin olmadig1 ancak bununla birlikte farkinda oldugumuz
ve karsimiza farkl sekillerde ¢ikan olgular iizerine odaklanmaktadir ve etrafimizda
siklikla olusan olgular1 tam anlamiyla kavrayabilmek amaciyla yapilan aragtirmalarda
kullanilmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2016). Fenomonoloji modeli 6zellikle
sosyoloji, psikoloji, saglik bilimleri, felsefe ve egitim bilimleri alanlarinda
kullanilmaktadir (Oktem, 2005).

Giorgi (1997) felsefi bir bakis agisindan dogan fenomenolojinin temel
karakteristik  ozelliginin, deneyimleri anlamlandirma ¢abasi oldugunu ifade
etmektedir. Dolayisiyla fenomonolojik arastirmalar, arastirilacak ‘fenomen’e vurgu
yapilarak katilimcilarin bu ‘fenomen’e iliskin algilar1 ve bakis agilari, bu “fenomeni”
nasil anlamlandirdiklari, nasil deneyimledikleri ve nasil betimledikleri iizerine
odaklanmaktadir. Aragtirmanin gercevesine ya da arastirmacinin bakis agisina gore
odaklanilan bu fenomen; bir kavram, bir diisiince ya da bir duygu olabilmektedir. Bu
arastirmanin ‘fenomoloji’ deseninde gerceklestirilmesi uygun goriilmiis ve katilimci
ebeveynlerin ‘erken okuryazarlik becerileri’ olgusuna dair algilarin incelenmesi

amaclanmustir.
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2.2. CALISMA GRUBU

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2021/2022 egitim-6gretim yilinda
Istanbul’da herhangi bir okul &ncesi egitim kurumuna devam eden 36-72 aylik
cocuklarin ebeveynleri olusturmaktadir. Anne ve babalar arastirmaya gift olarak
katilmislardir. Bu ¢er¢evede arastirmaya katilmaya kabul eden 10 adet ¢ift (10 anne
ve 10 baba olmak {izere toplamda 20 ebeveyn) calisma grubunda yer almaktadir.
Aragtirmaya katilim goniilliiliik esasina dayanmis olup, katilimcilarin arastirmaya

sec¢ilme kriterleri asagida belirtilmistir:
e Okuryazar olmak
e Istanbul’da ikamet etmek
e Arastirmaya katilmay ¢ift olarak kabul etmek

e Istanbul’da &zel ya da devlet fark etmeksizin bir okul dncesi egitim kurumuna

devam eden 36-72 aylik ¢ocuga sahip olmak

Aragtirmanin ¢alisma grubunun belirtilen sartlar altindaki se¢imi ‘Amacl
Omekleme’ yontemlerinden “Olgiit Ornekleme’ ile gergeklestirilmistir. Olgiit
ornekleme, onceden belirlenmis olan bir dizi 6l¢iitii karsilayan biitlin durumlarin
saglanmasi anlayisina dayanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu yontem, rastgele
ornekleme ile belirlenen durumlardan daha zengin verilere ulasabilmek ve

aragtirmanin giivenirligini arttirabilmek i¢in yapilmaktadir (Flick, 2013).

Bu aragtirmanin ¢alisma grubu se¢imindeki dlgiitler katilimeilar icin yukarida
belirtilmis olup annelerin (A1, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8, A9, A10) ve babalarin
(B1, B2, B3, B4, B5, B6, B7, B8, B9, B10) demografik bilgileri asagida listelenmistir
(Liste 2.1):
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Liste 2.1: Katilimcilarin demografik ozellikleri
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Aragtirmaya katilan ebeveynlerin kendi yaslar1 ‘30-42 yil’ araliginda ve
cocuklariin yaslar1 ‘48-72 ay’ araliginda degismektedir. Cocuklardan 6’s1 erkek ve
4’1 kiz olup, 10°u da bir okul 6ncesi egitim kurumuna devam etmektedir. Cocuklardan
5 tanesinin abisi/ablasi bulunmakta, 1 tanesinin kiigiik kardesi bulunmakta ve 4
tanesinin ise abisi, ablasi ya da kii¢iik kardesi bulunmamaktadir. Arastirmaya katilan
tim ebeveynler, kendilerini ekonomik olarak ‘orta’ seviyede gordiklerini
belirtmislerdir. Veri c¢esitliligi saglanmasi amaciyla ¢esitli egitim seviyelerinden
ebeveynlerle goriisiilmiis olup; 4 ilkogretim mezunu, 2 lise mezunu, 2 6n lisans
mezunu, 8 lisans mezunu ve 4 lisansiistii mezunu ebeveyne ulasilmigtir. Anne ve

babalarin mezuniyet durumlarina iliskin grafik asagida verilmistir (Grafik 2.1).

Anne ve Babalarin Mezuniyetleri

ILKOGRETIM LISE ON LiSANS LISANS LISANSUSTU

®m Anne m Baba

Grafik 2.1: Katilimcilarin mezuniyetleri

Arastirmaya katilan 10 anne ve 10 baba (10 evli ¢ift), “Cocuklarin Erken
Okuryazarlik Ortamlart Bilgi Formu”nu doldurmuslardir. Formdaki sorular
calismanin Ek kisminda yer almaktadir. Ebeveynlerin sorulara verdikleri cevaplar ve

ilgili grafiklere asagida yer verilmistir.

-H
] 4 2

Evimizde 1-10tane 11-30tane 31-50tane 51-100 100'den 250 tane
hi¢ ¢ocuk tane fazla
kitab1 yok

I

N

M Evinizdeki yaklasik ¢cocuk kitab1 sayisini se¢iniz.

Grafik 2.2: Evdeki yaklasik ¢ocuk kitabi sayisi
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Ebeveynlere “Evinizdeki yaklagik c¢ocuk kitab1 sayisini se¢iniz.” sorusu
sorulmustur. Ebeveynlerden 6’s1 “31-50 tane”, 4’1 “1-10 tane”, 4’1 “100°den fazla”,
30 “51-100 tane™, 2’si “11-30 tane” ve 1°1 ise “250 tane” ¢ocuk kitab1 oldugunu
belirtmistir. Bununla birlikte evinde ¢cocuk kitab1 olmayan aile bulunmamaktadr. Tlgili

bulgular yukardaki Grafik 2.2’de yer almaktadir.

Ebeveynlere “Evinizde ¢ocugunuza ait bir kitap alani, kitap kosesi, kitap
merkezi vb. var m1?” sorusu sorulmustur. Ebeveynlerden 15°1 “Kitaplarint muhafaza
etmesi amaciyla kullanilan bir diizen var”, 11’1 “Kitaplar1 incelerken rahat
oturabilecegi esyalar var”, 11’1 “Kitaplarina yetiskin yardimi olmadan kolayca
erisebiliyor” ve 11°1 “Kitaplarmi goriip inceleyebilmesi icin yeterli aydinlatma var”
secenegini igaretlemistir. Bununla birlikte 5’1 “Cocugumuza ait bir kitap alani, kitap
kosesi, kitap merkezi vb. yok™” segenegini isaretlemistir. Ilgili bulgular asagidaki

Grafik 2.3’te yer almaktadir.

Evinizde ¢ocugunuza ait bir kitap alani, kitap kosesi, kitap merkezi vb. var mi1?

= (f=15) Kitaplarin1 muhafaza etmesi amaciyla kullanilan bir diizen var
= (f=11) Kitaplar1 incelerken rahat oturabilecegi esyalar var

= (f=11) Kitaplarma yetiskin yardimi olmadan kolayca erisebiliyor

= (f=11) Kitaplarimi goriip inceleyebilmesi i¢in yeterli aydinlatma var

= (f=5) Cocugumuza ait bir kitap alani, kitap kosesi, kitap merkezi vb. yok

Grafik 2.3: Evdeki ¢ocuk kiitiiphanesi fiziksel durumu
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Ebeveynlere “Cocugunuzun yaptigi yazi, ¢izim, resim, karalama vb.
caligmalarina ne sekilde doniit veriyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Ebeveynlerden
17°s1 “Calismalari ile alakali sorular soruyor ve ¢abasini takdir ediyoruz”, 15’1 “Evin
bir yerine asip/koyup sergiliyoruz”, 13’ “Ona ait ¢alismalar1 sakladigimiz
kutu/dosya/torba/¢antaya koyuyoruz” ve 2’si “Dijital/online ortamda depoluyoruz”
secenegini isaretlemistir. Bununla birlikte 2’si “Cok biriktiginden dolay1 genelde ¢ope
atrtyoruz” ve 1’1 “Cocugum boya-kalem ve kagit-defterle cok mesgul olmak istemiyor”
secenegini isaretlemistir. Ilgili bulgular asagidaki Grafik 2.4’te yer almaktadir.

Cocugunuzun yaptig1 yazi, ¢izim, resim, karalama vb.
calismalarina ne sekilde doniit veriyorsunuz?

&

= (f=17) Calismalari ile alakali sorular soruyor ve ¢abasini takdir ediyoruz

= (f=13) Evin bir yerine asip/koyup sergiliyoruz

= (f=13) Ona ait ¢alismalari sakladigimiz kutu/dosya/torba/cantaya koyuyoruz
(f=2) Dijital/online ortamda depoluyoruz
(f=2) Cok biriktiginden dolay1 genelde ¢ope atiyoruz

(f=1) Cocugum boya-kalem ve kagit-defterle ok mesgul olmak istemiyor
Grafik 2.4: Ebeveynlerin ¢alismalara tepkileri

Ebeveynlere “Cocugunuzun kitabevi veya kiitiiphane deneyimiyle ilgili dogru
olanlardan size uyan secenek veya secenekleri isaretleyiniz.” sorusu sorulmustur.
Ebeveynlerden 7’si “Kitabevinden/kiitiiphaneden kendisi/bagkas1 i¢in okuma
materyali 6diing/satin ald1”, 5’1 “Kitabevinden kendisi/baskasi i¢in yazma materyali
satin ald1”, 5’1 “Kitabevine/kiitiphaneye ailecek gittik”, 5’1 “Okuma-yazma
materyallerini annesi-babast olarak biz alip ona kendimiz getiririz’, 3’0
“Kitabevine/kiitiiphaneye  0gretmeniyle/okuluyla  beraber  gitti” ve  2’si
“Kitabevine/kiitiiphaneye esimle beraber gitti” secenegini isaretlemistir. Bununla
birlikte 7°si “Bu zamana kadar hi¢ kitabevine gitmedi”, 5’1 “Bu zamana kadar hig
kiitiphaneye gitmedi” ve 1’1 “Okuma-yazma materyali almak i¢in ayirdigimiz bir
biitce bulunmamaktadir” segenegini isaretlemistir. Ilgili bulgular asagidaki

Grafik 2.5’te yer almaktadir.
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Cocugunuzun kitabevi veya kiitiiphane deneyimiyle ilgili dogru olanlardan
size uyan se¢enek veya secenekleri isaretleyiniz.

1
5

h\a

= (f=5) Kitabevine/kiitiiphaneye ailecek gittik
(f=2) Kitabevine/kiitiiphaneye esimle beraber gitti
= (f=3) Kitabevine/kiitiiphaneye 6gretmeniyle/okuluyla beraber gitti
= (f=7) Bu zamana kadar hig kitabevine gitmedi
= (f=5) Bu zamana kadar hig kiitiiphaneye gitmedi
= (f=7) Kitabevinden/kiitiiphaneden kendisi/baskasi i¢in okuma materyali ddiing/satin ald:
= (f=5) Kitabevinden kendisi/baskas1 i¢in yazma materyali satin ald1
(f=5) Okuma-yazma materyallerini annesi-babasi olarak biz alip ona kendimiz getiririz

(f=1) Okuma-yazma materyali almak i¢in ayirdigimiz bir biitge bulunmamaktadir

Grafik 2.5: Cocuklarin kiitiiphane/kitapevi deneyimleri

Cocugunuzun erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek i¢in hangi
teknoloji destekli 6gretim materyalinden faydalaniyorsunuz?

i
10 -
5 12__ e F__
0 58 7% 7§ =
5/
\f), o 2" .
NS S & AN .
O\E 2V & & -
SN e N N i
4 /,b‘ N &
NI 3 &
¥ =
P2 N
N N

(f=12) Telefon/tablet/bilgisayar/televizyondaki egitici videolardan faydalaniyorum
(f=5) Okuma becerisi i¢in egitici mobil uygulamalardan faydalaniyorum

(f=4) Yazma becerisi i¢in egitici mobil uygulamalardan faydalantyorum

(f=7) Sesli/goriintiilii hikaye/masal anlatan egitici oyuncaklardan faydalaniyorum
(f=5) Herhangi bir teknoloji destekli 6gretim materyalinden faydalanmiyorum

(f=3) Sesli ¢ocuk kitaplarindan faydalaniyorum

Grafik 2.6: Teknoloji destekli materyallerden yararlanma




Ebeveynlere “Cocugunuzun erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek igin
hangi teknoloji destekli Ogretim materyalinden faydalaniyorsunuz?” sorusu
sorulmustur. Ebeveynlerden 12’si “Telefon/tablet/bilgisayar/televizyondaki egitici
videolardan faydalaniyorum”, 7°si “Sesli/goriintiilii hikaye/masal anlatan egitici
oyuncaklardan faydalaniyorum”, 5’i “Okuma becerisi i¢in egitici mobil
uygulamalardan faydalaniyorum”, 4’ “Yazma becerisi igin egitici mobil
uygulamalardan faydalaniyorum” ve 3’ii “Sesli ¢ocuk kitaplarindan faydalaniyorum”
secenegini isaretlemistir. Bununla birlikte 5’1 “Herhangi bir teknoloji destekli 6gretim
materyalinden faydalanmiyorum” segenegini isaretlemistir. ilgili bulgular yukardaki

Grafik 2.6’da yer almaktadir.

Ebeveynlere “Cocugunuza ilk kitabini ne zaman aldiniz?” sorusu sorulmustur.
Ebeveynlerden 10°u “0-6 aylikken”, 4’1 “1-2 yas arasinda”, 2’si “Dogmadan 6nce”,
2’si “3-4 yas arasinda”, 1’1 “6-12 aylik iken” ve 1’1 “2-3 yas arasinda” se¢enegini
isaretlemistir. Ilgili bulgular asagidaki Grafik 2.7°de yer almaktadir. Ayrica
ebeveynlere “Cocugunuza ilk kitabin1 ne zaman okudunuz?” sorusu sorulmustur.
Ebeveynlerden 9’u “1-2 yas arasinda”, 4’i “0-6 aylik iken”, 2’si “6-12 aylik iken”,
2’si “2-3 yas arasinda”, 2’si “3-4” yas arasinda ve 1’1 “Dogmadan dnce” segenegini

isaretlemistir. Ilgili bulgular asagidaki Grafik 2.8’de yer almaktadr.

Cocugunuza ilk kitabini ne Cocugunuza ilk kitabini ne
zaman aldiniz? zaman okudunuz?
(f=2)
(f=4) 1-2 yas arasinda 6-12
(f=4) 0-6 aylik | ayhk
iken iken
(=2) (f=2) 3-4
Dogmadan yas
once arasinda (f=2) 3-4 yas
(£=2) 2-3 arasinda
(=1)6-12 | (=1) 2-3 (f=9) 1-2 vas yas
(f=10) 0-6 aylik iken aylik iken yas... arasinda arasinda | (f=1)...
Grafik 2.7: Cocuga ilk kitabi alma yasi Grafik 2.8: Cocuga ilk kitab: okuma yasi
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Ebeveynlere “Cocugunuza ne siklikta kitap okursunuz?”’ sorusu sorulmustur.
Ebeveynlerden 8’1 “Her giin 1 defa”, 4’1 “Haftada 2-3 defa”, 3’ii “Haftada 4-5 defa”,
3’1 “Ayda 1-2 defa”, 1’1 “Her giin 1 defadan fazla” se¢enegini isaretlemistir. Bununla
birlikte 1’i “Cocuguma hig¢ kitap okumam” secenegini isaretlemistir. Ilgili bulgular

asagidaki Grafik 2.9’da yer almaktadir.

g Cocugunuza kitap
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okursunuz? K@ dakika
Grafik 2.9: Cocuga kitap okuma siiresi Grafik 2.10: Cocuga kitap okuma siklig

Ebeveynlere “Cocugunuza kitap okudugunuz bir giinde ortalama kag¢ dakika
kitap okursunuz?” sorusu sorulmustur. Ebeveynlerden 12’si “15-30 dakika”, 7’si “0-
15 dakika” seceneklerini igsaretlemisleridir. Bununla birlikte 1’1 “Cocuguma hig kitap
okumam” segenegini isaretlemistir. Ilgili bulgular asagidaki Grafik 2.10°da yer

almaktadir.

Ebeveynlere “Cocugunuza kitap okurken kendinizi rahat hissediyor
musunuz?” sorusu sorulmustur. Ebeveynlerden 18’1 “Evet” secenegini isaretlemistir.
Bununla birlikte 1’1 “Hayur” ve 1’1 “Cocuguma hi¢ kitap okumam” secenegini

isaretlemistir. ilgili bulgular asagidaki Grafik 2.11°de yer almaktadir.
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Cocugunuza kitap okurken kendinizi rahat hissediyor musunuz?

20
15
0 18
’ e
s e
0
Evet Hayir Cocuguma hig kitap

okumam
Grafik 2.11: Ebeveynlerin kitap okurken hisleri

Ebeveynlere sorulan “Cocugunuza kitap okurken kitaplarin 6n veya arka
kapagindaki yazilar1 okuyor musunuz?” sorusu i¢in ebeveynlerden 6’s1 “Siklikla”, 6°s1
“Nadiren”, 5’1 “Hi¢” ve 2’si “Her zaman” sec¢enegini isaretlemis; “Cocugunuza kitap
okurken ¢ocugunuzdan kitabin sayfalarini ¢gevirmesini istiyor musunuz?” sorusu i¢in
ebeveynlerden 7’si “Siklikla”, 7°si “Nadiren”, 3’ii “Her zaman” ve 2’si “Hi¢”
secenegini isaretlemis; “Cocugunuza kitap okurken kitaptaki resimler, karakterler,
olay orgiisii vb. hakkinda sorular soruyor musunuz?” sorusu i¢in ebeveynlerden 9’u
“Siklikla”, 6’s1 “Her zaman” ve 4’1 “Nadiren” segenegini isaretlemis; “Cocugunuza
Kitap okurken kitaptaki kelimeleri okuma yoniinde isaret veya takip ediyor musunuz?”
sorusu i¢in ebeveynlerden 7°si “Siklikla”, 7°si “Nadiren”, 4’11 “Hi¢” ve 1’1 “Her

[T
1

zaman” secenegini isaretlemistir. Bununla birlikte 1’1 “Cocuguma hig kitap okumam™

secenegini isaretlemistir. Tlgili bulgular asagida listelenmistir (Liste 2.2).

Liste 1.2: Ebeveynlerin ¢ocuga kitap okuma siireci

Cocuguma Hig Nadiren Siklikla  Her

hic kitap zaman
okumam

Cocugunuza kitap okurken kitaplarin

on veya arka kapagindaki yazilari 1 5 6 6 2
okuyor musunuz?

Cocugunuza kitap okurken

cocugunuzdan kitabin sayfalarini 1 2 7 7 3
cevirmesini istiyor musunuz?

Cocugunuza kitap okurken kitaptaki

resimler, karakterler, olay orgiisii vb. 1 --- 4 9 6
hakkinda sorular soruyor musunuz?

Cocugunuza kitap okurken kitaptaki

kelimeleri okuma yoniinde isaret veya 1 4 7 7 1
takip ediyor musunuz?
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Ebeveynlere “Cocugunuza ilk masalini ne zaman anlattiniz?” sorusu
sorulmustur. Ebeveynlerden 4’1 “1-2 yas arasinda”, 5’1 “0-6 aylik iken”, 4’1 “6-12
aylik iken”, 3’1 “2-3 yas arasinda”, 3’1 “3-4” yas arasinda ve 1’1 “Dogmadan 6nce”

secenegini isaretlemistir. lgili bulgular asagidaki Grafik 2.12’de yer almaktadir.
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anlatirsiniz? zaman anlattiniz?
Grafik 2.12: Cocuga ilk masalini anlatma yast Grafik 2.13: Cocuga masal anlatma sikligi

Ebeveynlere “Cocugunuza ne siklikta masal anlatirsiniz?” sorusu sorulmustur.
Ebeveynlerden 4’1 “Her giin 1 defa”, 4’1 “Haftada 2-3 defa”, 4’1 “Haftada 4-5 defa”
ve 81 “Ayda 1-2 defa” secenegini isaretlemistir. Ilgili bulgular yukaridaki
Grafik 2.13’te yer almaktadir.

Ebeveynlere “Sizin kitap okuma aligkanliginiz var mi? Liitfen 1 (bir) yil
igerisinde okuyup bitirdiginiz ortalama kitap sayisini belirtiniz.” Sorusu sorulmustur.
Ebeveynlerden 7’si “Hi¢ okumam”, 6’s1 “1-5 tane okurum”, 4’ “6-10 tane okurum”
ve 3’1 “11-20 tane okurum” segenegini isaretlemislerdir. Bununla birlikte ebeveynlere
“Cocugunuz sizi ya da esinizi kitap, gazete, dergi vb. okurken goriiyor mu?” sorusu
sorulmustur. Ebeveynlerden 9’u “Nadiren”, 6’s1 “Siklikla”, 3’1 “Her zaman” ve 2’si
“Hi¢” secenegini isaretlemistir. Ilgili bulgular asagidaki Grafik 2.14’te ve Grafik
2.15’te yer almaktadir.
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Sizin kitap okuma aligkanliginiz var mi? Liitfen 1 (bir) y1l
icerisinde okuyup bitirdiginiz ortalama kitap sayisini belirtiniz.

® Sizin kitap okuma aligkanliginiz var m1? Liitfen 1 (bir) yil icerisinde okuyup bitirdiginiz ortalama
kitap sayisint belirtiniz.

Hi¢ okumam (f=7) 1-5 tane okurum (f=6)  6-10 tane okurum (f=4)  11-20 tane okurum (f=3)

Grafik 2.14: Ebeveynlerin kitap okuma aliskaniiklar

Cocugunuz sizi ya da esinizi kitap, gazete, dergi vb. okurken
goriiyor mu?

B Cocugunuz sizi ya da esinizi kitap, gazete, dergi vb. okurken goriiyor mu?

Nadiren (f=9) Siklikla (f=6) Her zaman (f=3) Hig¢ (f=2)

Grafik 2.15: Cocuklarin ebeveynleri kitap okurken gérme durumlar
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2.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Bu arastirmada katilimcilarin kisisel bilgileri igin “Ebeveyn Demografik Bilgi
Formu”, ¢ocuklarin ev okuryazarlik ortamlarini ve ailelerin okuryazarlik durumlarinin
incelenmesi i¢in “Cocuklarin Erken Okuryazarlik Ortamlar1 Bilgi Formu” (Ek-1) ve
aragtirmaci tarafindan gelistirilip, uzman goriisii alinarak hazirlanmig olan “Erken
Cocukluk Doneminde Ebeveynlerin Erken Okuryazarlik Uygulamalarina Yonelik
Gortsleri” (Ek-2) baslikli yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yari
yapilandirilmig goriisme formu bir (1) adet 6lgme degerlendirme uzmani ve ii¢ (3) adet
alan uzman tarafindan degerlendirilerek son hali olugturulmustur. “Cocuklarin Erken
Okuryazarlik Ortamlar1 Bilgi Formu”; Ogr. Gér. Emire Ulug’un “Erken Cocukluk
Doneminde Ebeveynlerin Erken Okuryazarhiga Iliskin Farkindaliklarinin ve Ev Igi
Uygulamalarinin Incelenmesi” (2018) bashkli tezli yiiksek lisans ¢alismasinda yer
alan “Ev Erken Okuryazarlik Ortami Kontrol Listesi” sorular1 bu ¢alismanin amacina
gore uyarlanarak olusturulmustur (Sorularin kullanimi i¢in alinan izne dair kanit

Ek-3‘te yer almaktadir).

2.4. VERILERIN TOPLANMASI

Aragtirmaya katilmay1 kabul eden ebeveynlerin erken ¢ocukluk déneminde
erken okuryazarlik uygulamalarina yonelik goriislerine ulasabilmek maksadiyla
hazirlanan yar1 yapilandirilmig gériisme formunun etik kurallara uygun oldugunun
belirlenmesi amaciyla Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Lisansiistii Egitim
Enstitiisii'ne bagvurulmus ve bagvuru sonucunda ilgili forma etik kurul {iyelerince onay
verilmistir. Resmi izinlerin ardindan, arastirma Kriterlerini saglayan ebeveynlerle
iletisime ge¢ilmis ve arastirmaya katilmay1 kabul eden katilimcilara ¢aligmanin amaci
iletilmis olup arastirmaya tamamen goniilli katildiklarma iliskin “Bilgilendirilmis
Onay Formu” ulastirilmistir. Katilimcilarin sahsi bilgileri sakli kalmak tizere, veri
toplama araglar1 hakkinda bilgi verilmis ve kendilerine sunulan arastirma formlarini
samimi bir sekilde ve eksiksiz bir sekilde doldurmalari istenmistir. Yari
yapilandirilmig goériisme formunda cevaplar ¢evrimigi ve yiiz ylize (karma) goriisme

yontemiyle elde edilmistir.
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Yar1 yapilandirilmig goriisme, sorularinin ve ilkelerinin gériisme 6ncesinden
belirlendigi ancak goriisme esnasindaki atmosferden dolay1 goriisiilen katilimcinin
konu hakkinda ve bilgi diizeyinde esneklik saglayan bir goriisme teknigidir (Coskun
vd., 2012). Yar yapilandirilmis goriisme sorulari hazirlanirken, ilgili arastirmanin
amaciyla alakali olmasina, sorular1 cevaplayacak katilimcilar uygun olmasina ve

sorularin cevaplanmasinin kolay olmasina 6zen gosterilmelidir (Karasar, 2008).

Ebeveynlerin erken ¢ocukluk doneminde erken okuryazarlik uygulamalarina
yonelik goriislerine ulasabilmek maksadiyla hazirlanan yar1 yapilandirilmis
goriismeler, her bir katilimci ile ayri ayri gergeklestirilmistir. Arastirmaya baglamadan
once yar1 yapilandirilmis goriisme formunun hazirlanmasi asamasinda 2 anne ve 2
baba ile pilot goriismeler gergeklestirilmistir. Ebeveynlerin goériisme sorularina
verdikleri cevaplardan yola ¢ikarak erken ¢ocukluk déneminde erken okuryazarlik
uygulamalarina yonelik algilarin tespitini ayrintili bir sekilde ortaya koymak ve
katilimcilarin belirttikleri gorlislerden hareketle bu alginin uygulama siireclerine ve

cocugun gelisimine etkisini belirlemek i¢in fenomenoloji deseni tercih edilmistir.

2.5. VERI ANALIZI
Calismada ilgili dokiimanlar1 inceleme sirasinda tematik analiz yonteminden
faydalanilmistir. Tematik analizden elde edilen veriler en kiigiik boyutlarda
diizenlenerek derin betimlemelere ulasilmak amaglanmaktadir. Tematik analizle elde
edilen veriler belirli temalar olusturularak detayli sekilde incelenir ardinda
degerlendirilir (Braun ve Clarke, 2019). Fenomenolojik arastirmalarin betimsel
analizinde verinin kavramlastirilmasi ve olguyu tanimlayabilecek temalarin ortaya

c¢ikarilmasina odaklanilmaktadir. Temalarin belirlenmesinde sorular esas alinmaktadir

(Y1ldirim ve Simsek, 2008).
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Bu aragtirmada veriler analiz edilirken arastirma alt amaglarinin her biri ayri

ayrt ele alimmistir. Verilerin analizi yapilirken gizlilik ilkesi dogrultusunda

katilimcilarin isimleri belirtilmemistir. Katilimer anneler, ‘A’ ve katilimce: babalar da

‘B’ olarak kodlanmis ve her bir katilimciya bir numara verilmistir. Arastirmadaki

verilerin analizinde Robson (2015) tarafindan 6nerilen agsagidaki yol izlenmistir:

Verilerin Coziimlenmesi: Katilimeilarla yapilan goriismelerdeki ses ve video
kayitlar1 tek tek dinlenilerek transkript kayitlari yapilmistir. Olusturulan
transkript kayitlart Word belgesine aktarildiktan sonra iki farkli veri kodlayicisi
tarafindan kayitlar ile Word dokiimii arasindaki benzerlik durumu kontrol
edilmisgtir.

Kategori Olusturma: iki veri kodlayicisi, hazirlanan transkript dokiimiinden
kodlar tiretmistir. Ardindan iiretilen kodlarin benzerlikleri kontrol edilmistir.
Tema Belirleme: Olusturulan kodlarin liste halinde siralamasi yapilarak ortak
noktalara sahip olanlar benzer temalar altinda toplanmistir. Ardindan farkli veri
kodlayicilart tarafindan olusturulan tema ve kodlar karsilikli olarak kontrol
edilmistir.

Veri Kodlayicilart Arasindaki Uyum: Iki ayn veri kodlayicisi tarafindan
belirlenen temalar arasindaki uyum degerleri Miles ve Huberman’in giivenirlik
degerleri hesaplama yontemi dikkate alinarak belirlenmistir. Bu hesaplamada
ortaya ¢ikan degerler dikkate alinarak kodlayicilar arasinda ortak fikir birligine
gidilmistir.

Belirlenen Temalarin Tablolastiriimasi: Belirlenen temalar ve kategoriler
tablolastirilarak yorumlamasi gerceklestirilmistir. Bununla birlikte goriismeye
katilan anneler A1, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8, A9, A10 ve babalar B1, B2,
B3, B4, B5, B6, B7, B8, B9, B10 seklinde esler-ciftler olarak kodlanarak

katilimc1 ebeveynlerin goriislerinden dogrudan alintilarla desteklenmistir.

64



2.6. GECERLILIK VE GUVENILIRLIK

Bu arastirmada elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi icin igerik analizi
metotlarindan  ‘Tiimevarim Analiz  Yontemi’ Kkullanilmistir. Tiimevarim analiz
yonteminde toplanan veriler kategorilestirilir, sonra temalar bulunur, ilgili veriler
kategorilere ve temalara gore diizenlenir, sonra tanimlanir ve sonug olarak da elde
edilen bulgular yorumlanir. Bu analiz ile amag, kategori yoluyla verilerin altlarinda
yatmakta olan kavramlar ile bu kavramlar arasindaki iliskileri ortaya ¢ikarabilmektir
(Yildirim ve Simsek, 2008).

Arastirmada elde edilen verilerin degerlendirilmesine toplanan verilerin yazili
dokiimiiniin yapilmasi ile baglanmistir. Tematik analiz i¢in her iki aragtirmaci verileri
incelemis, verilerde one ¢ikan ve Onem tasiyan yonleri belirlemis, temalar ve
kategoriler hazirlamistir. Ardindan iki arastirmacinin da olusturdugu tema ve
kategoriler karsilagtirilarak ortak bir goriise varilmig, tema ve kategorilere son halleri
bu sekilde verilmistir. Aragtirmadaki goriislerin analizinde belirlenmis temalara iliskin
gortislerin dogrudan alintilarla yansitildigi betimsel analiz yontemi (Strauss ve Corbin,
1990; Yildirim ve Simsek, 2006) kullanilmistir. Kodlayicilar arasindaki giivenirlik
degeri Miles ve Huberman (1994)’in formiilii ile hesaplanmistir: “Giivenirlik =
[(Goriis birligi) / (Goriis birligi + Goriis ayriligi)] X 100 = Sonug”. Bu formiil ile
yapilan hesaplama neticesinde kodlayicilar arasindaki uyumun %93 oldugu
goriilmiistiir. Bir aragtirmada giivenirlik degerinin %90’nin {izerinde hesaplanmis
olmas1 0 arastirmanin veri giivenirligi a¢isindan uygunluk sagladigini gostermektedir

(Miles ve Huberman, 1994).
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UCUNCU BOLUM
3. BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin alt amaglarina iligkin olarak elde edilen bulgulara ve

bu bulgularin yorumlanmasina, ilgili tablolara, grafiklere ve alintilara yer verilmistir.

T1: Erken okuryazarlik
becerileri

T2: Erken okuryazarligin
desteklenmesinin
¢ocuga etkileri

Ev igi uygulamalar

T3: Erken okuryazarlik
uygulamalari

Ev disi uygulamalar

Ebeveynlerin erken

okuryazarliga yonelik | T4: Kitap segimi
goris ve farkindaliklari

T5: Erken okuryazarlik
aile katilimi etkinlikleri

Ebeveyni destekleme

T6: Erken okuryazarlig
destekleme

Cocugu destekleme

T7: Covid-19’un erken
okuryazarliga etkileri

Sekil 3.1: Arastirma kapsaminda belirlenen temalar



Arastirma kapsamindaki alt amaclar ve katilimcilardan toplanan veriler
dogrultusunda birinci alt amaca iliskin “Ebeveynlerin Erken Okuryazarlik Becerileri
Hakkindaki Goriisleri” temasi, ikinci alt amaca iliskin “Ebeveynlerin Erken
Okuryazarhigin Desteklenmesinin Cocuga Etkileri Hakkindaki Goriisleri” temast,
iiciincii alt amaca iligkin “Ebeveynlerin Erken Okuryazarligi Desteklemek icin
Cocuklarniyla Yaptiklar1 Uygulamalar” temast altinda ‘Erken Okuryazarhig
Destekleyici Ev I¢ci Uygulamalar’ ve ‘Erken Okuryazarhigi Destekleyici Ev Dis
Uygulamalar’ alt temalari, dordiincii alt amaca iliskin “Ebeveynlerin Erken
Okuryazarligi Destekleyici Kitap Seciminde Dikkat Ettikleri Hususlar” temast,
besinci alt amaca iliskin “Ebeveynlerin Erken Okuryazarligi Destekleyici Aile
Katilimi1 Etkinlikleri Hakkindaki Goriigleri” temasi, altiner ve yedinci alt amaca
iliskin “Erken Okuryazarlik Gelisim Siirecinin Desteklenmesi” temasi altinda
‘Ebeveynlerin Erken Okuryazarlik Kapsaminda Desteklenmesi’ ve ‘Cocuklarin Erken
Okuryazarlik Kapsaminda Desteklenmesi icin Onem Swasina Gére Etkili Olan
Birimler’ alt temalar1 ile son olarak sekizinci alt amaca iliskin “Ebeveynlerin
COVID-19'un Erken Okuryazarlifa Etkisi Hakkindaki Goriisleri” olmak {izere
belirlenen 7 tema ve ilgili alt temalar Sekil 3.1’de gosterilmistir.

3.1. BIRINCI ALT AMACA ILISKIN ELDE EDILEN BULGULAR

Aragtirmanin birinci alt amact ebeveynlerin erken okuryazarligin tanimi
kapsamina hangi becerileri dahil ettiklerinin belirlenmesidir. Birinci alt amaca iligkin
elde edilen bulgular “Ebeveynlerin Erken Okuryazarhk Becerileri Hakkindaki
Goriisleri” temas: altinda toplanmis olup, ilgili veriler Tablo 1°de sunulmustur.
Birinci alt amaca iligkin verilere ulagsmak igin ebeveynlere “Sorul. Erken okuryazarlik
kavrami denince akliniza neler geliyor?” ve “Sorula. Peki sizce erken okuryazarlik

becerileri nelerdir? ” sorular1 yoneltilmistir.

Tablo 3.1’de yer alan “Ebeveynlerin Erken Okuryazarlik Becerileri
Hakkindaki Goriisleri” temasi i¢in elde edilen bulgulara goére ‘10’ kategori yer
almaktadir. Bu kategorilere bakildiginda ilgili kodlar ¢coktan aza seklinde asagidaki

sekilde siralanmaktadir;
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“Yaz1 farkindalig1” kategorisi altinda ‘yazmaya ve okumaya ¢alisma’ (f=17)

kodu yer almaktadir.

“Yazmaya hazirlik” kategorisi altinda ‘resim/boyama/karalama yapma’ (f=12)

kodu yer almaktadir.

“Ince motor” kategorisi altinda ‘kalem tutabilme’ (f=11), ‘kesme/yapistirma

yapma’ (f=4) ve ‘oyun hamuru oynama’ (f=1) kodlar1 yer almaktadir.

“Sosyal/duygusal” kategorisi altinda ‘erken okuryazarliga ve materyallerine
ilgi duyma (f=10), ‘ebeveyni/dgretmeni rol model alma (f=8), ‘etkili iletisim
kurabilme’ (f=1) ve ‘kendini kanitlayabilme’ (f=1) kodlar1 yer almaktadir.

“Duyusal” kategorisi altinda ‘sembol/Isaret okuma’ (f=10), ‘isitsel beceriyi

kullanma’ (f=2) ve ‘isitsel beceriyi kullanma’ (f=2) kodlar1 yer almaktadir.

“Okuma ve yazma” kategorisi altinda “kendi kendine okuma ve yazmay1
O0grenme olarak anlasilmalidir’ (f=8) ve ‘Kendi kendine okuma ve yazmay1

ogrenme olarak anlagilmamalidir” (f=4) kodlar1 yer almaktadir.

“Biligsel” kategorisi altinda ‘dogustan zeki olma (f=7), ‘merak etme/soru
sorma’ (f=3), ‘hayal giiciinii kullanma’ (f=3), ‘renkleri tanima’ (f=3), ‘iyi bir
hafizaya sahip olma’ (f=2), ‘kodlama/matematik yapabilme’ (f=2), ‘zihinde

sema olusturma’ (f=1) ve ‘gdzlem yapabilme’ (f=1) kodlar1 yer almaktadir.

“Sozel dil” kategorisi altinda ‘kendini ifade etme’ (f=5), ‘sarki sdyleme’ (f=2),
‘diksiyonu gelismis olma’ (f=1) ve ‘iyi bir sozciik dagarcigina sahip olma’

(f=1) kodlar1 yer almaktadir.

<

“Fonolojik  farkindalik”  kategorisi altinda ‘ses 1ile harf arasinda

baglanti kurma’ (=2) kodu yer almaktadir.

“Diger” kategorisi altinda ¢ocugun ‘netten arastirma yapma’ (f=2), ‘bilimle
ugrasma’ (f=1), ‘dans etme’ (f=1), ‘ana dili farkindaligina sahip olma (f=1) ve

‘okuyormus gibi yapma’ (f=1) kodlar1 yer almaktadir.
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Tablo 3.1: “Ebeveynlerin Erken Okuryazarlik Becerileri Hakkindaki Goriigleri”
Temasindaki Kategoriler, Kodlar, Katilimcilar ve Frekanslar

. Katilimcilar Frekans
Tema Kategori Kodlar Anne Baba A (B) ST
Yazi Yazmaya ve Al, A3, A4, A6, B1, B2, B3, B4, B5, 8 9 17
Farkindaligi  okumaya galisma A7, A8, A9, Al10 B6, B8, B9, B10
Yazmaya Resim/Boyama/ A3, A4, A5, A6, B1, B2, B3, B5, B7, 6 6 12
Hazirlik Karalama yapma A7, A10 B10
. Al, A3, A4, A5, B1, B3, B5, B7, B8,
Kalem tutabilme A8 B10 5 6 11
ince Motor ~ Kesme/Yapistirma A3, A5, A8 B6 3 1 4
yapma
Oyun hamuru oynama A3 1 0 1
Erken okuryazarliga ve
materyallerine ilgi Al sy AR 0 B4, B8, B9, B10 6 4 10
A8, A9
Sosyal/ iy = :
Duygusal Ebeveyni/Ogretmeni A5, B1, B3, 3 5 8
o rol model alma A8, A9 B5, B7, B9
=2 Etkili iletisim kurabilme A5 === 1 0 1
g Kendini kanitlayabilme A5 === 1 0 1
E Sembol/Isaret okuma Al’ﬁg” :Z(’)AB‘ B2, B5, B6, B8 6 4 10
E Duyusal Isitsel beceriyi kullanma - B2, B8 0 2 2
~ Dokunsal beceriyi
s kullanma B2,B5 0 2 2
5 Kendi kendine okuma ve
% Okuma yazmay1 0grenme olarak Al, A2, A8, A10 B6, B8, B9, B10 4 4 8
o] anlagilmalidir
i Ye:/zema Kendi kendine okuma ve
i yazmay1 6grenme olarak A7, A9 B4, B8 2 2 4
N anlagilmamalidir
S‘ Dogustan zeki olma A2, A4, A9 B1, B3, B7, B8 3 4 7
3 Merak etme/Soru sorma B5, B9, B10 0 3 3
5 Hayal giiciinii kullanma A5, A9 Bl 2 1 3
= Renkleri tanima Al, A3 B2 2 1 3
£ Bilisel lyi bir hafizaya sahip A5, A9 N 2 0 2
8 olma
% Kodlama/Matematik AS B8 1 1 ’
2 yapabilme
= Zihinde sema olugturma A9 --- 1 0 1
Gozlem yapabilme === B7 0 1 1
Kendini ifade etme A5, A7, A8 B1, B5 3 2 5
Sarki sdyleme A9 B7 1 1 2
Sozel Dil Diksiyonu gelismis olma o Bl 0 1 1
Iylvblr Sf)ZCU,k _ . B1 0 1 1
dagarcigina sahip olma
Fonolojik Ses ile harf arasinda
Farkindalik  baglanti kurma AB, AT B 2 0 2
Netten aragtirma yapma A9 B10 1 1 2
Bilimle ugrasma === B5 0 1 1
e Dans .etme _ === B7 0 1 1
Ana_ldll farkindaligina A7 . 1 0 1
sahip olma
Okuyormus gibi yapma A5 - 1 0 1
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“Ebeveynlerin Erken Okuryazarhik Becerileri Hakkindaki Goriisleri”
temas1 kapsamindaki kategoriler dogrultusunda, katilimcilara ait bazi goriislere

asagida yer verilmistir:

“Yazi farkindaligi”: (Al), “Hizli okuma, kalem tutma, hizli yazma gibi
beceriler. Tabii bu ¢ocuktan ¢ocuga degisir, herkeste ayni beceri ya da istek yok.”
(A10), “Alfabeyi bilmesi, ailemizdekilerin isimlerini yazdigimizda kime ait oldugunu
bilmesi.” (A8) “Okula gitmeden okuma ve yazmayi1 Ogrenen bir ¢ocugun kalem
tutabilmesi, yazabilmesi, harfleri taniyabilmesi, kendi adin1 okuyabilmesi becerisi
vardir.” (B10) “Kalem tutmasi olabilir. Ama okumay1 kalem tutmadan da yapabilir.

Harfleri 6grenip harflerden heceler, oradan da kelimelere gidebilir.”

“Yazmaya hazirlik”: (A2), “Ayrica resim ¢izmesi de bu becerilere girer. Cocuk
anasinifina gidiyorsa eger, okulda yasadiklarini resim cizerek anlatarak da
okuryazarlik becerilerine katki saglar.” (B1), “Boyama yapmasi, kalem tutmasi
acisindan yazma becerisi sayilabilir. Yazma ¢izme eylemi biraz da hayal giiciinii,

ufkunu acar.”

“Ince motor”: (A8), “Bunlarin diginda kii¢iik kas becerilerinin gelismesi,
kesme yapistirma yapmasi, kodlama c¢alismalari, dikkatin hazir olmasi,
hazirbulunuslugun olmasi, beraber masal okuma, kitap resimlerini cocugun anlatmast,

bir objeyi anlatma ya da kendisini ifade etme de bu becerilerdendir.”

“Sosyal/duygusal”’: (A5), “Cocugun anne, baba ve aileyle iletisiminin kuvvetli
olmasi, kendini iyi kanitlayabilmesi, konusup diislincelerini ve hayal giiciinii 1yi
aktarabilmesi. Bu aktarim hem so6zel yolla hem de hem davranigsal olabilir.” (B4),
“Okul o6ncesinde ¢ocugu okula 1sindirma, okuma yazmaya ge¢gmeye degil de daha
oncesinde 1sindirma.” (A1), “Cocugun 6n hazirlik yaparak ve birgok seyi 6grenerek
ilkokula baglamasi. Mesela okuma yazmaya gerekli materyalleri biz ¢ocugumuza
sunuyoruz.” (A6), “Aklima okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ¢izgi ¢alismasi gibi
okuma yazmaya hazirlik niteligindeki destekleyici ¢aligmalar geliyor.” (B1), “Cocuk
yasta okuma yazma, bir de okuma kiiltiiriiyle alakali sanirim, bende olmayan bir sey.
Ebeveynlerin bu konuda bilinglenmesi.” (B3) “Tabii erken okuryazarlik ¢ocuktan

baslar ama bunu ¢ocugun kazanmasinda anne babanin rolii ¢ok biiyiiktiir.”
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“Duyusal ”: (B2), “Bence bu gorsel algilama becerileriyle ilgili. Bir sembolii
gordiigiinde onu okuyabilme, anlamini1 bilebilme becerisi. Isitsel olarak bir ses varsa,
sembol ya da bir seyin sesi varsa, onu anlayabilme. Dokunsal olarak, bir isarete gozleri
kapaliyken dokundugunda onun ne oldugunu anlayabilme.” (A7), Bunlarin iginde
gorsel okuma da var. Mesela ¢evreyi korumakla ilgili bir geri doniisiim semboliinii
Ogrenmesi de bu beceriye girer. Bu gorselleri okuyabilmesi, yorumlayabilmesi. Ses-

nesne arasindaki baglantiyr kurmasi.”

“Okuma ve yazma”: (B6), “Okula baslamadan kendi kendine okuma yazmay1
O0grenmis ya da baskasi tarafindan Ogretilmis cocuk geliyor.” (B8), “Erken okur
yazarlik su degil; en kisa zamanda c¢ocuk okuma ve yazmayr O6grensin gibi
algilamiyorum. Ciinkii zaten bir ¢cocuk 6grenebilmeyi 6grenirse, cogu seyi halleder.
Onu da 0-6 yas arasinda dgrenebilir zaten. Okuryazarlik desteklenmeli, ¢iinkii hayati
okumak, alfabeyi okumak, oyuncaklari okumak, anne-baba iligkisini okumak; bunlarin
hepsinin temeli 0-6 yas doneminde atiliyor. Cocuk ondan sonra zaten dgrenmeye

basliyor.”

“Bilissel”: (B7), “Cocuklarin tistlin zekal1 olmasi ile alakali durumlar geliyor.
Dogustan iistiin zekali olmasiyla alakali. Hizli bir sekilde kelimeleri 6§renme ya da
sOylenen sozleri kolayca Ogrenebilme.” (B5), “1.5-2 yasindan sonra artik ¢ocuklar
etrafindaki seylere merak sariyorlar, bize sorular soruyorlar. Biz bu sorulara cevap
verirken tabi ¢ocugun anlayabilecegi Ol¢iide cevap vermeye calisiyoruz. O yasta
okuma yazma bilmedikleri i¢in TV den gordiiklerini ve elimize aldigimiz bir dergiden,
kitaptan gordiiklerini bize soruyorlar, biz de onlara onlarin anlayabilecegi sekilde
cevap veriyoruz. Boyle seylerle baslamis oluyoruz. Bence okuryazarlik, cocuk o yasta
okuma yazma bilemeyecegi icin, harfleri de 6grenmedigi i¢in, dolayisiyla gorsel olan
seylerden bize sorular sormasiyla ve bizim de o gorsel olan o seyleri ona anlatmaya
calismamizla bashiyor.” (A1), “Disarda tabelalar1 sormasi, bu mavi mi, neden mavi,

orada ne yaziyor diye sormas1.”

“Sozel dil”: (B1), “Konusmada, kendini ifade etmede diksiyon diizgilinliigii.
Kelime dagarciginin artmasi, hitabetinin artmasi.” (B7), “Sarki sdylemek bu becerilere
girer. Kizimda melodiye olan kulak yatkinlig1 olduk¢a fazla. Dans etmek bile bence

bu alana girer.”
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“Fonolojik farkindalik”: (A6), “Abisinin derslerini takip ederken seslerle

harfler arasinda iliski kurmaya ¢aligmasi.”

“Diger”: (A5), “Okuyormus gibi yapmalari da bu tanimin igine girer. Sadece
resimlerine bakip bizim anlattiklarimizdan etkilenip kendi hayal giicleriyle birlestirip
kitaba bakarak hikaye okuyormus gibi atlatmalarmin da onlarin erken

okuryazarliklarinin i¢inde oldugunu diistiniiyorum.”

3.2. IKINCI ALT AMACA ILISKIN ELDE EDILEN BULGULAR

Aragtirmanin  ikinci alt amaci ebeveynlerin erken okuryazarligin
desteklenmesinin ¢ocuga etkileri hakkinda neler diisiindiiklerinin belirlenmesidir.
Ikinci alt amaca iliskin elde edilen bulgular “Ebeveynlerin Erken Okuryazarhgmn
Desteklenmesinin Cocuga Etkileri Hakkindaki Goriisleri” temas1 altinda
toplanmus olup, ilgili veriler Tablo 2°de sunulmustur. Ikinci alt amaca iliskin verilere
ulagmak icin ebeveynlere “Soru2. 0-6 yas doneminde erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesi ne derece onemlidir?” ve “Soru2a. Onemli ise neden énemlidir?

Onemli degil ise neden énemli degildir? " sorular1 yoneltilmistir.

Erken okuryazarligi desteklemenin 6nem diizeyi
16 15
14
12

10

Cok onemli: A1, A3, A4, AS, A7, A8, A9, A10 ve Orta diizeyde 6nemli: A2, A6 ve B6, B9, B10
B1, B2, B3, B4, B5, B7, B8

® Onem diizeyi

Grafik 3.1: Ebeveynlere gore erken okuryazarligi desteklemenin onem diizeyi
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Grafik 3.1°de ebeveynlerin erken okuryazarligi desteklemenin énem diizeyi

hakkindaki goriislerine yer verilmistir. Buna gore ebeveynlerden 15 tanesi [f(A)=8 ve

f(B)=7] erken okuryazarligin desteklenmesini ‘¢cok onemli’ bulduklarini, 5 tanesi ise

[f(A)=2 ve f(B)=3] ‘orta diizeyde 6énemli’ bulduklarini ifade etmislerdir.

Tablo 3.2’de yer alan “Ebeveynlerin Erken Okuryazarligin Desteklenmesinin

Cocuga Etkileri Hakkindaki Goriigleri” temast igin elde edilen bulgulara gore ‘4’

kategori yer almaktadir. Bu kategorilere bakildiginda ilgili kodlar ¢coktan aza seklinde

asagidaki sekilde siralanmaktadir;

“Akademik beklentilerine olumlu etkileri” kategorisi altinda ‘ileriki hayatinda
daha basarili olur’ (f=11), ‘ilkokula basladiginda zorluk ¢ekmez’ (f=11), ‘kitap
okuma aligkanligi kazanir’ (f=7) ve ‘daha ¢ok bilgiye ulasir’ (f=6) kodlar1 yer

almaktadir.

“Gelisim alanlarina olumlu etkileri” kategorisi altinda ‘problem ¢6zebilmesini
gelistirir’ (f=7), ‘daha iyi iligkiler kurar (f=7), ‘kendini sozlii/yazili ifade
edebilir (f=5), ‘renk, sayi, harf, sozciik 6grenir’ (f=5), ‘kalem tutmasini
gelistirir’ (f=3) ve ‘glinliik hayatta sembol/isaret kullanabilir’ (f=2) kodlar1 yer

almaktadir.

“Diger olumlu etkiler” kategorisi altinda ‘ilkokulda desteklenmesi gerekli
cocugun ailesine kolaylik saglar’ (f=3), ‘0-6 yas doneminin veriminden
faydalanilmis olur’ (f=3), ‘cahilligi ortadan kaldirir ve Tiirk milletinin iyiligine
katki sunar’ (f=1) ve ‘Cocugu daha iyi taniy1p eksik yanlarini fark etme firsati

sunar’ (f=1) kodlar yer almaktadir.

“Olumsuz etkiler” kategorisi altinda ‘ilkokuldan sikilmasina sebep olur’ (f=6),
‘yarisin icine sokulursa digerlerinden daha basarili olma kaygis1 yasar’ (f=1)
ve ‘ilkokuldaki 6gretme yontemleri farkli oldugunda bocalar (f=1) kodlar1 yer

almaktadir.
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Tablo 3.2: “Ebeveynlerin Erken Okuryazariigin Desteklenmesinin Cocuga Etkileri Hakkindaki Goriisleri”
Temasindaki Kategoriler, Kodlar, Katilimcilar ve Frekanslar

Cahilligi ortadan kaldirir ve

. Katilhimeilar Frekans
Tema Kategori Kodlar Anne Baba fA) f(B) 3F
T Al, A4, A5, B2, B3, B4,

5 Akademik Tleriki hayatinda daha basarili olur A7, AL0 B5 B7, BS 5 6 11
G Bec:ri?(;?ilne 1.sinifa basladiginda zorluk ¢ekmez AL A3, Ad, B1, B3, B4, 6 5 11
2 ol ' yadis ¢ A5, A8, A9 BS5, B10

f) E Etkileri Kitap okuma aligkanligi kazanir Al, A7, A9 B1, B4, B5, B7 3 4 7
a2 "o

% g Daha ¢ok bilgiye ulasir Ad, :\]TO A9, B2, BS 4 2 6

Qo

a g Problem ¢6zebilmesini gelistirir A3, A5, A7 B2, B4, B5, B8 3 4 7
gﬂ —§ Gelisi Dabha iyi iligkiler kurar Al, A5, A7 B2, B3, B5, B8 3 4 7
55 Al;ﬂi;‘rﬁa Kendini sozlii/yazili ifade edebilir Al, A5, A7 B2, B3 3 2 5
g, :ﬁ olumlu Renk, sayi, harf, sozciik 6grenir Al, A3, A7 B2, B8 3 2 5
Z Etkileri Kalem tutmasim geligtirir Al, A10 B2 2 1 3
o= T -

= = Eunluk l}a_yatta sembol/isaret . B2, B8 0 2 2
2m ullanabilir

et < T . .

Ué S Ilkokfllda fiest_eklenmem ger?kll A2 B6, B9 1 2 3
£ 3 ¢ocugun ailesine kolaylik saglar

[} - . . T .

=4 o Diger 0-6 yas doneminin veriminden A5 B7.BS 1 2 3
) faydalanilmig olur

z Olumlu

£

m

Etkiler Tiirk milletinin iyiligine katk1 sunar B BS 0 ! !

Cocugu daha iyi taniy1p eksik

AT 1 0 1
yanlarini fark etme firsati sunar
ilkokuldan sikilmasina sebep olur A2, A6, A8 B6, B9, B10 3 3 6
olumsuz Yarisin i¢ine sokulursa digerlerinden . B9 0 1 1
; basarili olma kaygis1 yasar
AU S oo e i Gl T
okuldaki 6gretme yontemleri farkli A10 1 0 1

oldugundan bocalar

“Ebeveynlerin Erken Okuryazarhgin Desteklenmesinin Cocuga Etkileri
Hakkindaki Goriisleri” temasi kapsamindaki kategoriler dogrultusunda,

katilimcilara ait baz1 goriislere asagida yer verilmistir:

“Akademik beklentilerine olumlu etkileri”: (A4), “Akademik basarisi i¢in,
egitimdeki basaris1 ic¢in, kendini daha c¢ok gelistirmesi ic¢in, hayata diger
arkadaglarindan 1-0 6nde baslamasi i¢in.” (A9), “Ne giizel iste, erkenden okursa
erkenden her seyi 6grenir, daha ¢ok 6grenir. Clinkii bu ¢ocuk bana bagimli, benim ona
ogrettigim kadar 6grenebiliyor. TV’ye ya da ona buna bagimli. Ama ne kadar erken
Ogrenirse okuma yazmayt; o kadar daha ¢ok bilgi 6grenir. Daha ¢ok kitap okur.” (A1),
“Cocuk okula bilerek gittiginde daha mutlu olur. Neyle karsilasacagim diye
diistinmiiyor. Sinifta 6gretmen bir sey sordugunda ¢ok daha rahat parmak kaldiriyor.

Cok 6nemli bir siire¢.”
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“Gelisim alanlarina olumlu etkileri”: (BS), “Lisede ve liniversitede gegmisten
gelen matematiksel, sayisal, ilmi ve fiziksel yetileriyle hayatina yon verecektir. Bos
beyinle degil de dolu beyinle yasayacaktir. Bu yiizden erken okuryazarligin kiiciik
yastan itibaren ¢ocuklara 6gretilmesi ve sevdirilmesi gerekli.” (AS), “Arkadaslariyla
ve 0gretmenleriyle iletisimi, okul ¢evresi ve ailesi ile iletisimi de aile etrafindaki ¢cevre
iletisimi de ¢ok daha kuvvetli oluyor. Anlamasi agisindan, bize geri doniisiiniin daha
iyi olmas1 agisindan 6nemli. Ozellikle anlama ve iletisim kurma agisindan kuvvetli
oldugunu diisiiniiyorum. Kendini anlatabilen bir ¢ocuk olarak daha mutlu bir birey
oluyor. Diislince olarak daha da aciliyor, sonug¢ olarak daha da basarili oluyor diye

diisiiniiyorum.”

“Diger olumlu etkiler”’: (B7), “Agac yasken egilir s6zii gecerli burada. 5 yasina
kadar gdzlemledigi seyleri goriip, beynine kaydediyor. ileri i¢in toplumumuzda eksik
olan kitap okuma aligkanligint simdiden kazanmis oluyor. Ciinkii kiigiikliikte
Ogrenilen seyler ¢ok kolay unutulmuyor. Hayatinin bir sonraki evreleri i¢in simdide

bunlarin i¢cinde olmasi 6nemli.”

“Olumsuz etkiler”’: (B6), “Cocuk dgrendi diyelim sonrasinda baglayacagi okul
hayatinda ¢ok sikilacaktir. Belki 6zel okullarda farkli olabilir ama devlet okullarinda
okuma yazmay1 bilen bir cocugun 6gretmeni ve siif arkadaslariyla iligkisi olumsuz
etkilenir. Zaten bildigi seyler oldugu icin verilen etkinlik ve yapilan faaliyetlerden
sikilacaktir. Belki bu sebepten Ogretmenini sevmeyecek, arkadaslariyla iletisimi
bozulacak.” (B9), “Cocuk 5-6 yasindan itibaren zaten okula siirekli devam edecegi
i¢cin, 12-13 yil kadar bu stireci de alacagini diisiiniirsek, bence ¢ocuklugunu yasasa
daha iyi olur. Okul ¢caginda okula baslamasi gerekir diye diislinliyorum. Daha 6nceden
cocugu hirslandirip da bunu bir yarisa dondiirme, digerlerinden daha ileride olsun diye
bir kaygiya girilmemesi gerekir. Zaten nasil olsa bir sekilde dgrenecek okuma ve
yazmay1. Tamam, belki ileride veliyi ve ¢ocugu 6rnegin ddevleri yapma ve ¢ocugun
algilamas1 konusunda rahatlatir, elbette bir faydast olur ama bir daha o donemi
gelmeyecek ¢ocugun. Bdyle baktigimiz zaman, bir daha 5 yasinda olmayacak. Bir
daha o okul olmayan donemde yer almayacak ¢ocuk. Elbette ama dedigim gibi,

avantajlart muhakkak var. Ama olmazsa olmaz degil.”
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3.3. UCUNCU ALT AMACA ILISKIN ELDE EDILEN BULGULAR

Arastirmanin {liglincii alt amaci ebeveynlerin erken okuryazarligi desteklemek
i¢in ¢ocuklartyla hangi uygulamalari yaptiklarinin belirlenmesidir. Ugiincii alt amaca
iliskin elde edilen bulgular “Ebeveynlerin Erken Okuryazarhk Uygulamalari
Hakkindaki Gériisleri” temasi1 kapsaminda ‘Erken Okuryazarligi Destekleyici Ev I¢i
Uygulamalar’ ve ‘Erken Okuryazarligi Destekleyici Ev Disit Uygulamalar’ alt temalari
altinda toplanmus olup, ilgili veriler Tablo 3’te ve Tablo 4’te sunulmustur. Uciincii alt
amaca iliskin verilere ulasmak icin ebeveynlere “Soru4. Cocugunuzun erken
okuryazarlik becerilerini desteklemek icin ev icinde neler yapiyorsunuz?”’, “Soru4a.
Ev disinda neler yapryorsunuz?” ve “Soru4b. Peki ¢cocugunuzun tiim bu ¢alismalara

kars1 motivasyonunun nasil yorumluyorsunuz? ” sorular1 yoneltilmistir.

Tablo 3.3’te yer alan “Erken Okuryazarligi Destekleyici Ev Igi Uygulamalar”
alt temast i¢in elde edilen bulgulara gore ‘8’ kategori yer almaktadir. Bu kategorilere

bakildiginda ilgili kodlar ¢oktan aza seklinde asagidaki sekilde siralanmaktadir;

e “Sozel dil uygulamalar1” kategorisi altinda ‘etkilesimli kitap okuma’ (f=16),
‘cocuga masal/hikaye anlatma’ (f=8), ‘sohbet etme’ (f=8), ‘sarki
sOyleme/miizik dinleme’ (f=3), ‘kutu kart oyunu oynama’ (f=2), ‘cocuga
masal/hikaye anlattirma’ (f=2) ve ‘cocuga bilmece sorma’ (f=1) kodlar1 yer

almaktadir.

e “Yaz farkindaligi uygulamalar1” kategorisi altinda ‘harf/say1 yazma ve sekil
yapma’ (f=9), ‘cizgi ¢alismas1 yapma’ (f=3), ‘kalem tutma calismas1 yapma’
(f=2), ‘klavyede yaz1 yazma’ (f=2), ‘sembolleri 0&gretme’ (f=2),
‘Ingilizce/Kur’an ¢aligma’ (f=2) ve ‘gdrsel kartlarla oynama’ (f=2) kodlar yer

almaktadir.

e “Yazmaya hazirlik uygulamalari” kategorisi altinda ‘resim/boyama/ karalama

yapma’ (f=11) kodu yer almaktadir.

e “Ince/kaba motor uygulamalar1” kategorisi altinda ‘oyun hamuru oynama’

(f=6), ‘dans etme’ (f=2) ve ‘sanat etkinligi yapma’ (f=2) kodlar1 yer almaktadir.

76



e “Fonolojik farkindalik uygulamalari” kategorisi altinda ‘ilk/son ses oyunlari
oynama’ (f=3), ‘ses ile harf/nesne iliskisi kurma’ (f=3), ve ‘tekerleme soyleme’

(f=1) kodlar1 yer almaktadir.

e “Biligsel uygulamalar” kategorisi altinda ‘dikkat gelistirici kitap ¢alisma’
(f=3), ‘matematik/kodlama ¢alisma’ (f=3) ve ‘yapboz oynama (f=1) kodlar1 yer

almaktadir.

e “Motivasyon uygulamalar1” kategorisi altinda ‘materyal satin alma’ (f=3) ve
‘birlikte okuldan gelen sinif i¢i etkinliklerin videosunu izleme’ (f=1) kodlar1 yer

almaktadir.

e “Sosyal/duygusal uygulamalar” kategorisi altinda ‘kural koyma/¢ocuga kural

koydurma’ (f=1) kodu yer almaktadir.

“Erken OKuryazarhg Destekleyici Ev Ici Uygulamalar” alt temasi
kapsamindaki kategoriler dogrultusunda, katilimcilara ait baz1 goriislere agsagida yer

verilmistir:

“Sozel dil uygulamalar:”: (A9), “Son zamanlarda, son 5-6 ayda biz de ona
masal anlattirtyoruz. Kendisi anlatiyor, uyduruyor. Sonra bunlari devam ettirme
oyunlar1 oynuyoruz. Mesela ben bir sey anlatiyorum ve o da devam ettiriyor. Ama onu
sOylediklerine daha ¢ok odaklaniyoruz. Bu oyun daha ilgi ¢ekici hale getiriyor. Ben
bir sey anlatirken, o hemen oradan bir sey ekliyor, ¢ikariyor.” (AS), “hikayeden 6nce
bilmece soruyorum ya da tekerleme sOyliiyorum. Beraber sarki soyliiyoruz. Bazen
bilmedigi ve yeni duydugu yeni bir kelime soruyor bana, ben de oyunlastirarak bu yeni

sozctikleri anlatmaya ¢alistyorum.”

“Yazi farkindaligi uygulamalar:”: (BS5), “Resim yapiyoruz sonra, boyama
yapiyoruz. Onlarin sevdikleri karakterleri ¢iziyor ve boyuyoruz fakat yalnizca bununla
kalmiyoruz, o sevdikleri karakterlerin isimlerini de yaziyoruz altina. Mesela BEN-
TEN karakterini seviyorlar. O karakterleri ¢izdim, her birinin de adi1 var ayri ayri.
Tiirkge olarak yazityorum karakterlerin isimlerini altlarina. Diyorum ki “Bak bu Ates
Topu.” Ustte de karakterin resmi var, ates topu adami var. Simdi ¢ocuk hem onu gorsel

olarak goriiyor hem de benim yazdigimi duyuyor ve birlestiriyor.”
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“Yazmaya hazirlik uygulamalar1”: (B4), “2 yasindayken g¢alisma masasi
almistik sandalyesinde sevdigi bir hayvan islemesi olan. Ona ¢ok mutlu olmustu. Onun
iistiinde beraberce bir seyler yazmaya, ¢izmeye, karalamaya ¢alistik. Daha ¢ok ufakti,
konusamadigi1 zamanlariydi. Daha sonra konugmaya basladiginda ¢ok sik olmasa da

karsilikl1 kitap okuduk.”

“Ince/kaba motor uygulamalar1”: (AS), “Oyun hamuru oynamak. Sulu boya
ve pastel boya ve ozellikle kuru boya ile boyamalar yapmak. Kuru boya bilek

kaslarinin gelismesi i¢in daha iyi oluyor.”

“Fonolojik farkindalik uygulamalari”: (A1), “Meyvelerin hangi harfle
basladigini soruyorum. Elma mesela, bas harfi ne diyorum /e/ diyor, yanindaki harf ne
diye sorunca da son harften bahsediyor, yani /a/ diyor. Cok iistiine diismeden, ufak
ufak, oyun gibi yapiyoruz. Mutfakta gordiigii baz1 seyleri bir harfe veya sayiya
benzetiyor. “Aaal Anne bak bu senin bag harfin!” diyor. Cokomel’in {izerindeki “n”
harfini séyledi az 6nce. Yemek yerken, oyunla, siradan bir seymis gibi ufak ufak
sohbetin i¢ine koymaya ¢alistyorum. Yazmayla ilgili ¢cok fazla aktivite yapmiyoruz.

Hamur oyunlar1 ve yazma ¢izmeyi genelde okulda yapiyor.”

“Bilissel uygulamalar”: (A8), “Kitap okuyoruz, masal anlatiyorum, ¢esitli
kodlama kitaplar1 ¢alistyoruz, dikkat gelistirme kitaplar1 yapiyoruz, kesme-yapistirma
etkinlikleri yapiyoruz.” (AS), “Ek olarak evde sunlar1 da yapiyoruz: Mesela giinliik
hayatta iste elmanin yarisin1 verdim ya da ¢eyregini verdim size deyince de evde erken
okuryazarligini desteklemis oluyorum. Abakiisiimiiz var, evde canimiz sikilinca 5 tane

zeytini bir tarafa 5 tane zeytini de bir tarafa koyup toplayip ¢ikartiyoruz.”

“Motivasyon uygulamalari”: (A4), “Okuldaki etkinlikleri 6gretmenlerin bize
gonderdikleri videolar iizerinden takip ediyorum. Gegen giin videoyu beraber izlerken
gordiim mesela, resim yapiyorlar. Basta ilgisiz duruyor, sonra arkadaslarinin

resimlerine bakip o da boyamaya basladi. Aferin dedim kizima.”

“Sosyal/duygusal uygulamalar”: (AS), “Evde kurallara koyuyoruz ve bazi
kurallar1 da onlarin koymasina miisaade etmek. Bazi kurallarda esneklik gostermek.
Kurallar onlarin okulda isine yarayacak. Okuldaki kurallara uyma konusunda rahatlik

yasamasi agisindan 6nemli. Bu da akademik basarisina olumlu etki edecek tabii.”
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Tablo 3.3: “Erken Okuryazarhigi Destekleyici Ev I¢i Uygulamalar”
Alt Temasindaki Kategoriler, Kodlar, Katilimcilar ve Frekanslar

Alt Kategori Kodlar Katilimeilar Frekans
Tema g Anne Baba f(A) f(B) >f
A2, A3, A4, B4, B5, B6,
Etkilesimli kitap okuma A5, A6, A7, B7, B8, B9, 9 7 16
A8, A9, Al10 B10
Cocuga masal/hikaye anlatma A1A¢5A§6' B6, B8, B10 5 3 8
Sozel Dil '
A3, A6, A7, B1, B4, B9,
Uygulamalar1 ~ Sohbet etme A10 B10 4 4 8
Sarki soyleme/miizik dinleme A5, A6, Al10 --- 3 0 3
Kutu/kart oyunu oynama B6, B9 0 2 2
_ Cocuga masal/hikaye anlattirma A5, A9 --- 2 0 2
= Cocuga bilmece sorma A5 --- 1 0 1
% Harf/Say1 yazma ve sekil Al, A6, A7, B1, B4, B5, 4 5 9
g yapma Al0 B6, B10
> Cizgi caligmas1 yapma A3, A7 B3 2 1 3
o Yazi
= - Kalem tutma calismasi yapma A4 B3 1 1 2
Sy Farkindalig:
- o (e Klavyede yaz1 yazma A6, A9 === 2 0 2
- Sembolleri §gretme --- B2, B6 0 2 2
a Ingilizce/Kur’an calisma --- B5, B8 0 2 2
o~} Gorsel kartlarla oynama A4 B4 1 1 2
]
2 ?;zﬂ?ia Resim/Boyama/Karalama AL A3,A4,  B3,B4B5 o o .,
_Q yapma A5, A7, A10 B7, B10
B0 Uygulamalari
g ince/Kaba  Oyun hamuru oynama AZA?3A¢4' B10 5 1 6
o jootor  Dans etme AL0 B7 1 1 2
3 e Sanat etkinligi yapma A8 BY 1 1 2
E Fonolojik [lk/son ses oyunlari oynama Al, A7 B2 2 1 3
5 Farkindalik Ses ile harf/nesne iligkisi kurma --- B2, B5, B10 0 3 3
Uygulamalar1  Tekerleme séyleme A5 == 1 0 1
- Dikkat gelistirici kitap caligma A6, A8 B6 2 1 3
Bilissel
Uvaulamalar Matematik/Kodlama caligma A5, A8 B8 2 1 3
Yo Yapboz oynama B10 0 1 1
. Materyal satin alma --- B3, B4, B6 0 3 3
Motivasyon T —
Birlikte okuldan gelen simif i¢i
Uygulamalar1 S . Ad --- 1 0 1
etkinliklerin videosunu izleme
DSUOSyL?SIgI Kural koyma/gocuga kural A5 . 1 0 1
Y9 koydurma
Uygulamalar

Tablo 3.4’te yer alan “Erken Okuryazarligi Destekleyici Ev Digt Uygulamalar”

alt temasi igin elde edilen bulgulara gére ‘7’ kategori yer almaktadir. Bu kategorilere

bakildiginda ilgili kodlar ¢oktan aza seklinde asagidaki sekilde siralanmaktadir;
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“Yazi farkindaligi uygulamalar1” kategorisi altinda ‘magaza tabelasi, yazil
trafik levhasi, araba plakasi ve markasini okuma (f=10), ‘lriinlerin marka ve
fiyatin1 okuma’ (f=1), ‘arabada havaya harf yazma oyunu oynama’ (f=1) ve
‘kitap¢ida bildigi ¢izgi film kahramanimnin ismini tanima’ (f=1) kodlar1 yer

almaktadir.

“Gorsel uygulamalar” kategorisi altinda ‘resimli levha ve tabela okuma’ (f=9),
‘trafik 1s1klarinin renklerini konusma’ (f=4) ve ‘arabanin i¢ aksamini 6gretme

(hiz-yakit gostergesi, motor devri, radyo ekrani)’ (f=1) kodlar1 yer almaktadir.

“Sosyal/duygusal uygulamalar” kategorisi altinda ‘sosyal etkilesim igine

girecegi mekanlara gotiirme’ (f=4) kodu yer almaktadir.

“Motivasyon uygulamalar” kategorisi altinda ‘kiitiiphane/Kitapevini ziyaret
etme’ (f=4), ‘kitap satin alma’ (f=3) ve ‘anaokuluna génderme’ (f=2) kodlar1

yer almaktadir.

“Yazmaya hazirlik uygulamalar1” kategorisi altinda ‘arabada bugulu bir cama

resim ¢izme’ (f=1) kodu yer almaktadir.

“Sozel dil uygulamalar” kategorisi altinda ‘disarda bir sey anlattifinda
dinleme’ (f=2), ‘arabada Oykii anlatma’ (f=1), ‘bir yakinina biraktiginda
telefondan Oykii anlatma’ (f=1), ‘akranlarla parkta oynarken dil becerisini
gelistirme’ (f=1) ve ‘arabada Ingilizce/Tiirkce sarki sdyleme’ (f=1) kodlar1 yer

almaktadir.

“Herhangi bir destek sunmama” kategorisi altinda ‘herhangi bir sey yapmama”

(f=4) kodu yer almaktadir.

“Erken Okuryazarhg: Destekleyici Ev Disi Uygulamalar” alt temasi

kapsamindaki kategoriler dogrultusunda, katilimcilara ait baz1 goriislere agsagida yer

verilmistir:

“Yazi farkindaligi uygulamalari”: (B8), “Bazen arabada giderken harfleri

parmagiyla havaya yazdirtyorum. Tabelada bir harf gordiigiinde, kendi istiyor bunu,

onu sOyliiyorum. Arabalarin plakalarint okuyoruz. Trafik levhalarini soruyor,

sOylilyorum. Arabanin i¢ aksamindaki hiz gostergeleri, kadranlari, motor devrini (o
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motor devriyesi diyor) okuyor. Gostergeleri okumaya galisiyor, “Baba benzin bitti
mi?” diye merak ediyor benzin gostergesine bakarak. Arabanin radyosunu aginca onu
okuyor, kaloriferi acip kapatirken tuslara bakiyor ya da yan aynalar nasil ve hangi tusla
ayarlanir, onu konusuyoruz. Sonu¢ olarak arabadaki simgeleri okuyoruz.
Diikkanlardaki Cikis/Exit/Acil Durum vb. yazilar1 da okumaya calisiyor. Bir de futbol
maglar1 izliyoruz beraber, takimlarin yaziliglarini, nasil sdylendigini, hangi iilkeye

aittir, bunlar1 konusuyoruz. Ben biraz daha dogaglama ve giinliik yapiyorum.”

“Gorsel uygulamalar”: (B10), “Plakalar1 ¢ok okuyor, bazen eve gelirken yolda
gordiigiimiiz biitlin plakalar1 okuyoruz. Tabelalar1 okumaya calisiyor. Ama ben sadece
istedigi zamanlarda bunlar1 yapiyorum, ilgisiz oldugunda zorlamiyorum.” (B2),
“Diikkanlarin tizerindeki sembolleri, otobiislerdeki yaslara uygun sembolleri, engelli
sembollerini soruyor. Metro’da “Kapiya Yaslanmaymiz.” ya da “Hamilelere Yer

Veriniz.” gibi isaretleri soruyor, cevapliyoruz.”

“Sosyal/duygusal uygulamalar”: (B3), “Onun disinda ben okuryazarlik
gelisimini sadece kitaplara bagli gérmiiyorum ¢iinkii etkilesim kuracagindan disariya
cikmak, parka gitmek gezinti yapmak da gelisimini destekler. Sadece kitaplara bakip
onu hayata yonlendirirsek, sadece kitapta kalir. Hayata bakis agisin1 gelistirebilmek
icin bazen oyun alanlarindan yararlanmak gerekir. Kitaplar tabii ki daha 6nemlidir ama

insanlarla olan iletisimi daha farkli olur, daha giizel olur.”

“Motivasyon uygulamalari”: (B8), “Kiitiphaneye gidiyoruz. Orada vakit
gegiriyoruz. O ortami biliyor, agina. Bazen gay gorba igiyoruz, 2-3 dk. oturuyoruz.
Boylece o ortami goriiyor ve asina oluyor.” (A9), “Krese gonderiyoruz, ciddi bir maddi
fedakarlik yapiyoruz bunun i¢in. Orada da sonugcta bu becerileri destekleniyor, ev dist

bir ortamda. Arkadaglarindan ve 6gretmeninden olumlu etkileniyor.”

“Yazmaya hazirlik uygulamalar:”: (A2), “Ornegin otobiiste bugulu bir camda
resim ¢izdigimiz oldu. Disarda bir yaz1 gordiigiinde “Surada ne yaziyor anne?” diye
sordugunda okudum. Trafik levhalarinin anlamlarini sordu, cevapladik. Bir restorana
gittigimizde beraber meniide yazilanlar inceledik. Ama bunlar da ¢ok nadir, dyle 6zel

bir sey yapmiyoruz ¢ok acgikg¢asi.”
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“Sozel dil uygulamalari”: (BS), “Araba kullanirken ben Ingilizce, yabanci

dilde sarkilar soyliiyoruz. Bazen so6ziinii anlayamadigim bir sarkiyr beraber

sOyliiyoruz. O soziinii duydugu gibi soyliiyor, bazen hi¢ karismiyorum, birakiyorum

Oyle soyliiyor. Bazen de sikintili gordiigiim bazi noktalarda bazi sesleri ¢ikarmasi igin

onu destekliyorum ve yonlendiriyorum. ‘Bak oglum, -rr- boyle sdylenir, dilini boyle

yapacaksin.” gibi.”

Tablo 3.4: “Erken Okuryazarhigi Destekleyici Ev Dist Uygulamalar”
Alt Temasindaki Kategoriler, Kodlar, Katilimcilar ve Frekanslar

Alt Katedori Kodlar Katilimcilar Frekans
Tema g Anne Baba _ f(A) f(B) >f
Magaza tabelasi, yazili trafik levhasi, A8, Ab, B2, BS,
B6, B8, 4 6 10
araba plakasi ve markasini okuma A7, A9 B9 B10
Yazi - Uriinlerin marka ve fiyatin1 okuma Al, A5 --- 1 0 1
Farlindalig: Arabada havaya harf yazma oyunu
Uygulamalari y y Y - B8 0 1 1
oynama
Kitapgida b11d1.g1 ¢izgi film A5 . 1 0 1
kahramaninin ismini okuma
B1, B2,
3 Resimli levha ve tabela okuma AL AT, B6, B8, 3 6 9
< A9
% Gérsel B9, B10
= orse Trafik igiklarinin renklerini konusma A3, A7 B3, B9 2 2 4
) Uygulamalar :
:>)x Arabanin i¢ aksamini (hiz-yakit
o gostergesi, motor devri, radyo ekrani) - B8 0 1 1
o) Ogretme
A Sosyal/
‘5 Duygusal Sosyal etkllensllr.n icine girebilecegi A3, A7 B3, B5 2 2 4
= mekanlara gotiirme
2 Uygulamalar
Q
@ . : 1Al of A5, AB,
8 Motivasyon Kiitiiphane/Kitapevini ziyaret etme A8 B8 3 1 4
B Uygulamalarn ~ Kitap satin alma A6, A7 B7 2 1 3
T‘S Anaokuluna génderme A9 B8 1 1 2
g Yazmaya
e Hazirlik Arabada bugulu bir cama resim yapma Al - 1 0 1
o Uygulamalari
_§ Disarda bir sey anlattiginda dinleme A6 B6 1 1 2
0 Arabada 6ykii anlatma A8 -—- 1 0 1
Bir yakinina biraktiginda telefondan .
Sozel Dil Oykii anlatma = ! s !
Uygulamalar1 ~ Akranlarla parkta oynarken
. LT A9 --- 1 0 1
dil becerisini gelistirme
A"rabada Ingilizce/Tiirkge sarki . BS 0 1 1
sOyleme
Herhangi Bir o A2, A,
Uygulama Herhangi bir sey yapmama A10 B4 3 1 4
Yapmama
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Grafik 3.2°de ebeveynlerin yaptiklar ev i¢i ve ev disi erken okuryazarligi
destekleyici uygulamalar ic¢in c¢ocuklarnin motivasyon diizeyleri hakkindaki
gortislerine yer verilmistir. Buna gore ebeveynlerden 11 tanesi [f(A)=5 ve f(B)=6]
cocugunu ‘her zaman ilgili’ buldugunu, 1 tanesi ise [f(A)=1] ‘ilgisiz’ buldugunu’ ve 8

tanesi [f(A)=4 ve f(B)=4] ‘bazen ilgili bazen ilgisiz’ buldugunu ifade etmistir.

Erken okuryazarlik uygulamalarinda ¢ocuk motivasyon diizeyi

12 11
10
8
8
6
4
2 1
0 .
Her zaman ilgili: A2, A3, A6, A7, Ilgisiz: A1 Bazen ilgili bazen ilgisiz: A4, A5,
Al10 ve B2, B3, B4, B6, B7, B10 A8, A9 ve B1, B5, B8, B9

= Motivasyon diizeyi

Grafik 3.2: Erken okuryazarlik uygulamalarinda ¢ocuk motivasyon diizeyi

3.4. DORDUNCU ALT AMACA ILISKIN ELDE EDILEN BULGULAR

Aragtirmanin  dordiinci alt amaci ebeveynlerin  ¢ocuklar1 igin erken
okuryazarligr destekleyici kitap secerken nelere dikkat ettikleri hususlarin
belirlenmesidir. Dordiincli alt amaca iliskin elde edilen bulgular “Ebeveynlerin
Erken Okuryazarhgi Destekleyici Kitap Seciminde Dikkat Ettikleri Hususlar”
temasi altinda toplanmis olup, ilgili veriler Tablo 5’te sunulmustur. Dordiinci alt
amaca iliskin verilere ulasmak icin ebeveynlere “Soru5. Cocugunuza erken
okuryazarlik becerilerini destekleyici kitap satin ya da odiing alirken nelere dikkat

ediyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.
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Tablo 3.5: “Ebeveynlerin Erken Okuryazarligi Destekleyici Kitap Se¢iminde Dikkat Ettikleri

Hususlar” Temasindaki Kategoriler, Kodlar, Katilimcilar ve Frekanslar

. Katilimcilar Frekans
Tema Kategori Kodlar Anne Baba fA) fB) Sf
) Alirken 6n ve arka kapagina bakar, 7, A7 g A9 B4, B8, B0 4 7
On icinden birkag ciimle okurum
inceleme  Almadan 6nce hi¢ okumam Ab --- 1 0 1
Almadan 6nce hepsini okurum — B6 0 1 1
Pedagog onayli olmasi dnemlidir Ad -—- 1 0 1
PEIRERG Pedagog onayli olmasi 6nemli
Onay1 cagog onay A7 1 0 1
degildir
Cocugumun istedigi bir kitab1 ben A7 A8 B2 5 1 3
Otorite begenmezsem asla almam '
8 Cocugumun istedigi bir kitab1 ben . B5 0 1 1
§ begenmezsem bile alirim
= . 1 Al, A2, A3, Ad
m . L L L 1
= Ekonomi Fiyatinin makul olmas1 énemlidir A5, A8, A10 B8 7 1 8
=~ Fiyat1 onemli degildir A9 Bl 1 1 2
b= . internetteki tavsiyelere giivenirim A6, A8, A9 --- 3 0 3
- Internet — : . -
E Internetteki tavsiyelere giivenmem A7 --- 1 0 1
) a . .. o Al, A2, A4, A5,
% Konu/I¢erik/Kurgu énemlidir A7, A8 B3, B8, B10 6 3 9
S Fazla metin/uzun ciimle B4, B6, B7, B8
g y 1 y 1
é Dilsel icermemelidir A3, A5, AT B9, B10 . .
54 Zararl sozctikler icermemelidir Al, A5, A10 B5, B6 3 2 5
= ?umle.le.rdekl dil giicii/mantik Al A5, A7 B8 3 1 4
§ onemlidir
- L Al, A2, A3,
i Resimli olmalidir Ad. A8 B5, B6, B10 5 3 8
(] . .
- Gorsel Uygunsuz/Karmagik resimler Al, A5, A6, A9,
=
2 bulunmamalidir Al10 B4, B6 > 2 !
8 Resim ile metin uyumlu olmalidir Al, A2, A7 B1, B7, B8 3 3 6
B0 A2, A3, A5, A7, B4, B5, B6, B7,
= Yas grubuna uygun olmalidir A8 A9 B10 6 5 11
S o . A2, A4, A5, A9, BL, B2, B5, B6,
E Cocugun ilgisini ¢ekmelidir A10 B9 5 5 10
o - e 1 Al, A2, A5, A6, B4, B5,
E Degerler egitimini desteklemelidir A8, A10 BS, B9 6 4 10
= .. . 1 B5, B6, B7, B8
[_u 1 ’ 1 ’
= Gelisimsel Bilissel gelisimi desteklemelidir A5, A6 B9, B10 2 6 8
B Sosyal/duygusal gelisimi .
% desteklemelidir B4, B7, B8, BY 0 4 4
2 Egitici/ogretici olmalidir A4 B7, B10 1 2 3
Q Ince motor becerisini . B5 B6. B10 0 3 3
desteklemelidir S
Renkli baski olmalidir A4, A7, Al10 B1, B6 3 2 5
Giivenilir bir yaymevi/yazar Ad, A9 B3, B6, BS 2 3 5
olmalidir
Bask Ebad1 biiyiik olmalidir A4 B8 1 1 2
askt Puntosu iri olmalidir A5 Bl 1 1 2
Sayfa sayis1 az olmahdir Al - 1 0 1
Dayanikli baski olmalidir - B6 0 1 1
Giincel basim tarihli olmalidir --- B3 0 1 1

84



Tablo 3.5’te yer alan “Ebeveynlerin Erken Okuryazarligi Destekleyici Kitap

Se¢iminde Dikkat Ettikleri Hususlar” temas: icin elde edilen bulgulara gore 9’

kategori yer almaktadir. Bu kategorilere bakildiginda ilgili kodlar ¢coktan aza seklinde

asagidaki sekilde siralanmaktadir;

“On inceleme” kategorisi altinda ‘alirken 6n ve arka kapagima bakar, iginden
birkag ciimle okurum’ (f=7), “almadan 6nce hi¢ okumam’ (f=1) ve “almadan

once hepsini okurum’ (f=1) kodlar1 yer almaktadir.

“Pedagog onay1” kategorisi altinda ‘pedagog onayli olmas1 6nemlidir’ (f=1) ve

pedagog onayi olmasi1 6nemli degildir’ (f=1) kodlar1 yer almaktadir.

“Otorite” kategorisi altinda ‘cocugumun istedigi bir kitab1 ben begenmezsem
asla almam’ (f=1) ve ‘cocugumun istedigi bir kitab1 ben begenmezsem bile

alinm’ (f=1) kodlar1 yer almaktadir.

“Ekonomi” kategorisi altinda ‘fiyatinin makul olmasi 6nemlidir’ (f=8) ve

‘“fiyat1 6nemli degildir’ (f=2) kodlar1 yer almaktadir.

“Internet” kategorisi altinda ‘internetteki tavsiyelere giivenirim (f=3) ve

‘internetteki tavsiyelere givenmem’ (f=1) kodlar1 yer almaktadir.

“Dilsel” kategorisi altinda ‘konu/igerik/kurgu oOnemlidir’ (£=9), ‘fazla
metin/uzun ctimle icermemelidir’ (f=9), ‘zararli sézciikler igermemelidir’ (f=5)

ve ‘climlelerdeki dil gilicii/mantik 6nemlidir’ (f=4) kodlar1 yer almaktadir.

“Gorsel” kategorisi altinda ‘resimli olmalidir’ (f=8), ‘uygunsuz/karmasik
resimler bulunmamalidir’ (f=7) ve ‘resim ile metin uyumlu olmalidir’ (f=6)

kodlar1 yer almaktadir.

“Gelisimsel” kategorisi altinda ‘yas grubuna uygun olmalidir’ (f=11),
‘cocugun ilgisini ¢ekmelidir’ (f=10), ‘degerler egitimini desteklemelidir’
(f=10), ‘biligsel gelisimi desteklemelidir’ (f=8), ‘sosyal-duygusal gelisimi
desteklemelidir’ (f=4), ‘egitici/6gretici olmalidir’ (f=3) ve ‘ince motor

becerisini desteklemelidir’ (f=3) kodlar1 yer almaktadr.

“Bask1” kategorisi altinda ‘renkli baski olmalidir’ (f=5), ‘gilivenilir bir

yaymevi/yazar olmahidir’ (f=5), ‘ebadi biiyiikk olmalidir’ (f=2), ‘puntosu iri
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olmalidir’ (f=2), ‘sayfa sayisi az olmalidir’ (f=1), ‘dayanikli baski olmalidir’

(f=1) ve ‘glincel basim tarihli olmalidir’ (f=1) kodlar1 yer almaktadir.

“Ebeveynlerin Erken Okuryazarhgi Destekleyici Kitap Seciminde Dikkat
Ettikleri Hususlar” temasi kapsamindaki kategoriler dogrultusunda, katilimcilara ait

bazi goriislere agsagida yer verilmistir:

“On inceleme”, “Pedagog onay1”, “Otorite”: (A7), “Eger kitap almaya tek
basima gittiysem, once bir distan bakiyorum, sonra konusunu anlamaya ¢alisiyorum,
birkac sayfayr mutlaka okuyorum, dil anlaminda da hosuma giderse aliyorum. Ama
kitab1 bastan sona okuyamiyorum tabi. Eger kitap almaya kizim ile gidersek, onun
istedigi bir kitap resim ya da igerik acgisindan benim hosuma gitmezse bunu kizima
acikliyorum. Bu sana ¢ok uygun degil diyorum ve ona 2 adet secenek sunuyorum,
bunlardan birini alabilirsin diye, o da bu duruma uyum sagliyor. Biraz da kitab1
arastirtyorum ama internet bilgi kirliligi. Her ontine gelen kitap pedagog onayli zaten.
Benim pedagog onayl diye internetten aldigim kitaplar var; konu zaten asla bir yere
baglanmamis, havada kalmis; resimle icerik asla uyumlu olmamis ve i¢inde gegen
kelimeler cocugun asla anlayabilecegi agiklikta kelimeler degil. O kitaplar1 kaldirmak
durumunda kaldim. O giinden beri internetten degil, bir kitapevine gidip aliyoruz.
Alirken okuyamasam da eve gelip ona okuyacagim zaman 6ncesinde ben okuyorum.”
(B2), “Onun albenisine yonelik kitaplar1 segiyor. Eger icerisinde eger ona zarar
verecek bir sey yoksa, onun istegi ilizerine aliyoruz. Tabii ki bizim de kontroliimiizle
gerceklesiyor bu alimlar.” (A8), “Bir de oglum yanimdaysa onun da fikrini soruyorum,
“Bunu mu istersin yoksa bunu mu istersin?” diye segenek sunuyorum. Tabi bu
secenekler benim kendi eledigim ve olusturdugum secenekler. Sonrasinda da istedigini
aliyoruz. Bazen kitabin hepsini okuyorum almadan once, bazen de kitabin adina,

konusuna ve resimlerine bakiyorum yalnizca. Duruma gore degisiyor.”

“Ekonomi”: (BS8), “Genelde bu kitaplar1 kiitliphaneden 6diing aliyorum. Bir
ticret demiyorum bu yiizden. Ama satin alacak olsam tabii ki fiyata bakiyorum. Bazen
cok abuk subuk fiyatlar oluyor. Normalde benim o yastaki bir cocugun okuyacagi kitap
i¢in verecegim para 15-20 TL’dir. Ama bazen bakiyorum incecik bir ¢ocuk kitabinin
70-80 TL oldugunu goriiyorum. Yani alacaksam da fiyatina kesinlikle bakarim.” (A8),

“Maddi olarak bir seyler demek gerekirse de alacagim kitabin fiyat/performans tiriinii
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olmas1 6nemli, yani bu kitap pahali ya da bu kitap ucuz diye bir sey demiyorum ama

hak edecek bir kitapsa eger cok pahaliysa bile gayet de alinabilir.”

“Internet”: (A9), “Internette o kitaba verilen puanlara ya da o Kitap i¢in yapilan
yorumlara bakiyorum. Kitap kargo ile eve geldikten sonra da kitab1 inceliyorum,
okuyorum. Begenmedigim bir kitap olursa, geri gonderiyorum. Bu zamana kadar
kitab1 geri gonderdigim ¢ok oldu. Yasina uygun olmazsa gonderiyorum. Bir de
oglumun tarzina uygun kitaplar almaya dikkat ediyorum; maceraci ve komik kitaplari
cok sever.” (A8), “Internetten arastirtyorum, kitaplar hakkinda yapilan yorumlara

bakiyorum. Bir de kitabin i¢erigini okuyorum, begenirsem de aliyorum.”

“Dilsel”: (B8): “Giivendigim yaymevlerinden aliyorum; TIMAS, TRT Cocuk
vb. Kitaplarin arkasina kesinlikle bakiyorum. Yani yayimnevine, yazarina, igerigine ve
kiiltiirel-ahlaki olarak uygunluguna bakiyorum. Sonra i¢inden birkag¢ climle okuyorum
ve cimledeki dil giiciine ve mantiga bakiyorum. Mantik kurmus mu? Cocuga bir seyler
katabilir mi? Onun ufkunu acabilir mi? Tutarli ve makul ciimleler mi var? Bunlar
ahlaktan ve kiiltiirden bagimsiz olarak sdyliiyorum. Ve su da ¢ok 6nemli: Aldigim
hikayeleri ben bile okuyacak olsam, kesinlikle gorsellerle hikayelerinin tutarli
olmasina ve cocuga hayal ettirecek sekilde olmasina dikkat ediyorum. Mesela
kitaptaki hikayede bir kaplumbagay: anlatirken ille de kocaman bir kaplumbaga resmi
¢izilmis olmasima gerek yok, kaplumbaganin ucu goziikiiyorsa ve gerisinin ¢ocugun
hayal diinyasinda tamamlanmasina birakiliyor mu? Bu tiir gorseller olmasina dikkat
ediyorum. Daha rahat gorsiin, se¢sin ve anlasin diye biiyiik kitaplar olmasina, i¢inde

bliyiik gorseller igeren kitaplar tercih etmeye c¢alisiyorum.”

“Gorsel”: (A1), “Resimlerine bakarak kendisi anlatabilir mi ona bakiyorum.
Soruyorum burada ne anlatiyor diye. O ¢ok anlatmaya hevesli degil ama. Siddet
icerikli olmamasma dikkat ediyorum.” (B7), “Benim aldigim kitaplar daha g¢ok
Ogretici tarzda. Su aralar gorsel hafiza {izerinden gittigi i¢in resimleri anlasilir olan,
cok karmagik olmayan, ¢ok yaziya bogmayan kitaplar tercih ediyorum. Okurken
okudugum kelimeyi resimde gostermeye dikkat ediyorum. Onu bagdastirmasini

saglamak istiyorum.”
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“Gelisimsel”, “Baski”: (B6), “Daha kii¢iik yaslarda daha renkli, dikkat ¢ekici,
baskist daha dayaniklt malzemeden yapilmis, az sozciiklii kitaplar tercih ediyordum.
2-3 yaslaria geldiginde ayniy1 bul, farkliy1 bul, yanlis1 bul gibi etkinlik kitaplarini
almaya bagladik. Cizgi ¢alismasi veya boyama yapabilecegi, motor becerilerini
gelistirebilecegi yasina uygun kitaplar almaya 6zen gosteriyorum. Hikaye kitaplarinda
ise almadan &nce mutlaka okurum. Onceden arastirdigimiz kitaplarda da yazar ve
yayin evine bakiyoruz. Internetten alirsak da dnce kendimiz okuyoruz. Cocuklar i¢in
cok sikintili kitaplar da var. Kimi kitaplar tamamen resimden olusuyor, metin yok.

Cocuk kendisi hikayelestiriyor. Resimlerin de uygun olmasina dikkat ediyorum.”

3.5. BESINCI ALT AMACA ILISKIN ELDE EDILEN BULGULAR

Aragtirmanin besinci alt amaci ebeveynlerin okul 6ncesi egitim kurumlarindan
gelen erken okuryazarligr destekleyici aile katilimi etkinlikleri hakkinda neler
diisiindiiklerinin belirlenmesidir. Besinci alt amaca iliskin elde edilen bulgular
“Ebeveynlerin Erken Okuryazarhg: Destekleyici Aile Katimi Etkinlikleri
Hakkindaki Goriisleri” temas: altinda toplanmis olup, ilgili veriler Tablo 6’da
sunulmustur. Besinci alt amaca iligkin verilere ulasmak i¢in ebeveynlere “Sorus.
Cocugunuzun anaokulundan evinize, erken okuryazarlik becerisini destekleyici
etkinlikler geliyor mu?”” ve “Soru8a. Evet ise, gonderilen etkinlikler hakkinda ne
diigtintiyorsunuz? Hayw ise, ne tiir etkinlikler gelmesini isterdiniz?” sorular1

yoneltilmistir.

Okuldan eve erken okuryazarlik aile katilimi etkinlikleri gelme

durumu
20 16
15
10
5 3 1
[ ]
Evet: A1, A2, A3, Ad, A5, A9, Hayir: A6, A7, A8 Bilmiyorum: B8
A10 ve B1, B2, B3, B4, B5, B6,
B7, B9, B10

m Etkinlik gelme durumu

Grafik 3.3: Aile katilvm etkinlikleri gelme durumu
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Grafik 3.3’te ebeveynlerin okul o6ncesi egitim kurumlarindan eve erken
okuryazarlig1 destekleyici etkinlik gelip gelmeme durumu hakkindaki goriislerine yer
verilmistir. Buna gore ebeveynlerden 16 tanesi [f(A)=7 ve f(B)=9] ‘evet’, 3 tanesi

[f(B)=3] ‘hayir’ ve 1 tanesi [f(B)=1] ‘hayir’ cevabini vermistir.

Tablo 3.6’da yer alan “Ebeveynlerin Erken Okuryazarligi Destekleyici Aile
Katilimi Etkinlikleri Hakkindaki Goériisleri” temasi icin elde edilen bulgulara gore 3’
kategori yer almaktadir. Bu kategorilere bakildiginda ilgili kodlar ¢oktan aza seklinde

asagidaki sekilde siralanmaktadir;

e “Olumlu goriis” kategorisi altinda ‘faydali, eglenceli ve yas grubuna uygun
oluyor’ (f=10), ‘gelisimi ve egilimi takip etme firsat1 sunuyor’ (f=4), ‘ailecek
bir seyler yapma firsati1 sunuyor’ (f=2) ve ‘okuldan hatira kalmis oluyor’ (f=1)
kodlar1 yer almaktadir.

e “Olumsuz goriis” kategorisi altinda ‘nitelikli olmuyor’ (f=4), ‘eve etkinlik
gelmesi iyi bir fikir degil” (f=3), ve ‘l.simf ve sanat etkinlikleriyle
karistiriliyor’ (f=2) kodlar1 yer almaktadir.

e “Beklenti” kategorisi altinda ‘gocuga 6zel ve bireysel olmali’ (f=3), ‘sayica
daha fazla gelmeli’ (f=2), ‘gorsel okuma etkinligi de olmal (f=1) ve
‘say1/rakam 6gretici etkinlik de olmal1’ (f=1) kodlar1 yer almaktadir.

Tablo 3.6: “Ebeveynlerin Erken Okuryazarligi Destekleyici Aile Katilimi Etkinlikleri Hakkindaki
Goriigleri” Temasindaki Kategoriler, Kodlar, Katilimcilar ve Frekanslart

. Katilimcilar Frekans
Tema Kategori  Kodlar Anne Baba fA) fB) 3f
)éo E’ ol Faydali, eglenceli ve yas grubuna uygun oluyor ﬁi’ :52 ,’ :f(’) Eézélll, IZ%’ 6 4 10
g E % - Gelisimi ve egilimi takip etme firsati sunuyor A4, A9 B1, B6 2 2 4
S = S goriy Ailecek bir seyler yapma firsati sunuyor Al0 B4 1 1 2
2 SZ = Okuldan hatira kalmis oluyor A2 --- 1 0 1
EEY Nitelikli ol A9 82BN 3y
g= £ Olumsuz itelikli olmuyor B9
'-'é a & gorls Eve etkinlik gelmesi iyi bir fikir degil A6, A8, A9 3 0 3
'S ﬁ 5 1.smnif ve sanat etkinlikleriyle karistirtliyor === B2, B10 0 2 2
E % =~ Cocuga 6zel ve bireysel (_)lmah A9 B5, B9 1 2 3
% ) E Beklenti Sayica daha fazla gelmeli A7, A9 2 0 2
S B Gorsel okuma etkinligi de olmali A7 - 1 0 1
Sayi/rakam ogretici etkinligi de olmali - B7 0 1 1
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“Ebeveynlerin Erken Okuryazarhg Destekleyici Aile Katilim
Etkinlikleri Hakkindaki  Goriisleri” temas: kapsamindaki  kategoriler

dogrultusunda, katilimcilara ait bazi goriislere asagida yer verilmistir:

“Olumlu goriis ”’: (B6), “Tabii ki bu etkinlikler gerekli. Her seyin birinci sinifa
kalmasit dogru degil. Cocugun okulda neler yaptigini, ne derece ilerledigini gormemiz
adina 6nemli. Ayrica eve gelince bu etkinlikleri anlatmasi da ¢ok olumlu. Gegenlerde
okulda robot yapma, ¢izme ¢alismasi yapmislar. Su an emekli olup bahgesiyle
ilgilenen dedesine bahge islerinde yardimci olacak bir robot tasarlamis. Sevdigi bir
insan i¢in sorun ¢ozen bir sey tasarlamis kafasinda. Bu etkinliklerle ¢ocugun ilgi
alanlarini daha iyi anlama, onu daha iyi tanima sansimiz da oluyor.” (A2), “Bence ¢ok
giizel, hatira kaltyor bir yandan bu etkinlikler. Biiylik oglumun yaptiklar1 hala duruyor,
dontip bakiyorum neler yapmislar diye. Ciinkii saklayabilecegim seyler bunlar.”
(A10), “Ailece birlikte bir seyler yapmak iyi oluyor, hosumuza da gidiyor. Deneyler,
Odevler geliyor beraber yapiyoruz, faydali oluyor. Yapilmadiginda eksikligini
hissediyor, hadi anne veya baba hep birlikte yapalim diyor. Gelen etkinlikleri yeterli

goriiyorum.”

“Olumsuz goriis”: (A8), “Bunlar1 ¢ocugun okulda yapmasi gerektigini
diisiiniiyorum. Ben evde yaptirirsam kendim yaptiriyorum zaten. Odev gibi
gonderilmesini istemezdim.” (B2), “Bunlarin genellikle ilkokulda yapilacak
etkinliklere, ¢aligmalara yakin ve benzer oldugunu diisiiniiyorum. Kagit iistiin ve
gorsel okuryazarlikla ilgili ¢aligmalar bunlar. Sanat etkinlikleriyle karigtirildigini

diistinliyorum.”

“Beklenti”: (B7), “Sayilarla ilgili etkinlikler gonderilmesini isterdim. Kizimin
gorsel hafizasi iyl ama sayilarla ilgili ilerlemesi yavas. Onunla alakali bizim evde
beraber yapacagimiz bir etkinlik gonderilmesini isterdim. Kizim okula basladigi ilk 15
giin, uyumlu bir ¢ocuk olmasina ragmen, okulda sikiliyorum demisti. Bizim ona 2
yasindan itibaren yaptigimiz etkinlikleri, cocuk 3 yasinda okulda yeniden yapinca; ben
bunlar1 daha 6nceden yapmistim diyerek sikildigi bir donem oldu.” (A7), “Bizim
sinifimiz 3 yas ve 19 kisiler, ¢ok kalabaliklar. Sinifimizda 2 tane ikiz var ve 1 ¢ift ikiz
heniiz konusamiyor. Ogretmenimiz zamaninin cogunu onlara ayirdig1 i¢in bence yeteri

kadar etkinlik yapamiyor.”
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3.6. ALTINCI VE YEDINCi ALT AMACLARA ILISKIN ELDE EDILEN
BULGULAR

Arastirmanin altinc alt amaci ebeveynlerin gocuklarinin erken okuryazarlik
gelisimlerini destekleme siirecinde kendilerini ne diizeyde yeterli gordiiklerinin ve
kendilerinin bu konuda bir destege ihtiya¢ duyup duymadiklarmin belirlenmesidir.
Aragtirmanin yedinci alt amaci ebeveynlerin cocuklarinin erken okur yazarlik
becerilerini ev i¢inde ve ev disinda 6nem sirasina gore kimlerin destekledigini
diistindiiklerinin ve bu konuda ebeveynlerin aralarinda bir is birligi sz konusu olup

olmadiginin belirlenmesidir.

Altinc1 ve yedinci alt amaglara iliskin elde edilen bulgular “Erken
Okuryazarlik Gelisim Siirecinin Desteklenmesi” temasi1 kapsaminda ‘Ebeveynlerin
Erken Okuryazarlik Kapsaminda Desteklenmesi’ ve ‘Cocuklarin Evken Okuryazarlik
Kapsaminda Desteklenmesi icin Onem Sirasina Gére Etkili Olan Birimler’ alt temalar

altinda toplanmis olup ilgili veriler Tablo 7’de ve Tablo 8’de sunulmustur.

Altinct ve yedinci alt amaglara iligkin verilere ulagsmak i¢in ebeveynlere
“Soru6. Cocugunuzun erken okuryazarlik becerilerini desteklemek igin yaptiginiz
calismalart yeterli goriiyor musunuz? ”, “Soruba. Bu konuda bir destege ihtiyacinizin
oldugunu diistintiyor musunuz?”, “Soru7. Cocugunuzu yetistirirken esinizle is birligi
halinde oldugunuzu diigiiniiyor musunuz?”, “Soru7a. Erken okuryazarlik becerilerini
desteklemede kim daha ¢ok on ayak oluyor?” ve “Soru3. 0-6 yas déneminde erken
okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde ev iginde ve ev disinda kim/kimler

onemlidir? Onem sirasina gore agiklayiniz.” sorular1 yoneltilmistir.

Grafik 3.4’te ebeveynlerin  cocuklarinin  erken  okuryazarliklarini
desteklemede kendileri ile ilgili yeterlilikleri hakkindaki goriislerine yer verilmistir.
Buna gore ebeveynlerden 4 tanesi [f(A)=2 ve f(B)=2] ‘yeterli, 6 tanesi [f(A)=1 ve
f(B)=5] ‘ne yeterli ne yetersiz’ ve 10 tanesi [f(A)=7 ve f(B)=3] ‘yetersiz’ cevabini

vermistir.
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Ebeveynlerin yeterlilik diizey1

12
10
8 6
6 4
4
2 -
0
Yeterli: A4, A6ve B7, B10 Ne yeterli ne yetersiz: A8 ve B2,  Yetersiz: Al, A2, A3, A5, A7,
B3, B4, B5, B6 A9, A10 ve B1, B8, B9
| Yeterlilik diizeyi
Grafik 3.4: Ebeveynlerin kendi yeterlik diizeyleri hakkindaki goriigleri
Tablo 3.7: “Erken Okuryazarlik Gelisim Siirecinin Desteklenmesi” Temasi Kapsaminda
‘Ebeveynlerin Erken Okuryazariik Kapsaminda Desteklenmesi’ Alt Temasindaki
Kategoriler, Kodlar, Katilimcilar ve Frekanslar
Alt Kateqori Kodlar Katilimeilar Frekans
Tema g Anne Baba f(A) f(B) Xf
Erken gocukluk alaninda gelismek A7, B4, B5, 3 4 7
i¢in uzman goriisiine ihtiyacim var A8, A9 B6, B7
Akademik Cocuga dogru rol model olmak igin B1, B5,
— e --- 0 3 3
z destek  rehberlige ihtiyacim var B9
£ Daha egitimli olmayi isterdim Al --- 1 0
§ Akademik destek gereksizdir B9 0 1
(&)
5 Zaman . Al, A2, A3, Bl, B4,
5(: destegi Daha ¢ok zamana ihtiyacim var A5, A7. A9 BS. B9 6 4 10
2  Ekonomik Ekonomik olarak daha iyi bir
£ ono onomik olarak daha iyi b ALA2 B2B3 2 1 4
£ destek  seviyede olmayi isterdim
& C_ahsma hayati yo_gun,
i fsileilgili zihnen/bedenen dinlenmeye B1,B9 0 2 2
T% destek  ihtiyacim var
§ Ev isleri i¢in yardima ihtiyacim var Al, A3 === 2 0 2
; Destel_< Zaten okulda bu tiir evtkinlilderi A4, A6 . ) 0 )
O gereksiz  yapiyor, fazlasi ¢cocugu bogar
[
2 1 ler igi
£ Ca 1sa"n anne eF 1gfm . B4 0 1 1
L tam giin krese ihtiyacim var
o
S Devlet  Cocugumu dahil edebilecegim yerel . B10 0 1 1
E destegi  atdlye ve etkinliklere ihtiyacim var
% Anaokullarindaki egitimin kalitesinin
o . . === BS 0 1 1
L arttirllmasini isterdim
Cocugumun erken okuryazarliga
Diger ilgisinin daha A5 1 0 1

fazla olmasini isterdim
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Tablo 3.7°de yer alan “Ebeveynlerin Erken Okuryazarlik Kapsaminda

Desteklenmesi” alt temast igin elde edilen bulgulara gore ‘7’ kategori yer almaktadir.

Bu kategorilere bakildiginda ilgili kodlar ¢oktan aza seklinde asagidaki sekilde

siralanmaktadir;

“Akademik destek” kategorisi altinda ilgili ‘erken ¢ocukluk alaninda gelismek
i¢cin uzman goriisiine ihtiyacim var’ (f=7), ‘cocuga dogru rol model olmak i¢in
rehberlige ihtiyacim var’ (f=3), ‘daha egitimli olmay1 isterdim’ (f=1) ve

“akademik destek gereksizdir” (f=1) kodlar yer almaktadir.

“Zaman destegi” kategorisi altinda ‘daha ¢ok zamana ihtiyacim var’ (f=10)

kodu yer almaktadir.

“Ekonomik destek” kategorisi altinda ‘ekonomik olarak daha iyi bir seviyede

olmay1 isterdim’ (f=4) kodu yer almaktadir.

“Is ile ilgili destek” kategorisi altinda ‘Caligma hayat: yogun, zihnen/bedenen
dinlenmeye ihtiyacim var’ (f=2) ve ‘ev isleri i¢in yardima ihtiyacim var’ (f=2)

kodlar1 yer almaktadir.

“Destek gereksiz” kategorisi altinda ‘zaten okulda bu tiir etkinlikleri yapiyor,

fazlasi gocugu bogar’ (f=2) kategorisi yer almaktadir.

“Devlet destegi” kategorisi altinda ‘calisan anneler i¢in tam giin krese
ihtiyacim var’ (f=1), ‘cocugumu dahil edebilecegim yerel atdlye ve etkinliklere
ithtiyacim var (f=1) ve ‘anaokullarindaki egitimin kalitesinin arttirilmasini

isterdim’ (f=1) kodlar1 yer almaktadir.

“Diger” kategorisi altinda ‘Cocugumun erken okuryazarliga ilgisinin daha

fazla olmasini isterdim (f=1) kodu yer almaktadir.

“Ebeveynlerin Erken Okuryazarhk Kapsaminda Desteklenmesi” alt

temas1 kapsamindaki kategoriler dogrultusunda, katilimcilara ait bazi goriislere

asagida yer verilmistir:

“Akademik destek”: (B5), “Aslinda bu is, benim de ¢ocukluguma gidiyor. Yani

ben babamdan ne kadar gérdiiysem, onun iizerine bir sey katmaya galistyorum ama bir

yere kadar. Ben ¢ocuguma ne katabilirsem, o da eminim ileride ¢ocugu olursa, o da
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kendi ¢ocuguna onu katacaktir. Sag olsun, babamiz bizim i¢in ¢alist1 ve ¢cabaladi. Bizi
okutmaya calist1 ama ben babamdan ¢ok gormedim okur yazarlik konusunda. Ama
ben okudum, bir yerlere geldim. Babamdan bu eksikligim oldugu i¢in, onun
tamamlamaya c¢aligsam da cocuguma karsi bu hep yarim kalacaktir. Tam olmayacaktir.
Buna eminim yani.” (B9) “Diger yandan ise, profesyonel bir destek almay1 diisgiinmem
bu konuda, ¢iinkii bu isin profesyonel bir destegi olmaz. Aile ortaminda olmasi gerekir
ve ailenin de profesyoneli olmaz. Gideyim, babasi olarak ben ondan bundan destek
alayim, zaten bence o igler anlamsiz. Yani kendimi vakit ve zaman agisindan yetersiz
goriiyorum; Obiir tlirlii zaten bence her anne baba yeterlidir. Ciinkii anne baba
yonlendiricidir. Dogruyu yapmak istedigi siirece yeterlidir tabi. Yoksa eve hep sarhos
gelen bir baba yeterli degildir, 6yle 6rnek olmaz. Eksikleri ve ciddi hatalar1 olmayan
standart bir anne baba ¢ocugu ile ilgiliyse, onunla ilgileniyorsa, onun i¢in daha iyisini
istiyorsa zaten yeterlidir. Tabii ki en miikkemmeli, en iyisi, en dogru ydonlendiren
olamaz hi¢bir anne baba ama diinyanin en iyi ¢ocuk gelisimi profesoriinii de getirsen,
bir anne ve babasi1 kadar ¢ocuga kaliteli bir sekilde dokunamaz, faydali olamaz. Yani
bir acidan bakarsan her anne baba yeterlidir, diger agidan bakarsan da her anne baba
yetersizdir. Kimse miikemmel degildir, ama yeterli baska bir sey — miikkemmel bagka
bir sey. Cocugu destekleyen biri olacaksa o iyisiyle kotiisiiyle 1yi niyetli oldugu
miiddetce anne baba olmalidir.” (A3), “Ben destek almak isterdim. Aslinda direkt
erken okuryazarlik becerilerini destekleme ile alakali bir destekten ziyade, hamile
olmadan once annelikle ilgili destek almak isterdim. Acaba annelige uygun muyum ya

da yeterli sabra sahip miyim? Bence bunlar ¢ok 6nemli.”

“Zaman destegi”, “Ekonomik destek”, “Is ile ilgili destek”: (A1), “Keske ben
daha egitimli bir anne olsaydim. Keske evdeki yiikiimii hafifletecek biri, bir yardimci
olsaydi. Daha ¢ok vaktim olsa da ¢ocugumla daha fazla ilgilenebilseydim. Daha kiiciik
yasta daha degisik egitim kurumlarina, oyun alanlarina goétiirebilseydim. Maddi
imkanlarimiz da farkli olsun isterdim. Daha sosyal olsa farkli seyler goriir ve
Ogrenirdi.” (B3): “Cocugumun cok kitab1 olmasini isterim. Biit¢e ayirabilmek ve daha
cok kitap almak isterdim. Hikaye kitab1 olur, masal kitab1 olur. Bunlarin evimizde

olmas1 ¢ocugumuzun gelisimine katki saglayacaktir.”
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“Destek gereksiz”: (A4), “Su anda yasina gore yapilanlari yeterli goriiyorum.
Cok uzun bir egitim hayat1 var 6niinde. Zaten burada 6nemli olan yavas yavas kitap
aliskanligin1 kazanmasi, el becerisini gelistirmesi. Bu ¢calismalari belli bir siire yapinca
zaten aliskanlik kazanacak ve ilerleyen yaslarda kendi devam ettirecek diye
inantyorum. Daha dort yasinda, oyun ¢ocugu, asir1 bir ylikleme yapmanin da anlami
yok diye diisiiniiyorum. El kaslarinin gelismesi ince ve kalin motor becerilerinin
gelismesi, okuryazarlik i¢in 6n hazirlik olmasi yeterli. Okulda da takviye ediliyor.
Okul olmasaydi eksik kaliyor diyebilirdim ama tam giin okulda, 8’de gidiyor 4’te

cikiyor, orada yeterince egitim aldigina inantyorum.”

“ .y,

“Devlet destegi”: (B4), “Okul dncesinde 4 yas ve 5 yas siniflar1 var. Ozellikle
calisan anneler icin kres ihtiyacim1 karsilama adina devletin yetersiz oldugunu
diisiiniiyorum. Cok 6nemli deniyor, bir¢cok yerde su an kres imkani var ama 6glene
kadar. Calisan annelere yonelik tam giin kreslerin ¢cok olmamasi sorun oluyor. Yogun

niifuslu bir sehirde yasadigimizdan kres sorunu yasadik. Devletin destegi gerekli.”

“Diger”: (AS5), “Oglumun hani birazcik daha hikayeye karsi ilgisi olsun
isterdim, onun ilgisi daha ¢ok orta diizeyde. Uyurken mesela hikaye dinler misin
dedigimde severek “evet” demesini isterdim. Keske onun yapisinin degistirebilirsem.
Ben anlatinca dinlemiyor ¢iinkii uyurken hani ya da ne bileyim o an onu istemiyor
mesela o an bagka bir sey diisliniiyor ve onu yapmak istiyor. O kadar. Benim ona, onu
yapmama miisaade etmiyor. Bir siiper giiciim olsaydi pandemide de okula

gidebilmesini ve oglumun hikayelere/kitaplara kars1 yapisini degistirmeyi isterdim.”

Liste 3.1°de ebeveynlerin ¢ocuklarinin yetistirmede genel is birligi durumlari
ile cocuklarinin erken okuryazarligin1 desteklemede is birligi durumlar1 hakkindaki
gortislerine yer verilmistir. Genel is birligi durumu igin ebeveynlerden 16 tanesi
[f(A)=8 ve f(B)=8] ‘evet’, 3 tanesi [f(A)=1 ve {(B)=2] ‘bazen evet bazen hayir’ ve 1
tanesi [f(A)=1] ‘hayir’ cevabmi vermistir. Erken okuryazarlik is birligi ig¢in
ebeveynlerden 16 tanesi [f(A)=8 ve f(B)=8] ‘anne 6n ayak oluyor’ ve 4 tanesi [f(A)=2

ve f(B)=2] ‘baba 6n ayak oluyor’ cevabini vermistir.
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Liste 3.1: Ebeveynlerin is birlik durumlar

Is birligi Anne Baba Frekans
Durumu
Ebeveynlerin A2, A3, Ad, A5, B1, B3, B4, B6, B, _
gocuﬁ/lanm Evet A6, A7, A9, A10 B8, B, B10 =16
yetist.irm.ed.e. Bazen evet A8 B2, B5 =3
genel i birligi __bazen hayir
durumlar Haylr Al i f=1

Ebeveynlerin
¢ocuklarinin Anne 6n ayak Al, A3, A4, A5, A6, B1, B2, B3, B4, B5,

erken oluyor A7, A8, A9 B6, B8, B9 =16
okuryazarligini
desteklemede Baba 6n avak
is birligi Y A2, A10 B7, B10 f=4
g ) oluyor
urumiari

“Cocuklarin Erken Okuryazarlik Kapsaminda Desteklenmesi icin Onem
Sirasina Gore Etkili Olan Birimler” alt temas: icin elde edilen bulgulara gore
kategoriler ‘ev i¢i’ ve ‘ev dis1’ olarak belirlenmis olup; anne babalara sorulan “Soru3.
0-6 yas doneminde erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde ev i¢inde ve ev
disinda kim/kimler 6nemlidir? Onem sirasina gore agiklaymiz.” sorusundan alinan
cevaplar Tablo 8’de 6nem sirasina gore sunulmustur. Tiim ebeveynlerin cevaplarindan
“Ev i¢1” kategorisi i¢in 6nem sirasia gore ‘6 sira’ ve “Ev dis1” kategorisi i¢in dnem

sirasina gore ‘5’ sira ortaya ¢ikmistir.

Tablo 3.8’de yer alan “Cocuklarin Erken Okuryazarlik Kapsaminda
Desteklenmesi icin Onem Sirasina Gore Etkili Olan Birimler” alt temasindaki
bulgularda yer alan “Ev i¢i” kategorisi altindaki kodlar “anne, baba, biiyiik kardes,
anne ve baba esit diizeyde, ¢cocugun kendisi, erkek ¢ocuk icin anne, kiz ¢cocuk i¢in
baba, kiz ¢ocuk icin anne, kiz ¢ocuk i¢in baba, anne babanin yoklugunda bakim veren,
evde yasayan nene/dede, yardimci abla, evcil hayvan” ve “Ev dis1” kategorisi altindaki
kodlar “6gretmen, akrabalar, cocugun arkadaslari, okul, komsular, ev dis1 gidilen her

yer” olarak belirlenmistir. Liste 3.2°de ilgili kodlarin toplam frekanslarina yer

verilmistir.
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Tablo 3.8: “Erken Okuryazarlik Gelisim Siirecinin Desteklenmesi” Temasi: Kapsaminda
‘Cocuklarin Erken Okuryazarlik Kapsaminda Desteklenmesi i¢in Onem Sirasina Gore Etkili Olan
Birimler’ Alt Temasindaki Kategoriler, Kodlar, Katilimcilar ve Frekanslari

Alt Kategori Kodlar Katilimcilar Frekans
Tema Anne Baba f(A) f(B) >f
Al, A3, A5, B1,B2, B3, B5,
Anne A6, A8, A9 B7,B8,B9.Bl0 ° 8 14
Baba A7, Al10 --- 2 0 2
. Anne ve baba esit --- B4 0 1 1
_ BvletlSma Te o sun kendisi B6 0 1 1
ié’ Anne (erkek ¢ocuk) A2 --- 1 0 1
g= Baba (kiz cocuk A2 - 1 0 1
@ Biiyiik kardes A4 --- 1 0 1
= Al, A3, A5, B2, B3, B5,B7,
- Baba A8, A9 Bg,Bo,Bl0 > | 12
i . Biiyiik kardes A2, A6 B1, B4, B6 2 3 5
@ Evid2. S e AT, ALD 20 2
5 Anne (kiz ¢ocuk) A4 - 1 0 1
‘é Baba (erkek cocuk) A4 1 0 1
é Biiyiik kardes AL AA:;' AS, B5,B8,B9,B10 4 4 8
% Evici3.Swa _Baba A6 B1 1 1 2
2 Bakim veren -—- B2 0 1 1
= Anne B6 o 1 1
k) Biiyiik kardes --- B2 0 1 1
'z Evici4. Sira Baba - B6 0 1 1
§ _ Evdeki nene / dede B8 0 1 1
ﬁ Ev 1(;1 5.Sira  Yardimci abla --- B8 0 1 1
2 EvIci 6. Sira  Evcil hayvan --- B8 0 1 1
[
E Ogretmen Al,:f(,)A& B1, BZI,BE& B5, 4 5 9
g Ev Dis1 1. Sira  Akrabalar A5, A7 B4, B7, B10 2 3 5
§ Cocugun arkadaglari A2, A4, A9 --- 3 0 3
g Okul A8 B6 1 1 2
> Opretmen A4, AT B7, B10 2 2 4
T% Cocugun arkadaglari Al, A3, Al10 B1, B5, B8 3 3 6
N Akrabalar A6 B2, B6 1 2 3
%‘ Ev Dis1 2. Sira _ Ebeveynin arkadaslari --- B4 0 1 1
o Ev dis1 gidilen her yer A8 1 0 1
g Okul A9 --- 1 0 1
E Komgular A5 --- 1 0 1
o Akrabalar A3, A4, Al10 Bl 3 1 4
g Komsular B2, B5 o 2 2
= Ebeveynin arkadaglari Al B8 1 1 2
S EvDisi3. Sma = imen A5, A9 2 0 2
Cocugun arkadaglari A7 B7 1 1 2
Okul --- B4 0 1 1
Akrabalar Al B5, B8 1 2 3
Ev Digi 4. Sira Cocugun arkadaglari A5 B2 1 1 2
Ev Dis1 5. Sira  Ebeveynin arkadaglar A5 B8 1 1 1
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Liste 3.2: “Evi¢i” ve “Ev dist” kodlar i¢in toplam frekanslar

Ev I¢i Toplam  Ev Dis1 Toplam
Tiim Kodlar Frekans Tiim Kodlar Frekans
Anne 17 Ogretmen 15
Baba 17 Akrabalar 15
Biiyiik kardes 15 Cocugun arkadaglari 13
Anne ve baba esit diizeyde 1 Ebeveynin arkadaglari 5
Cocugun kendisi 1 Okul 4
Erkek ¢ocuk i¢in anne 1 Komsgular 3
Erkek ¢ocuk i¢in baba 1 Ev dis1 gidilen her yer 1

Kiz ¢ocuk i¢in anne 1

Kiz ¢ocuk i¢in baba 1

Anne babanin yoklugunda bakim veren 1

Evde yasayan nene/dede 1

Yardimci abla 1

Evcil hayvan 1

“Cocuklarim Erken Okuryazarhk Kapsaminda Desteklenmesi i¢in Onem
Sirasina Gore Etkili Olan Birimler” alt temas: kapsamindaki kategoriler

dogrultusunda, katilimcilara ait bazi goriislere asagida yer verilmistir:

“Ev i¢i”: (B5) Bizim Tiirk Milletimizin aile yapisinda bence c¢ocuklarin
egitiminde anne rolii baskadir. Tabi bu sartlara gore degisir: ¢alisan anne ve ¢alisan
baba, calismayan anne ve ¢alisan baba ya da her ikisi de ¢alismayabiliyor. Bana gore
once annede baslar. Ciinkii anne bir ¢ocugu sadece 9 ay karninda tasimaz, dogumdan
sonra da en ¢ok annesi ¢ocuk ile mesgul olur. Cocugun ilk duyacagi ciimleler anneden
gelir. Clinkii babalar genelde isine gidiyor ve geliyor, ¢ocuklarla ¢ok i¢li diglt olamiyor
ama tabii ki aile yapisinda hepimizin bir rolii var. Ikinci sirada da dolayisiyla baba
gelir. Baba da destekleyicidir bana gore. Cilinkii ¢ocugun tezatlikla karsilasmamasi
lazzim. Annesinden Ogrendigi seyleri babasina soracaktir, “Baba biz bdyle yaptik
annemle.” gibi. Benim orada annesini dogru ¢ikarmam lazim. Sonra yavas yavas, eger
yanlis bir sey de varsa babanin asil dogruyu, esiyle de konusup, cocuguna dgretmesi
lazim. Ucgiincii olarak da kardestir. Kardesi ondan kiiciikse, biiyiigiinden 6grenecek.
Ikisi de akransa anne ve baba ikisine de ayni1 anda dgretecek. Biiyiik olanin algilamast,
ogrenmesi daha aktif olacagindan, biiylik 6grendigini kardesine 6gretebilir, kardesi de
ona soru sorar. Fakat bu esnada biz yanlarinda yoksak bu sorular baska yone dogru

gidebilir. Bu yiizden otokontrol yine anne babadadir.
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“Ev dis1”: (B5) Ilk etapta komsular. Komsularda akranlar1 ve arkadaslari varsa,
bunlarla iletisime gecerken, gocugum evde 6grendigi beceriyi onlara da anlatabilecek.
Komsuda 6grendigi beceriyi de evde bize anlatabilecek. Boylece bir etkilesim olacak.
Sonra da akrabalar gelir; dede-anneanne-dayi-teyze-hala. Bunlar da “Ne 6grendin
bakayim, bak bir de boyle bir sey var.” diyerek ¢ocugun bir sekilde yoniinii tayin
etmesine destekg¢ilerdir. Anaokulunun da rolii biiyiik. Belki de okulda anneden ve
babadan 6grendiginin daha fazlasin1 6grenecek. Ciinkii orada bir egitim s6z konusu.
Hatta komsularin da 6niine geger. Hatta anne ve babadan da 6nce gelebilecek durumda
olabilir. Tamam, anne ve baba bildigini Ogretiyor olabilir ama gittigi okuldaki
Ogretmenin kapasitesi, egitimin kapasitesi ¢cocugu ¢ok biiyiilk manada gelistirir.
Cekirdek olarak biz ona her seyi verebiliriz ama cocuk uygulama safhasina
gectiginden uygulama i¢in ortam var okulda. Yapacagi bir 6dev, sekil, boyama olacak.
Ogretmenleri ona soru sordugu zaman verecek bir cevap bulacak. Anne ve babaya
cevap verdigi gibi rahat olmayacak. Strese girecek. Arkadaslari olacak. Sorumluluk

duygusu gelisecek o anda.”

“Yeterlilik diizeyi”: (B6), Bizim kusakla beraber ebeveyn yaklagiminda
degisim yasandi ve bu yeni tiir ebeveynlik yorucu. Isten geldikten sonra hem esimin
yikiinii hafifletmek hem de c¢ocuklarla bag kurabilmek adma onlarla vakit
geciriyorum. Hafta sonlari1 ¢ocuk tiyatrolarina gotiiriiyorum, sinemaya gotiiriiyorum.
Ozel okullar, oyun ve oyuncak piyasasi, sosyal medya her ne kadar yetersiz hissettirse

de yetersiz kaliyorum demek istemiyorum.

“Genel is birligi”: “Cok is birligi oldugu sdylenemez. %60-70 sorumluluk
bende.” (B6) “Esim su an ¢alismasa da o da calisiyormus gibi gerek ev islerinde
gerekse cocuklarin  sorumlulugunda esime destek oluyorum. Birbirimizi
destekliyoruz.” (B5) “Bir anne baba ¢ocugunun en iyi sekilde okumasini ister. Hayatta
Iyi bir yerlere gelmesini ister. Ama annenin ¢ocuga 6grettigi bir seyde, annen yanlis
sOyliiyor dememeye c¢alistyorum. Bu sefer ¢ocuk hangimizin dogru sdyledigiyle
alakali ikilemde kalir. Anne ve baba bir sey sOylemeden Once beraber oturup, ‘biz
sOyle konusalim ¢ocuklarla’ diye karar vermeli. Tabi bunu g¢ocuklardan uzakta
yapmali. Biz bu istisareyi bazen yapiyoruz ve bazen de yapmiyoruz. Anne kizarsa baba

sesini ¢ikarmayacak, baba kizinca da anne sesini ¢ikarmayacak. Baba bir sey
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sOylediginde anne, ‘oglum baban dogru soyliiyor’ diyecek ve anne bir sey sdylediginde
de baba ‘oglum, annen dogru soyliiyor’ diyecek. Anne ve baba birbirine saygi

gosterirse bu ¢ocuga da sirayet edecektir.”

“Erken okuryazarlik is birligi”: (B9), “Annesi daha ¢ok 6n ayak oluyor. Cilinkii
bir¢ok noktada ¢cocugumu 6zellikle annesine biraktigim igin, bana ters bile gelse, dyle
bir is birligi icindeyiz ki o6zellikle okur yazarlik konusunda. Mesela Ingilizce
konusundan ben esimden ¢ok farkli diistinmeme ragmen, ben tamam diyorum, senin
dedigin gibi olsun. Aslinda bu bir¢ok noktada bu sekilde. Ben farkli diisiiniiyorum ama
giinlin sonunda esimin istedigi gibi yapmaya ¢alistyorum. Cilinkii ona gliveniyorum ve
biiylik oranda ¢ocugumuzla esim ilgileniyor ve dogru yanlis bir yanda dursun, motive
olarak ¢ocuguyla ilgilenmesi ¢ok daha onemli ¢linkii bu motivasyon anneden direkt
cocuga gegiyor. Yani bir seyin iki yolu vardir, bir yol daha dogrudur, ama 6tekisi kesin
yanhstir gibi bir durum yok bu iste. iki tane yol var, bence biri daha dogru diyorsun
ama digeri de bir yol. Sonugta 6nemli olan hangi yolu segmenden ziyade, ¢ocugu ile
ilgilenen ebeveynin motive olmus bir sekilde ilgileniyor olmasi. Yani esas olan olay,

motive olan ebeveynin ¢ocukla ilgilendiginde ¢cocugun da motive oluyor olmasi1.”

“Ebeveyn destek ihtiyact”: (Al), “Keske ben daha egitimli bir anne olsaydim.
Keske evdeki yiikiimii hafifletecek biri, bir yardimer olsaydi. Cocugumla daha fazla
ilgilenebilseydim. Daha kiigiik yasta daha degisik egitim kurumlarina, oyun alanlarina
gotiirebilseydim. Maddi imkanlarimiz da farkli olsun isterdim. Daha sosyal olsa farkli
seyler goriir ve 6grenirdi.” (B9), “Vakte ihtiyacim var. Profesyonel bir destek vs falan
ithtiyacim yok ama. Benim tiim bu yaptiklarim egitim degil, sadece bir yonlendirme,
yol gosterme. Bunu da en iyi bir gocugun babasi yapar 6nce, sonra da annesi yapar
diye diisiiniiyorum. Mesela bir su akiyor, o suya yol-yon verirsin. Bu yol-yon illa
istedigin tarafa degil ama, suyun dagilmamasi ve dogru diizgiin akmasi i¢in ¢abalarsin.
Iste bu babanin birinci gérevi. Bunu yapilabilirligi en iyi seviyede baba yapar bence.

Fakat isim ¢ok yogun, bunlar i¢in zaman gerekli.

3.7. SEKIZINCI ALT AMACA ILISKIN ELDE EDILEN BULGULAR
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Aragtirmanin  sekizinci alt amaci ebeveynlerin  COVID-19’un erken
okuryazarligin gelisimi iizerindeki etkileri hakkinda neler diisiindiiklerinin
belirlenmesidir. Sekizinci alt amaca iliskin elde edilen bulgular “Ebeveynlerin
COVID-19'un Erken Okuryazarhga Etkisi Hakkindaki Goriisleri” temas1 altinda
toplanmis olup, ilgili veriler Tablo 9’da sunulmustur. Sekizinci alt amaca iliskin
verilere ulasmak i¢in ebeveynlere “Soru9. COVID-19 salgin: siirecinin ¢ocugunuzun
erken okuryazarlik becerilerinin gelismesinde olumlu ya da olumsuz bir etkisinin

oldugunu diisiiniiyor musunuz? Evet ise bu etkiler nelerdir? ” sorular1 yoneltilmistir.

Grafik 3.5’te ebeveynlerin COVID-19’un erken okuryazarliga etkisi
hakkindaki goriislerine yer verilmistir. Buna goére ebeveynlerden 11 tanesi [f(A)=6 ve
f(B)=5] ‘hem olumlu hem olumsuz etkiledi’, 3 tanesi [f(A)=3] ‘olumlu etkiledi’, 4
tanesi [f(A)=1 ve f(B)=3] ‘olumsuz etkiledi’ ve 2 tanesi [f(B)=2] ‘etkilemedi’ cevabini

vermistir.

COVID-19'un erken okuryazarliga etkisi

12 11

10

4
4 3
2
2 . ]
0
Hem olumlu hem Olumlu etkiledi: A4, A6, Olumsuz etkiledi: Al ve Etkilemedi: B2, B3
olumsuz etkiledi: A2, A3, A8 B1, B4, B8

A5, A7, A9, A10 ve B5,
B6, B7, B9, B10

® COVID-19'un etkisi

Grafik 3.5: Ebeveynlerin COVID-19'un erken okuryazarliga etkisi hakkindaki goriisleri
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Tablo 3.9: “Ebeveynlerin COVID-19'un Erken Okuryazarliga Etkisi Hakkindaki Goriigleri”
Temasindaki Kategoriler, Kodlar, Katilimcilar ve Frekanslart

. Katilimcilar Frekans
Tema Kategori Kod Anne Baba fA) f(B) ¥f
A2, A3, B5. B6
= Aile i¢i etkinlik yapmak i¢in daha A4, A5, " oa
k) - B7, B9, 8 5 13
= = ¢ok vaktimiz oldu A7, A8,
§Z) = B10
% @ A9, A10
= Abisinin 1.sin1f ¢evrimici EBA
<
’%D § derslerini takip etme firsat1 olustu A B6 . 12
N o Kitaplardan ve dergilerden A9 1 0 1
g yeni ilgi alanlar1 kesfetti
=
33 Sosyal hayattan mahrum kalmas: ﬁé 23 gé gg’ . 5
é g iletisim becerisini engelledi AilO ! BSI 89’
s B5, BS6,
>§ 3§ 'S Anaokulundan mahrum kald1 A2, A5 B7, B8, 2 6 8
> = B9, B10
T Z = :
A = — :
QX N Hay_al giicili, morali ve _ . . B1.B5BS 0 3 3
8 s 2 motivasyonu olumsuz etkilendi
O § Anne ve babasina bagimli oldu -—- B7, B10 0 2 2
g (e Rol model olmada yetersiz kaldik A9 B9 1 1 2
= TV, tablet, cep telefonu vb.
§ dijital diinya aliskanlig1 gelisti Al =% ! ! &
% Evde_n c;ahst1g_1m i¢in gocuguma . BS 0 1 1
yeterince vakit ayiramadim
Diger Ilkokul ¢aginda olmadigindan . B2, B3 0 2 2

bu becerilerini etkilemedi

Tablo 3.9’da yer alan “Ebeveynlerin COVID-19'un Erken Okuryazarliga

Etkisi Hakkindaki Goriisleri” temasi i¢in elde edilen bulgulara gore ‘3 kategori yer

almaktadir. Bu kategorilere bakildiginda ilgili kodlar ¢coktan aza seklinde asagidaki

sekilde siralanmaktadir;

e “Olumlu etkileri” kategorisi altinda ‘aile i¢i etkinlik yapmak i¢in daha ¢ok

vaktimiz oldu’ (f=13), ‘abisinin 1.siif ¢evrimi¢i EBA derslerini takip etme

firsat1 olustu’ (f=2) ve ‘kitaplardan ve dergilerden yeni ilgi alanlar kesfetti’

(f=1) kodlar1 yer almaktadir.

e “Olumsuz etkileri” kategorisi altinda ‘sosyal hayattan mahrum kalmas: iletisim

becerisini engelledi’ (f=11), ‘anaokulundan mahrum kaldr’ (f=8), ‘hayal giicii,

morali ve motivasyonu olumsuz etkilendi’ (f=3), ‘anne ve babasina bagiml

oldu’ (f=2), ‘rol model olmada yetersiz kaldik’ (f=2), ‘TV, tablet, cep telefonu
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vb. dijital diinya aliskanligr gelisti’ (f=2) ve ‘evden g¢alistigim i¢in ¢gocuguma

yeterince vakit ayiramadim’ (f=1) kodlar1 yer almaktadir.

e “Diger” kategorisi altinda ‘ilkokul ¢aginda olmadigindan bu becerilerini
etkilemedi’ (f=1) kodu yer almaktadir.

“Ebeveynlerin COVID-19'un Erken Okuryazarhga Etkisi Hakkindaki
Goriisleri” temasi1 kapsamindaki kategoriler dogrultusunda, katilimcilara ait bazi

goriislere asagida yer verilmistir:

“Olumlu etkileri”: (A9), “Bir ¢ocugun erken okur yazarlik becerisi
kazanabilmesi i¢in ailenin evde ¢ocuga kitap okumasi gerekiyor. Esimle ben, aksam
evde bulustugumuz saatlerde evde ¢ok kitap okumadigimiz i¢in, bence oglumuz da
kitap okumay1 ¢ok sevmiyor. Kitap okuma konusunda rol model alacagi bir ortam yok.
Ama pandemide ¢ok nadir okuduk, biz okudugumuzda da o eline bir cocuk dergisi aldi
mesela, resimlerine bakti. O zamanlar hayvanlara olan ilgisi baglad: ve hala da devam
ediyor; bocek ve driimeek. Ozellikle bu ikisini seviyor. Cok degisik bdcek gesitleri
biliyor. Yani pandeminin bu ag¢idan olumlu bir etkisi oldu diyebiliriz. Biz okursak,
cocuklar da okuyor; biz okumazsak, ¢ocuklar da okumuyor. Sonra ¢ocuklara ‘Niye
okumuyorsun?’ diyoruz.” (B6), “Abisinin birinci sinif online derslerini o da dinledi.
EBA-TV iizerinden anaokuluna veya ilkokula hitap eden etkinlikleri takip ettiler.
Pandemi bu anlamda olumlu etkiledi. Iletisim anlaminda okulundan ve
arkadaslarindan uzak kalmasi belki olumsuzdur. Ama abisi ile ¢ok vakit gecirdiler.
Evde oldugumuz icin aile i¢i etkinlikler yaptik. Mutfakta bir seyler hazirlarken
paketlerin iizerindeki yazilar1 soruyordu. Ug erkek kardes olmalar1 sosyallesme ve
iletisim eksikligini en aza indirdi.”

“Olumsuz etkileri”: (B7), “Olumsuz etkisi de su: bize ¢cok baglandi. Cocuklar
kendi odalarinda kendi baslarina vakit gecirmeliler, oyun kurmalilar. Bade’de bu biraz
gec oldu. Kizim bireyselden 6te ekip ruhuyla hareket etmeyi seviyor. Ama son 1 aydir
oyuncaklariyla oyun kurarken onlara masal anlatiyor. Okulda yapmis olduklar
etkinlikleri oyuncaklarina 6gretiyor, onlara 6gretmenlik yapiyor. Pandemide evdeydi,
bizimle vakit ge¢irdi, eger pandemi olmasaydi okulda akranlariyla oyun oynayacakti

ve akran iletisiminde farkli erken okur yazarlik becerileri kazanacakti. Kendini farkli
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ifade edis bi¢imleri 6grenecekti.” (A7), “Olumsuz etkileri de su: Cok zor sosyallesti
cocuklar, bu siire¢ uzadi biraz. Insanlar soruyordu kizima nasildin diye, cevap
vermiyordu. Sosyallesme siirecindeki sikintiy1 ¢ok zor astik. Ciinkii biz de o donemde
cocugu herkesten kacgirdigimiz ic¢in, ¢cocuk da neye ugradigini sasirdi. Kimseyle

konusmamak gerektigi gibi bir alg1 olustu bence kizimda.”

“Diger”: (B2), “Bu siirecin bizim c¢ocuklarimizi ¢ok da fazla etkiledigini
diistinmiiyorum. Normal hayatimiza devam ettik. Disar1 da ¢iktik. O donem zaten
kizzmin anaokulu ¢ag1 degildi, anaokuluna gitmesi zorunlu da degildi. Dolayisiyla bu
stire¢c kizimin erken okuryazarlikla ilgili ¢aligmalarini veya bu yondeki desteklerimizi

cok etkilemedi. Sonug olarak olumlu ya da olumsuz etkiledigini diisiinmiiyorum.”
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SONUC

Bu boliimde arastirmaya iliskin bulgularin 1s1ginda elde edilen sonuglara,

sonuglarin tartisilmasina ve onerilere yer verilmistir.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu boliimde anne ve babalarin ¢ocuklariin erken okuryazarlik becerilerini
desteklemek amaciyla yapilan uygulamalar hakkindaki goriislerinden elde edilen

sonuglara yer verilmistir.

Birinci Alt Amaca lliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanin birinci alt amaci ebeveynlerin erken okuryazarligin tanimi
kapsamina hangi becerileri dahil ettiklerinin belirlenmesidir. Birinci alt amaca iligkin
verilere ulasmak i¢in ebeveynlere demografik anket sorularina ilaveten “Sorul. Erken
okuryazarlik kavrami denince akliniza neler geliyor?” ve “Sorula. Peki sizce erken
okuryazarlik becerileri nelerdir?” sorulart yoneltilmistir. Bu baglamda toplanan
veriler dogrultusunda ilgili analizler yapilmistir. Yapilan analiz ile asagidaki sonuglara

ulasilmistir;

Birinci Alt Amaca Iliskin Sonug¢ ve Tartisma-1

° Ebeveynler “Erken okuryazarlik” kavramini; yazmaya ve okumaya calisma,
resim/boyama/karalama yapma, kalem tutabilme, kesme/yapistirma yapma, oyun
hamuru oynama, erken okuryazarliga ve materyallerine ilgi duyma,
ebeveyni/ogretmeni okuryazarlikta rol model alma, etkili iletisim kurabilme, kendini
kanitlayabilme, sembol/isaret okuma, isitsel ve dokunsal beceriyi kullanma, dogustan
zeki olma, merak etme/soru sorma, hayal giiciinii kullanma, renkleri tanima, iy1 bir
hafizaya sahip olma, kodlama/matematik yapabilme, zihinde sema olusturma, gozlem
yapabilme, kendini ifade etme, sarki sdyleme, diksiyonu gelismis olma, iyi bir sdzciik
dagarcigina sahip olma, ses ile harf arasinda baglant1 kurma, netten aragtirma yapma,
bilimle ugrasma, dans etme, anadil farkindaligina sahip olma ve okuyormus gibi

yapma eylemleri ile iligkilendirmislerdir.
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° Ebeveynler “Erken okuryazarlik becerileri” kapsamina; yazi farkindalig
becerilerini, yazmaya hazirlik becerilerini, ince motor becerilerini, sosyal/duygusal
becerileri, biligsel becerileri, sozel dil becerilerini ve fonolojik farkindalik becerilerini
dahil etmislerdir.

° “Erken okuryazarlik” kavrami denilince ebeveynlerin akillarina ilk gelen
beceriler “Yazi farkindaligi becerileri” ve ““Yazmaya hazirlik becerileri” olmustur.

° “Yazi1 farkindaligi becerilerinin” ve “Yazmaya hazirlik becerilerinin” erken
okuryazarligin tanimi kapsamina dahil edilmesinde anne ve babalar arasinda homojen
bir dagilim s6z konusudur.

° “Erken okuryazarlik” kavrami denilince ebeveynlerin akillarina en az gelen
beceriler “Fonolojik farkindalik becerileri” ve “Sozel dil becerileri” olmustur.

° Bununla birlikte, “Fonolojik farkindalik becerilerinin” ve “Sozel dil
becerilerinin” bu tanim kapsamina yalnizca mesleklerini “6gretmen” olarak belirten
egitim seviyeleri lisans ve lisansiistii olan ‘“anneler” tarafindan dahil edildigi

gorilmistiir.

Sonug olarak;

Okul oncesi donemde erken okuryazarhk becerilerinin gelisiminde 6nemli bir
yere sahip olan fonolojik farkindalik becerilerinin yalnizca egitim diizeyi yiiksek
anneler tarafindan erken okuryazarhk becerilerine dahil edildigi; bununla
birlikte hem anne hem babalar icin egitim farkina bakilmaksizin erken
okuryazarhk kavram ile en cok iliskilendirilen becerinin yazi farkindahg
becerisinin ve en az iliskilendirilen becerinin sozel dil becerileri oldugu varsayimi
yapilabilir. Literatiirde bu bulgular ile ilgili arastirmalar yer almaktadir (Altun,
2016; Ozen Altinkaynak, 2019; Harmandar ve Arikan, 2020; Ergiil, 2020; Sen,
2020; Haktanir, 2021).

Altun, 2016°da yiiriittiigii ¢alismasinda okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 5-6
yas grubu 168 ¢ocuk ve ebeveynleri ile bir ¢alisma yiiriitmiistiir. Neticede ¢ocuklara
sunulan ev okuryazarlik ortaminin ve annelerin egitim seviyelerinin, cocuklarda erken

okuryazarlik becerilerine etki eden onciil oldugu tespit edilmistir.
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Ozen Altinkaynak, 2019°da yiiriittiigii calismasinda annelerin erken okuryazarligin
tanimina hangi becerileri dahil ettiklerini aragtirmistir. 25 anneden 15’inin “Yazma
becerisini desteklemeye yonelik becerileri”, 11’inin “Alfabe bilgisine yonelik
becerileri”, 11’inin “Dinleme ve konusma becerisine yonelik becerileri” ve yalnizca
5’inin “Ses farkindaligina yonelik becerileri” bu tanim kapsamina dahil ettikleri

sonucuna ulagmistir.

Haktanir, 2021°de yiriittiigli ¢calismasinda ses farkindaligi, hece ve kafiye igeren
etkinliklerin ebeveynler tarafindan en az 6nemli bulunan ve en az yapilan etkinlikler
oldugu sonucuna ulagmustir. Ailelerin ¢ocuklarin kiigiik kas becerilerini giiglendirme
amagli oyunlarda ¢esitli materyallerin kullanimini ve hikaye kitaplari ile yapilabilecek

etkinlikleri diger etkinliklere kiyasla daha 6nemli bulduklari belirlenmistir.

Harmandar ve Arikan, 2020’de gergeklestirdikleri arastirmalarinda ebeveynlerin erken
okuryazarlik ¢alismalarinda konusma-dinleme (%40) becerilerinden sonra ¢ocuklarina
okumaya ve kitaplara ilgi duymay1 (%28) ve harfleri tanima ve yazmaya ilgi duymay1
(%22) kazandirmay tercih ettiklerini belirlemistir. Ebeveynlerin tercihleri arasinda en
diisiik oranda ise yeni sozciikler 6grenme ve sozciiklerin igindeki sesleri tanima

becerileri bulunmaktadir.

Ergiil, 2020°de yiiriittiigii calismasinda okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden
cocuklarin sozciik bilgileri ve fonolojik farkindaliklarini anne egitim diizeyine gore
incelemistir. Annesi lisansiistii/lisans mezunu olan c¢ocuklarin sozciik bilgileri ve
fonolojik farkindaliklari, annesi lise/ortaokul ve ilkokul mezunu olan ¢ocuklara gére
yiiksek; annesi lise mezunu olan ¢ocuklarin fonolojik farkindaliklari, annesi

ortaokul/ilkokul mezunu olan g¢ocuklara gore anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur.

Sen, 2020’de gergeklestirdigi arastirmasinda yazi farkindaligi becerilerinde lise ve
tiniversite mezunu annelerin ¢ocuklar1 arasinda anlamli fark bir olmadigini, bu iki
grupta yer alan gocuklarin anneleri ilkokul, ortaokul ve yiiksek okul mezunu olan
cocuklardan anlamli sekilde daha yiiksek puanlara sahip oldugu sonucuna ulagmistir.
Yazi yazma Oncesi becerilerde ise lise ve iiniversite mezunu annelerin ¢ocuklari ile

diger tiim gruplardaki ¢ocuklarin arasinda anlamli bir fark oldugunu ve en yiiksek
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ortalamanin lise ve iliniversite mezunu annelerin ¢ocuklarina ait oldugunu ortaya
koymustur. Son olarak; ses bilgisel farkindalik becerilerinde ilkokul mezunu annelerin
cocuklar ile diger tiim gruplardaki ¢ocuklarin arasinda anlamli bir fark olduguna,
ilkokul mezunu annelerin ¢ocuklarinin daha diisiik puanlar aldigina ve en yiiksek
ortalamanin {iniversite mezunu annelerin ¢ocuklarina ait oldugunu saptamistir.
Bununla birlikte dl¢iilen yazi farkindaligi becerileri, yazi yazma 6ncesi becerileri ve
se bilgisel farkindalik becerileri acgisindan babalarin egitim diizeylerinin anlamli bir

fark olusturmadig1 sonucuna varilmistir.

Birinci Alt Amaca Iliskin Sonuc ve Tartisma-2

o Ebeveynlerin biiylik bir cogunlugu erken okuryazarligi “formal okuryazarlik”
ile iligkilendirmislerdir.

o Yalnizca egitim seviyesi yiiksek olan ebeveynler erken okuryazarligi, “dans
okuryazarligr, matematik okuryazarligi ve teknoloji  okuryazarligi® ile
iliskilendirdikleri ve “erken okuryazarligin yalnizca formal okuma-yazma ile
anilmamas gerektigini 6zellikle belirtmek istediklerini” ifade etmislerdir. S6z konusu
ic farkli okuryazarlik tiirliniin de mezuniyetleri lisans veya lisansiistii olan anne ve

babalar (2 anne, 3 baba) tarafindan belirtildigi goriilmiistiir.

Sonug¢ olarak;

Erken okuryazarhgin tammina daha genis bir perspektiften bakilarak, yalmizca
formal okuma ile sinirh kalinmayip; baska okuryazarlk tiirlerinin de bu tanim
kapsamina dahil edilebilecegi, yalmizca egitim seviyesi yiiksek olan ebeveynlerin
bir kismmmin (anne ve baba farki olmaksizin) erken okuryazarh@in “dans
okuryazarhgi, matematik okuryazarhg: ve teknoloji okuryazarhgr” ile
iliskilendirdigi varsaymmi yapilabilir. Literatiirde bu bulgular ile ilgili
arastirmalar yer almaktadir (Matteson, 2006, Martin, 2007; Onal, 2010;
LeFevre, Polyzoi, Skwarchuk, Fast ve Sowinski, 2010; Logue, Robie, Brown ve
Waite, 2012; Manolitsis, Georgioub ve Tziraki, 2013; Coklar ve Sahin, 2014;
Leonard, Hall ve Herro, 2016; Cetin; 2019; Ertiirk-Kara, 2019; Mete, 2019,
Kardes, 2020).
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Onal (2010, s. 105) farkli disiplinlere ait derlemesinde yer alan okuryazarlik tiirleri
arasinda “Dans Okuryazarlig1”, “Sayisal Okuryazarlik”, “Internet Okuryazarlig1” ve

“Teknoloji Okuryazarligi” kavramlarindan s6z etmektedir.

Dans Okuryazalig

Leonard, Hall ve Herro, 2016’da yiirittiikleri ¢alismalarinda dansi okuryazarlik
kapsaminda arastirmislardir. Okul 6ncesi egitimi kurumuna devam eden 6grencilerin
deneyimlerine odaklanarak gerceklestirilen arastirma sonucunda, ii¢ tema
vurgulanmaktadir: (artistic autonomy) sanatsal 6zerklik, (embodied knowledge) viicut
bulmus-bedenlesmis-somutlasmis bilgi ve (multimodality) ¢cok modluluk. Aragtirmada
cocuklarin gézlemlenen dans deneyimleri, dansin okuryazarlik olarak karmagikligini
hem benzersiz bir okuryazarlik olusturma hem de okuryazarliklar arasinda anlam
olusturma stireclerini; (embodied knowledge) viicut bulmus-bedenlesmis-somutlagmis
bilgi cercevesinde karsimiza cikarmaktadir. Bu sonug; Ogretmenlere, siniflarinda
bireysel olarak ya da okullarinda is birligi c¢ergevesinde erken okuryazarlik
uygulamalarini gelistirmek igin benzer deneyimleri tesvik etmeleri konusunda ilham

vermeyi amaglamaktadir.

Logue, Robie, Brown ve Waite; 2012°de yayimladiklar1 “Dans Projesini”, bir devlet
tiniversitesinin erken c¢ocukluk egitim programi laboratuvar okulunun anaokulu
smifinda yiiriitmiislerdir. 4 ve 5 yaslarindaki 14 yaratict ve son derece aktif ¢ocuk
programa her hafta bes yarim giin katilmistir. Arastirmaya katilan dgretmenler bu
projeye aktif olarak dahil olmuslardir ve dans yaziminin devletin erken 6grenme
standartlarinda bulunan okuryazarlik becerilerini destekledigine inanan bireylerdir.
Arastirma boyunca, ¢cocuklarin ilerlemelerini izlemek i¢in okuryazarlik degerlendirme
kontrol listelerini kullanarak bireysel ¢ocuk danslar1 gézden gegirilmistir. Cocuklarin
dans hakkindaki bilgilerini genisletmek igin konuk dansgilar, dans ve hareket
bilgilerini ¢ocuklarla paylasmalar: i¢in egitimci olarak davet edilmistir. Bir hip-hop
dans1 sampiyonu sahne alip, koreografi ¢aligmalar1 i¢in dans sembolleri olusturmak
amaciyla ¢ocuklarla birlikte ¢aligsmistir. Kadin ve erkek sporcular, sporda kullandiklar
hareketlerin dansta kullanilanlara nasil benzedigini gosterip; bu eylemler igin

semboller gelistirmelerinde ¢ocuklara yardimci olmuslardir. "Tekme atma”, "atlama”,

109



"top siirme" ve "yiiriiyiis" gibi semboller siniftaki yazi masasina eklenip; bu semboller
hizla ¢ocuklarin dans senaryolarina dahil olmustur. Arastirma sonucunda ¢ocuklar
viicut hareketleri sembollerinin  basili materyallerde go6rsel olarak temsil
edilebilecegini; sembollerin yazilma sirasinin, dansg¢i tarafindan gergeklestirilen
eylemi belirledigini; bunlari yazmanin iyi bir fikri koruyabilecegini ve bir baskasina
neyin-nasil yapilacagini agikea iletebilecegini 6grenmislerdir. Bagka bir deyisle, dans
sembolleri ile yaz1 yazip kendilerini ifade etmislerdir. Arastirma neticesinde, gocuklar
hem yazmak hem de okumak i¢in daha 6nce deneyimlemedikleri yeni bir tiir yaratmig

oldular.

Matematik Okuryazarlig

Martin (2007), matematik okuryazari bir bireyi tanimlarken, matematigi yasanilan
hayata aktarabilen, karsilastig1 problemleri farkli bakis acgilar1 ile ¢ozebilen, elestirel
diisiinebilen ve matematiksel diisiinme becerilerine sahip kisi ifadelerini kullanmistir.
Matteson (2006) matematik okuryazarligi i¢in matematiksel bilginin gerekli ancak

yeterli olmadigini1 vurgulamistir.

Cetin, 2019°da yiiriittiigi ¢alismasinda fonolojik farkindalik becerileri ve yazi
farkindalig1 becerileri ile erken matematik becerileri arasinda iligki bulundugu

sonucuna ulagmustir.

Manolitsis, Georgioub ve Tziraki; 2013’te yurittiikleri aragtirmalarinda okul 6ncesi
donemdeki ev okuryazarligi ortamimm ve matematik becerilerini gelistirici
olanaklarin, 1. smifta okuma ve matematik kazanimini nasil etkiledigini
incelemislerdir. Erken okuryazarlik becerilerinin, erken matematik becerileri ile
yuksek olgiide iligkili oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte calismada annelerin

O0grenim diizeylerinin anlamli bir farklilik olusturmadigi belirtilmistir.

LeFevre, Polyzoi, Skwarchuk, Fast ve Sowinski; 2010°da yiiriittiikleri arastirmalarinda
cocuklarin etkilesimli kitap okuma gibi ev okuryazarligi ortami deneyimlerinin
eszamanli olarak erken matematik becerileri ile ilgili sonuglar1 da Ongordiigi

varsayimini ortaya koymuslardir.
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Ertiirk-Kara, 2019°da gerceklestirdigi arastirmasinda ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin ev ortaminda desteklenmesi ile erken matematik becerilerinin ev
ortaminda desteklenmesinin iliskili oldugunu saptamistir. Bu bulguyu, ebeveynlerin
ev ortaminda erken okuryazarlik becerilerinin ve matematik becerilerinin

desteklenmesine benzer sekilde 6nem verdikleri diisiincesi ile desteklemistir.

Teknoloji Okuryazarlig

Mete (2019), dijital ¢agin getirdigi yeniliklerle ortaya c¢ikan ag okuryazarligi,
bilgisayar okuryazarligi, bilimsel okuryazarlik, internet okuryazarligi, dijital / sayisal
okuryazarlik, enformasyon teknolojisi okuryazarligi, teknoloji okuryazarligi, web
okuryazarlig1, hiper-okuryazarlik, e-okuryazarligi, c¢oklu-ortam okuryazarlig

kavramlarindan bahsetmektedir.

Coklar ve Sahin (2014), bilgi okuryazarligi, bilgisayar okuryazarligi, dijital
okuryazarlik ve internet okuryazarligi gibi bir¢ok okuryazarligin “teknoloji

okuryazarlig1” adi altinda degerlendirilebilecegini belirtmistir.

Arslan (2019), “teknoloji okuryazarligin1”’; teknolojiyi kullanma, anlama, yonetme ve
degerlendirme becerisi ve teknolojideki degisimi ve gelisimi anlayip, analiz edip,
cozlimlemeler sonucunda bir degerlendirmeye varabilme ve bunu aktarma yetisi

olarak tanimlamistir.

Kardes, 2020’de yaptigi c¢alismasinda okul oOncesi Ogretmenlerinin dijital
okuryazarhigm faydali oldugunu, ¢ocugun gelisimine katkida bulundugunu, dijital

okuryazarlik egitimlerinin verilmesi gerektigini ifade etmistir.

Ikinci Alt Amaca iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmanin  ikinci alt amacit ebeveynlerin erken okuryazarligin
desteklenmesinin ¢ocuga etkileri hakkinda neler diislindiiklerinin belirlenmesidir.
Ikinci alt amaca iliskin verilere ulasmak i¢in ebeveynlere demografik anket sorularina

ilaveten “Soru2. 0-6 yas doneminde erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi ne
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derece onemlidir?” ve “Soru2a. Onemli ise neden énemlidir? Onemli degil ise neden
onemli degildir?” sorular1 yoneltilmistir. Bu baglamda toplanan veriler dogrultusunda

ilgili analizler yapilmistir. Yapilan analiz ile asagidaki sonuglara ulasilmistir;

o Okul oncesi donemde erken okuryazarligin desteklenmesini ebeveynlerin
biiylik bir kismi1 (%75) “cok 6nemli” ve bir kismi (%25) “orta diizeyde dnemli” olarak
gordiiklerini ifade etmislerdir. Bu dagilimda anne-babalar ve egitim diizeyleri

acisindan homojen bir dagilim s6z konusudur.

° Ebeveynlerin biiyiik bir kismi1 ¢ocuklarinin ileriki hayatlarinda daha basarili
olacaklarini, ilkokula basladiklarinda zorluk c¢ekmeyeceklerini, kitap okuma
aligkanligi kazanacaklarini, ilkokulda desteklenmesi gerekli ¢ocuklarin ailelerine
kolaylik saglayacagini ve c¢ocuklarmin gelisim alanlarina faydast olacagin
vurgulayarak okul Oncesi donemde erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi
gerektigini belirtmislerdir. Bu dagilimda anne-babalar ve egitim diizeyleri agisindan

homojen bir dagilim s6z konusudur.

° Ebeveynlerin az bir kismi okul oncesi egitim kurumlarinda bu becerilerin
halihazirda destekleniyor oldugunu, bu egitimin ilkokulda verilmesi gerektigini,
cocuklarma faydadan c¢ok =zararmin dokunabilecegini, c¢ocuklarin ilkokuldan
sikilmasina sebep olabilecegini ve ebeveynlerin okuma-yazma yontemleri ile
ilkokuldaki okuma-yazma Oogretim yontemlerinin ¢eligme ihtimalinin g¢ocuklart
zorlayabilecegini vurgulayarak okul 6ncesi donemde erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesinin zorunlu veya gerekli olmadigini belirtmislerdir. Bu dagilimda anne-

babalar ve egitim diizeyleri agisindan homojen bir dagilim s6z konusudur.

Sonug¢ olarak;

Anne ve babalarin egitim diizeyi farkina bakmaksizin genel olarak okul dncesi
donemde erken okuryazarhgin desteklenmesi gerektigini diisiindiikleri, bunun
gerekli ya da zorunlu olmadigim diisiinen ebeveynlerin ¢ocuklarinin ilkokulda
akademik acidan problemler yasayacagim diisiindiikleri varsayim yapilabilir.
Literatiirde bu bulgular ile ilgili arastirmalar yer almaktadir (Ulug, 2018; Ozen
Altinkaynak, 2019; Kok, Firat ve Balci, 2019; Esen Aygiin, 2019; Haktanir, 2021).
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Haktanir, 2021°de gergeklestirdigi arastirmasinda katilimci olarak yer alan
ebeveynlerin ortalama olarak okuma yazmaya hazirlik etkinliklerin ¢ok dnemli ama

kesin olarak gerekli olmadigini diisiindiiklerini belirtmistir.

Ulug, 2018’de yiriittiigii ¢alismasinda ebeveynlerin erken okuryazarligin
desteklenmesinin 6nemi hakkindaki goriislerine yer vermistir. 67 aile ile yapilan
goriismeler neticesinde; ebeveynlerin %43’tiniin ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini destekleyici ev/aile etkinliklerinin ¢ok Onemli oldugunu, %25’inin
olduk¢a 6nemli oldugunu, %21’inin 6nemli oldugunu, %9’unun kismen Onemli
oldugunu ve %?2’sinin ise hi¢ 6nemli olmadigin1 belirttikleri sonucuna ulasilmistir.
Ayrica; ¢alismasinda ebeveynlerin 58’inin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
desteklemenin ailenin sorumlulugu oldugunu, 9’unun ise ailenin sorumlulugu
olmadigini belirttiklerini ortaya koymustur. Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
desteklenmesinin ailenin sorumlulugu olmadigini diisiinen 9 ebeveynden 7’si bunun
Ogretmenin sorumlulugu oldugunu, 2’si ise aile ve okulun ortak sorumlulugu oldugunu

belirtmistir.

Ozen Altinkaynak, 2019°da vyiiriittiigii ¢aligmasinda annelerin erken okuryazarligin
desteklenmesinin 6nemi hakkindaki goriislerine yer vermistir. 24 annenin katildig:
arastirmada, okul oncesi donemde okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalari i¢in 15 anne
“gerekli”, 7 anne “gereksiz” ve 2 anne “bilmiyorum” cevabini vermistir. Ayrica
caligsmasinda; annelerin gocuklarinin okuma yazma becerilerini nasil destekleyecekleri
konusunda kendilerini yetkin hissetmediklerini, bunun &gretmen ya da okula
birakilmasi gerektigini diistiindiiklerini, harf Ogretimi konusunda zorlandiklarini
belirtmistir. Cok az sayida anne ¢ocuklarinin okuma yazma becerilerini gelistirerek

stirece katki sagladigini ve bu durumun ¢ocuga yarar sagladigini diigiinmektedir.

Kok, Firat ve Balci; 2019°da gergeklestirdikleri ¢alismalarinda 6gretmenlerin okuma
yazma bilerek okula baglayan ¢ocuklarin akademik olarak daha etkin olduklarini,
ancak sinif ortalamasina gore daha ileri diizeyde olmalarindan dolay1 siklikla
odaklanma ve motivasyon sorunu yasadiklarini, bazi durumlarda ise okuma yazma
bilen ¢ocuklarin akran rehberliginde kullanilarak var olan potansiyellerini farkli

sekillerde degerlendirdiklerini belirttiklerini ortaya koymustur.
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Esen Aygiin, 2019°da yiiriittiigii arastirmasinda 6gretmenlerin 6nemli bir bolimii
cocugun akranlariyla birlikte Ogrenmesinin okuma-yazma becerisinin kazanimi
acisindan daha etkili olacagini, sinif 6gretmeni disindaki bir kaynaktan okuma-yazma
Ogrenen ¢ocuklarin 6gretmen tarafindan 6gretilenleri 6grenmede giicliik yasadiklarini
belirtmistir. Az sayidaki Ogretmen ise erken yasta okuma-yazma becerisinin
kazanimiin olumsuz olmadigmi ifade etmis, yalnizca bir dgretmen okul Oncesi
dénemde cocuk isterse okuma-yazma Ogretilmesi gerektigini savunmustur. Bunlara
karsin arastirma sonuglarinda; okuma-yazma becerisinin erken kazaniminin olumlu ya
da olumsuz etkilerinin ¢ocugun tutumu, ailenin yaklagimi ve 6gretmenin beklentileri

ile sekillendigi vurgulanmistir.

Uciincii Alt Amaca fliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanin {igiincii alt amaci ebeveynlerin erken okuryazarlig1 desteklemek
i¢cin cocuklarryla hangi uygulamalar1 yaptiklarinin belirlenmesidir. Ugiincii alt amaca
iliskin verilere ulasmak i¢in ebeveynlere demografik anket sorularina ilaveten “Soru4.
Cocugunuzun erken okuryazarlik becerilerini desteklemek icin ev iginde neler
yapryorsunuz?”, ‘“Soruda. Ev disinda neler yapiyorsunuz?” ve “Soru4b. Peki
cocugunuzun tiim bu ¢alismalara karsi motivasyonunun nasil yorumluyorsunuz?”

sorular1 yoneltilmistir. Bu baglamda toplanan veriler dogrultusunda ilgili analizler

yapilmistir. Yapilan analiz ile asagidaki sonuglara ulasilmistir;

Uciincii Alt Amaca Iliskin Sonug¢ ve Tartisma-1

° Ebeveynler ev i¢cinde ¢ocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini sézel dil
uygulamalari, yazi farkindaligi uygulamalari, yazmaya hazirlik uygulamalari,
ince’kaba  motor wuygulamalari, fonolojik farkindalik uygulamalari, bilissel
uygulamalar, motivasyon uygulamalari ve sosyal/duygusal uygulamalar ile
desteklediklerini belirtmislerdir.

° Ebeveynler ev i¢inde ¢ocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini desteklemek
amaciyla s6z konusu su etkinlikleri yaptiklarmi ifade etmislerdir: Etkilesimli kitap

okuma, masal/hikaye anlatma, sohbet etme, sarki soyleme, miizik dinleme, kutu/kart

114



oyunu oynama, ¢ocugun kendisine masal/hikaye anlattirma, bilmece sorma, harf/say1
yazma, sekil ¢izme, ¢izgi ¢alismasi yapma, kalem tutma c¢alismasi yapma, klavyede
yaz1 yazma, sembolleri 6gretme, Ingilizce ¢alisma, Kur’an calisma, gorsel kartlarla
oynama, resim/boyama/karalama yapma, oyun hamuru oynama, dans etme, sanat
etkinligi yapma, ilk ses/son ses oyunlari oynama, ses ile harf/nesne iliskisi kurma,
tekerleme sdyleme, dikkat gelistirici kitap calisma, matematik/kodlama c¢aligma,
yapboz oynama, erken okuryazarlig1 destekleyici materyal satin alma, ¢cocukla birlikte
okuldan gelen smifi¢i etkinliklerin videosunu izleme, ¢ocuga kural koyma ve ¢gocugun
kendisine kural koydurma.

° Ebeveynler ev disinda ¢ocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini yazi
farkindaligi uygulamalari, gorsel uygulamalar, sosyal/duygusal uygulamalar,
motivasyon uygulamalari, yazmaya hazirlik uygulamalari, s6zel dil uygulamalar ile
desteklediklerini belirtmislerdir.

° Ebeveynler ev disinda cocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini
desteklemek amaciyla s6z konusu su etkinlikleri yaptiklarini ifade etmislerdir: Magaza
tabelasi/yazili trafik levhasi/araba plakasi/araba markast okuma, {riinlerin
markasini/fiyatint okuma, arabada seyahat halindeyken havaya harf yazma oyunu
oynama/bugulu bir cama resim yapma/gocuga dykii anlatma/Ingilizce-Tiirkce sarki
sOyleme, resimli (gorsel) levha/tabela okuma, trafik 1siklarinin renklerini konusma,
arabanin i¢ aksami (hiz/yakit gostergesi, motor devri, radyo ekrani) hakkinda
konusma, sosyal etkilesim i¢ine girebilecegi mekanlara gotiirme (park, akraba/komsu
ziyareti vb.), kiitliphane/kitapevini ziyaret etme, kitap satin alma, anaokuluna
gonderme, disarda bir sey anlattifinda ¢ocugu dinleme, bir yakinina biraktiginda
telefondan ¢cocuga 6ykii anlatma.

° Ebeveynlerin tamaminin ev i¢inde ¢cocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini
destekleyici birtakim uygulamalar yaptig1 ancak %20’sinin ev disinda ¢ocuklarinin
erken okuryazarlik becerilerini destekleyici herhangi bir uygulama yapmadigi,

herhangi bir uygulama yapmayan ebeveynlerin %75’inin anneler oldugu goriilmiistiir.
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Sonug olarak;

Anne ve babalarin egitim diizeyi farkina bakmaksizin ev icinde erken
okuryazarhk becerilerini desteklemek icin ¢ocuklariyla en ¢ok etkilesimli kitap
okuduklari, en az fonolojik farkindalhik becerilerini destekleyici uygulamalar
yaptiklar1 ongoriilebilir. Her ne kadar yalmzca egitimli annelerin erken
okuryazarhk becerileri kapsamina fonolojik farkindalik becerilerini dahil
ettikleri arastirma bulgularinda goriilmiisse de aymi egitimli annelerin erken
okuryazarhk becerilerini destekleyici ev ici ya da ev dis1 uygulamalar arasinda
fonolojik farkindalik becerilerini destekleyici herhangi bir etkinlik yapmadiklari
sonucuna variabilir. Cocuklarin ev disinda erken okuryazarhk becerilerini
desteklemek amaciyla yapilan uygulamalarin ¢ogunlukla babalar tarafindan
gerceklestirildigi fakat bu etkinliklerin 6zel olarak planlanmadigi, giinliik rutin
icerisinde ozellikle arabada seyahat halindeyken gerceklestigi anlasilabilir. Son
olarak erken okuryazarhk becerilerinin ev icinde, ev disindan daha ¢ok ve sik
desteklendigi varsayilabilir. Literatiirde bu bulgular ile ilgili arastirmalar yer
almaktadir (Saracho, 2000; Lynch, 2007; Ulkii, 2007; Ahmetoglu, Ercan ve Aral,
2011; Giilec, Gen¢ ve Sahan, 2014; Ozbek Ayaz, 2015; Kilic, 2018; Ozen
Altinkaynak, 2019; Ertiirk-Kara, 2019).

Ozen Altinkaynak, 2019°da 24 anne ile yiiriittiigii caligmasinda; annelerin cogunun (18
anne) cocuklarmin okuma yazmaya hazirlik becerilerini desteklemek igin evde
boyama etkinlikleri yaptiklarini belirtmistir. Bununla birlikte 10 anne harf 6gretimi, 9
anne kitap okuma, 6 anne sozciik oyunlar1 ve 4 anne ise ses oyunlar1 oynadigini ifade

etmistir.

Ahmetoglu, Ercan ve Aral; 2011°de yiiriittiikleri caligmalarinda 60-72 aylik ¢ocuklarin
annelerinin ilkokula hazirlik siirecinde cocuklariyla beraber yaptiklari etkinlikler
hakkindaki goriislerine yer vermislerdir. Annelerin cevaplart incelendiginde
cocuklariyla beraber en ¢ok “boyama yapma, resim yapma, kesme-yapistirma yapma,
rakam-say1 ¢izme, harf yazma, hikaye-masal okuma ve kavram kitaplarindan
calismalar yapma” etkinliklerini yaptiklar1 fakat 6 annenin ise ¢ocuklariyla beraber

herhangi bir etkinlik yapmadiklar1 sonucuna ulagilmistir.
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Ertiirk-Kara, 2019°da gergeklestirdigi arastirmasinda, ailelerin ¢ocuklariyla beraber en
cok el kaslarini giiclendirmek i¢in kil, lego veya blok gibi oyuncaklarla oynadiklarini,

en az ise ¢cocuklarmin isimlerindeki harfleri gosterip tanittiklarini belirtmistir.

Lynch ve ark., 2007’de yaptiklar1 ¢alismalarinda; egitim diizeyleri daha yiiksek olan
ebeveynlerin harf yazma, televizyon izleme, resim-say1 ve sekil ¢izme gibi direkt
Ogretim aktivitelerinden ¢ok; okuryazarlik faaliyetlerine katilim saglama ve
cocuklarina okuryazarhigi gosterme, okuryazarlia deger verme ve cocuklarini
okuryazarliga tesvik etme aktivitelerini daha ¢ok gerceklestirdikleri belirtilmistir.
Ebeveynlere cocuklarimin okuma ve yazma Ogrenmesine yardimci olmak igin
yaptiklar1 en 6nemli bes sey sorulmus ve ebeveynlerin egitim farkina bakilmaksizin

en yaygin cevabin “gocuga Kitap okumak” oldugu goériilmiistiir.

Ulkii, 2007°de yiiriittiigii ¢aligmasinda okul dncesi egitim kurumuna devam eden
cocuklarin ebeveynlerinin evde gocuklartyla boyama yaptiklarini, resim ¢izdiklerini,

yazi yazdiklarini, 6dev yaptiklarini ve kavram kitabi ¢aligtiklarini belirtmistir.

Kilig, 2018’de yiiriittigii ¢alismasinda ebeveynlerin erken okuryazarlik etkinlikleri
arasindan en c¢ok cocuk Kitaplar ile yapilabilecek etkinlikleri 6nemli bulduklari
belirtilmistir. Ebeveynler evde ¢ocuklariyla birlikte hikaye okumak, hikayede gegenler
hakkinda konusmak, cocuk resim yaparken onu cesitli malzemeler kullanmasina
tesvik etmek gibi okulda yapilan etkinliklere benzeyecek sekilde materyal gerektiren
yapilandirilmis etkinlikleri; tekerleme sdylemek, legolarla oynamak gibi genellikle
ailenin  giinliik rutinlerinde de olabilecek yapilandirilmamis  etkinlikleri

gerceklestirmekten daha 6nemli bulduklarini belirtmislerdir.

Giileg, Geng ve Sahan; 2014’te yiiriittiikleri ¢aligmalarinda; ¢ocuklarin anne-babalar
ile yaptiklari okuma-yazma etkinliklerini tespit etmeyi hedeflemislerdir. Arastirmada
ev ortaminda anne ve babalarin ¢ocuklariyla beraber en ¢ok hikaye kitabi okuduklari
sonuglarma ulagilmistir. Ebeveynlerin %70’inin ¢ocuklariyla beraber bulmaca
¢6zdiigl ve sozclik bulma oyunu oynadigi, %99’ unun ¢ocuklartyla beraber televizyon
izledigi sonucuna ulagsmislardir. Ayrica anne ve babalarin %100’liniin ¢ocuklarryla

beraber boyama ve resim yaptigi, %96’sinin ¢izgi ¢alismalar1 yaptigr gorilmiistiir.
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Bunlara ek olarak ebeveynlerin ev disinda ¢ogunlukla yol/sokak isaretleri,

marketteki/kitapevlerindeki kitap/dergileri okuduklart sonuglarina ulagilmistir.

Saracho, 2000°de yiiriittigli ¢alismasinda ebeveynlerin ev dis1 ortamda ¢ocuklariyla
en fazla yol ve sokak isaretlerini, billboard tabelalarindaki ciimleleri ve restorandaki

meniileri okuma etkinliklerini yaptiklarini ifade etmistir.

Ozbek Ayaz, 2015’te yiiriittiigii calismasinda, alt ve {ist SES’teki ailelerin ev disinda
cocuklariyla en ¢ok yaptiklar1 okuryazarlik etkinliklerini incelemistir. Alt SES’teki
ebeveynlerin ev disinda ¢ocuklari ile en ¢ok yol/sokak isaretleri (%13,6) ve market ya
da kitapeilardaki kitap ve dergileri (%10,4) okuduklar goriilmiistiir. Ust SES’teki
ebeveynlerin ev disinda ¢ocuklari ile en ¢ok yol/sokak isaretleri (%50,4) ve market ya
da kitapgilardaki kitap ve dergileri (%50,4) okuduklar1 goriilmistiir. Bunlara ek olarak
ailelerin ¢ocuklartyla okul veya kafeterya yemek listelerini okuma siklig1 ile SES
arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. Alt SES’teki ebeveynler (%60,8) hig
okumadiklarini, bazi ebeveynler (%24) bazen okuduklarini, bazi ebeveynler (%6,4)
stk sik okuduklarini ve bazi ebeveynler (%8,8) her giin okudugunu belirtirken; iist
SES’teki ebeveynlerin bir kismi (%34,4) hi¢ okumadiklarini, bir kism1 (%30,4) bazen
okudugunu, bir kism1 (%15,2) sik sik okudugunu ve bir kism1 da (%20) her giin

okudugunu belirtmistir.

Uciincii Alt Amaca Iliskin Sonug¢ ve Tartisma-2

° Ev dis1 uygulamalarda 6nemli bir yeri bulunan kiitliphane ve kitapevi
ziyaretlerine bakildiginda; hususi olarak cocugunu kiitiiphaneye ya da kitapevine
gbtiiren 4 anne ve 2 baba oldugu tespit edilmistir. Bunlardan 2’sinin ¢ift oldugu
saptanmis olup, bu durumda c¢alismaya katilan 10 aileden yalnizca 3'iniin cocuguyla
birlikte kiitliphane ziyareti gerceklestirdigi goriilmiistiir. Bu ailelerdeki anne ve
babalarin tamamu lisans veya lisansiistii mezunudur.

° Arastirmaya katilan 10 ¢ocuktan 3l  kitabevinden/kiitiiphaneden
kendisi/bagkast i¢in okuma materyali oOdiing/satin almis, 2’si kitabevinden
kendisi/bagkasi i¢in yazma materyali satin almis, 3’1 kitabevine/kiitiiphaneye ailecek

gitmis ve 2’si kitabevine/kiitiiphaneye 6gretmeniyle/okuluyla beraber gitmistir.
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Sonug¢ olarak;

Arastirma bulgularinda, erken okuryazarhk becerilerini destekleyici ev dis
uygulamalar arasinda onemli bir yeri bulunan kiitiiphane/kitapevi kiiltiiriinden
ailelerin istifade oranminin oldukca diisiik oldugu goriilmiistiir. Her ne kadar
egitimli ebeveynlerin ¢ocuklarim kiitiiphaneye/kitapevine gotiirme sikhigi diger
ebeveynlerinkine gore daha yiiksek goriilse de bu oranin beklenilen diizeyde
olmadig1 soylenebilir. Literatiirde bu bulgular ile ilgili arastirmalar yer
almaktadir (Saracho, 2000; Celano ve Neuman, 2001; Cakmak ve Yilmaz, 2009;
Giileg, Geng ve Sahan, 2014; Ulug, 2018; Ozbek Ayaz, 2015).

Giileg, Geng ve Sahan; 2014’te yiiriittiikkleri calismalarinda; anne ve babalarin
%11’inin ¢ocuklariyla beraber bir ayda en ¢ok 2 kez olmak suretiyle kiitiiphaneye

gittigi, %2 ‘sinin kiitiiphaneden kitap 6diing aldig1 sonucuna ulagmiglardir.

Ulug, 2018’de 67 aile ile yuriittigii calismasinda arastirmaya katilan ailelerin 65’inin
hi¢ kiitiiphaneye gitmedigini ve ¢ocuklardan yalnizca 2’sinin kiitiiphaneye gittigini
belirtmistir. Kiitliphaneye giden 2 ¢ocuktan biri iki ayda bir, digeri ise haftada bir kere
gitmektedir.

Cakmak ve Yilmaz, 2009’da yiiriittiikleri caligmalarinda ebeveynlerin %82’sinin
¢ocuklarini hi¢bir zaman kitap fuarina gotiirmediklerini fakat %68’inin ¢ocuklarini
kitapevine gotiirdiiklerini ve ¢ocuklarin %70’inin de anne ve babalariyla birlikte hig

kiitliphaneye gitmemis oldugunu belirlemistir.

Ozbek Ayaz, 2015’te yiiriittiigii ¢alismasinda ailenin ¢ocuguyla birlikte halk
kiitiiphanesine gitme durumu ile SES arasindaki iligkiyi incelemistir. Alt SES’teki
ebeveynlerin %99°u, tist SES’teki ebeveynlerin ise %901 kiitiiphaneye gitmediklerini

ifade etmistir.

Saracho, 2000°de yaptig1 arastirmasinda ebeveynlerin ev i¢i ve ev digi ortamlarda
cocuklarmin  okuryazarlik becerilerini  desteklemek amaciyla kullandiklar
okuryazarlik materyallerinin ve uyguladiklar1 okuryazarlik ¢alismalarinin gesitlerini
incelemek lizerine yiiriittiigii calismasinda; kiitiiphane ziyaretinde bulunan ailelerin

sayisinin oldukc¢a az oldugu sonucuna ulastigini vurgulamaistir.
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Celano ve Neuman, 2001’de yaptiklari arastirmalarinda, okul oncesi donemi igin
tasarlanmis ¢ocuk kiitiiphanelere ¢ocuklarin ¢ogunlukla anne ve babalariyla geldigi

belirtilmistir.

Uciincii Alt Amaca Iliskin Sonuc ve Tartisma-3

o Cocuklarmin erken okuryazarlik becerilerini destekleyici uygulamalara
katilimlar1 i¢in motivasyonlarini anne ve babalarin %55°1 her zaman ilgili, %401
bazen ilgili-bazen ilgisiz ve %5’i ise her zaman ilgisiz olarak degerlendirmistir.

° Arastirmaya katilan 10 ¢iftten 8’inin ¢ocuklarinin erken okuryazarlik
becerilerini destekleyici uygulamalar igin motivasyon diizeyleri hakkinda ayni
diisiindiigii goriilmiistiir.

° Erken okuryazarlik becerilerini destekleyici uygulamalara motivasyonlari
acisindan, arastirmaya dahil edilen kiz cocuklarinin %75’inin “her zaman ilgili”
oldugu, erkek ¢ocuklariin ise %33 iiniin “her zaman ilgili” oldugu belirtilmistir.

° Erken okuryazarlik becerilerini destekleyici uygulamalara motivasyonlari
acisindan “ilgisiz” olarak tasvir edilen tek erkek ¢ocugun annesinin lise ve babasinin
ilkdgretim mezunu oldugu goriilmiistiir.

° Cocuklarmi erken okuryazarlik becerilerini destekleyici uygulamalara
motivasyonlar1 agisindan “her zaman ilgili” olarak degerlendiren 11 ebeveynden

9’unun lisans veya lisansiistii mezunu olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Sonug olarak;

Arastirma bulgularina gore cocuklarin erken okuryazarhk becerilerini
destekleyici uygulamalara karst motivasyonlarimin diisilk olmadigi; kiz
cocuklarimin erkek cocuklarina gore nispeten daha motivasyonlu bir durus
sergiledikleri; ebeveynlerin cocuklarimin motivasyon diizeyleri ile ilgili benzer
diisiindiikleri; anne ve babalarin egitim seviyesi yiikseldik¢e, cocuklarinin da
erken okuryazarhk becerilerini destekleyici etkinliklere kars1 motivasyonlarinin
yiikseldigi varsayimlari yapilabilir. Literatiirde bu bulgular ile ilgili arastirmalar
yer almaktadir (Nergis, 2008; Karaman, 2013; Bademci, 2016; Ertiirk Kara ve
Filik¢i, 2016; Ozen Altinkaynak, 2019).
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Nergis, 2008’de gerceklestirdigi arastirmasinda kiz ¢ocuklarinin erkek ¢ocuklara gore
daha fazla erken okuryazarlik davraniglari gosterme egiliminde olduklarini ortaya

koymustur.

Ozen Altinkaynak, 2019°da yiiriittiigii ¢alismasinda 24 anneden ¢ogu ¢ocuklarmin
okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinde olumsuz tepkiler (isteksizlik, keyif almama,
dikkatini yogunlastirmama ve psikomotor zorlanmalar) gosterdigini ifade etmistir.
Yalnizca 5 anne ¢ocuklarinin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarini yapmaya istekli

olduklarini ifade etmistir.

Karaman, 2013’te sundugu calismasinda cinsiyetin yazi kavramlar1 ve yazi yazma
oncesi beceriler ile iliskisini aragtirmistir. Kiz ¢ocuklarinin yazi kavramlari ve yazi
yazma Oncesi becerileri erkek c¢ocuklarinkine oranla daha yiiksek bulunmustur.
Bununla birlikte, alan yazinda cinsiyetin g¢ocuklarin sézciik-yazi farkindaligi
becerilerine etki etmedigini saptayan ¢alismalara da rastlanmaktadir (Bademci, 2016;
Ertiirk Kara ve Filik¢i, 2016).

Dérdiincii Alt Amaca iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmanin  dordiinci alt amact ebeveynlerin cocuklar1 i¢in erken
okuryazarligr destekleyici kitap secerken nelere dikkat ettikleri hususlarin
belirlenmesidir. Dordiincii alt amaca iliskin verilere ulagsmak i¢in ebeveynlere
demografik anket sorularna ilaveten “Sorud. Cocugunuza erken okuryazarlk
becerilerini destekleyici kitap satin ya da odiing alirken nelere dikkat ediyorsunuz?”
sorusu yoneltilmistir. Bu baglamda toplanan veriler dogrultusunda ilgili analizler

yapilmistir. Yapilan analiz ile asagidaki sonuglara ulasilmistir;

Dérdiincii Alt Amaca Iliskin Sonuc ve Tartisma-1

o Evde bulunan ¢ocuk kitab1 sayisinin 4 ebeveyn 1-10 tane, 2 ebeveyn 11-30
tane, 6 ebeveyn 31-50 tane, 3 ebeveyn 51-100 tane, 4 ebeveyn 100’den fazla ve 1
ebeveyn 250 tane oldugunu belirtmistir. Evinde c¢ocuk kitab1 olmayan aile

bulunmamaktadir.

121



o 20 ebeveynden 15°i ¢ocuklarmin kitaplarint muhafaza etmeleri amaciyla
kullandiklar1 bir diizenin oldugunu, 11°i g¢ocuklarimin kitaplari incelerken rahat
oturabilecegi esyalarin oldugunu, 11’1 ¢ocuklarin kendi kitaplarina yetiskin yardimi

olmadan kolayca erisebildiklerini belirtmislerdir.

. Ebeveynlerden 5’1 cocuklarina ait bir kitap alani, kitap kdsesi, kitap merkezi
olmadigini ifade etmistir. S6z konusu 5 ebeveynden 2’sinin ilk6gretim ve 2’sinin lise

mezunu oldugu goriilmistiir.

o Cocuklarina ilk kitaplarini; 20 ebeveynden 10’u ¢ocuklar1 0-6 aylikken, 4’1
cocuklar1 1-2 yas arasinda iken, 2’si ¢ocuklar1i dogmadan 6nce, 2’si cocuklar1 3-4 yas
arasinda iken, 1’1 cocuklar1 6-12 aylik iken ve 1’1 ¢ocuklar1 2-3 yas arasinda iken satin

almislardir.

. Cocuklarina ilk kitaplarini; ebeveynlerden 9’u ¢ocuklari 1-2 yas arasinda iken,
4’1 gocuklar1 0-6 aylik iken, 2’si ¢ocuklar1 6-12 aylik iken, 2’si ¢ocuklar1 2-3 yas
arasinda iken, 2’si ¢ocuklar1 3-4 yas arasinda iken ve 1’1 ¢ocuklari dogmadan 6nce

okumuslardir.

o Cocuklarina ilk masallarini; ebeveynlerden 5’1 ¢ocuklar1 0-6 aylik iken, 4’
cocuklart 1-2 yas arasinda iken, 4’1 ¢ocuklart 6-12 aylik iken, 3’{i ¢ocuklar1 2-3 yas
arasinda iken, 3’i ¢ocuklar1 3-4 yas arasinda iken ve 1’1 ¢ocuklari dogmadan 6nce

anlatmustir.

° 20 ebeveynden 8’1 ¢ocuguna her giin, 4’ii haftada 2-3 defa, 3’1 haftada 4-5
defa, 3’li ayda 1-2 defa ve yalnizca 1’1 her giin 1 defadan fazla kitap okudugunu
belirtmistir; bununla birlikte 1’1 ¢ocuguna hi¢ kitap okumadigini ifade etmistir.
Cocuguna her giin 1 defadan fazla kitap okuyan ebeveynin “6gretmen anne” oldugu
ve hi¢ kitap okumayan ebeveynin “ilkdgretim mezunu anne” oldugu sonucuna

ulasilmustir.

o Ebeveynlerden 12’si gocuguna bir defada 15-30 dakika kitap okudugunu ve
7’si ise cocuguna bir defada 0-15 dakika kitap okudugunu belirtmistir.

o Ebeveynlerden 4’iiniin ¢ocuguna her giin 1 defa, 4’iiniin haftada 2-3 defa,

4’{inlin haftada 4-5 defa ve 8’inin ayda 1-2 defa masal anlattig1 goriilmustiir.
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Sonug olarak;

Arastirma bulgularina gore ebeveynlerin egitim diizeylerinin artmasiyla evde
bulunan cocuk Kkitab1 sayisinin da arttig1 ve bu ailelerde cocuklarin kitaplara
erisim olanaginin daha genis oldugu; ebeveynlerin egitim seviyelerinin
yiikselmesiyle ¢cocuklara ilk kitabini satin alma, ilk kitabin1 okuma ve ilk masalini
anlatma firsatinin ¢ocuklara daha kiiciik yaslarda sunuldugu; ¢ocuklarina kitap
okuma sikhiklarinin ve siirelerinin de arttigi varsayimi yapilabilir. Bu
varsayimlarda anne ve babalar arasinda homojen bir dagilimin s6z konusu
oldugu goriillmiistiir. Literatiirde bu bulgular ile ilgili arastirmalar yer
almaktadir (Bicici, 2006; Cakmak ve Yilmaz, 2009; Ozbek Ayaz, 2015; Tezel
Sahin, 2016; Ulug, 2018).

Bigici, 2006°da gergeklestirdigi arastirmasinda ailelerin %72’sinin evlerinde kitaplik
oldugunu, %28’inin ise evlerinde kitaplik olmadigini belirttiklerini sunmustur. Ayrica
cocuklara, annelerin %19’unun her giin diizenli olarak masal/6ykii anlattiklarina,
%79’unun ise vakit buldukca-ara sira anlattiklarina, %2 ’sinin ise hi¢ anlatmadiklarina

ulasilmstir.

Tezel Sahin, 2016’da gerceklestirdigi arastirmasinda gocuklarin %87 sinin kendilerine
ait bir kitapliklar1 oldugunu, %13’iiniin olmadigin1 ortaya koymustur. Ayrica
cocuklara, anne ve babalarin %64’iiniin her giin, %15’inin haftada 1-2 kez, %11’inin
haftada 1 kez, %9’unun haftada 4-5 kez ve %2’sinin iki haftada 1 kez kitap okudugunu
belirtmistir.

Ulug, 2018’de yiiriittiigli calismasinda, arastirmaya katilan 67 gocuktan 58’inin evinde
¢ocuk kitab1 bulundugunu, 9’unun evinde ise ¢ocuk kitabi bulunmadigini belirtmistir.
Cocuklardan 39’unun evde bulunan ¢ocuk kitabi sayist 1-15 arasindadir ve 19’unun
ise 16 ya da daha fazladir. Arastirmaya katilan 67 ¢ocuktan 40’mnin kitaplara kolayca
erisemedikleri, 27’sinin ise erisebildigi belirtilmistir. 35 ¢ocugun ev ortaminda kitap
okuma alan1 bulunmamakta ve 32 ¢ocugun ise bulunmaktadir. Ev ortaminda kitap
okuma alant bulunan 32 c¢ocuktan 5’inin kitaplarla rahat bir sekilde wvakit
gecirebilecekleri minder, kiiciik mobilyalar bulunmamakta ve 27’sinin ise
bulunmaktadir. Ev ortaminda kitap okuma alani olan ¢ocuklarin 25’inin agik kitap

raflart veya ayni amagla kullanilan bir diizen bulunmamakta ve 7’sinin ise

123



bulunmaktadir. Ayrica ¢alismaya katilan ebeveynlerin %63’{inlin ¢ocuklarina kitap
okudugunu, %37’sinin ise ¢ocuklarina kitap okumadigini saptamistir. Cocuklarina
kitap okumaya ebeveynlerin %18’i ¢ocuklar1 0-11 ay yas araliginda iken baslamis,
%31’i gocuklar1 12-18 ay yas araliginda iken baglamis, %13l ¢ocuklar1 19 ay veya
istli yas araliginda iken baslamistir. 67 ebeveynden 25’inin ¢ocuklarina hi¢ kitap
okumadigini, 13’iiniin haftada 1-2 giin okudugunu, 24’iiniin 3-5 giin okudugunu ve
5’inin haftanin her giinii okudugunu ortaya koymustur. Cocuklarina haftada 1-2 giin
kitap okuyan ebeveynler 1-10 dakika arasi, haftada 3-5 giin kitap okuyan ebeveynler
11-20 dakika arasi, haftanin her giinii kitap okuyan ebeveynler de giinde 11-20 dakika

arasi vakit ayirdigini belirtmektedir.

Cakmak ve Yilmaz, 2009°da yiiriittiikleri ¢caligmalarinda ebeveynlerin, okul 6ncesi
cagindaki 6 yas cocuklarinin okuma aliskanligi kazanmalar1 icin uyguladiklari
caligsmalari incelemistir. Arastirmada ¢ocuklarin %92’sine anne ve babasi tarafindan
kitap okunuyor oldugu sonucuna varilmistir. Ebeveynlerin ¢ocuklarina haftada 1-2 kez
kitap okuduklari, diizenli bir sekilde her giin olmak suretiyle ¢ocuklarina kitap

okumakta olan ebeveynlerin oraninin %24 oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ozbek Ayaz, 2015°te gergeklestirdigi arastirmasinda, ailenin ¢cocuguyla kitap okuma
siklig1 ile SES arasinda anlamli iligki bulunmustur. Alt SES’te olan ebeveynlerin
%32’si hi¢ okumazken, %50’si bazen, %11’si sik sik, %7’si her giin okuduklarini; st
SES’teki ebeveynlerde ise hi¢ okumayan bulunmamakla birlikte %15°1 bazen, %45’i
sik sik, %401 ise her giin okuduklarini belirtmislerdir.

Dérdiincii Alt Amaca Iliskin Sonuc ve Tartisma-2

o Ebeveynlerin %90’1 ¢ocuklarina kitap okurken kendilerini rahat hissettigini

ifade etmistir.

o Ebeveynlerin %25°1 hi¢bir zaman kitaplarin 6n veya arka kapagindaki yazilar
cocuklarma okumadigini, %>50’si siklikla ¢ocuklarindan kitabin sayfalarim
cevirmesini istedigini, %751 siklikla kitaptaki resimler, karakterler, olay orgiisii
hakkinda sorular sordugunu ve %20’si hi¢bir zaman kitap okurken kitaptaki kelimeleri

okuma yoOniinde isaret veya takip etmedigini belirtmistir.
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o Ebeveynlerin ¢ocuklari i¢in kitap secerken kitabin en ¢ok; yas grubuna uygun
olmasina, c¢ocugun ilgisini ¢ekmesine, degerler egitimini desteklemesine,
konu/igerik/kurgu agisindan uygun olmasina, fazla metin/uzun climle igermemesine,
zararl sOzciikler icermemesine, resimli olmasina, uygunsuz/siddet igeren/karmagik
resimler igermemesine, resim ile metnin uyumlu olmasina, bilissel gelisimi
desteklemesine, egitici/6gretici olmasina ve fiyatinin ekonomik agidan makul diizeyde

olmasina dikkat ettikleri goriilmiistiir.

. Ebeveynlerin ¢ocuklari i¢in kitap secerken en az dikkat ettikleri hususlarin;
kitabin baskis1 (ebat, punto, sayfa sayisi, baski kalitesi, baski tarihi), yayinevi ve yazari

oldugu goriilmiistiir.

o Yalnizca lisans mezunu 3 babadan olusan bir ebeveyn grubunun cocuk
kitaplarmin sosyal/duygusal gelisimini ve ince motor becerilerini desteklemesi

gerektigini ifade ettikleri sonucuna ulasilmistir.

. Yalnizca lisans veya lisansiistii mezunu annelerden olusan bir grubun ¢ocuk

kitaplarinin tavsiye lizerine alinmasi gerektigini ifade ettikleri sonucuna ulasilmigtir.

o Yalnizca lisans veya lisansiistii mezunu ebeveynlerden olusan bir grubun (4
anne/3 baba) ¢ocuk kitab1 segerken kitabin 6n ve arka kapagina bakip, i¢inden birkag

climle okudugu gorilmiistiir.

o Cocuklarina aldiklart kitabin fiyatinin makul olmasi gerektigini diisiinen 8

anneden 6’s1 ilkogretim veya lise mezunudur.

o 20 ebeveynden 2 anne ve 1 baba, ¢ocuguna onun istedigi bir kitabi kendileri
begenmezlerse asla almayacaklarini, ¢iinkii ¢ocugun kendisine uygun kitap se¢cme

konusunda yetkin olmadigini diisiindiiklerini belirtmislerdir.

o 20 ebeveynden 1 baba, cocuguna onun istedigi bir kitabi kendisi begenmezse
dahi kesinlikle alacagini, ¢iinkii gocugunun motivasyonunu engellemek istemedigini,
bu konuda sorumlulugun ¢ocugunda olmasi gerektigini ve zaten higbir kitabin ¢ocuga

zarar verecegini diislinmedigini belirtmistir.
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Sonug olarak;

Ebeveynlerin c¢ocuklarina kitap okurken rahat hissetmeleri cocuklarinin
yararina olsa da arastirma bulgularina gore ailelerin egitim farkina
bakilmaksizin etkilesimli kitap okuma becerileri ac¢isindan desteklenmeleri
gerektigi diisiiniilebilir. Anne ve babalarin cocuk kitaplarinin dis 6zelliklerinden
daha cok, i¢ ozelliklerine (resim, yas grubuna uygunluk, dilsel 6zellikler, gelisim
alanlarim desteklemesi) dikkat ettikleri varsayimi yapilabilir. Bunlarla birlikte
babalarin ¢ocuk kitaplarinin sosyal/duygusal ve ince motor gelisim alanlarimi da
desteklemesi gerektigini diisiindiikleri, annelerin ise cocuk kitaplar1 secerken
tavsiye ve onerilere dikkat ettikleri soylenebilir. Yalmzca egitimli anne ve
babalarin cocuk Kkitaplarim1 secerken Kitab: inceledigi; egitim diizeyi diisiik
annelerin cocuklarina alacaklarn Kkitaplarin fiyatinin diisiik olmasi gerektigini
diisiindiikleri varsayimlar1 yapilabilir. Literatiirde bu bulgular ile ilgili
arastirmalar yer almaktadir (Bigici, 2006; Tezel Sahin, 2016; Ulug, 2018;
Degirmenci, 2018; Kalkavan, 2019).

Ulug, 2018’de gergeklestirdigi ¢alismasinda ebeveynlerin %37 sinin ¢ocuklarina kitap
okumadiklarini belirtmistir. Ebeveynlerin %55’inin ¢ocuklarina kitap okurken rahat
hissettigini, %8’inin ise rahat hissetmedigini ifade etmistir. Bununla birlikte
ebeveynlerin %42’si cocuklarina kitap okurken kitaplarin 6n kapagindaki yazilar
(yazar, resimleyen, kitap basligt vb.) okumakta, %14’ti ise okumamaktadir.
Ebeveynlerin %49 u ¢ocuklarina kitap okurken ¢ocuktan kitabin sayfasini ¢evirmesini
istemekte, %13°1 ise istememektedir. Ebeveynlerin %51°1 ¢cocuklarina kitap okurken
resimleri isaret etmekte, %12’si ise isaret etmemektedir. Ebeveynlerin %30’u
cocuklarina kitap okurken kitaptaki kelimeleri okuma yoniinde gostermekte, %33’1

ise gostermemektedir.

Degirmenci, 2018’de yaptig1 ¢alismasinda annelere Kitabin seklinin, boyutunun,
renklerinin se¢me kriterlerini etkileyip etkilemedigini, annelerin kitabin dis yapi
Ozelliklerini dikkate alip almadiklarimi belirlemek i¢in sormustur. Soruya verilen
cevaplara bakildiginda annelerin %80’inin bu 6zelliklerden etkilendigi, %20’sinin ise
etkilenmedigi goriilmektedir. Annelere neden etkilenip etkilenmedikleri soruldugunda

ise genel olarak bu 6zelliklerin ¢ocuklarin ilk dikkatini ¢eken 6zellikler oldugunu, bu
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yilizden ¢ocugun ilgisinin devam edebilmesi i¢in bu 6zelliklere dikkat ettiklerini dile
getirmislerdir. Kitabin dis yap1 o6zelliklerinden etkilenmeyen annelerin biiyiik bir
¢ogunlugu bu durumun nedenine dair goériislerini paylasmazken bazi anneler kitabin
iceriginin gorsel Ozelliklerden daha 6nemli oldugunu belirtmistir. Annelerin %69°u
kitab1 almadan ©nce okuduklarmi belirtirken %31°i ise kitabi almadan Once
okumadiklarii belirtmislerdir. Kitab1 okuyarak alan annelerin hemen hemen hepsi
kitabin hikayesinin se¢imlerini etkiledigini sdylemistir. Yalnizca 1 anne okudugu

hikayenin kitab1 secip se¢gmemesinde etkisinin olmadigin1 sGylemistir.

Kalkavan, 2019°da gergeklestirdigi arastirmasinda, anne ve babalarin ¢cocuk kitaplari
tizerindeki tutumlarini 6grenmeyi hedeflemistir. Ebeveynlerin kitap se¢iminde; kitabin
cildinin ilgi ¢ekiciligi, resimlerinin boyutu ve kullanilan resimlerin sayisina dikkat
ettikleri ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda kitabin dayanikliligina 6nem vermedikleri

bulgular arasindadir.

Bigici, 2006’da yiiriittiigii ¢alismasinda annelerin %12’sinin kitabin yazarina,
yayinevine, serisine; annelerin %90’mnin Kitabin konusuna, resimlerine; annelerin
%7’sinin Kitabin yas seviyesine uygunluguna ve kisa olmasina ve annelerin %1’inin
degerler egitimine uygunluguna ve giizel olmasma dikkat ettikleri goriilmiistiir.
Cocuklarma kitap almadan once annelerin %20’sinin okudugunu, %72’sinin sadece
0zet kismini okudugunu, %8’inin ise okumayr gereksiz buldugunu belirtmistir.
Ebeveynlerin %84°1u kitaptaki resimlerin metni yorumlamasi gerektigini; %16’s1
resimlerin canli olmasi gerektigini belirtmistir. Egitim diizeyi arttik¢a, annelerin
cocuklara kitap segerken daha ¢ok 6zelligi goz oniine aldiklar, kitaba bakis acisinin
olumlu yonde arttifi, ¢ocuklarina kitap alarak, okuyarak, onlar tesvik ettikleri,
cocuklarinin kitap okumasina daha fazla 6nem verdikleri, ¢ocuklarina aldiklar1 Kitap

sayisinin da arttig1, evde kitaplik bulunma oraninin artis gosterdigi saptanmustir.

Tezel Sahin, 2016°da yiiriittigli calismasinda ¢ocuklarina kitap secerken anne ve
babalarin %37°sinin gocugun yasimna uygun olmasina, %31’inin kitabin igerigine,
%17’sinin gocugun ilgisine, %5’inin kitabin yazarina, %?2’sinin kitabin sayfa sayisina,
%2’sinin kitabin fazla gorsel tasimasina, %?2’sinin kitabi uzmanlarin Onermis
olmasia, %?2’sinin ¢ocuklar i¢in eglenceli olmasina, %21’inin 6nceden okunup

okunmamasina, %1’inin Kitabin fiyatina ve %1’inin ise en ¢ok satanlara dikkat ederek
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cocuklarina kitap aldiklar1 goriilmektedir. Ailelerin ¢gocuklarinin 1srarla almak istedigi
bir kitab1 kendilerinin almak istememeleri durumunda anne ve babalarin %40’ 1nin
fikirlerini degistirip kitab1 aldig1, %15’inin kitabin 6zellikleri ¢ocuk i¢in uygunsa
aldiklar1 gortilmektedir. Ailelerin %15’inin nedenini ¢ocuga agiklayarak kitabi
almadiklari, %12°sinin ¢ocugun istedigi kitabir almadigi ancak bagka kitap Onerileri
sunduklari, %8’inin kitab1 almamak i¢in ¢ocugun dikkatini baska yone ¢ektikleri,
%6’s1n1n ¢ocugu kitab1 almamak icin ikna etmeye c¢alistig1, %6’sinin ise hicbir sekilde
cocugun 1srarla almak isteyip, kendilerinin almak istemedigi bir kitabi1 almadiklar

belirlenmistir.

Besinci Alt Amaca Iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmanin besinci alt amaci ebeveynlerin okul dncesi egitim kurumlarindan
gelen erken okuryazarligi destekleyici aile katilimi etkinlikleri hakkinda neler
diistindiiklerinin belirlenmesidir. Besinci alt amaca iliskin verilere ulasmak i¢in
ebeveynlere demografik anket sorularina ilaveten “Soru8. Cocugunuzun
anaokulundan evinize, erken okuryazarlik becerisini destekleyici etkinlikler geliyor
mu?” ve “Soru8a. Evet ise, gonderilen etkinlikler hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
Hayrr ise, ne tiir etkinlikler gelmesini isterdiniz? ” sorular1 yoneltilmistir. Bu baglamda
toplanan veriler dogrultusunda ilgili analizler yapilmistir. Yapilan analiz ile asagidaki

sonuglara ulasilmistir;

o Ebeveynlerin %80’i okul Oncesi egitim kurumlarindan evlerine erken
okuryazarligi destekleyici aile katilimi etkinliklerin geldigini belirtirken, tamami
“anne” katilimcilardan olusan %15°lik bir dilim ise herhangi bir etkinlik gelmedigini
ifade etmistir. Katilimcilarin %5°1 ise etkinlik gelip gelmedigi konusunda herhangi bir
fikre sahip degildir. 10 ciftten 2’sinin ise eve etkinlik gelip gelmeme durumuna

verdikleri cevaplarim ¢elistigi goriilmuistiir.

. Ebeveynlerin biiylik bir cogunlugu okul oncesi egitim kurumlarindan gelen
erken okuryazarhigi destekleyici aile katilimi etkinlikleri hakkinda olumlu goriislerini

bildirmistir.
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o Olumlu diisiinen ebeveynler etkinliklerin faydali, eglenceli ve yas grubuna
uygun olduguna; ¢ocuklarimin gelisimini ve egilimlerini takip etme firsati sunduguna;
ailecek bir seyler yapmak i¢in imkan dogurduguna ve okuldan/cocukluklarindan hatira

kalmis olduguna inanmaktadirlar.

. Olumsuz diisiinen ebeveynler etkinliklerin nitelikli olmadigina, okuldan eve
etkinlik gelmemesi gerektigine, bu etkinliklerin sanat etkinlikleri ve 1.sinif caligmalari

ile karistirildigina inanmaktadirlar.

o Okul oncesi egitim kurumlarindan gelen erken okuryazarligir destekleyici
etkinliklere dair beklentilerini ifade eden anne ve babalar ¢ocuga 6zel ve bireysel
etkinliklerin gelmesi gerektigini, sayica daha fazla etkinlik istediklerini, gérsel okuma

ve sayl/rakam Ogretici etkinliklerin de olmasini talep ettiklerini ifade etmislerdir.

o Etkinliklerin faydali, eglenceli ve yas grubuna uygun olduguna inanan 10

ebeveynden 8’inin ilkdgretim, lise veya 6n lisans mezunu oldugu goriilmiistiir.

o Etkinliklerin nitelikli olmadigina inanan 5 ebeveynin (4 baba, 1 anne) tamami

lisans veya lisansiistii mezunudur.

o 20 ebeveynden yalnizca 5’1 okul oncesi egitim kurumlarindan gelen erken
okuryazarlig1 destekleyici aile katilimi etkinlikler ile alakali beklentileri oldugunu
bildirmistir. Bu ebeveynlerin lisans ve lisansiistii mezunu oldugu goriilmiis olup, anne

ve babalar arasinda homojen dagilim s6z konusudur.

Sonug olarak;

Arastirma bulgularina gore, okul oncesi egitim kurumlarindan erken
okuryazarhg destekleyici aile katilim etkinliklerinin takibiyle alakal baz1 anne
ve babalarin koordineli hareket etmedikleri varsayimi yapilabilir. Egitim seviyesi
diistiilkce okul oOncesi egitim kurumlarindan gelen erken okuryazarhg:
destekleyici etkinliklere kars1 memnuniyet diizeyinin yiikseldigi; egitim seviyesi
arttikca bu etkinliklere dair beklentilerin de arttigi varsayim yapilabilir.
Literatiirde bu bulgular ile ilgili arastirmalar yer almaktadir (Lawson, 2003;
Comert ve Giilag, 2004; Akkaya, 2007; Kiziltas, 2009; Nokali, Bachman ve
Votruba-Drzal, 2010; stoy, 2017; Enerem, 2018; Orcan-Kacan, Donmez ve
Kimzan, 2020).
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Ozsoy, 2017°de yaptig1 calismasinda ailelere yoneltilen *“okul dncesi aile katilimi
etkinliklerinden memnun musunuz?’’ sorusuna 24 katilimcidan 20’sinin “evet” ve

4’linlin “hayir” seklinde cevap verdigini belirtmistir.

Nokali, Bachman ve Votruba-Drzal, 2010’da yayimladiklar1 ¢alismalarinda ailelerin
egitime katiliminin okul ve aile arasindaki etkilesimin bir iirlinii oldugu ve ailelerin,
Ogretmenin sinifta gerceklestirdiklerinden haberdar olmalarinin evde ¢ocuklara

sunulan destegi arttirdig1 sonucuna ulagsmislardir.

Kiziltag, 2009’da yaptig1 calismasinda ailelerin okul Oncesi donemi dil beceri
etkinliklerine igbirlik¢i katilim ¢alismasi hakkinda olumlu gortislere sahip olduklari ve
bu tarz ¢alismalar1 yararli bulduklari sonucuna ulasmistir. Ailelerin bu is birliginden
dolay1 kendilerini degerli hissettikleri ve bu durumun aileleri motive ettigi sonucuna
ulagilmistir. Cocuklarinin egitim siirecine katilmalarinin hem kendileri hem de
cocuklar1 agisindan Onemli ve gerekli oldugu ortaya konmustur. Ayrica aileler,
calismanin ¢ocuklardaki diger gelisim alanlarina da katki sagladigini ve o6zellikle

cocuklardaki 6zgiiven gelisimine destek sundugunu dile getirmislerdir.

Lawson, 2003 te ylrtittiigii calismasinda ebeveynlerin ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin,
aile katilimi anlayislarinin zit oldugunu tespit etmistir. Bulgulara gore ebeveynler i¢in
aile katilim1 anne ve babalarin 6grenim gormekte olan ¢ocuklarinin ihtiyaglart igin
miicadele etmesi gerektigi anlamina gelirken, okul Oncesi 6gretmenleri i¢in aile
katilimi, ebeveynlerin ortaklik kurmasi ve gocugun egitimiyle ilgilenmeleri anlamina
geldigi goriilmiistiir. Hem okul 6ncesi 0gretmenleri hem de ebeveynler, cocuklarin
saglikli ve destekleyici bir ortamda gelismesi ve onlarin basarilarinin desteklemesi i¢in

ogretmenlerin ve ebeveynlerin is birligine ihtiya¢ duyduklarini savunmuslardir.

Akkaya, 2007°de yaptig1 arastirmasinda okul Oncesi donemdeki aile katilim
calismalarina yonelik beklentiler olarak, 6gretmenlerin; anne-babalarin daha ¢ok
katilimda bulunmasi ve babalarin bu katilimin igerisinde daha ¢ok yer almasi, ailelerin

ise etkinliklerin artirilmasi ve ¢esitlendirilmesi gerektigini ifade ettikleri goriilmiistiir.
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Org¢an-Kagan, Donmez ve Kimzan; 2020’de gergeklestirdikleri ¢alismalarinda ev-okul
is birligi temelli, okul temelli ve ev temelli aile katilimlarin1 anne ve baba degiskenleri
cercevesinde arastirmistir. Anne ve babalarin ev-okul is birligi temelli aile
katilvmindan aldiklar1 puanlardan, annelerin babalara gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Anne ve babalarin okul temelli aile katilimindan aldiklari puanlardan,
annelerin babalara gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Anne ve babalarin ev
temelli aile katilimindan aldiklar1 puanlardan, annelerin babalara gore daha yiiksek

oldugu goriilmektedir.

Comert ve Giilag, 2004°te yayimladiklar1 ¢alismalarinda aile katilimin1 engelleyen
faktorlerin basinda 6gretmenlerin ve ailelerin aile katilimi etkinliklerini planlamanin
cok zaman aldigma inanmalarinin, gretmenlerin aileleri programa katilmalari i¢in
nasil tesvik edeceklerini ve aile katilm programini nasil yiiriiteceklerini
bilmemelerinin, 6gretmenlerin ailelerin kendi sinirlarin1 asacaklarint ve bunun
karigikliga yol acacagini diislindiiklerinin, 6gretmenlerin ailelerin 6nemli bilgileri
arkadaslarina aktarip, kendilerini zor durumda birakacaklarina inanmalarinin ve hem
ailelerde, hem de Ogretmenlerde goriilen is stresinin mevcudiyetinin oldugunu

belirtmislerdir.

Enerem, 2018’de gerceklestirdigi arastirmasinda cocuklarin erken okuryazarlik
becerileri puanlarinda, babalarinin egitim diizeyi lise olan ¢ocuklar ile babalarinin
egitim diizeyi lisans olan ¢ocuklar arasindaki karsilastirmada, babalari lisans mezunu

olan c¢ocuklar lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriildiiglinii belirtmistir.

Altinc1 Alt Amaca iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmanin altinci alt amaci ebeveynlerin ¢ocuklarinin erken okuryazarlik
gelisimlerini destekleme siirecinde kendilerini ne diizeyde yeterli gordiiklerinin ve
kendilerinin bu konuda bir destege ihtiyag duyup duymadiklarinin belirlenmesidir.
Altinc1 ve yedinci alt amaglara iliskin verilere ulagsmak icin ebeveynlere demografik
anket sorularmna ilaveten “Soru6. Cocugunuzun erken okuryazarlik becerilerini

desteklemek icin yaptigimiz ¢aliymalart yeterli goriiyor musunuz?”’ ve “Soruba. Bu
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konuda bir destege ihtiyacimizin oldugunu diisiiniiyor musunuz?”  sorulari
yoneltilmistir. Bu baglamda toplanan veriler dogrultusunda ilgili analizler yapilmistir.

Yapilan analiz ile asagidaki sonuglara ulasilmistir;

Altincr Alt Amaca Iliskin Sonuc ve Tartisma-1

° Cocuklarinin  erken okuryazarlik gelisimlerini  destekleme siirecinde
kendilerini yeterli géren ebeveynler %20, kendilerini yetersiz géren ebeveynler %50

ve bu konuda kararsiz olan ebeveynler %30 oranindadir.

° Kendilerini yeterli goéren anne ve baba sayisi esit iken, yetersiz goren 10

ebeveynden 7’si annedir.

° Kendilerini yeterli géren anne ve babalarin tamami lisans ve lisansiistii
mezunuyken, kendilerini yetersiz goren annelerin %701 ilkdgretim, lise ve 6n lisans

mezunudur.
Sonug¢ olarak;

Arastirma bulgularina gore ebeveynler genel olarak erken okuryazarhk
becerilerini desteklemede kendilerini yetersiz gormektedir. Bununla birlikte
egitim diizeyi, anne ve babalarin cocuklarinin erken okuryazarhk becerilerini
desteklemedeki yeterliliklerini dogrudan etkilemektedir. Bilhassa bu durum
egitim diizeyi diisiik annelerde daha belirgin bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir.
Annelerin egitim diizeyi diistiikce cocuklarimin erken okuryazarhk gelisimlerini
desteklemede kendileri hakkindaki yeterlilik algilarimin da diistiigii varsayimm
yapilabilir. Literatiirde bu bulgular ile ilgili arastirmalar yer almaktadir (Ulug,

2018; Ozen Altinkaynak, 2019)

Ozen Altinkaynak, 2019°da yiiriittiigii ¢alismasinda arastirmaya katilan annelerin
cogunun ¢ocuklarini okuma yazmaya hazirlama konusunda kendilerini yetersiz
hissettiklerini belirtmislerdir. 25 anneden 2’si kararsiz kalmis, 9’u kendini yeterli

gormis ve 14’1 kendini yeteriz gormiistiir.

Ulug, 2018’de gergeklestirdigi arastirmasinda, annelerin  yarisina yakininin
cocuklariyla birlikte erken okuryazarlik becerilerini destekleyici ev/aile etkinliklerini

yeterince yaptiklarini, yarisindan fazlasinin ise yapmadiklarini diistindiigii belirtmistir.

132



Altincr Alt Amaca Iliskin Sonug ve Tartisma-2

° Ebeveynlerin c¢ocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini destekleme
stirecinde en ¢ok zaman destegine ihtiyaci olduklar1 (%60 anne, %40 baba); daha sonra
en ¢ok akademik destege, ekonomik destege, is ile ilgili destege ve devlet destegine

ihtiyaglar1 olduklar1 goriilmiistiir.

° Cocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini destekleme siirecinde zaman
destegine ihtiyaci olan tiim annelerin mezuniyetleri ve meslekleri farklilik gosteriyor
(ilkdgretim, lise, 6n lisans, lisans, lisansiistii) olsa da tamaminin halihazirda herhangi

bir iste ¢alismadiklar1 tespit edilmistir.

° Cocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini destekleme siirecinde ev isleri
icin yardima ihtiyaci oldugunu, ekonomik a¢idan daha iyi bir seviyede olmak istedigini
ve daha egitimli olmay1 istedigini belirten annelerin tamami ilkogretim ve lise mezunu

olup, halihazirda herhangi bir iste ¢aligmamaktadir.

° Cocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini destekleme siirecinde devlet

destegine ihtiyaci oldugunu dile getiren tiim ebeveynlerin baba oldugu goriilmiistiir.

° Sadece babalardan olusan baska bir ebeveyn grubunun, erken okuryazarlik
konusunda ¢ocuklarina dogru rol model olmak i¢in rehberlige ihtiyaclar1 oldugunu

belirttikleri sonucuna ulasilmistr.

° Yalnizca lisans ve lisansiistii mezunu 2 anne ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini destekleme konusunda herhangi bir destege ihtiyaci olmadigin

diisiindiigiinii belirtmisgtir.

. Cocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek icin faydalandiklari
teknoloji  destekli  Ogretim  materyalleri  sorulan 20 ebeveynden 12’si
telefon/tablet/bilgisayar/ televizyondaki egitici videolardan faydalandiklarini, 7’si
sesli/goriintiilii hikaye/masal anlatan egitici oyuncaklardan faydalandiklarini, 5’1
okuma becerisi i¢in egitici mobil uygulamalardan faydalandiklarini, 4’i yazma
becerisi i¢in egitici mobil uygulamalardan faydalandiklarin1 ve 3°i sesli ¢ocuk

kitaplarindan faydalandiklarini belirtmistir.
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° 20 ebeveynden 5’1 (4 anne, 1 baba) ¢ocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini
gelistirmek icin  herhangi bir teknoloji destekli Ogretim materyalinden

faydalanmadigini belirtmistir.

Sonuc olarak;

Arastirma bulgularina gore herhangi bir iste caliyjmayan annelerin egitim
diizeyine bakmaksizin, c¢ocuklarina erken okuryazarhk becerilerinin
desteklenmesi hususunda yeterince zaman bulamadiklari, COVID-19 ya da
farkhh gerekcelerle evde olan babalarin ise bu siireci cocuklarimi erken
okuryazarhk Dbecerilerini destekleyici etkinlikler ile degerlendirdikleri
goriilmiistiir. Bunda esler arasinda ev i¢ci sorumluluklarin orantisiz
paylasilmasinin payir oldugu varsayilabilir. Ayrica babalarin okuryazarhk
kiiltiirii acisindan cocuklarima dogru rol model olmadiklarmm diisiindiikleri
gorilmiistiir. Egitim diizeyine bakilmaksizin ebeveynlerin ¢ogunun ¢ocuklarinin
erken okuryazarhk becerilerini gelistirmek icin telefon/tablet/
bilgisayar/televizyondaki egitici videolardan destek aldiklar1 ongoriilebilir.
Literatiirde bu bulgular ile ilgili arastirmalar yer almaktadir Ulug, 2018;
Enerem, 2018; Or¢can-Kacan, Donmez ve Kimzan, 2020; Harmandar ve Arikan,

2020).

Orcan-Kacan, Donmez ve Kimzan; 2020°de yaptiklar1 ¢calismalarinda hem 6gretmen
hem de anne babalarin aile katilimini engelleyen belirgin etmenin zaman sinirlilig1

oldugunu belirttiklerini ifade etmislerdir.

Harmandar ve Arikan, 2020°de gerceklestirdikleri ¢alismalarinda ailelerin dil destek
etkinliklerine katilarak sorumluluk almalarini en ¢ok engelleyen durumun yeterli
zaman/enerjiye noksanligi oldugunu belirtmistir (%41). Ailelerin %30’u ise
kendilerini engelleyen bir durumlari olmadigini belirtmektedir. Maddi imkansizliklar
ve egitimsizlik (%15), kalabalik bir aile (%14) gibi nedenler de ailelerin ¢alismalara
katilarak sorumluluk almalarma engel olusturmaktadir. Ailelerin dil destek
caligmalarinda sorumluluk almalarin1 engelleyen durumlarda; annenin meslegine,
babanin meslegine ve ailenin sosyoekonomik durumuna gore istatistiksel agidan
anlamli bir fark vardir. Anne meslegine gore engel durumlarina bakildiginda; herhangi

bir iste ¢alisan anneler en ¢ok zaman ve enerji azligimin sorumluluk almalarini
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engelledigini belirtirken ev hanimlar1 farkli engellere isaret etmislerdir. Ev
hanimlarinin engelleri olmadigini belirtme orani diger meslek gruplarindan yiiksek
olsa da baska sorumluluklar ve maddi imkansizlik/egitiminin yetersiz olmasi durumu
da bu grubun karsilastigi engeller arasinda goriinmektedir. Esnaflikla ugrasan
babalarin oldugu aileler en ¢ok “engel yok” secenegini, diger gruplar ise zaman ve
enerji yoklugunu ¢alismalara katilmaya bir engel olarak gostermistir. Profesyonellik
gerektiren bir meslegi olan babalarin oldugu aileler en az maddi imkan ve egitim
yoklugunu, diger gruplar ise baska sorumluluklari isaretlemislerdir. Ayrica ailelerin
okul oOncesi egitim kurumlarinda gergeklestirilecek olast bir dil destek c¢alisma
grubunda ¢ocuklartyla telefon, tablet ve video gibi teknolojik araglarin kullaniminin

(%38) az sayida aile tarafindan tercih edilecegini belirtmistir.

Ulug, 2018’de gerceklestirdigi calismasinda c¢ocuklarinin erken okuryazarlik
becerilerini destekleyici ev/aile etkinliklerini yeterince yaptigini diigiinen 30 anneden
21’1 6nemsediginden dolay1, 4’i sahip oldugu yeterli egitim diizeyinden dolayi, 3’
kendi kitap okuma aligkanliginin olmasindan dolay1, 2’si yeterli zamani oldugundan
dolay1 yapabildigini belirtmistir. Cocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini
destekleyici ev/aile etkinliklerini yeterince yapmadigini diisiinen 37 anneden 13’
yeterli zamani olmadigindan dolay1, 8’i gocugunun yasinin kii¢lik olmasindan dolayz,
8’1 erken okuryazarlik ile ilgili bilgisi olmadigindan dolayi, 4’1 egitim diizeyinden
dolay1, 3’1 kendi kitap okuma aligkanlig1 olmadigindan dolay1 ve 1’1 mali sikintilardan
dolay1 yapamadigini belirtmistir. Ayrica arastirmaya katilan annelerin ¢ocuklarinin
%55’inin dil ve okuryazarlik becerilerini destekleyen teknolojik iiriinlere (ses kayit
aleti, e-kitap, egitici video, egitici mobil oyun) sahip oldugunu, %45’inin sahip
olmadigini ifade etmistir.

Enerem, 2018’de gerceklestirdigi arastirmasinda erken okuryazarlik becerilerinin
cocuklarin tablet bilgisayara sahip olma ya da olmama ve tablet ya da bilgisayarda

gecirdikleri siireye gore farklilik gosterip gostermedigini incelemis, gruplar arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulmamustir.
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Yedinci Alt Amaca Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanin yedinci alt amaci ebeveynlerin cocuklarinin erken okur yazarlik
becerilerini ev i¢inde ve ev disinda 6nem sirasina gore kimlerin destekledigini
diistindiiklerinin ve bu konuda ebeveynlerin aralarinda bir is birligi s6z konusu olup
olmadiginin belirlenmesidir. Yedinci alt amaclara iliskin verilere ulagsmak igin
ebeveynlere demografik anket sorularina ilaveten “Soru7. Cocugunuzu yetistirirken
esinizle is birligi halinde oldugunuzu diisiintiyor musunuz?”, “Soru7a. Erken
okuryazarlik becerilerini desteklemede kim daha ¢ok on ayak oluyor?” ve “Soru3.
0-6 yas doneminde erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde ev i¢inde ve ev

’

disinda  kim/kimler ~onemlidir? Onem swasina gore agciklayimiz.”  sorulari
yoneltilmistir. Bu baglamda toplanan veriler dogrultusunda ilgili analizler yapilmistir.

Yapilan analiz ile agagidaki sonuglara ulasilmistir;

Yedinci Alt Amaca Iliskin Sonuc ve Tartisma-1

o 20 ebeveynden 7’si kendisinin kitap okuma aligkanlig1 olmadigini, 6’s1 bir yil
icerisinde 1-5 tane kitap okudugunu, 4’1 bir y1l igerisinde 6-10 tane kitap okudugunu

ve 3’1 bir y1l igerisinde 11-20 tane kitap okudugunu ifade etmistir.

. Kitap aliskanligi olmayan 7 ebeveynin 5’inin babalardan olustugu ve egitim

diizeylerinin belirleyici olmadig1 goriilmiistiir.

. 1 yil igerisinde 6-20 tane kitap okudugunu belirten 7 ebeveynin tamaminin
lisans ve lisansiistii mezunu oldugu (4 anne, 3 baba) ve tamaminin ¢ocuklarmin

kendilerini kitap, gazete, dergi okurken gordiigii sonucuna ulasilmistir.

Sonug¢ olarak;

Arastirma bulgularina gore ebeveynlerin egitim seviyesi ile kitap okuma
aliskanhiklar arasinda dogru bir oranti oldugu ve annelerde babalara nispeten
kitap okuma Kiiltiirlerinin daha yaygin oldugu varsayimi yapilabilir. Ayrica
kitap okuma aliskanhg yiiksek olan ve ¢ocuklarimin kendilerini kitap, gazete,
dergi okurken gordiigii tiim ebeveynlerin cocuklarimin erken okuryazarhk
becerilerini destekleyici etkinliklere karst motivasyonlarimin da yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Bu durumda cocuklarina okuma davramsimi gosteren

ebeveynlerin, c¢ocuklarinda erken okuryazarhk becerilerini destekleyici
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etkinliklere karsi ilgi ve istegin dogdugu varsayimi yapilabilir. Literatiirde bu
bulgular ile ilgili arastirmalar yer almaktadir (Bigici, 2006, Cakmak ve Yilmaz,

2009; Ulug, 2018; Isitan, Sackes ve Biber, 2020).

Isitan, Sagkes ve Biber; 2020°de gergeklestirdikleri arastirmalarinda 20 anneden her
giin kitap okuyanlarin sayist 10, haftada bir kitap okuyanlarin sayist 5, yilda bir kez
kitap okuyanlarin sayis1 4 ve hi¢ kitap okumayanlarin sayisi 1 olarak belirtmistir.

Bigici, 2006°da gergeklestirdigi arastirmasinda ailelerin %73’{iniin her giin diizenli
olarak aile bireylerinin kitap okumaya ayirdigi bir zaman diliminin olmadigini

%?27’sinin ise her giin diizenli olarak kitap okumaya vakit ayirdiklarini belirtmislerdir.

Ulug, 2018’de yiiriittiigii ¢alismasinda annelerin %60’ 1inin kitap okuma aliskanliginin
oldugunu, %40’min olmadigimi belirtmektedir. Annelerin %401 bir ayda 1-2 kitap
bitirdigini, %19’u 3 veya daha fazla kitap bitirdigini ifade etmektedir. Babalarin
%39’unun kitap okuma aliskanliginin oldugunu, %61’inin olmadigini belirtmektedir.
Babalarin %34’ bir ayda 1-2 kitap bitirdigini, %51 3 veya daha fazla kitap bitirdigini
ifade etmektedir. Cocuklarin %66’sinin ebeveynlerini gazete, kitap, dergi okurken
gordiigii, %34 liniin ise gdrmedigi belirtilmistir.

Cakmak ve Yilmaz, 2009°da yiiriittiikleri ¢calismalarinda ebeveynlerin, okul 6ncesi
cagindaki cocuklarinin okuma aligkanlig1 kazanmalari i¢in uyguladiklar1 caligmalar
incelemistir. Aragtirmada ¢ocuklarin %72’sinin anne ya da babasini bir seyler okurken

gbzlemledigi sonucuna ulasilmistir.

Yedinci Alt Amaca Iliskin Sonug¢ ve Tartisma-2

. Ebeveynlerin %80°1 cocuklarin1 yetistirirken esleriyle is birligi icinde
olduklarin diisiindiiklerini ifade etmislerdir.

o Cocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini desteklemede ebeveynlerin %80’
annenin 6n planda oldugunu bildirmistir.

. Erken okuryazarlik becerileri kapsaminda ¢ocuklara en ¢ok etki eden kisilerin
ev icinde anne (%385), baba (%85) ve biiyiik kardes (%75) ve ev disinda 6gretmen
(%75), akrabalar (%75), cocugun arkadaslar1 (%65) ve ebeveynin arkadaslar1 (%25)

oldugu goriilmiistiir.
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o Erken okuryazarlig: ev i¢inde destekleyen kisiler 6nem sirasina gore sirasiyla;
anne, baba, bliylik kardes, anne ve baba esit diizeyde, cocugun kendisi, erkek ¢ocuk
icin anne, kiz ¢ocuk i¢in baba, kiz ¢cocuk i¢in anne, kiz ¢cocuk i¢in baba, anne babanin
yoklugunda bakim veren, evde yasayan nene/dede, yardimci abla ve evcil hayvan
seklindedir.

o Erken okuryazarlig1 ev disinda destekleyen kisiler nem sirasina gore sirasiyla;
O0gretmen, akrabalar, ¢ocugun arkadaslari, okul, komsular ve ev dis1 gidilen her yer

seklindedir.

Sonug olarak;

Anne ve babalarin tamamina yakim cocuklarmm yetistirmede genel is birligi
diizeylerini “evet, is birligimiz var” seklinde degerlendirmelerine karsin, benzer
bir is birliginin c¢ocuklarinin erken okuryazarhk becerilerini destekleyici
etkinliklerde olmamasi ile; bu siirecin anneler tarafindan organize edildigi
varsayimi yapilabilir. Bu konuda babalarin is hayatlarinin daha yogun oldugu ve
kiiltiirel-biyolojik olarak cocugun anne ile daha yakindan vakit gecirmesine dair
bir goriis birligi oldugu gozlemlenmistir. Literatiirde bu bulgular ile ilgili
arastirmalar yer almaktadir (Bigici, 2006; Ozbek Ayaz, 2015; Tezel Sahin, 2016;
Degirmenci, 2018; Ulug, 2018; Harmandar ve Arikan, 2020; Haktanir, 2021).

Tezel Sahin, 2016’da gerceklestirdigi ¢alismasinda gocuklarla kitap alma isleminin
kimlerle birlikte gergeklestigini incelendiginde; %31 anne, %34 anne ile baba birlikte,
%5 baba, %1 ise diger kardesler oranlarina ulagsmistir. Ayrica ¢ocuklarina en ¢ok kitap
alanlarin %65 anne, %29 anne baba birlikte ve %6 baba oldugu goriilmektedir. Aile
icinde en ¢ok kimin kitap okudugunu incelemis ve %72 annenin, %21 bazen anne
bazen de babanin, %5 babanin ve %3 diger aile iiyelerinin ¢ocuga kitap okudugu

goriilmektedir.

Degirmenci, 2018’de yaptigi arastirmasinda okul 6ncesi déonem ¢ocuklarina alinan
kitaplar1 segen kisileri %59 anne; %15 anne ve gocuk birlikte; %8 anne ve baba

birlikte; %3 cocugun kendisi ve %1 baba olarak belirlemistir.

Haktanir, 2021°de yiiriittiigli aragtirmasinda annelerin okuma yazmaya hazirlik

aktivitelerine katilimlarinin babalara gére daha fazla oldugu sonucuna ulagsmstir.
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Ozbek Ayaz, 2015°te gerceklestirdigi arastirmasinda alt SES’te ¢ocuklarina en gok
okuyan aile iiyesinin anne oldugunu (%41); tist SES’teki ailelerde ¢ocuklarin tiimiine
aile lyeleri tarafindan okundugunu ve bu aile tiyelerinin ¢ogunlukla (%47) anne ve
baba oldugunu belirtmistir. Ilgili oranlar sirasina gére ALT SES: “anne 51, hi¢ kimse
40, abla 15, agabey 8, baba 7, anne ve baba 2, babaanne 1, amca 17 ve UST SES: “anne
ve baba 59, anne 57, baba 3, anne ve abla 2, anne ve agabey 2” seklinde belirtilmistir.

Harmandar ve Arikan, 2020°de yaptiklar1 ¢alismalarinda ailelere bir dil destek
caligmasma katilacak olsalar, programa baska kimlerin katilmasinm1 en ¢ok
isteyecekleri sorulmustur. Aileler, c¢ocuklariyla birlikte katilacaklari erken
okuryazarlik becerilerine yonelik dil destek caligmalarina en yiiksek oranda ayni evde
yasadiklar1 es, kardes ve bliyiik ebeveynlerin katilmasini tercih etmislerdir (%47).
Calismalara kimlerin katilacaginin kendileri i¢in 6nemli olmadigini” belirten ailelerin
orani %?25’tir. Bu tercihi ¢cocugun okulundan veya diger okullardan ailelerin tanidigi
ya da tanimadigi “baska veliler” takip etmistir. Aileler en diisiik oranda ise
komsu/arkadas gibi tanidiklarin dil destek ¢alismalarina katilmalarini tercih etmistir.
“Diger” segenegini igaretleyen ailelerin bir kismi1 ise alan uzmanlarinin ¢alismalara
katilmasini istemistir. Cocukla yapilacak etkinlikleri kimin gerceklestirebilecegini
incelemek i¢in ailelere “Okuloncesi donemde bir dil destek ¢aligmasina katilsaydiniz
yapilacak olan etkinliklerde, ¢cocugunuza rehberlik etmek icin ailenizde en ¢ok kim
zaman ayirirdi?” sorusu yoneltilmistir. Aileler bilyiik oranda “anne” rehberligini tercih
etmistir (%75). Cocuga dil etkinliklerinde rehberlik i¢in zaman ayiracak baba ve biiyiik
kardes gibi ev halki {iyelerini tercih orani ise daha diisliktiir. “Diger” segenegini
isaretleyen ailelerin bazilari anne-kardes ya da anne-baba gibi birden fazla rehber
yazarken evde ¢ocuga rehberlik edecek bagka kimsenin olmadigini belirtenler de
olmustur. Ayrica, anne ¢aligma durumuna gore cevap dagilimlar incelendiginde hem
calisan hem de ¢alismayan annelerin en ¢ok “anne” rehberligini sectigi goriilmektedir.
Sosyoekonomik katmana gore ailelerin rehber tercihlerinde de tiim gruplar en ¢ok

annenin rehberlik etmek i¢in zaman ayiracagini belirtmistir.

Bicici, 2006’da gerceklestirdigi arastirmasinda arastirmaya katilan ailelere

¢ocuklarina kitap almaya nasil karar verdiklerini sormus; %42’si ailece birlikte karar
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verdiklerini; %37’si ¢ocugun kendisinin karar verdigini; %16’s1 annelerin karar

verdigini; %6’s1 ise babalarin karar verdigini belirtmistir.

Ulug, 2018’de yaptig1 arastirmasinda annelerin %37’sinin eslerinin ¢ocuklarinin erken
okuryazarlik becerilerini destekleyici ev/aile etkinliklerini yeterince yaptigini,
%63’liniin yapmadigin1 diistindiiklerini belirtmistir Eslerinin ¢ocuklar1 i¢in erken
okuryazarlik becerilerini destekleyici ev/aile etkinliklerini yeterince yaptiklarin
diisiinen 25 anne cocuklariin babalar ile ilgili su sekilde diisiinmektedir: 10’u
onemsedigi i¢in, 10’u ilgili oldugu igin, 2’si egitimli oldugu icin, 2’si kitap okuma
aligkanlig1 oldugu i¢in ve 1’1 yeterli zamani oldugu i¢in cevaplarini vermistir. Eglerinin
cocuklar1 i¢in erken okuryazarlik becerilerini destekleyici ev/aile etkinliklerini
yeterince yapmadigini diisiinen 42 anne cocuklarinin babalar ile ilgili su sekilde
diisiinmektedir: 14’{ yeterli zaman1 olmadig1 i¢in, 7’si ¢ocugun yasinin ¢ok kiigiik
oldugu i¢in, 7’si bilgisi olmadigr i¢in, 6’s1 ilgisiz oldugu ig¢in, 4’1 kitap okuma
aligkanligr olmadigr i¢in, 3l egitim durumu yetmedigi i¢in ve 11 mali sikintilari

oldugu i¢in cevaplarini vermistir.

Sekizinci Alt Amaca iliskin Sonuc¢ ve Tartisma

Aragtirmanin  sekizinci alt amaci ebeveynlerin COVID-19’un erken
okuryazarligin gelisimi tiizerindeki etkileri hakkinda neler diisiindiiklerinin
belirlenmesidir.  Sekizinci alt amaca iliskin verilere ulagsmak i¢in ebeveynlere
demografik anket sorularina ilaveten “Soru9. COVID-19 salgini siirecinin
cocugunuzun erken okuryazarlik becerilerinin gelismesinde olumlu ya da olumsuz bir
etkisinin oldugunu diisiiniiyor musunuz? Evet ise bu etkiler nelerdir?” sorulari
yoneltilmistir. Bu baglamda toplanan veriler dogrultusunda ilgili analizler yapilmistir.

Yapilan analiz ile asagidaki sonuglara ulasiimistir;

o 20 ebeveynden 11’1 COVID-19’un ¢ocuklarmin erken okuryazarlik
becerilerinin gelisimi {izerinde hem olumlu hem olumsuz etkileri oldugunu, 4’i
olumsuz etkileri oldugunu, 3’ii olumlu etkileri oldugunu ve 2’si herhangi bir etkisi
olmadigini diisiindiiklerini belirtmistir. Bu dagilimda anne ve baba farkinin ya da

egitim diizeyinin etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.
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o COVID-19’un olumlu etkileri oldugunu diisiinen anne ve babalar aile igi
etkinlik yapmak i¢in daha ¢ok vakitleri olduguna (%65); biiylik kardeslerinin EBA
derslerini takip ederek ¢ocuklarinin kendilerini gelistirdiklerine ve kitaplardan ya da

dergilerden yeni ilgi alanlar1 kesfettiklerine inanmaktadirlar.

. COVID-19’un olumsuz etkileri oldugunu diisiinen anne ve babalar sosyal
hayattan uzakta kalinmasinin ¢ocuklarinin iletisim becerilerinin  gelisimini
engellendigine (%55); anaokulundan mahrum kalindigina; ¢ocuklarinin hayal giicii,
moral ve motivasyonlarimin olumsuz etkilendigine; sosyal-duygusal gelisimleri
tizerinde olumsuz etkisi olduguna; anne ve babalarin yer yer rol model olmada yetersiz
kaldiklarina; ¢ocuklarin salgin 6ncesine nazaran TV, tablet, cep telefonu gibi dijital
diinya aligkanliklar1 gelistirerek ekrana daha fazla maruz kaldiklarina; salgin siirecinde
evden calisildigi icin cocuklara nitelikli ve yeterli vakit ayrilmadigina, ¢ocuklarin anne

ve babalara bagimli olduklarina (2 baba) inanmaktadirlar.

o COVID-19’un erken okuryazarlik becerilerini ¢ocuklar1 ilkokul caginda
olmadigindan dolay1 olumlu ya da olumsuz etkilemedigine inanan ebeveynler de
(2 baba) bulunmaktadir.

Sonug¢ olarak;

Arastirma bulgularina géore COVID-19 salgim siiresince ¢ogunlukla evde olan
anne ve babalarin cocuklariyla erken okuryazarhk becerilerinin gelistirilmesine
yonelik c¢ahsmalar1 yapmaya salgin oOncesine nazaran daha c¢ok vakit
bulabildikleri gorilmiistiir. Bu durumun dogal bir sonucu olarak ¢ocuklarda
gerek erken okuryazarhk becerilerinde gerekse ebeveyn-cocuk iletisiminde
gelisme oldugu varsayilabilir. Bu siirecte cocuklarin kendilerine salgin oncesine
kiyasla daha bagimh olduklarina inanan babalarin, bu durumu COVID-19’un
olumsuz etkileri arasinda ifade etmelerine karsin, tersi bir goriisle babalarin
ashinda c¢ocuklariyla daha cok iletisimde ve etkilesimde bulunduklar,
cocuklariyla aralarindaki bagin kuvvetlendigi varsayilabilir. Literatiirde bu
bulgular ile ilgili arastirmalar yer almaktadir (Haktamr, 2021; Kesgin ilhan,
2022).
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Haktanir, 2021°de yayimladig1 caligmasinda genel olarak salgin déneminde salgin
oncesine gore evde verilen destegin sikliginin ve bu alanlara verilen 6nemin arttigi
sonucuna ulasmustir. Salgin Oncesinde yiiriitilen gocuk-ebeveyn birlikte okuma
etkinliklerini inceleyen calismalardan elde edilen ortalama puanlarin, Haktanir’in
(2021) calismasinda elde edilen puanlardan istatistiksel olarak anlamli derecede diisiik

oldugu belirtilmistir.

Kesgin ilhan, 2022°de yayimladig1 arastirmasinda anne ve babalarin salgin déneminde
cocuklariyla yaptiklar1 kitap okuma etkinliklerinin, anne-babalarin kitap okumaya
yonelik 6z yeterliliklerini arttirdig1 yoniinde bir sonuca ulasilmistir. Ayrica ebeveynler
salgin déneminde ¢ocuklariyla yaptiklar1 kitap okuma etkinliklerinin, ¢ocuklarinin
bilissel, dil, sosyal-duygusal gelisim alanlarinda olumlu etkisi oldugunu
belirtmislerdir. Cocuklarinin okumaya kars1t ilgi ve sevgisinin arttigini,
yaraticiliklarinin gelistigini, birlikte kitap okumayla kendi davranislarini sorgulamaya
basladiklarini, olaylara kars1 bakis acislarinin degistigini, ¢ocuklarinin alici ve ifade
edici dil becerilerin gelistigini, c¢ocuklarinda arkadaslik, dostluk, paylasma
yardimlasma gibi sosyal konularda becerilerinin arttigini belirtmislerdir. Aragtirmanin
bir diger sonucu da bu siirecte anne-babanin ¢ocuguna kitap okumasiyla birlikte
gecirilen eglenceli ve 6zel zamanlarin, aile i¢i etkilesime olumlu katkisi1 oldugu
yoniindedir; 6zellikle etkili iletisim, ¢cocugu daha yakindan tanima, paylasim, kaliteli
zaman gecirme konularinda aile i¢i iletisimi destekledigini belirtmislerdir. Cocuklarin
ebeveyn-gocuk birlikte kitap okuma siirecinden sonra bazi anne-babalar da okunan
kitaplarin resmini ¢izdikleri ve diger kardesleriyle canlandirma ¢alismalar yaptiklarini
belirtmistir. Dikkat ¢eken bir diger bulgu da Covid-19 salgini doneminde anne-
babalarin ¢ocuklariyla birlikte yaptiklart okumalarin, ¢ocuklarin kitap sevgisini
arttirdig1 yoniindedir. Ayrica anne-babalar ¢gocuklarin kitaba deger verme konusunda

ilerleme kaydettiklerini de belirtmislerdir.
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Oneriler

Bu aragtirmanin sonuclari dogrultusunda, uygulamaya yonelik Oneriler ve

gelecek aragtirmalara yonelik oneriler asagida sunulmustur:

Uygulamaya Yonelik Oneriler

e Anne ve babalara erken okuryazarligi destekleyici seminer ve egitimler
verilebilir.

e Anne ve babalar kiitiiphane/kitapevi ziyaretleri konusunda bilgilendirilebilir.

e Ailelerin erisimine ve kullanimina ag¢ik daha fazla ¢ocuk kiitiiphanesi agilabilir.

e Annelerin cocuk egitimde ¢ok 6nemli bir yere sahip oldugu goz oniine alinarak,
ozellikle annelerin ve onlarin yaninda babalarin, ¢ocuk gelisimi alaninda
egitim veren kurumlar tarafindan yogun egitime alinmasi gerekebilir.

e Bu tiir ¢calismanin bolgesel olarak degil, tim iilke capinda ¢ocuk gelisim
uzmanlari, ¢ocuk psikologlar1 ve kiitiiphanecilerin is birligi ile yapilmasi
saglanabilir.

e Televizyon, radyo, internet vb. gibi kitle iletisim araglarinda ¢ocuk egitimi
programlarina da daha fazla 6nem verilebilir.

e Anne babalarin ¢ocuk kitaplar1 konusunda bilgilendirilebilmesi i¢in, Kiiltiir
Bakanligi’na bagli halk ve ¢ocuk kiitiiphanelerinin organizasyonlariyla ¢ocuk
kitaplarinin tanitimi saglanabilir.

e Okul 6ncesi egitimi kurumlari tarafindan ebeveynlerin ¢ocuklarina daha erken
kitap okumaya baglamasinin 6nemi vurgulanabilir.

e Anne-babalarin, dolayisiyla ¢ocuklarin nitelikli ¢ocuk edebiyati iirlinlerine
kolay ulasabilmeleri icin okul ve smif kiitliphanelerinin yaygin sekilde
kurulmasi tesvik edilebilir.

e (Cocuk edebiyat: ile ilgilenen uzmanlar tarafindan ebeveyn, Ogretmen ve
kiitiiphanecilere ¢ocuk edebiyat1 ve nitelikli cocuk kitaplar1 hakkinda egitim
seminerleri verilebilir.

e Okullarda ya da kiitiiphanelerde ebeveyn ve cocuklarla birlikte kitap okuma
saatleri diizenlenebilir ve kitap kuliipleri kurulabilir.

e Universiteler, Halk Egitim Merkezleri gibi egitim veren kurumlarda, diyaloglu

okuma tekniklerini iceren uygulamali derslerin de eklenebilir.
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Cocuk kitabi yazarlar ve illiistratorleriyle, ¢ocuk-ebeveyn bulusma giinleri
diizenlenebilir.

Gelecekteki arastirmalarda ebeveyn-¢ocuk birlikte kitap okuma ile ilgili
cocuklarin goriislerine yer verildigi caligmalar yapilmasi yararli olabilir.
Ozellikle babalarm erken okuryazarhig: destekleyici etkinlikler cercevesinde
bilgilendirilmesi saglanabilir.

Ev dis1 ortamlarda ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini destekleyici daha

cok imkan ve ortam saglanabilir.

Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

COVID-19’un ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini ne derece etkiledigi
yoniinde akademik ¢aligmalar yapilabilir.

Cocuklarin ev okuryazarlik ortamlarimin onlarin  erken okuryazarlik
becerilerini ne derecede etkiledigi ile alakali deneysel ¢aligmalar yapilabilir.
Erken c¢ocukluk doneminde ¢ocugu olan tiim anne-babalara ¢ocuguna kitap
okumasina yonelik 6z yeterliliklerinin artmasi igin egitim verilebilir. Bu
egitimler egitmenlerin gozetiminde resmi, 6zel ve sivil toplum kuruluslart
tarafindan yapilabilir. Bu egitimlerin sonuglar1 akademik ¢aligmalarla
sunulabilir.

Babalarin erken okuryazarlik becerilerini desteklemesinin ¢ocuklarin
tizerindeki etkileri arastirilabilir.

Anne ve babalarin katilimci oldugu etkilesimli kitap okuma konusunda
deneysel ¢aligmalar yapilip aralarindaki farka bakilabilir.

Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimlerinde kiigiik kardes ve
biiyiik kardes etkisini incelemek iizere akademik ¢aligmalar yapilabilir.

Erken okuryazarlik ve dans okuryazarligi, matematik okuryazarligi, teknoloji

okuryazarlig1 arasindaki iligkiyi tespit edici arastirmalar yapilabilir.
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EKLER

Ek-1 Cocuklarin Erken Okuryazarhk Ortamlari Bilgi Formu

Cocugunuza
kitap
okurken
kitaplarin Cocugunuza Sizin kitap
6n veya kitap Cocugunuza Cocugunuza okuma
arka okurken Cocugunuza | bir materyal bir materyal aliskanhigimiz
kapagindaki kitaptaki kitap yardimi yardimi var mi?
Cocugunuza yazilart Cocugunuza resimler, okurken olmadan ilk Cocugunuza | olmadan Liitfen 1
kitap Cocugunuza | okuyor kitap okurken | karakterler, | kitaptaki kez ne zaman | bir materyal | hikaye ya (bir) y1l
okudugunuz | kitap musunuz? ¢ocugunuzdan | olay orgiisii | kelimeleri hikaye yada | yardimi da masal Cocugunuzdan | igerisinde
bir giinde okurken (Yazar, kitabin vb. okuma masal olmadan ne | anlatirken size hikaye ya | okuyup
Cocugunuza | ortalama kendinizi terciiman, sayfalarini hakkinda yoniinde anlattiniz? siklikta kendinizi da masal bitirdiginiz
ne siklikta kag dakika rahat resimleyen, | gevirmesini sorular isaret veya Hatirladiginiz | hikaye ya rahat anlatmasini ortalama
kitap kitap hissediyor yayinevi istiyor soruyor takip ediyor | yas araligin da masal hissediyor talep ediyor kitap sayisin
# okursunuz? | okursunuz? | musunuz? vb.) musunuz? musunuz? musunuz? isaretleyiniz. | anlatirsimiz? | musunuz? musunuz? belirtiniz.
Kadin | Her giin 1 15-30 Cocugum 0-6 | Haftada 2-3 6-10 tane
A7 defa dakika Evet Siklikla Siklikla Her zaman Siklikla aylik iken defa Evet Evet okuyorum
Kitap okuma
Erkek | Her giin 1 15-30 Cocugum 0-6 | Ayda 1-2 aligkanligim
B7 defa dakika Evet Nadiren Her zaman Her zaman Her zaman aylik iken defa Evet Evet yok.
Cocugum 1-2
Kadmn | Haftada4-5 | 15-30 yas arasinda | Ayda 1-2 6-10 tane
A8 defa dakika Evet Nadiren Nadiren Siklikla Nadiren iken defa Hayir Evet okuyorum
Kitap okuma
Erkek | Haftada 2-3 Cocugum 0-6 | Haftada 1 aligkanligim
B8 defa 0-15 dakika | Evet Siklikla Siklikla Her zaman Nadiren aylik iken defa Evet Evet yok.
Dogumdan
Kadm | Haftada 4-5 | 15-30 once, gebelik | Her giin 11-20 tane
A9 defa dakika Evet Siklikla Nadiren Siklikla Nadiren déneminde 1defa Evet Evet okuyorum
Cocugum 2-3
Erkek | Haftada 2-3 yas arasinda Ayda 1-2 1-5 tane
B9 defa 0-15 dakika | Evet Hig Hig Nadiren Hig iken defa Evet Evet okuyorum
Kadm | Her giin 1 15-30 Cocugum 6- | Ayda 1-2 11-20 tane
A6 defa dakika Evet Siklikla Nadiren Siklikla Hig 12 aylik iken | defa Evet Evet okuyorum
Erkek | Ayda 1-2 15-30 Cocugum 0-6 | Ayda 1-2 6-10 tane
B6 defa dakika Evet Siklikla Siklikla Her zaman | Hig aylik iken defa Evet Evet okuyorum
Kadn | Haftada 4-5 | 15-30 Cocugum 6- | Haftada 2-3 1-5 tane
A2 defa dakika Evet Nadiren Nadiren Siklikla Nadiren 12 aylik iken | defa Evet Evet okuyorum
Cocugum 2-3
Erkek | Haftada 2-3 | 15-30 yas arasinda Haftada 1 11-20 tane
B2 defa dakika Evet Hig Siklikla Siklikla Nadiren iken defa Evet Evet okuyorum
Cocugum 1-2 Kitap okuma
Kadm | Haftada 2-3 yas arasinda | Ayda 1-2 ahgkanligim
A4 defa 0-15 dakika | Evet Her zaman | Siklikla Siklikla Nadiren iken defa Evet Evet yok.
Cocugum 1-2
Erkek | Ayda1-2 15-30 yas arasinda | Ayda 1-2 6-10 tane
B4 defa dakika Evet Her zaman Nadiren Siklikla Siklikla iken defa Evet Hayir okuyorum
Cocugum 2-3 Kitap okuma
Kadin | Her giin 1 yas arasinda Her giin aligkanligim
Al defa 0-15 dakika | Evet Hig Nadiren Nadiren Hig iken 1defa Evet Hayir yok.
Cocugum 1-2 Kitap okuma
Erkek | Ayda1-2 yas arasinda | Ayda 1-2 aliskanligim
B1 defa 0-15 dakika | Evet Hig Hig Nadiren Nadiren iken defa Evet Hayir yok.
Kadin | Her giin 1 15-30 Cocugum 6- | Haftada 2-3 1-5 tane
A10 defa dakika Evet Nadiren Siklikla Siklikla Siklikla 12 aylik iken | defa Evet Evet okuyorum
Erkek | Haftada 1 15-30 Cocugum 6- | Her giin 1-5 tane
B10 defa dakika Evet Nadiren Siklikla Siklikla Siklikla 12 ayhik iken | 1defa Evet Evet okuyorum
Cocugum 3-4
Kadm | Hig Hi¢ Hi¢ Hig¢ Hi¢ okumam. | Hig Hig¢ yas arasinda | Haftada 2-3 1-5 tane
A3 okumam. okumam. okumam. okumam. okumam. okumam. iken defa Evet Evet okuyorum
Cocugum 3-4 Kitap okuma
Erkek | Haftada 1 15-30 yas arasinda Haftada 1 aligkanligim
B3 defa dakika Evet Hig Her zaman Her zaman Siklikla iken defa Evet Evet yok.
Her giin 1 Cocugum 3-4 Kitap okuma
Kadim | defadan yas arasinda | Haftada 1 aliskanligim
B5 fazla 0-15 dakika | Evet Nadiren Nadiren Nadiren Siklikla iken defa Evet Evet yok.
Her giin 1
Erkek | Haftada 1 Cocugum 0-6 | defadan 1-5 tane
B5 defa 0-15 dakika | Evet Siklikla Her zaman Her zaman | Siklikla aylik iken fazla Evet Evet okuyorum
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Ek-2: Erken Cocukluk Déneminde Ebeveynlerin Erken Okuryazarhk
Uygulamalarma Yonelik Goriisleri Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu
Sorulan

1. Erken okuryazarlik kavrami denince akliniza neler geliyor?
1.a. Peki sizce erken okuryazarlik becerileri nelerdir?

2. 0-6 yas doneminde erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi ne derece
onemlidir?
2.a. Peki neden dnemlidir?

3. 0-6 yas doneminde erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde ev i¢inde
sirastyla kimler 6nemlidir?
3.a. Peki ev disinda sirasiyla kimler 6nemlidir?

4. Cocugunuzun erken okuryazarlik becerilerini desteklemek icin ev i¢inde neler
yapiyorsunuz?

4.a. Peki ev disinda neler yapiyorsunuz?

4.b. Peki gocugunuzun tiim bu galismalara karsi tepkisini/motivasyonunun nasil
yorumlarsiniz?

5. Cocuklariniza kitap alirken nelere dikkat ediyorsunuz?

6. Cocugunuzun erken okuryazarlik becerilerini desteklemek i¢in yaptiginiz
caligmalar yeterli gériiyor musunuz?
6.a. Bu konuda bir destege ihtiyacinizin oldugunu diisiiniiyor musunuz?

7. Cocugunuzu yetistirirken esinizle is birligi halinde oldugunuzu diisiiniiyor
musunuz?

7.a. Peki erken okur yazarlik becerilerini destekleme noktasinda kim daha ¢ok 6n
ayak oluyor?

8. Cocugunuzun anaokulundan evinize erken okuryazarlik becerisini destekleyici
etkinlikler geliyor mu?

8.a. Gonderilen etkinlikler hakkinda ne diisliniiyorsunuz?

9. Pandeminin ¢ocugunuzun erken okuryazarlik becerilerinin gelismesinde olumlu ya
da olumsuz bir etkisinin oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Tesekkiirler. Gorlismemiz burada bitmistir.
Eklemek istediginiz baska bir sey var mi1?
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Ek-3: izne Dair Kanit

From: Emire Ulug

Sent: Thursday, March 3, 2022 11:50 AM

To: Sina Giizin CENGIZ

Subject: Re: Ev Erken Okuryazarlik Ortami Kontrol Listesi Hkk

Merhaba Sina Giizin Cengiz Hocam,
Ev Erken Okuryazarlik Ortami Kontrol Listesi'ni ¢alismanizda kullanabilirsiniz.
Kolayliklar ve iyi ¢aligmalar dilerim.

Sina Giizin CENGIZ, 1 Mar 2022 Sal, 23:01 tarihinde sunu yazd:

Merhabalar Sayin Emire Hocam,

Mail adresinizi Sayin Prof. Dr. Serdal Seven Hocamdan aldim. Umarim iyisinizdir.
Ben Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi’'nden Arastirma Gorevlisi Sina Giizin
CENGIZ. Halihazirda Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi’nde Okul Oncesi
Ogretmenligi boliimiinde Saym Dr. Ogretim Uyesi Duygu YALMAN POLATLAR
danigmanliginda yiiksek lisans tezimi yazmaktayim.

Yazmakta oldugum tezin bashgm “ERKEN COCUKLUK DONEMINDE
EBEVEYNLERIN ERKEN OKURYAZARLIK UYGULAMARINA YONELIK
GORUS VE FARKINDALIKLARI” olarak belirlemis olup, yari yapilandiriimis
goriisme formu kullanarak tezimi 10 aile/cift ile (10 anne ve 10 baba olmak iizere)
yuriitmekteyim.

Yaptigim literatiir taramasi sonucunda sizin 2018’de yazmis oldugunuz “OKUL
ONCESI EGITIM KURUMUNA DEVAM EDEN VE ETMEYEN 12-36 AYLIK
COCUKLARIN EV ERKEN OKURYAZARLIK ORTAM OZELLIKLERININ
INCELENMESI” baslikli yiiksek lisans tezinize ulastim. Hazirlamis oldugunuz Ev
Erken Okuryazarlik Ortam1 Kontrol Listesi’ni (hazirlamis oldugum demografik bilgi
formu sorulart ve yari yapilandirilmis odak grup goriisme sorulari haricinde)
katilimcilara sunarak kullanmak i¢in sizin onayiiza ve miisaadenize bagvurdugumu
belirtmek isterim.

Alana sundugunuz katki i¢in size ¢ok tesekkiir eder, iyi ¢caligsmalar dilerim.

Arastirma Gorevlisi Sina Giizin CENGiZ
17U Okul Oncesi Ogretmenligi Béliimii

Ogr. Gor. Emire ULUG

Cankir1 Karatekin Universitesi
Eldivan Saglik Hizmetleri MYO
Cocuk Bakimi ve Genglik Hizmetleri
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