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olarak sunulmadigini beyan ederim.
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TURKIYE’DE ORMAN OKULU YAKLASIMINI UYGULAYAN
OKUL ONCESI KURUMLARINDAKI YETISKINLERIN
UYGULAMA SURECINE DAIR RiSK ALGILARININ VE
DENEYIMLERININ INCELENMESI

Mehri Erol

OZET

Bu arastirmada, Orman okulu uygulamasi gergeklestiren idarecilerin,
Ogretmenlerin ve c¢ocuklar1 bu uygulamalara katilan ebeveynlerin Orman okulu
uygulama siireclerine dair risk algillarin1  igeren goriislerinin incelenmesi
amaglanmistir. Arastirma nitel arastirma yontemlerinden ‘Durum Calismasi’® ile
gerceklestirilmistir. ~ Arastirmanin  calisma  grubunu, ‘Amacgli  Ornekleme’
yontemlerinden ‘Olgiit Ornekleme’ yontemi ile secilen; Milli Egitim Bakanligina bagl
olarak 7 farkli cografik bolgede 16 farkli ilde Orman okulu uygulamasi gerceklestiren
idareciler, oOgretmenler ve ¢ocuklar1 bu uygulamalara katilan ebeveynler
olusturmaktadir. Calisma grubunda yer alan katilimcilardan 2’°si devlet anasimifi, 1’1
devlet anaokulu ve 15’1 6zel anaokulda gorev yapmakta olan 10 idareci, 20 6gretmen
ve ¢ocugu bu okullardan birine devam eden 10 ebeveyn yer almaktadir. Arastirmanin
verileri, arastirmaci tarafindan hazirlanan ’Ebeveyn Demografik Bilgi Formu’,
‘Idareci ve Ogretmen Demografik Bilgi Formu’ ve arastirmaci tarafindan gelistirilip,
uzman goriisii alinarak hazirlanmis olan ‘Orman Okulu Uygulama Siireclerinde
Karsilagilabilecek Riskli Durumlar Hakkinda Ogretmenlerin, Idarecilerin ve
Ebeveynlerin Goriigleri’ isimli yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmistir.
Arastirmanin verileri katilimeilar ile c¢evrimici ve yiiz yiize (karma) goriismeler
yapilarak elde edilmistir. Elde edilen verilerden olusan temalar; riskin tanimi, Orman
okulu uygulamalarinda karsilasilan riskler, Orman okullarinda karsilagilabilecek
risklerin bagli oldugu sebepler, risk kaynaklarmin cesitliliginin etkisi, riskler

karsisindaki olugsan deneyimler ve bu deneyimlerin orman okulundaki uygulamalara



etkisi, Orman okulu uygulamalar1 sirasinda sik yasanilan riskli durum Grnekleri,
cocugun risk alabilmesini olumlu/olumsuz etkileyen faktorler olarak yer almistir.
Temalara iliskin goriisler dogrudan alintilarla yansitilarak betimsel analiz ve tematik
analizin birlikte kullanilmasiyla analiz siireci tamamlanmistir. Elde edilen bulgulardan
bir kagina deginecek olursak; yetiskinlerin ¢cogunlukla riskli durumlar tehlike olarak
degerlendirdigi, yetiskinlerin c¢ocuga ve c¢ocukluga atfettigi degerin kiiltiirel
yaklagimlar  dogrultusunda erken c¢ocuk egitiminden beklentilerine gore
sekillendirmeye ¢alismasinin Orman okulu uygulamalarina yansimalari, yetiskinlerin
risk algisinin olumlu/olumsuz yonde olmasinin ¢ocugun risk yonetim becerisini
olumlu/olumsuz yonde etkiledigi, yetiskinin dogayla kurdugu iliskinin temelinin
tiirciiliik tizerinden kurgulaniyor olmasinin ¢ocuklarin doga iliskisine etkileri bulgular

arasinda yer almaktadir.

Arastirmada elde edilen bulgular arasinda o6zellikle risk algisinin kiiltiirel
normlarla sekillendigi bulgusu tlizerine, Orman okulu egitim yaklagiminin her tilkede
kendi kiiltiirel normlarina goére egitici egitiminin tasarlanmasi  gerektigi
vurgulanmistir. Egitim modelinin bu normlara gére uyarlanmasi sayesinde, Orman
okulu egitiminin felsefesini koruyarak {ilkemizde anlamli bir yayginlagsma

saglanabilecegi yoniinde onerilerde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler; Orman okulu, risk algisi, sinif dig1 egitim, 6gretmen,

idareci, ebeveyn.
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INVESTIGATION OF RISK PERCEPTIONS AND
EXPERIENCES OF ADULTS IN PRE-SCHOOL INSTITUTIONS
APPLYING FOREST SCHOOL APPROACH IN TURKEY

Mehri Erol

ABSTRACT

In this study, it was aimed to examine the views of the forest school
administrators, teachers, and parents whose children participated in the forest school
application, about their risk perceptions about the forest school implementation
processes. The research was carried out with the 'Case Study' pattern, one of the
qualitative research designs. The study group of the research was selected by ‘Criterion
Sampling’ methods among the forest school administrators, teachers and parents
whose children participate in the forest school practices from 16 different provinces
and 7 different geographical regions Of the schools included in the study, 20 of the 10
teachers working in 2 public kindergartens, 1 in a public kindergarten and 15 in a
private kindergarten, and 10 teachers who continue this education at school are ground
educators. The data of the research were collected from the semi-structured interview
forms; ‘Parent Demographic Information Form’, ‘Administrator and Teacher
Demographic Information Form” prepared by the researcher, and the form ‘Opinions
of Teachers, Administrators and Parents on Risky Situations That May Be
Encountered in Forest School Implementation Process’ which was developed by the
researcher by taking expert opinion. The data of the research were obtained by
conducting online and face-to-face interviews with the participants. Themes formed
from the data obtained; Definition of risk, Risks encountered in forest school
applications, Reasons for risks that may be encountered in forest schools, the effect of
the diversity of risk sources, experiences against risks and the effect of these

experiences on practices in forest school, examples of frequently experienced risky

vii



situations during forest school applications, factors that affect the child's risk taking
positively/negatively. The analysis process was completed by using descriptive
analysis and thematic analysis together by reflecting the views on the themes with
direct quotations. We may mention some of these findings obtained such as; adults
often consider risky situations as danger, the reflections of adults trying to shape the
value attributed to children and childhood according to their expectations from early
childhood education in line with cultural approaches on forest school practices, the
positive/negative risk perception of adults affects the risk management skills of the
child positively/negatively, the effects of the fact that the basis of the adult's
relationship with nature is built on speciesism, on the children's relationship with

nature.

Upon the finding -among the findings obtained in the research- that risk
perception is shaped by cultural norms, it was emphasized that the forest school
education approach should be designed according to its own cultural norms in each
country. Suggestions have been made that a significant dissemination can be achieved
in our country by preserving the philosophy of forest school education, thanks to the

adaptation of the education model to these norms.

Keywords; Forest school, risk perception, outdoor education, teacher,

administrator, parent.
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ONSOZ

Diinya’da hizla artan kiiresel ¢evre sorunlar1 ve dogal afetler gezegenin
siirlarinin  agilmak iizere oldugunun alarmi niteligindedir. Yapilan bilimsel
arastirmalar ise gencligin yasanilan kiiresel ¢evre sorunlarmin biiyiikliigii karsisinda
kendini ¢aresiz ve umutsuz hissettigi yoniinde bulgular icermektedir. Bu hisler
toplumda yayilimi ve kabul gérmesi hizla gerceklesebilecek nitelikte hisler arasinda
bulunmaktadir. Kiiresel ¢evre sorunlarmin ¢oziim siirecine iliskin ilk akla gelen
oOneriler icerisinde insanin doga ile yeniden duygusal bag kurmasinin ve tiiketim
aliskanliklarin1 gozden gegirmesinin 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Bu durum ise
ancak erken cocukluktan itibaren dogayla etkilesim kurulmasi ve insanin 6ziinde var
olan biyofilik yapinin canlanmasini saglamakla gerceklesebilmektedir.

Erken cocukluktan itibaren dogayla sevgi temelli bag kurabilmenin en etkili
yollarindan birisi sinif dig1 egitim yaklagimlari igerisinde yer alan Orman okulu
yaklagiminin bir egitim modeli olarak uygulanabilmesinden ge¢cmektedir. Diinya’da
bir¢ok iilkede yaygin bir sekilde uygulanmakta olan Orman okulu yaklagimu ile ilgili
caligmalar 2016 yilindan itibaren iilkemizde de yavas yavas Orman okulu lideri
yetistirmek tlizere Gaye AMUS tarafindan baglatilmistir. Egitim alan kisiler Oman
okulu yaklagimmi uygulamaya ve yurt dist Ornekleri {izerine saha g¢aligmalar
yiirlitmeye baglamistir. Bununla birlikte Orman okulu uygulamalarin ¢ocuklarin
gelisimi ve 0grenmesi iizerine etkisinin anlasilabilmesi, Orman okulu uygulamasini
gerceklestirmeye calisan okullarin  ve egitmenlerin karsilastiklart  sorunlarin
anlasilmasi ile ilgili uzmanlar tarafindan ¢esitli bilimsel arastirmalar yapilmaya
baglanmigtir. Bu arastirmada Orman okulu yaklagimi uygulayan okullardaki
O0gretmenlerin, idarecilerin ve cocugu bu egitimlere katilan ebeveynlerin orman okulu
uygulamalarindaki risk algisinin  ve deneyimlerinin  kesfedilmesi {izerine
hazirlanmigtir. Arastirma yontemi olarak nitel arastirma yontemlerinden durum
calismast uygulanmistir. Katilimcilarin  se¢cimi  sirasinda amagli  6rnekleme
yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Calisma gurubunda yer alan
katilimcilar 16 farkli ilden, 7 cografik bolgeden, resmi ve 6zel okul 6ncesi kurumlarda
calisan 20 Ogretmen, 10 idareci ve ¢ocugu Orman okulu uygulamasina katilan 10

ebeveynden olusmaktadir. Verilerin toplanmasi sirasinda arastirmaci tarafindan



uzman gorlisii alinilarak hazirlanan demografik bilgi formu ve yar1 yapilandirilmis
goriigme formu kullanilmistir. Goriismeler yiiz yiize ve ¢evrim i¢i ortamlarda karma
goriisme yontemi kullanilmasi yoluyla elde edilmistir. Verilerin analizinde betimsel
analiz ve tematik analiz yontemi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar
icerisinde risk ile tehlike kavramlarinin ayrisiminin tam olmadigi ve karsilagsma
ihtimali bulunulan riskli durumlarin, tehlikeli olarak addedildigi tespit edilmistir.
Katilimcilarin riskin tehlikeli oldugunu diisiinmeleri tizerine, riskli durumla ¢ocuklar
kars1 karsiya kaldiklarinda daha ¢ok dnleme, engelleme iizerine tutum ve davraniglar
sergiledikleri ifade sonucuna varilmistir. Bu sonuglar {izerine arastirmadan elde edilen
son c¢ikarim Orman okulu uygulamalari esnasinda ¢ogun en yiiksek yarari elde
edebilmesi i¢in Orman okulu uygulamalarindaki risklerin dgretmenler, idareciler ve
ebeveynler tarafindan tehlikeli durumlar olarak algilanmasi yoniindeki temel
sebeplerin belirlenip ¢oziime kavugmasi gerektigi yoniinde tespit edilmistir. Bu tespite

yonelik onerilerde bulunularak arastirma tamamlanmaistir.

Ocak 2023 Mehri Erol
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GIRIS

Cocuklarda dogumdan itibaren baslayan ve yasami boyunca da devam eden
O0grenme ve merak giidiisii gelisimin temelini olusturur. Beyin gelisiminin ve diger
gelisim alanlarmin en hizli oldugu erken ¢ocukluk doneminde edinilen deneyimler
bireyin hem bir sonraki 6grenim yasamini, hem de tiim hayatini sekillendirme
potansiyeline sahip oldugu i¢in, egitim sisteminin en dnemli basamaginin okul 6ncesi
egitimi oldugu soylenebilir. Cocugun gelisiminde beslenmenin ve sagligin 6nemi
oldugu kadar, aldig1 okul 6ncesi egitimin de 6nemi vardir (Seving, 2005; Babaroglu,
2018).

Cocuklarin gelisim diizeylerini ve bireysel 6zelliklerini dikkate alan, uyarici
zenginligi icerecek sekilde tasarlanmis ¢evre imkanlar1 sunan, ¢ocuklarin zihinsel,
bedensel, sosyal ve duygusal yonden gelisimlerini destekleyerek ilkdgretime
hazirlamak i¢in tasarlanan egitim programi okul Oncesi egitim programi olarak

tanimlanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2013).

Etkili bir okul 6ncesi egitimi gerceklestirebilmek i¢in bir¢ok faktoriin birlikte
ise kosulmasi gerekmektedir. Bu faktorlerin basinda 6gretmen, program, aile gibi
degiskenler gelmesinin yani sira ¢ocuklarin zengin uyaricilarla etkilesim halinde
birinci elden deneyimler kazanmasi da yer almaktadir. Cocuklarin bu deneyimleri
kazanabilmesi icin gelisimlerine uygun imkén ve firsatlar barindiracak egitim
ortamlarinin tasarlanmasi oldukca onemli goriilmektedir (Celik, 2012; Giiles ve

Erisen, 2013).

Okul oncesi egitimin temellerini olusturan Rousseau, Froebel ve Dewey gibi
egitimciler ¢ocugun dogadan ayr diisiiniillemeyecegini, doga ile ¢ocuk arasindaki
bagin dogustan gelen ¢ok gii¢lii bir bag oldugunu ve cocugun gelisimi i¢in son derece
onemli oldugunu vurgulamislardir (Burman, 1994; Davis, 1998; May, 2006; Akt.
Dilek, 2019).



Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklar dogayr deneyimlemek icin dogada
bulduklar cisimleri koklarlar, sallarlar, tadarlar, kurcalarlar ve dokular1 hissetmeye
caligirlar. Kisacas1 bir¢ok yolla dogayr deneyimlemektedirler. Dogayla dogrudan
iletisime gectikleri siirenin uzunlugu 6grenme hizlarinda artisa sebep olabilmektedir.
Dolayistyla okul 6ncesi donemde verilen egitimin hangi mekanlarda ve ne sekilde

verilmesi gerektiginin 6nemi 6ne ¢ikmaktadir (Celik, 2012).

Okul oncesi egitim ortami, ¢ocuklarin giivenli bir ortamda uygun risklerle
karsilagmalarina ve elde ettikleri deneyimler vasitasiyla kendi sinirlarim
genisletebilmelerine olanak saglamalidir. Bu ortamlarda ¢ocugun fiziksel olarak
giivenliginin saglanmasinin yani sira risk alabilme ve bu riskleri yonetebilme
becerisinin gelismesi de Onemlidir. Bundan dolayr 6gretmen, egitim ortamin
diizenlerken ¢ocuklarin dogal ortamlarda birinci elden deneyim kazanma ihtiyaglarini

g6z oniinde bulundurmalidir (Oktay ve Polat Unutkan, 2005).

Nitelikli bir okul 6ncesi egitim kurumu; ¢gocugun gelisimini destekleyici i¢ ve
dis mekanlar1 barindirmali ve mesleki agidan alanindaki giincel geligsmeleri takip eden
ogretmenlerle bu yapilari aktif bir sekilde kullanmalidir. Okul ncesi egitim kurumlari
ailelerle isbirligi igerisinde ¢ocugun gelisimsel sorumlulugunu paylasmali, cocugun
O0grenme yasantilarin1 dort duvar arasina sikistirmadan i¢inde bulundugu ¢evrenin ve
sosyo-kiiltiirel yapinin imkanlarini kullanacak faaliyetler organize etmelidir. Buradan
da anlasilacag: lizere okul, sadece dort duvar arasinda degil, 6grenmenin yasantiyla
kesistigi biitlin ortamlarda var olan bir yapidir. Bu durum smif dig1 egitim kavramin

ortaya ¢ikarmaktadir (Oktay, 2004).

Son yillarda okul taniminin kapsami genislemektedir. Bilginin sadece dort
duvar arasinda degil de, dis diinya ile etkilesim halinde edinilmesi gerektigini ileri
siiren goriisler onem kazanmaktadir. Bu goriisii benimseyen egitimciler “okul dis1
egitim”, “simf dig1 egitim”, “agik havada egitim” gibi farkli kavramlar
kullanmaktadirlar. Dort duvarin disina tasan bu yaklasimlar birbirinden farkli program
Onerilerinde bulunsalar da genel olarak hepsinin temel diislincesi ¢ocuklarda var olan
potansiyeli dogayla temas halinde en iist diizeyde kullanmalarin1 saglayacak bir taslak
olusturmaktir (Sahin, 2014; Karadogan, 2016). Ortaya c¢ikan bu alternatif

yaklasimlarla ayni felsefeyi tagiyan uygulamalardan biri de orman okulu yaklagimidir.
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“Orman okulu, ormanda ya da agac¢hk alanda bireylerin aktif katiliminin
saglandigi, giiven ve karar verme konusunda desteklendigi ilham verici bir uygulama”
olarak tanimlanmaktadir. Orman okulu yaklagimi dogal ortamda uygun risk barindiran
yapilandirilmamis oyunu, hareketi ve agik havada gergeklestirilen aktiviteleri odagina

alan bir siire¢ icermektedir (Forest School Association, 2002).

Orman okullart hem yetiskinleri, hem de ¢ocuklart daha siirdiiriilebilir bir gelecek icin
yetistirmek ve ayni zamanda akademik performansini artirarak motive etmeyi
amaglayan yaratict ve saglam 6grenme ilkeleri lizerine kuruludur. Cocuklarin acgik
havada yapilan ilgi ¢ekici ve ilham verici etkinliklere katilmalarina, i¢sel motivasyon,
sosyal beceriler, daha iyi ve daha kontrollii psikolojik denge gelistirmelerine firsatlar
sunabilmektedirler (Blackwell, 2015). Orman okulunun temel ilkelerinden biride
cocugun giivenli risk alabilmesine firsat tanima ve ortam olusturma, dzgiiven ve
0zsayg1 gelisimini desteklemektir (Onur, 2016). Orman okulu uygulamalara sirasinda
agaclik ya da kayalik alanlarda ¢ocuklarin riskli araglar1 veya aletleri kullanabilmeleri
icin imkan saglanir. Bu aletlerin nasil kullanilacagi asama asama biitiin gilivenlik
onemleri alinarak ¢ocugun gelisimsel 6zellikleri ve ihtiyaglar1 dogrultusunda ¢ocuga
sunulur. Bu sayede cocuklar nasil giivenli risk alinacagini deneyimlemis ve risk
alabilme, riskli siiregleri yonetebilme 6z giiveni kazanmis olacaklardir (Blackwell,
2005). Orman okulunda ¢ocuklarin alet kullanimi agisindan risk alabilmeleri
desteklenirken oyun siireclerinde de risk iceren oyunlar oynamalar1 tesvik
edilmektedir. Riskli oyunlar orman okulunun vazgegilmezleri arasinda yer almaktadir.
Cocuklar oyunlar sirasinda aldiklar riskler ile fiziksel, duygusal ve entelektiiel

gelisimlerinin sinirlarini test ederler (Little ve Wyver, 2008).

Yapilan bir arastirmada riskin minimize edildigi, dogal yapiyla uyumluluk
diizeyi diisiik olan diiz zeminli bahgelerde, oyun oynayarak zaman gegiren ¢ocuklarla,
ayni stirede fakat kayalarin oldugu, inisli ¢ikish, agaglik alanlarda dogal oyunlar
oynayan c¢ocuklarin gelisim diizeyleri karsilagtirilmistir. Arastirma sonucunda
yapilandirilmamig dogal alanda oynayan g¢ocuklarin oncelikle denge, ceviklik ve
hareket testlerindeki basarilarinin diger alanda oynayan ¢ocuklara gore daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Bu arastirmadan da anlagilacagi tizere uygun risk barindiran

dogal alanlarda yapilandirilmamis oyunlar oynayarak zaman geg¢irmenin, ¢ocuklarin



gelisim seviyelerini daha ileri diizeye tasimakta oldugu sonucuna ulasilabilmektedir

(Louv, 2017).

Stephenson (2003) bir egitim merkezinde 0-5 yas arasi ¢ocuklarin dis mekan
ve i¢ mekan oyunlarinda aldiklar1 riskleri 38 farkli zamanda gozlemlemistir.
Gozlemleri sonucunda fiziksel bir deneyimi 4 yasindaki bir ¢ocuk i¢in “riskli” kilan
onemli unsurlar1 kesfetmistir: Daha Once hi¢ yapilmayan bir seyi deneme, sinir
cizgisinde hissetme, yiikseklik veya hiz nedeniyle “kontrol dis1” hissetme ve korkunun
tistesinden gelme. Cocuklarin hissettikleri risk derecesinin yiiksekligi, bazi dig mekan
etkinliklerinde digerlerinden daha "6zenli" olmalart yolunda sergiledikleri
davraniglarda degisiklere yol agmistir. Cocuklar deneyimlemeye cekindikleri riskli
oyunlari destekleyen daha diisiik seviyelerdeki riskli oyunlardan elde ettikleri
deneyimler sayesinde olumlu aktarimlar ger¢eklestirerek yapabileceklerinin sinirlarini
genisletmektedirler. Sandseter’in (2013) Norvegli okul ncesi 6gretmenlerle yaptigi
calismada, Ogretmenlerin disarida olmaktan keyif aliyor olmasi, fiziksel oyunla
ilgilenmeleri ve denetim konusunda gocuklarin zorluklar1 kesfetmesine olanak veren,
hassas ve hosgoriilii bir yaklagim sergilemeleri ¢ocuklarin ihtiya¢ duyduklar fiziksel
zorluk achigmi gidermelerine destek olmaktadir. Ogretmenler cocuklarin
gerceklestirdigi bir¢ok fiziksel aktiviteyi riskli olarak degerlendirmelerine karsin
aktiviteleri tehlikeli konumlara koymayarak ¢ocuklarin basarma yolunda daha giiglii
ve bagimsiz olabilmelerini desteklemektedirler. Ogretmenlerin bu bakis agisim
gelistirmelerinin sebebi kuzey iilkelerinin egitim politikalar1 ve kiiltiirleriyle iligkili
olabilecegi OECD (2006) raporunda belirtilmistir.

Stine (1997) cocuklarda yetkinlik gelistirmede zorluklarin 6nemini kabul eder
ancak "Bir ¢ocuk i¢in zor olan sey gelisimsel beceri ve yetenek yelpazesi sayesinde
baska biri i¢in tehlike olabilir.” der. Bu kapsamda, c¢ocuklarin karsilastig1 fiziksel
risklerin durumu ¢ocugun beceri ve yetenek durumuna gére degerlendirmeye alinmasi

gerekmektedir.

Corsaro (1985), cocuklarin diisiik riskli oyun ortamlarinda kendi kurgularina
riskler kattiklarini belirlemistir. Oyun kurgusundaki ¢ocuklarin kattigi riskin oyunda
yer alan cocuklar {izerindeki olusturdugu hisleri “korkutulmus korku” ifadesi

kullanarak tanimlarken ayni gozlemlerde bulunan Davies (1989) karsilastigi oyun

4



kurgusunu "gercek teror" olarak tanimlamaktadir. Davies bu siirecin insa edilen
fanteziye benzemesi sebebiyle boyle tanimlanmasi gerektigini diisiinmektedir. Bu
gozlemler g¢ocuklarin oyun alanlarinin risklerden arindirilmasinin g¢ocuklar igin
olumsuz sonuglar doguracagini, riskin oyun siireclerinde, yasam deneyimlerinde

vazgecilemez bir ihtiya¢ oldugunu gostermektedir.

Giivenlik endiseleri ¢cocuklarin bagimsiz faaliyetlerinin yetiskinler tarafindan
engellenmesi, yetigkinlerin ¢cocuklarin davraniglar lizerindeki kontrollerinin artmasi
ve yapilandirilmis oyun alanlarinin ¢ogalmasi gibi davranislari artirmaktadir (Little ve
Eager, 2010). OECD (2006) tarafindan hazirlanan iilkelerin erken ¢ocukluk egitimine
yonelik tematik inceleme raporuna gore giivenlik endisesi dolayisiyla dis mekan
oyunlarina bakis acis1 ebeveynlerde ve dgretmenlerde kiiltiirler arasinda farkliliklar
gostermektedir. Bu farkliligin nedeni olarak ise, iilkelerin erken cocukluk egitim
politika ve gelenekleri olarak goriilmektedir. Iskandinav iilkelerinde dis mekanda
gerceklesen biitiin siireclere en az i¢ mekan kadar 6nem vermektedirler. Ayrica, dis
mekan oyunlarina yonelik pek ¢ok bilimsel aragtirmaninda bu ilkelerde
gerceklestiriliyor olmasi dis mekanin yasamlarindaki dneminin bir gdstergesidir. Hatta
Kuzey Avrupa iilkelerinde, dis mekan oyunlar1 okul bahgesi ile sinirlandirilmamais
agaclik alanlar ve ormanlarda dis mekan oyunlari i¢in kullanildig: bir egitim yaklagimi
olan Orman okulu yaklagimi bu iilkelerden ilhamla diinyaya yayilmistir (Amus, 2013).
Kuzey Avrupa iilkelerinin bu gibi uygulamalari, Japonya, Rusya, ingiltere, Galler ve
Iskogya igin ilham kaynagi olmakla birlikte (Robertson, 2008), heniiz bu gibi

uygulamalar evrensel olmaktan uzaktir (Garrick, 2009).

Tiirkiye’de ise Oztiirk (2009) tarafindan yapilan arastirmada dis mekan
egitiminin Tirk erken gocukluk egitimindeki yeri ve onemi degerlendirilmistir ve
devlete bagli anaokullarinin dis mekanlarinin bu egitimi destekleyecek ve ¢ocuklarin
oyunlarin1 gelistirecek nitelikte olmadig1 iddia edilmistir. Oztiirk ’{in (2009) bu iddias,
farkli aragtirmacilarin bulgulariyla benzer durumdadir (Celik, 2012; Olgan ve
Kahriman-Oztiirk; 2011). Dis mekan oyunlar1 acisindan Tiirk Ulusal Okul Oncesi
Egitimi Programi incelendiginde ise, i¢ mekan ve Ogrenme merkezlerine yonelik
oldukca detayl1 bir bilgi yer alirken, dig mekana 6zel bir tanimlama ve vurgu olmadigi

goriilmektedir. Yalcin (2015), Tiirkiye’de ebeveynlerin ve 6gretmenlerin dis mekani



bir 6grenme alanindan ¢ok 6grenmeye hazirlayici, motive edici, enerjilerini atmalarina
yarayan bir mekan olarak degerlendirdiklerini tespit etmistir. Tiirk 6gretmenlerin
Ozellikle kisin dis mekdn oyunlarina yer vermemelerine ailelerin  olumsuz
yaklasimlarinin, soguk hava kosullarinin, nitelikli kiyafet donanimina ¢ocuklarin
sahip olmayisinin, ¢ocuk yetigkin oraninin fazla olmasi sebebiyle yetersiz kalan
yardimci personelin engel teskil ettigini yaptigi arastirma sonucunda elde etmistir.
Ayrica, o6gretmenlerin tembelliginin, dis mekan oyunlarina yonelik teorik ve pratik
bilgi eksikliginin ve gelisimsel olarak uygun olmayan dis mekan oyun donanim ve

materyallerinin kendilerine engel teskil ettigini ileri siirdiiklerini ifade etmistir.

Arastirmaya yapilan bu giristen sonra; arastirma problemi, problem ciimlesi ve
alt problemler, arastirmanin amaci, arastirmanin onemi, sayiltilari, sinirliliklart ve
tanimlar1 hakkinda bilgi verilmektedir. Bu boliimdeki amag; arastirmanin genel
cercevesini tanimlayarak ilerleyen boliimlerin hangi temeller iizerinden ele alinacagini

ortaya koymaktir.

ARASTIRMANIN PROBLEM DURUMU

Orman okulu yaklagiminin uygulandigi okul 6ncesi kurumlarda 6gretmenlerin,
idarecilerin ve ebeveynlerin orman okulu uygulamalarini igeren stiregler hakkindaki

risk algilari ve deneyimleri nedir?

ARASTIRMANIN AMACI

Bu ¢alismanin amaci, orman okullarindaki ebeveynlerin, idarecilerin ve
ogretmenlerin orman okulu uygulamalar1 sirasinda riskli durumlar: igeren siireglere
iligkin algilar1 ve deneyimlerinin kesfedilmesidir. Orman okullart; ilkeleri,
uygulamalar1 ve fiziki kosullar itibariyle farkli riskler barindiran alternatif bir
yaklagimdir. Risk algisinin 6znelligi; alinabilecek riskin sinirlarini, derecesini ve
cesitlerini belirlemektedir. Riskli ortamlarla ve durumlarla karsilasmak g¢ocuklarin
rezilyans becerilerini artirmaktadir. Cocuklar risk iceren durum ve olaylarla karsi
karstya kaldiginda cocugun riskli slireci deneyimlemesine karar veren cogunlukla

yetiskinlerdir. Orman okulunun uygulanmasina dahil olan ebeveynlerin, idarecilerin
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ve 0gretmenlerin zihnindeki risk algis1 ve riskli siireclerdeki deneyimleri bu yaklagim
dogrultusunda  egitim alan c¢ocuklarin  riskli durumlardaki  deneyimini
sekillendirmektedir. Zihinlerdeki risk algisinin karmasikligi, ¢ocuklarin gelisimini
dogrudan etkilemesi ve uygulama siire¢lerinde degisiklige yol agabilmesi risk algisini
derinlemesine arastirmayi gerektirmektedir. Dig mekanin ¢ocugun rehberliginde,
kendi segimleri dogrultusunda yapilandirilmamig bir Ogrenme alam1 olarak
deneyimlenmesi iilkemizdeki 6gretmenlerin ve ailelerin giindemine Orman okulu
yaklasimi ile son yillarda dahil olmustur. Orman okulu yaklasimi kuzey iilkelerinin
kiiltiiriiniin bir parcasi iken bizde transfer edilen bir egitim yaklagimi olarak egitim
hayatimiza dahil olmustur. Tiirk aile kiiltlirii ve ¢ocuk yetistirme yaklagimlart g6z
Online alindiginda bugiiniin ¢ocuklarin1 yetistiren ailelerde, 6gretmenlerde diiniin
korumaci ailelerinde yetismis birer ¢ocuktular. Bu sebeple her ne kadar teorik olarak
Orman okulu yaklagimini benimsemis ve bu konuda egitimler almis olsalar da
pratikteki yansimalar Ozellikle risk igeren durumlarla karsi karsiya kalindiginda
farkliliklar gosterebilmektedir. Riskli siire¢ler yasanirken yetiskinlerin riski

algilamalar1 ve bu siireglere dair deneyimlerinin incelenmesi amaglanmaktadir.

Calismanin amaci dogrultusunda asagidaki alt amaclara yanit aranmasi

hedeflenmektedir.
ALT AMACLAR

1. Tirkiye’de Orman okulu yaklasimini uygulayan okullardaki ogretmenler,

idareciler ve ebeveynlerin risk kavraminin sinirlarinin belirlenmesi.

2. Tirkiye’”de  Orman  okulu  yaklagiminin  uygulanmasi  sirasinda
karsilagilabilecek risklerin 6gretmenler, idareciler ve ebeveynlere gore derecesinin

nasil degiskenlik gosterdiginin belirlenmesi.

3. Tirkiye’”de Orman  okulu yaklagiminin  uygulanmasi  esnasindaki
karsilasilabilecek risklerin ¢esitliliginin 6gretmenleri, idarecileri ve ebeveynleri nasil

etkilediginin belirlenmesi.

4. Tirkiye’”de Orman  okulu  yaklasiminin  uygulanmas:  esnasindaki

karsilasilabilecek risklere karst o6gretmenlerin, idarecilerin ve ebeveynlerin



deneyimlerinin ortaya ¢ikarilmasi. Ortaya ¢ikan deneyimlerin uygulama siireglerine

etkisinin anlagilmasi.

5. Tiirkiye’de Orman okulu yaklasiminin uygulanmasi esnasinda sik yasanilan

riskli durumlara iligskin goriislerin belirlenmesi.

6. Tirkiye’de Orman okulu yaklasiminin  uygulanmasi  esnasindaki
karsilasilabilecek risklerin 6gretmenlerin, idarecilerin ve ebeveynlerin deneyimlerine

gore ¢ocugun risk yonetimini olumlu ve olumsuz etkileyen durumlarin belirlenmesi.
ARASTIRMANIN ONEMI

Glinlimiizde c¢ocuklarin ¢ogunlugunun sehir merkezlerinde yasiyor olmalari
ormanlik alanlara ve dogal oyun alanlarina ulasabilen ¢ocuk sayisint ve dolayisiyla
dogal alanlara ulasabilme oranlarini azalmistir. Cocuklar zamanlarinin cogunu kapali
alanlarda bina igerisinde gecirmek durumunda kalmaktadirlar. Yapilan caligmalar
dogrultusunda bu durumun baslica nedenleri arasinda evde teknoloji kullaniminin
artmast ve sehirlesmeye bagli olarak ailelerin glivenlik endiselerindeki artiglar
gelmektedir (Clement, 2004; O’brien ve Murrey, 2007; Rivkin, 1997, 1998; Thigpen,
2007; Valentine ve McKendrick, 1997). Louv (2017) “Dogadaki Son Cocuk™ adli
kitabinda bu durumu doga yoksunlugu sendromu olarak tanimlamaktadir. Sehir
merkezinde yasan c¢ocuklarin okudugu okullarin bahgelerinde de dogal,
yapilandirilmamis oyun alanlart ve agaglik alanlar bulunmamaktadir (Basar, 2003).
Erken ¢ocukluk egitimi kurumlarinin dis mekanlari iizerine hazirlanmis bir derleme
calismasinda daha once yapilmis bilimsel caligmalarin verilerine ele alinmistir. Bu
verilere gore Tiirkiye’deki ve diinyadaki birgok iilkede erken ¢ocukluk egitimi veren
kurumlarin dis mekanlarinin egitsel yan1 goéz ardi edilmis, unutulmus, gercek
potansiyelinin ¢ok altinda amaglar i¢in kullanilir durumda ve ¢cocugun gelisimini her
yoniiyle destekleyebilecek bu firsatin nitelikli bir sekilde kullanilamadigi sonucuna

ulagilmistir (Yalgin ve Tantekin, 2022).

Laaksoharju (2020), “Bir Cocuk Bahgesi: Olanakliliklar Araciligiyla Mekana
Baglilik” adli ¢alismasinda cocuklarin dogayla bag kurabilmeleri i¢in olanaklilik
anlaminda zengin bir yerle tekrar edilen uzun siireli etkilesimler gergeklestirmeleri

gerektigini ortaya koymustur. Egitimcilerin c¢ocuklarla gerceklestirdikleri dogal



alanlardaki 6grenme ve bag kurma siireglerini degerlendirebilmeleri igin bir formiil

Onermektedir.

Giidii + Olanaklilik — Engeller = Gergeklestirilmis Olanakliliklarla Olusan
Mekana Baglilik Yoluyla Davranissal Olarak I¢inde Olma Siireci

Burada arastirmaci gilidiiyli; cocugun macera ihtiyaci, meraki, yaraticiligt ve
kesfetme arzusu olarak ele almaktadir. Olanakliligi; mekanin sundugu olanakliliklar
acisindan zengin topografik yapi, biyogesitlilik ve farkli habitat ortamlari; rehberin
sundugu olanaklihigi ise PIT (Place-Mekan, Intention-Niyet, Time-Zaman)
yaklasimiyla agikliyor. PIT yaklagimin ise; rehberin pedagojik tutumu ile mekana
nasil yaklastig1, dogaya kars1 gelistirdigi iyi niyetli yaklasimi, rol model olus hali ve
cocuklarin kesfetme, bag kurmalar1 i¢in ne kadar zaman ayirdigr olarak
aciklamaktadir. Engelleri ise yetigkinler tarafindan olusturulanlar ve diger engeller

olarak iki sekilde ele almaktadir (Laaksoharju, 2020).

Yetiskinler tarafindan olusturulan engeller; zaman yetersizligi, acelecilik,
kisitlayicr kurallar, sikistirilmig program, yapilandirilmamis oyunu bélen durumlar,
asirt emniyet, yetiskin tarafindan aktarilan korku veya begenmeme durumu olarak

siralanabilir.

Diger engeller; korkular, giivensizlikler, gerginlikler, yeterli beceri ve
deneyimin olmamasi, ilginin olmamasi, uygun olanakliliklarin olmamasi, akran
baskisi ve zorbaligi, kisgisel kisitlamalar (fiziksel veya zihinsel) olarak

degerlendirilmistir.

Laaksoharju (2020)’ya gore zengin olanakliliklar saglanir, giidiiler agiga
cikarilir, engeller ortadan kaldirilir ya da en aza indirilirse ¢ocuk Edward Relp
(1976)’in ortaya attig1 “i¢inde olma (insideness)” -mekanla kaliteli bag kurma, kendi
gelisimlerini iist diizeye tasima- imkanina kavusacaktir. Egitimciler ise tiim ¢ocuklarin
ithtiyaglarinin karsilanabildigi ve geride hicbir cocugun kalmadigi, ¢ocugun gelisim
siireclerine verimli bir sekilde eslik edebilmelerini kontrol edebilecekleri bir araca

sahip olurlar.

Laaksoharju (2020) arastirmasini bir bahge tizerinden gergeklestirmis olup

orman okulu uygulamalariin da daha nitelikli gergeklestirilmesine katki saglayacak



bir bakis agis1 gelistirmemizi saglamistir. Tiirkiye’de okul oncesi donemde orman
okulu lizerine yapilmigs akademik calismalar incelendiginde arastirmalarin orman
okulunun uygulama siirecleri, isleyisi, fiziki yapilari, ¢ocugun gelisim alanlarina
katkisi, yurt disindaki uygulama 6rnekleri ve orman okulu uygulamasi gergeklestiren
okullarin karsilastiklart durumlarin tespiti gibi alanlara yoneldigi goriilmektedir

(Eroglu, 2018; Dilek, 2019; Koyuncu, 2019; Pasli, 2019; Kanat, 2020).

Diinyanin 2020 yilindan itibaren yasadigi kiiresel salginin ortaya ¢gikardigi agik
havada olmaya duyulan ihtiyag hali sinif dig1 egitim ¢alismalarinin akademik alanda
ve uygulamali olarak artirilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir. Pandemi sonrasi
Oonemi daha genis kitlelerce fark edilen Orman okulu uygulamalarinin temelinde

orman pedagojisinin igsellestirilerek uygulanabilmesi yer almaktadir (Amus,2022).

Yapilacak olan arastirmada orman okulu uygulama siireglerine dahil olan
ailelerin, idarecilerin ve 6gretmenlerin risk durumlarina bakis agisi, riski algilayis
bicimleri ve deneyimleri incelenecektir. Bu arastirmanin alanda calisma yapan
ogretmenlerde ve okul dncesi kurumlarinda orman pedagojisinin temelinin saglikli
olusturulmasina katki saglayacag:i diisliniilmektedir. Tiirkiye’de Orman okullari
yaklagimu iizerine egitim veren kisiler yada kurumlar Orman okulu liderligi egitimini
kendi benimsedikleri Orman okulu yaklasimi ekollerine gore planlamaktadirlar. Bu
ekollerden Ingiltere érneklemi ulusal miifredatin uygulanmasi konusunda éncelikli
olarak yaklasarak Orman okulu yaklasimini bir siif dig1 egitim kurgusu igerisinde
harmanlayarak egitmen egitimleri olustururken, Kuzey iilkeleri i¢in Orman okulu
liderlik egitimi doga ile ruhani/manevi bir bag kurma temeline dayaniyor (Leather,
2018). Orman okulu liderligi egitiminin transfer edilen bir egitim yaklasim1 olmas1 ve
Tiirkiye’deki kiiltiire, yasam sekline, siif dig1 6grenme alanlarma entegrasyonu
yapilmadan sadece format olarak uygulanmaya c¢alisilmasi egitmenleri zor durumda
birakmaktadir (Yalgin, 2022). Acik alanda deneyimler elde etmeyi ve dogayla manevi
bir bag kurmay1 yasami boyunca nitelikli bir sekilde deneyimleyememis yetiskinlerin
etkisinde bulunan ¢ocuklar yetigkinlerin karsilarina ¢ikarttiklart engel durumlari ile
kars1 karsiya kalabilirler. Yapilacak bu arastirma yetigkinin kendi olusturdugu engel
durumlarinin neler oldugunun fark edilmesine katki saglayacaktir. Engel durumlarinin

fark edilmesi ilerleyen asamalarda ortadan kaldirilmasi i¢in bir firsat barindirmaktadir.
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Bu sayede Orman okulu uygulamalar1 sirasinda g¢ocuklar engel durumlari ile
kisitlanmadan dogada iginde olma halini yasayabilme firsatina kavusabilecektir.
Tiirkiye’de Orman okullar1 ilizerine yapilan arastirmalar incelendiginde alandaki
caligmalarda yer alan igeriklerin uygulama ve ¢cocugun gelisimine etkisi incelenirken;
bu ¢aligsmanin, engel durumlarin irdelenmesi kismindaki eksiklikleri gidermeye katki
saglayacagi diisiiniilmektedir (Eroglu, 2018; Dilek, 2019; Koyuncu, 2019; Pasli, 2019;
Kanat, 2020).

Bu ¢alismanin sonuglar1 orman okulu uygulamasi gerceklestiren ya da gerceklestirmek
isteyen bir¢ok kuruma, 6gretmene ve 6gretmen adayina drnek teskil edecektir. Orman
pedagojisinde risk algisinin etkilerinin neler olabileceginin ve engel durumlarinin
farkinda olabilmenin engelleri ortadan kaldirmak i¢in biiylikk bir adim olacag
diisiiniilmektedir. Orman okulu lideri yetistirmek {izere gerceklestirilecek olan
egitimlerde yetiskinden kaynakli engel durumlar1 iizerine daha derin calismalar
planlanabilecek ve Orman okulu yaklasiminda 6nemli bir yer tutan ¢ocugun riskli
ortamlarla etkilesim igerisinde olmasi, riski kendisinin yonetebilme becerisinin

gelisebilmesine oncelik taninabilecektir.
SAYILTILAR

e Arastirma igin gelistirilen ve uzman goriisii alinan goriisme formunun,
arastirmanin  amacina uygun olarak katilimcilarin  goriislerini  yansittig

varsayilmaktadir.

e Arastirmaya goniillii olarak katilan katilimcilarin gériisme sorularina objektif,

ciddi ve samimi olarak cevap verdigi varsayilmaktadir.

e Arastirma yapilan okullarin orman okulu uygulamalarin1 gergeklestirecek

yeterlilikte oldugu varsayilmaktadir.

e Arastirmacinin, ¢alismanin gecerlilik ve giivenirliligini tehdit edecek bir

etkisinin olmadig1 diisiiniilmektedir.

e Kiiresel salgin durumunun arastirmaya veri saglayacak siiregleri derinden

etkilemedigi diigiiniilmektedir.
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SINIRLILIKLAR

e Arastirma, Tiirkiye’de orman okulu uygulamalar1 egitimi almis ve agik alan
calismasi yapilabilecek alani olan ya da diizenli olarak agik alan ¢aligsmasi yiiriitmek
icin belirledikleri a¢ik alanlara erisimi olan okullardaki 6gretmen, idareci ve

ebeveynlerin goriisleriyle siirlidir.

e Bu arastirma kiiresel salgin kosullar1 sebebiyle yiiz ylize goriismenin sinirh
oldugu, okul ve uygulama alanlarina okul disindan arastirmacilarin kabul edilmedigi
ortamlarda ¢evrimigi platformlardaki ve agik alanlarda goriismeyi kabul eden

katilimcilardan elde edilen verilerle sinirlidir.

e Arastirma, "Kisisel Bilgi Formu" ve “Arastirma I¢in Gelistirilen Yar

Yapilandirilmis Gortisme Formu" ile elde edilen bulgular ile sinirhdir.

e Arastirma, katilimcilarin "Arastirma Igin Gelistirilen Yar1 Yapilandirilmis
Goriisme Formu'nda yer alan sorulari cevaplarkenki samimiyeti, diirtistliigii ve i¢ten

cevaplama durumlari ile sinirhdir.

TANIMLAR

Orman Okulu: Orman okulu ormanda ya da agaglik alanda bireylerin aktif
katilminin saglandigi, kendilerine giliven ve karar verme konusunda desteklendigi

ilham verici bir uygulama olarak tanimlanmaktadir (Forest School Association, 2002).

Risk Algisi: 1) Sinirli ve belirsiz bilgiler baglaminda bireyler ve gruplar tarafindan

risklerin sezgisel degerlendirilmesi olarak tanimlanmaktadir (Slovic, 1987).

2) Belirli bir alandaki tehlike olasiligina gore kaybedilecek can, mal, ekonomik ve
cevresel gibi degerlerin Olgiisilinii ifade etmektedir (Afet ve Acil Durum Yonetimi

Baskanligi, 2015).

3) Zarara ugrama tehlikesi, riziko veya bir olayin meydana gelme olasiligi olarak

tanimlanmaktadir (Tirk Dil Kurumu, 2019).

Tehlike: Biiyiik zarar veya yok olmaya yol acabilecek durum, muhatara (TDK, 2019).
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Riskli Oyun: Riskli oyun, oyunun fiziksel yaralanma riski tasiyan, heyecan verici ve

miicadele gerektiren bir formu olarak tanimlanir (Sandseter, 2007a).
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BIiRINCi BOLUM

1. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde; Alternatif egitim, Sinif dis1 egitim, Sinif dig1 egitimin tarihsel
gelisimi ve kuramsal temelleri, Sinif dis1 egitimin 6zellikleri, Sif dis1 egitimin
Tiirkiye’deki gelisimi, bir Smif dig1 egitim modeli olan Orman okullari, Orman
okulunun temel 6zellikleri ve ilkeleri, Orman okulunun fiziki yapilari, Orman okulu
uygulayict egitimi, Orman okulu uygulamasi, Orman okulu uygulamasinda giinliik
ritlieller ve yillik projeler, Orman okulu uygulamasinda aile katilimi, Orman okulu
uygulamasinda risk faktorii, Orman okulu uygulamasinda arag-gere¢ kullanimindan
kaynakli riskler, Orman okulu uygulamasinda hava sartlarinin degerlendirilmesi ve
olusturabilecegi riskler, Orman okulu uygulamasinda oyun ve mekan kullanimindan
kaynakli riskler ve Orman okullariyla ilgili yapilmis arastirmalar hakkinda bilgi

verilecektir.

Bu boéliimdeki amag; aragtirmanin kuramsal ¢ergevesini tanimlayarak ilerleyen

bolimlerin hangi temeller {izerinden ele alinacagini ortaya koymaktir.
1.1. ALTERNATIF EGITIM

Alternatif egitim kavrami, iizerinde birlik olugsmamis bir kavram olarak
literatiir ve uygulamalarda yer almaktadir. Ulkemizde alternatif egitim denildiginde
karsimiza ¢ogunlukla ¢ikan kavramlar; uzaktan egitim, e-0grenme, kisa siireli
gerceklesen atdlyeler, yurtdist egitim programlari, yaz kamplar1 gibi egitim pratikleri
olmaktadir. Son zamanlarda gergeklesen yurtdisi egitim ortami gozlem, inceleme
gezileri ve sempozyumlar bu kavramin iilkemizdeki karsilik buldugu gergeveyi de
genigleterek farkli felsefelere sahip olan egitim kurumlar1 olusmasina ortam

saglamaktadir (Korkmaz, Sancak ve Siitlas, 2007).

Alternatif egitim, teorilerden ya da planlanmis kurgulardan kaynaklanmis gibi
goriinse de biiyiik Ol¢iide pratikte gelenekselin yarattii tek dizelige karst olusan
dinamik bir siiregtir. Raywid (1994) egitim siirecinde gecirdigi onca zamana karsin

alternatif egitimi daima “en ileri reform” olarak gormektedir.
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Alternatif egitim klasik egitim anlayis1 olarak kabul edilen anlayisin disindaki
egitim yaklasimlarimi ifade eder (Aron, 2006). Alternatif egitimin dogusuna
fikirleriyle temel olusturan disiiniirlerden biri de Jean Jacques Rousseau’dur.
Rousseau, dogaci egitim diisiincesini vurgulamistir. Rousseau ¢ocugun 14 yasina
gelene kadar miidahale edilmeden oynamasi ve herhangi bir yetiskin yonlendirmesi
olmadan dogada deneyimler kazanmasi gerektigini 6ne siirmiistiir; ayrica egitmenin
bu egitim modelinde ¢ocugu dogru eyleme motive etmesi gerektigini savunmustur
(Darling, Neill,1992). Alternatif egitim; Ogrenme siirecleri, 6gretme metotlari,
okullardaki sosyal duygusal siiregler ve 6grenmenin degerlendirilmesi metotlar1 igin
geleneksel olandan farkli yontemlerle ilgilenmis, ¢ocuklarin disipline edilmesi veya
davraniglarinin sonuglariyla ilgilenmemistir. Farklilagtirilmis egitime ihtiya¢ duyan,
uyum problemi c¢eken, 6zel egitim gereksinimli, iistliin potansiyelli, kaynastirmaya
dahil olan, farkli engellere sahip vb. olan 6grencilere yonelik programlar alternatif

egitim kapsamina girmemektedir (Korkmaz, Sancak ve Siitlas, 2007).

Alternatif egitim veren okullar, kendi iclerinde farkli yaklagimlara sahiptir.
Miller, bu farkliliklarin farkli ahlaki ve felsefi yonleri yansittigini ifade etmektedir.
Bazilar1 6grenme siirecinde 6zgiirliigli en yiiksek dereceye ¢ikarmay1 hedef edinirken;
bazilar1 da olmasi gerektigini diisiindiikleri bir gocuk egitimi yapisin1 saglamaktadir
(Miller, 2007). J.J.Rousseau’nun dogrudan bilgi sunmak yerine ¢ocugun doganin
onderliginde kesfederek ve gozlemleyerek 6grenmesi gerektigi diisiincesini temel alan
okullar, egitimin sinif disinda yaparak-yasayarak gerceklesmesini saglayabilmek igin

egitimi sinif dis1 siireglerde gergeklestirmektedirler (Kansu, 2017).
1.2. SINIF DISI EGITIM

Smif dis1 egitimin anlasilabilmesi i¢in Oncelikle bazi kavramlara agiklik
getirmek gerekmektedir. Disar1, macera ve egitim kavramlarmin tanimlanmasi bu

minvalde oncelikli gelen kavramlar arasindadir.

Disari1; dort duvarin sinirlarindan tasarak var olan alanlar, kullanilan mekanlar
veya yasayan yerler olarak tanimlanir. Bu alanlara 6rnek olarak okul bahgelerinden
baslayip uzaga dogru ilerleyen dogal mekanlar, goller, ormanlik alanlar, magaralar,

cayirlik alanlar, batakliklar, ¢oller vb. tiim fiziksel mekanlar verilebilir (Ford,1986).
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Macera; heyecan verici, sira digi deneyimler barindiran ve bir dereceye kadar
da tehlike iceren faaliyetler olarak adlandirilmaktadir. Sinif dist egitim ortamlari,
icerisinde macera barindirmasi1 sebebiyle cocuklarin 6grenme motivasyonlarini
artirmaktadir. D1 mekan ortamlarinda maceraya dayali deneyimler, igerisinde bir
egitim plan1 barindirmadiginda edinilen deneyimler alinan keyifle sinirl kalmaktadir.
Bu nedenle smif dis1 egitim ortamlarinda gerceklesen deneyimler bir egitim planina

dayanmaktadir (Rubens, 1997).

Sinif dig1 egitim; 6grenme siireglerinin toplumun dogal ve kiiltiirel isleyisinin
icine taginmasi yoluyla miifredatla cocuk arasindaki etkilesimin artmasi gerektiginin
onemine dikkat ¢cekmektedir. Donaldson 1958 yilinda sinif dis1 egitim kavramini

“disarida olan, disaris1 hakkinda ve disarisi i¢in” seklinde tanimlamaya caligmistir.

Sinif diginda bulundugumuz anda, bizi karsilayan ¢evreden egitsel olarak nasil
yararlanabiliriz sorusuyla karsi karsiya kaliriz. Ekolojik psikoloji alaninda uzman
Gibson 1977 yilinda Olanaklar Kurami’ni olusturmustur. Olanaklar insanlar ya da
hayvanlarin ¢evreyle olan etkilesimleri sirasinda c¢evrenin onlara sunabildikleridir.
Etkilesimde olan canli bunu algilayabilir de algilayamayabilir de ama bu olanagin orda
oldugu gercegini degistirmez. Bir yerin olanaklari o yerle etkilesimde bulunan kisinin
imkan, kabiliyet ve algilama sekline gore degisecegi i¢in OSlgiilebilir degildir. Bu
kurami ¢ocuklar géziinden degerlendiren Heft, cocuklarin ¢evreyi yetiskinlerden farkl
olarak estetik 6zellikleri yerine islevselligi ve olanakliligi agisindan degerlendirdigini
One stirmiistiir. Cevredeki olanakliliklarin gocuklar agisindan gelisimsel bir boyutu da
bulunmaktadir. Daha 6nce olanakli olan bir duvar oyugundan ge¢me durumu
biiyiimeyle birlikte olanakliliktan ¢ikarken bu defa motor ve beden gelisiminin yani
sira deneyimle birlikte yeni bir olanakliliga doniiserek duvarin iizerinden atlayabilme
firsatt dogurur. Heft’in 1988 yilinda ¢cevrenin sundugu olanaklilik taksonomisine Kytta
(2003), sosyal olanakliliklar1 da eklemistir. Cocuklarin, ¢evreyle etkilesim halinde
iken oyunlar oynama ve sosyallesme olanagina da kavustuklarini gézlemlemistir. Agik
alanda bir mekanmn potansiyel olanakliliklarii goézlemleyebiliriz fakat mekanin
sundugu biitiin olanakliliklar1 ancak ¢ocuklar orada zaman gecirip, mekam

deneyimleyip oyun oynadiklarinda anlayabiliriz (Diizenli & Y1lmaz & Tarake1, 2018).

16



Priest’a (1990) gore smif dist egitim, ¢ocugun tiim duyularinin aktif olarak
o0grenmeye katilabilecegi deneyimsel bir siirectir. Bu durumu gergeklestirebilmek i¢in
cocugun dogrudan dogal c¢evreye maruz birakilmasi gerekmektedir. Cocugun
gelisimsel potansiyeline ulasabilmesi i¢in, uygulanacak olan smif dis1 egitim
yaklasiminin disiplinler aras1 ve multidisipliner bir yaklasim olarak benimsenmesi

gerekmektedir.

Ford’a (1986) gore agik hava egitimin temellerinin dayandigi dort ana amag
bulunmaktadir. Bu amaglardan ilki, ¢ocugun toprakla birlikte tiim dogal kaynaklar
saygtyla sahiplenerek bu kaynaklarin devamliligin1 saglama konusunda sorumluluk
bilinci kazanabilmesidir. Ekosistemin tim yonlerinin birbiriyle iliskili olmasi
nedeniyle ¢cocugun temel ekolojik, sosyolojik ve kiiltiirel ilkeleri bir biitiin halinde
dgrenebilmesi 6n sart olarak kabul edilmektedir. Ikinci amag acik hava egitiminin
cocuga, ekolojik etik ilkesi dogrultusunda belirli seg¢imleri zorunlu kilmak yerine
cocugu gergeklere dayali segimler yapmaya yonlendirmesidir. Ekolojik konularla ilgili
secim yapmanin zorlugunun farkina varan ¢ocuk, aldig1 kararlarin cevre, kiiltiir ve
insanlik iizerindeki etkisini sorguladiktan sonra secimlerini belirlemektedir. Ugiincii
amag; acik havanin toplum igin saatlerce bos zaman gegirilebilecek nitelikli bir
rekreasyon deneyimine doniisebilmesi ve toplumun vazgecilmezleri arasina
girebilmesidir. Dogayla toplum arasindaki bagin sadece canlilari korumak amaciyla
dogal c¢evreyi tanimak zorunda olmanin bir adim Otesine gecirilebilmesi
gerekmektedir. Bu durumun saglanabilmesi i¢in toplumun acik hava etkinlikleri
hakkindaki bilgi ve deneyimlerinin arttirilmasi hedeflenmektedir. Acik hava egitimin
son amaci ise siirekli bir egitim deneyimi oldugudur. Sadece bir saha gezisi, acik hava
okulunda bir hafta veya yilda bir kez yapilan bir etkinlik olmay1p her yas diizeyinde

Ogretilmeli ve yasam boyunca siirdiiriilebilmelidir.

E.O.Wilson (1984) biyoloji alaninda ¢alisan bir bilim insan1 olarak insanligin
dogaya yakin olma ve dogaya bagimli olma halinin biyolojik bir kdkeni oldugunu
diistinerek Biyofili Hipotezi'ni 6ne siirmiistiir. “Biyofili; insanoglunun diger canlilara
karst gostermis oldugu, genetik temelli duygusal yakinlik” olarak tanimlanmistir.
Bireylerdeki biyofili gelisimi dogayla iletisim sekillerini, bag kurma potansiyellerini

ve cevre ile ilgili tutum/tercihlerini etkilemektedir. Bu nedenle insan ve cevre
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iligkisinin yapilanmasinda deneyimlere dayali bireysel, kiiltiirel ve sosyal ¢evrenin
etkisinin oldugu ifade edilmektedir (Barbiero, 2014). Kellert (2012), biyofilinin
dogustan getirilen bir hak oldugunu, insanlarin dogada etkin zaman
gecirememelerinden dolayr bu haklarim1 giin gectikce yitirdiklerini diistinmektedir.
Cocukluk caginda doga ile siirekli ve etkilesimli bir iligki kurulamadiginda yetiskinlik
stirecine yansimalarinin dogada huzurlu hissedememe, dogaya karsi hosnutsuz olma
ve korku hissetme seklinde gelistigi bilinmektedir (Bixler, Carlisle, Hammitt ve Floyd,
1994). Biyofili, dogayla bag kurulmadiginda sosyal 6grenmeyle kiiltiiriin etkisinde
yerini biyofobiye birakabilmektedir. Avustralya’da bireylerin bocekleri kirli, korkung,
insana zarar veren, tehlikeli canlilar olarak tasvir etmeleri biyofobinin kiiltiiriin
etkisiyle sekillendigini gostermektedir (Woods, 2000). Kellert ve Westervelt (1984),
insanlarin dogaya veya dogada bulunan canlilara karsi korku, kaygi veya 6n yargi
gelistirmemesi i¢in yeterli ve dogru bilgiye sahip olunmasi gerektigini; dogadaki
canlilar ve dogayla siiregen bir iliski kurarak olumlu deneyimler elde edilmesi

gerektiginin dnemine deginmektedirler.
1.2.1. Sinif Dis1 Egitimin Tarihsel Gelisimi ve Kuramsal Temelleri

Egitimde erken donem felsefecilerinden olan Comenius (1657), her seyin
hissedilerek 6grenilmesi gerektigini savunan ilk realist diisiiniir olarak “Egitim okul
icin degil hayat igin olmalidir.” sdziiyle egitimin yasamdaki kapsamini belirtmistir.
Comenius’tan etkilenen Jean Jacques Rousseau (1762), ¢ocuk yetistirmek iizerine
yazdig1 Emile adli eserinde, ¢ocugun doganin prensiplerine gore, kaliplarin igerisine
hapsedilmeden yetistirilmesi gerektigini vurgulamigtir. Rousseau bir ¢ocugun on dort
yasina kadarki tek ogretmeninin doga olmasi ve yetiskin miidahalesinden uzakta
dogayla i¢ ice deneyimler elde etmesi gerektiginin dnemine deginmistir. Bu siirecte
Ogretmene diisen gorevin ise ¢gocugun dogru eylemlere yonelmesine rehberlik etmek

oldugunu da belirtmektedir (Rousseau, 2013:1).

Rousseau’nun (1762) egitim {izerine goriisleri ise Johann Henrich
Pestalozzi’nin egitim {izerine olan disiincelerini etkilemistir. Pestalozzi’ye (1774)
gore cocuga Ogrenme siireclerinde biitiin duyularin aktif olacagr ve biitiinciil
algilamaya imkan saglayacak 6grenme firsatlar1 sunulmalidir. Ayrica “Egitim ¢ocugun

dogustan gelen kapasitelerini olgunlastirmak iizere tasarlanmis bir sistem olmalidir.”
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diisiincesine sahip olan Pestalozzi egitimin sosyolojik ve psikolojik temellerinin
olusmasinda oncili olmustur. Pestalozzi’den etkilenen Frobel, Mc Millan, Steiner ve
Isaacs gibi erken ¢ocukluk egitimi alaninda ¢alisma yapan egitimciler okul bahgeleri
ve dogal malzemelerin 6grenmenin ayrilmaz bir pargasi oldugunu vurgulamislardir.
Frobel’in (1887) actig1r okul oncesi gocuklara egitim veren mekanlara okul yerine
cocuk bahgesi ‘Kindergarten’ ismini vermesi egitimi dogadan ayr1 diisiinmediginin en
biiyiik kanit1 niteligindedir. Frobel bahgeyi, cocuklar i¢in oyun ve egzersiz alani olarak
kullanmis, ayrica c¢ocuklarin kendi sebzelerini yetistirebilecekleri alanlar
olusturmustur. Ogretmenlerin sik sik ¢ocuklarla dogay1 kesfedebilecekleri alanlara
yiirliylsler diizenlemelerini tesvik etmistir. (Bilton; 2010; Garrick, 2009; Tovey,
2007).

Frobel’den sonra Margaret McMillan, 1914 yilinda Londra’nin dogusunda
Deptford’da ilk acik hava kresini (open-air nursery school) agmistir. Bu kreste esas
amag¢ cocugun temiz havaya ve dogayr kesfetmesine imkan saglamaktir. Sadece
olumsuz hava sartlarinda kapali mekanin kullanildigr bu kresin bahgesinde kum
havuzu, ¢igekler, tirmanma ekipmanlari, sebze yetistirme alanlar1 ve farkli zeminlere
sahip alanlar bulunmaktadir (Garrick, 2009; Tovey, 2007). Erken ¢ocukluk egitimi
onciilerinden Maria Montessori’ninde gelistirdigi egitim modelinde okul binalarinin
bahceye dogrudan erisimin olmasi1 gerektigini, ¢ocugun istedi her alan bahgeye
ulagabilecegi ve materyallerini yanina alarak bahgede c¢aligabilecegi bir diizenin

saglanmas1 gerektigini diisiinmektedir (Tovey, 2007).

Freeberg ve Taylor gibi yazarlar Pestalozzi’nin su s6zlerinden etkilenerek okul
kamplar1 akiminin baglamasina sebep olmuslardir: “Cocugunuzu dogaya yonlendirin;
ona vadileri, tepeleri 6gretin orada daha iyi dinlerler ve ozgiir olma ruhu onlara
zorluklarin iistesinden gelmek i¢in daha fazla giic verir. Fakat bu 6zgiirliik saatlerinde
sizin tarafimizdan degil de doga tarafindan ogretilmesine izin verin, onun gergek
ogretmeninin kendisi oldugunun farkina varmasini saglayin ve siz sadece sessizce
yaninda olun, bir kusun ya da bir yapragin iizerindeki bocek onu durdurdugunda bilin
ki bir seyler ogreniyordur ve siz bu durumda sadece yaninda sessizce kalmay: tercih

edin” (Akt.: Berberoglu ve Uygun, 2013).
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Okul kamplar1 macerac1 egitim bakis agisinin bir iiriiniidiir. Ogrenmenin
yaygin olarak sinif disina tasinmasi smif disi egitim ve macera egitimlerinin
birlestirilmesiyle gerceklesmeye baglamistir. Kamplarda acik havada elde edilen
deneyimler sayesinde siif dis1 egitim kavraminin kapsami sekillenmeye baglamistir.
Macera egitimt, egitimin agik havada yapilmasi diisiincesini bir adim daha ileriye
tasiyan bir yaklasimdir. Denise Mitten ve Rick Medrick’e gore macera egitim#; gesitli
amaglar barindiran, kisilere hizmet etmeyi hedefleyen, ¢ok yonlii disiplinler aras1 bir
alandir. Macera egitimt bireysel dgrenmeden isbirlikli 6grenmeye, dogada yasam
pratiklerine ve risk barindiran doga aktivitelerine kadar uzanan genis bir deneyimsel

ogrenme dongiisii i¢eren siire¢ odakli bir yaklasimdir (Akt.: Rillo, 1964).

Macera egitimlerindeki gelismeler, 1920’lerde gerceklestirilen yasam
kamplarinin igeriklerini, egitimsel teorilerin etkisiyle yeniden diizenlenmek iizere
olumlu yonde etkiledi. Bu ¢aligmalarin ardindan dénemin egitimcileri kamp egitiminin
yararlarinin okul miifredatinin G6grenilmesi {izerine olabilecek olumlu etkisini
gozlemlemeye baslamislardir. Yapilan birgok arastirmadan elde edilen olumlu
sonuglar dogrultusunda 1940’larda Amerika ve gevresinde deneyimsel O0grenme
programi gelistirilmistir. Deneyimsel 6grenme programinin bilinen en iyi uygulayicisi
1940-1941 yillan arasinda gerceklestirilen Michigan’da gerceklestirilen Clear Lake
kampidir. Clear Lake kampi diger okul kamp projelerinin ve simif dig1 egitim lideri

yetistiren egitim merkezlerinin 6nciisti olmustur (Ford, 1986).

Amerika’nin Michigan eyaletinde 1940’larda baslayan sinif dis1 egitim
sisteminin temelleri olan okul kamplar1 1950’lerin sonlarina dogru egitimcilerin kamp
sistemini siirekli bir okul miifredati haline getirmeyi istemeleriyle sinif dis1 okul ad1
altinda devam etmistir. Sinif dis1 okul uygulamalarini desteklemek ve gelistirmek i¢in
1955’te smif dis1 egitim birligi kurulmustur. Bu birlik sinif dis1 egitim hareketinin
icinde yer alan biitiin paydaslarla birlikte sinmif dig1 egitimin genislemesine katkida
bulunmay1 amaglamaktadir. Yillar ilerledikge sinif dis1 egitim programi birgok farkl
alana yayilmigtir. Macera egitimi ve deneyimsel egitim programi grup egitimlerine
oldugu kadar 6zel ihtiyag¢h gocuklar igin de uygulanmaya baslanmistir. Agik hava

egitiminin kapsami, igerigi ve niteligi yillar igerisinde degismesine ragmen smif disi
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egitim programinin felsefesinde yer alan yaparak yasayarak Ogrenme felsefesi

degismemistir (Hartman, 2017).

Smif dis1 egitimin temelinde dogayla etkilesim ve deneyimlerin {ist diizeye
tasinmasi vardir. Sobel (2005), ¢ocuklarin yasadigi ¢cevreyi deneyimlerken toplumdan,
kiiltiirden, toplumun ¢evreyle olan etkilesim bigiminden bagimsiz bir 6grenmenin
kalic1 olmayacag fikrinden yola ¢ikarak “Yer Temelli Ogrenme” yaklagimini ortaya
koymustur. Cocuklarin yasadiklar1 cevrede bulunan dogal alanlarda tekrarlayan kalici
izli deneyimler elde etmeleri, ¢cevreyle iligkilerindeki tutum ve davraniglarini gézden
gecirerek dogayla uyumlamalari, yasamlari boyunca ekolojik siirdiiriilebilir kararlar
verebilen toplumlarin olugmasint saglar (Singleton, 2015). Yer temelli 6grenme
yaklagimi her toplumun kendi habitatindan ve dogayla etkilesim bi¢ciminden yola
cikarak smif dis1 egitim ¢alismalariin kendine 6zgli yapilandirilabilecegini

savunmaktadir.

1.2.2. Simif Dig1 Egitimin Ozellikleri

Okul kamplarmin egitim miifredatiyla biitlinlestirilmesinden baglayarak
giiniimiize kadar gelisim ve degisim gostererek varligini siirdiiren smif dis1 egitim
modelinin 6zellikleri; yapilan arastirmalar ve ¢aligsmalar incelendiginde asagidaki gibi

siralanabilir (English Outdoor Council, 2015):

1. Egitimi dort duvar arasina hapsolmaktan kurtaran acik hava egitimi agik

havada kullanilan bir yontem veya siiregtir.

2. Agik hava egitimi ayr1 bir disiplin degildir, kendine ait bir konusu yoktur. Diger
O0grenme alanlarindaki metotlar agik hava Ogrenmesindeki  deneyimleri

desteklemektedir.

3. Cocugun cevresini ve egitimle kazandirilmak istenilen miifredatin 6ziinii
anlayabilmesi i¢in agik havada dogrudan deneyimler edinmesi gerekmektedir. Bu
sebeple smif dist egitimin birincil adimi; deneyimleyerek, ¢ocugun aktif katilimin

tesvik ederek 6grenmeyi ve 6gretmeyi amaglamaktadir.
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4. Acik havada edinilen deneyimler bazen birkac¢ dakika bazen birkag¢ giin veya
hafta devam edebilmektedir.

5. Kapsamli bir agik hava egitim programi tiim sinif seviyelerinde egitim alan ve
O0zel egitime ihtiyag duyan c¢ocuklarin dogrudan deneyimlere ulagmasini

hedeflemektedir.

6. Smif dis1 egitim modeli her ¢cocuga kendi hizinda ve yetkinliginde 6grenme
firsatt sunarak c¢ocuklarin kesfetmelerini ve ¢ok yonlii duyusal deneyimler
yasamalarin1 6nemsemektedir. Cocuklarin 6grenmelerini Bloom taksonomisindeki {ist

diizey 0grenme basamaklarina tagimayi hedeflemektedir.

7. Acik havada gergeklestirilen 6grenme yasantilari modern egitimin vazgegilmez

bir pargasi olmalidir.

8. Acik hava egitimi bos zamanlar1 verimli kullanmak i¢in anlayis ve becerileri

gelistirmede kullanilabilir.

Smif dis1 egitim gecmisten giinlimiize belirlenen amaclar, prensipler ve

programlar dogrultusunda desteklenerek gelismeye devam etmektedir.

Smif dist  egitim yaklagimlari, plansiz programsiz bir egitimden
bahsetmemektedir. Her egitim sisteminde oldugu gibi sinif dig1 egitimin de bir¢ok
igerigi, programu, alt yapist ve bu olgularin anlamli mantiksal bir ¢atis1 bulunmaktadir

(Berberoglu ve Uygun, 2013).
1.2.3. Siif Dis1 Egitimin Tiirkiye’deki Gelisimi

Smif dist egitimin Tiirkiye’deki tarihsel gelisim siireci incelendiginde;
baslangicinin gogebe yasanilan donemde avlanma ve savasma tekniklerinin
Ogretimine dayandigi goriilmektedir. Osmanli’da ahilik teskilati, cumhuriyet
doneminde ise koylerin kalkinmasi i¢in kdy 6gretmen okullari, kdy enstitiileri ile
devam ettirilmistir (Okur Berberoglu ve Uygun, 2013). Tiirkiye Bilimsel ve
Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK) 1999 yilindan beri “4004 Doga Egitimi ve
Bilim Okullar1 Destekleme Programi” ve “Gok Yiizii Gozlem Senlikleri Programi”
kapsaminda farkli hedef kitlelerini sinif dis1 egitim ortamlarinda bulusturmay1 ve

ogrenme siireclerine dahil etmeyi amaglamaktadir (Erdogan ve Eretnay, 2009).
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2010 yilinda veli inisiyatifli bir olusum olarak kurulan Bagka Bir Okul
Miimkiin Dernegi (BBOM), alternatif egitim felsefelerini ve yaklagimlarini
inceleyerek ekolojik temelli bir miifredat ¢alismasi gergeklestirdi. Bir¢ok ilde devam
ettirilmeye calisilan bu alternatif okullasma modeli, sinif disi egitim uygulamalari
gerceklestirmektedir (dernek.baskabirokulmumkun.org). 2013 yilinda Finlandiya
Cevre Okulu’'ndan mezun olan smif dist egitim uzmani Gaye Amus “Dogada
Ogreniyorum” egitim platformunun kurmustur. 2014 yilindan itibaren Tiirkiye’de sinif
dis1 egitimin yayginlagsmasi i¢in egitimler vermektedir. Egitim alan kisilerin ¢ocuklarla
calisma yiirlitmesi sebebiyle egitim pedagojisine sahip olan kisilere egitimler vererek
orman ve doga temelli anaokullarinin yayginlagmasina katki saglamay1 amaglamigtir

(Amus, 2018).

2016 yilindan itibaren “Birakin Disar1 Ciksinlar”, “Duvar Yok, Sinif Yok”,
“Acik Havada Thtiya¢ Duyacagimiz Her Sey Mevcut” sloganlarin1 benimseyen Orman
Okulu Uygulama Merkezi, okullarinda doga temelli sinif dis1 egitim uygulamalar
gerceklestirmek isteyen 6gretmenlere ve kurumlara doga egitimleri vererek sinif disi
egitimin yayginlagsmasina destek olmaktadir (ormanokulu.org). 2018 yilindan beri
Tiirkiye’nin de katildig1, her nerede olursa olsun, acik havada oynayarak ve kesfederek
ogrenmenin kazanimlarini kutlamak ve birbirine ilham vermek amaciyla kiiresel ¢apta
kutlanan “Okul Digarda Giinii” de sinif dig1 6grenme ortamlart hakkinda farkindalik

kazandirmaktadir.

Milli Egitim Bakanligi, 2023 Egitim Vizyonu kapsaminda sinif dig1 egitimi
giindeme almis, 2019-2020 egitim-6gretim y1ili itibariyle uygulamalara baslamak iizere
harekete gegmistir (MEB, 2019). 2020 yilinda baslayan kiiresel salgin sebebiyle agik
alanlarda gergeklesen egitim planlamalari hem bu alandaki karar vericilerin hem de

sahadaki 6gretmenlerin daha ¢ok giindeminde yer almaya baslamistir (MEB, 2021).
1.3. BIR SINIF DISI EGITIM MODEL{: ORMAN OKULLARI

Sinif dis1 egitim modellerinden biri olan Orman Okulu uygulamalarinin temeli
Froebel ve Pestalozzi’nin fikirlerine dayanmaktadir. 19. yiizyilin ortalarinda
Froebel’in baslattig1 kindergarten (anaokulu) hareketi ve iskandinav iilkelerindeki

friluftsliv (ev, is yeri ve spor alanlar1 disinda gergeklesen acik havada yasam
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faaliyetlerini iceren yasam sekli) felsefesi ile dogal ortamlarda 6grenme diisiincesi

egitim sistemine etkili bir sekilde dahil edilmistir (Sobel, 2014, 2016).

Orman okulu teriminin 1950’lerde Iskandinavya bolgesinde dogdugu ifade
edilmis ve tekrar 1950’lerde Danimarka’da ¢ocuklarla agik havada egitim yapma
anlamma gelen “skogsbqmehaven” kelimesi ile (“skog” orman ya da ormanlik
anlamma ve “bgrnehaven” kres anlamima gelen kelimelerle) kullanilmaya
baslanmistir. Aym1 zamanda 1950’lerde Orman okulu uygulamas: Isvigre’de de
kullanilmis ve 1980’lerde Danimarka’daki egitimciler de okul dncesi ¢ocuklarda erken
donem egitim politikas1 olarak benimsemistir (Griffiths, Larsen ve Jones, 2010).
Orman okulu ve Orman okulu benzeri programlarin ¢ikis yerini anlamak i¢in yapilan
arastirmalarda varilan ortak nokta olarak Iskandinavya bdlgesi, ABD ve Macaristan
goriilmektedir (Lovell, 2009).

Giiniimiizde bilinen haliyle Orman okulu tanimi ise Ingiltere’de orman okulu
faaliyetlerinde etkin rol alan biitiin kuruluglarin bir araya toplandigr 2002 yilinda
gerceklestirilen “Ulusal Orman Okulu Konferansi” sonrasinda “Orman okulu,
ormanda ya da agac¢lk alanda bireylerin aktif katiliminin saglandigi, kendine giiven
ve karar verme konusunda desteklendigi ilham verici bir uygulamadir.” seklinde genel
bir bicimde yapilmistir. Giiniimiizdeki sekliyle orman okullar1 tiim diinyaya zamanla
yayilmustir. Diinya lizerinde faaliyet gdsteren 1000’den fazla orman okulu farkl

isimler altinda varligini siirdiirmektedir (Koyuer, 2017).
1.3.1. Orman Okulunun Temel Ozellikleri ve Tlkeleri

2011 yilinda, Ingiltere’de Forest School Association’in (FSA) kurulmast igin
yapilan toplanti slirecinde Orman Okulu’nun tanimi, ilkeleri ve kriterleri gézden
gecirilerek diizenlemelerin yapilmasiyla son hali yeniden ifade edilmistir. 2012 yilinda
Ingiltere’de Forest School Association (FSA) kurulmustur (O'Brien ve Murray, 2006).
FSA, Orman Okulu calismalarinda diinya genelindeki Ogretmenlere ve egitim

kurumlarina onciiliik etmeyi amaglamistir.

Nitelikli bir orman okulu uygulamasi i¢in orman okulu yapzsi, ilke ve kriterleri
2011 yilinda Ingiltere’de bir araya gelen Orman Okullar1 Toplulugu tarafindan 6 temel
ilke olarak sekillendirilmistir (FSA, 2011):
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flke 1: Orman okulu programi ormanlik veya dogal bir cevrede uzun ve sik
tekrarlarla gergeklestirilen oturumlardan olusmaktadir. Planlama, gézlem, inceleme ve
uyarlama orman okulunun olmazsa olmaz 6gelerindendir. Ayni gocuklardan olusan bir
toplulugun, en az 2 haftada 1, farkli mevsimlerdeki egitim faaliyetlerine dahil olduklar1
bir siiregtir (Ormanlik alana yapilan ziyaretlerin siiresi ve zamani orman okullari
arasinda farklilik gosterebilmektedir. Bazi orman okullar1 haftanin her giinli ormana
giderken, bazilar1 haftada dort, bazilari ise haftada bir giin gitmektedir. Uygulamadaki
bu farkliliklar orman okullarinin bulunduklar iilkedeki egitim miifredatlarina olan
bagimliklarina gore sekillenmektedir.). Orman okulu programi, uygulayicilarin
gdzlemleri ve katilimeilarla birlik igerisinde olusturulan bir diizene sahiptir. Ogrenme
stirecleri agik bir dille ifade edildiginde daha iyi kavranabilmektedir. Orman Okulunda
uygulanan programin bir g¢ergevesi vardir. Programin bir sonraki siireci liderin

uygulama stirecindeki gézlemlerine gore sekillenir.

ke 2: Cocuk ve doga arasindaki bagi giiglendirmek icin orman okulu
uygulamalari; ormanlik, agaclandirilmis ya da dogal bir alanda gergeklestirilir.
Programin c¢evreye olan etkisi siirekli olarak gozlemlenir. Gézlem sonuglarina gore
uygulayicilar ile alan sahipleri arasinda alan yonetim plani olusturulur. Orman okulu
programi bireylerin ilk elden doga deneyimleri elde etmelerini destekleyerek
bireylerin dogayla uzun siireli ve devamli bir iliski kurmasin1 hedeflemektedir.
Cocuklarin yaraticigini ve motivasyonunu artirmak icin faaliyetlerde dogal kaynaklar

ve materyaller kullanilmaktadir.

flke 3: Orman okulu uygulamalari ¢ocuklarin biitiinsel gelisimini
destekleyerek esnek, ozgiiveni yliksek, bagimsiz ve yaraticiligi gelismis bireyler
yetistirmeyi hedeflemektedir. Uygulayicilar cocugun orman okulunda edindigi beceri
ve deneyimler ile gilinlik yasam deneyimleri arasinda iliski kurabilmesini

amagclamaktadir.

Tlke 4: Orman okulu bireylere, kendi yeterliliklerine ve ortamin sartlarina gore
riskler alma firsati sunmaktadir. Orman okulu egitim planlar1 g¢ocuklarin bireysel
ozelliklerine gore diizenlenmektedir. Cocuklar kendilerini hazir hissettiklerinde yeterli

giivenlik tedbirleri alinarak alet kullanmalar1 ve odun atesi yakmalar1 i¢in imkéan
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saglanir. Orman okulu programi baslangicinda lider ile c¢ocuk arasinda mekan

tizerinden bir fayda-risk analizi degerlendirmesi yapilir.

Ilke 5: Orman okulu liderleri, nitelikli ¢alismalar yaparak alaninda kendini
gelistiren yenilik¢i bireylerdir. Orman okulu en az 3.Seviye orman okulu egitimini
tamamlamis uygulayicilar tarafindan uygulanmaktadir. Egitmen sayisi ile cocuk sayist
orani dengeli olmalidir (7 ¢ocuga 1 egitmen gibi). Uygulamalara destek olacak
katilimcilarin  veya ailelerin cocuklarla ¢alismaya uygun nitelikte olmalar
degerlendirilmelidir. Orman okulu liderleri dogada kullanilabilecek ilk yardim egitimi
sertifikasina sahip olmalilardir. Orman okulu yoneticisi ¢gok yonlii diistinebilen tedbirli

bir uygulayicidir. Kendisini de her daim 6grenen olarak hissetmektedir.

Ilke 6: Orman okulunda cocuk merkezli gelisim ve ogrenme siiregleri
tasarlanmaktadir. Cocugun ilgi ve ihtiyaglarina gore program hazirlarken egitmen
pedagojik bir tutum sergiler. Orman okulu programinin vazgecilmez pargalarindan biri
de oyun ve secimdir. Oyun hayati bir degere sahiptir. Degerlendirme siirecleri,

gozlemler ve oyunlardaki kazanimlar iizerinden sekillendirilir.
1.3.2. Orman Okulunun Fiziki Yapilar

Orman okullarinda ¢ocuklar zamanlarimin ¢ogunu dogada gecirirler. Zorlu hava
sartlarina, uygun kiyafetlerle hazirlanirlar. Orman okullarinda kapali alan yoktur veya
cok azdir. Okul binalarinin temel islevi; hava sartlarinin ormana gitmeye uygun
olmadig1 zamanlarda siginmak ve faaliyetleri burada gerceklestirmek, kiiciik yas
gruplart i¢in dinlenme alani, araglar ve oyun materyalleri i¢cin depolama alani,
marangozhane ve yemekhaneyi igerecek bir bdliime sahip olma gibi ihtiyaglar
karsilamasidir. Bu yiizden orman okullarinin binalar tek katli, kuliibeyi andiran basit
yapili binalar ya da i¢ alani diizenlenmis karavanlar olarak tercih edilmektedir.
Ormanlik alana yakin yerlerde de aletleri koymak i¢in depo ya da zor hava sartlarinda
acilen siginmak i¢in konteynerler yer alabilmektedir (Constable, 2017). Orman okulu
binalar1 temel prensipleri ve uygulamanin yapildig1 cografi konuma gore iilkeden
iilkeye hatta uygulanan modele bagli olarak bile ayn1 {ilkede farkliliklar
gostermektedir. Orman okulu kentsel bir mekanda kuruldu ise geleneksel bir okul

binast kullanilabilirken, kirsalda kuruldugunda dogayla uyumlu, dogal alam
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degisiklige ugratmayacak sekilde bir konteyner, karavan veya i¢i yeniden dizayn
edilmis bir otobiis okul binasi olarak kullanilabilmektedir (Amus, 2013, 2022; Linde,
2010; Lysklett, 2017; Robertson, 2008; Tantekin-Erden ve Yalgin, 2017).

Orman Okulu uygulamasi gergeklestiren okullar, ormana gidemedikleri
zamanlarin ¢ogunu okul bahgesinde gegirirler. Bu sebeple okul bahgelerini de
ormanlik alani temsil edecek bi¢imde sekillendirmeye calisirlar. Bu nedenle okul
bahgelerinde bitki ve hayvan c¢esitliligi, degisik golgeli ve 1sikli alanlar, farkl
egimlerin ve engebelerin oldugu alanlar yer almaktadir. Bahgelerinin genis olmasina
0zen gosterilen orman okullarinda kompost alani, sebze yetistirme alani, kum kazma
ve oyun alani, ahgap kiitiiklerden denge merkezi, bocek oteli, camur havuzu ve yagmur

suyu depolama alan1 bulunmaktadir (Huppertz, 2004).

Huppertz (2004)’a gore segilen ormanlik alanin barindirmasi gereken 6zellikler

asagida siralanmaktadir:
e Ormanlik alanin genisligi 2 ila 4 km arasinda olmali,

e Konumuna bakildiginda giineslik, gélgelik ve firtinalardan korunakli alanlara

sahip bir yapis1 olmali,
e Egim acisindan diizliikler ve farkli yiikseltiler barindirmali,

e Giivenlik konusunda tedirginlik yaratmayan ve ormana ulasilabilmenin kolay

oldugu ¢alisma alanlar1 bulunmali,
e Hayvan ve bitki tiirleri a¢isindan ¢esitlilik icermel,
e Agaclar agisindan yasli, geng, 6lii olanlarini barindirmali ve tek tip olmamali,

e (Cocuklarin tamami gbzle goriilebilir olmali, olamayacag alanlar

sinirlandirilmali,
e Giinliik rutinlerin akisina uygun bir alan olmalidir.
1.3.3. Orman Okulu Uygulayici Egitimi

Diinya genelinde orman okulu liderlerini ve egitimcilerini yetistirme
programlar1 incelendiginde kuzey iilkelerinde 6gretmenlere var olan uzmanliklari

tizerine ek olarak hizmet i¢i egitimlerle Orman okulu liderligi yapabilmeleri
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desteklenirken, Ingiltere, Amerika vb. ulusal miifredatin daha baskin oldugu iilkelerde
sertifikasyon programlarina dahil olan kisiler Orman okulu lideri olabilmektedirler
(Leather, 2018). Tiirkiye’de ise akredite olma zorunlulugu olmadan farkli kurum veya
Kisilerden egitim alarak sertifikasyon siire¢lerini tamamlayan 6gretmenler Orman
okulu lideri olarak alanda yer almaktadirlar. Asagida birkag farkli sertifika

programinin icerigi hakkinda bilgilere yer verilmektedir.

The Forest School Training Co-operative (FSTC) sertifika programlarini,
Seviye 1 (orman okuluna giris), Seviye 2 (orman okulu asistan egitimi), Seviye 3

(liderlik egitimi) seklinde asamalandirarak yapilandirmistir (FSTC, 2020).

Orman okulu liderlik egitimlerinde ele aliman basliklar modiiller halinde

asagida yer almaktadir.
Modiil 1:

Doga baglantisin1 kurmak, risk degerlendirmesi yapilarak siirdiiriilebilir ve giivenli
bir sekilde ormanda bulunmak, orman ve dis ortamlar hakkinda bilgi ve anlayis
gelistirmek, hikaye, ip, diigiimler ve temel alet kullanim1 dahil olmak iizere pratik
beceriler ve yaraticilik gelistirmek, ¢ocuklart yukaridakilerin hepsini uygulama
konusunda cesaretlendirmek, Orman okulu ahlakina, davranisina, 6grenim ve
Ogretime giris yapmak, ormanda oyunun ve kendi kendine 6grenmenin ¢ocugun

gelisimine olan temel katkisini algilama gibi bilgi ve becerileri igermektedir.

Modiil 2:

Ormanda olma, ormani bilme, ormanda calisma, ormanlik alan yonetimi, daha
fazla aragla ilgili daha fazla pratik denemeler yapmak ve ates yakmanin
asamalarini deneyimlemek gibi pratik deneyimler elde edebilmeyi saglamay1
amaglamaktadir. Cocuk merkezli Ogretime yonelik diger yararli teori ve
yaklagimlar1 kesfetmek ve acik havada deneyimleyebilmeye imkan tanir. Pratik
becerilerde kisisel deneyimler sergilemek, ¢ocuk merkezli kiiciik gruplardan
olusan kisa bir oturum planlamak ve 6grendiklerini birlestirerek test etmek, risk
degerlendirmesi ve ormanlik alan yonetimi becerilerini gelistirmeye devam etmek

sahada ve pratikte gelisi saglar. 3 ardisik planlama, yardim etme, yansitma ve
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denetimli liderlik dahil olmak iizere nitelikli bir Orman Okulu lideriyle birlikte

calismak modiiliin son basamagidir.
Modiil 3:

Orman okulu degerlerinin, Ogrenme ve Ogretme yaklagimlarini nasil
cergeveledigini ve etkiledigini kesfetmek, ¢ocuk merkezli sunum ve etkilesimde
teoriyi uygulama ile iliskilendirmek, nitelikli uygulamalar gelistirmek i¢in orman
okulu ilkelerini ve kriterlerini iliskilendirmek modiiliin baslangic hedefleri
arasinda yer almaktadir. 6 seanslik orman uygulamalarinin yonetimini ve
liderligini planlayip uygulamaya koymak, uygulamada kullanilacak alanlarin yasal
isletim prosediirleri hakkinda fikir sahibi olmak ve fayda-risk degerlendirmesini
yapilabilme becerisi edindirilmesi planlanmaktadir. Liderin gii¢lii yonleri ve zayif
yonlerini kesfetmesi, ardindan orman okulu deneyiminde dnde gelen 6grenme ve
destek topluluklarina dahil olabilmek ardindan son olarak ormanlik alanda ileri

seviye uygulamalari igeren ilk yardim egitimi edinerek 3. Modiil tamamlanur.

Tiirkiye’de Orman okulu liderligi egitimi veren birka¢ yapr incelendiginde
karsimiza farkli sertifikasyon programlari ¢ikmaktadir. Bursa Uludag Universite
Stirekli Egitim Merkezi blinyesinde gergeklestirilen 30 saatlik teorik ve uygulamali
‘Doga ve Orman Pedagojisi Egitmen Egitimi’® gergeklestirmektedir
(ulusem.uludag.edu.tr). Gaye Amus 2018 yilindan itibaren erken ¢ocukluk egitimi
alaninda ¢alisan 400 egitimciye 2 asamali yiiz ylize toplamda 48 saatlik, teorik ve
uygulamali egitim ardindan 5’er haftalik portfolyo silirecinde danismanlik destegi
verdigi bir sertifikasyon silireci ile Orman okulu liderligi egitimleri
diizenlemektedir (dogadaogreniyorum.com). Orman Okulu Dernegi 3. Seviye
Orman okulu liderligi sertifikasyon programi gerceklestirmektedir. Toplamda 48
saat ¢evrim i¢i vel6 saat yiiz yiize egitimin ardindan portfolya siireci destegi
vererek bu alanda c¢aligma yapmak isteyen liderlere egitimler vermektedirler

(ormanokulu.org).
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1.3.4. Orman Okulu Uygulamasinda Giinliik Ritiieller ve Yillik Projeler

Orman okulu programi ormanlik veya dogal bir ¢evrede uzun ve sik tekrarlarla
gergeklestirilen oturumlardan olusmaktadir. Planlama, gozlem, inceleme ve uyarlama
Orman okulunun olmazsa olmaz ogelerindendir. Aymi ¢ocuklardan olusan bir
toplulugun, en az 2 haftada 1 katilip farkli mevsimlerdeki egitim siireclerine dahil
olduklari bir siirectir. Orman okulu programi uygulayicilarin gézlemlerine dayanan ve
katilimcilarla birlik igerisinde olusturulan bir diizene sahiptir. Ogrenme siiregleri acik
bir dille ifade edildiginde daha iyi kavranabilmektedir. Orman Okulunda uygulanan
programin bir g¢ergevesi vardir. Programin bir sonraki siireci liderin uygulama
stirecindeki gozlemlerine gore sekillenir (FSA, 2011). Bu isleyis biitliin orman
okullarinda ayn1 degildir. Bazi orman okullar1 haftanin her giinii ormana gitmez fakat
bu okullarda gocuklar hava tahmin raporu firtina alarmi vermedigi siirece -17°C’ye
kadar tiim giin okul bahgesinde agik havada serbest oyun oynayarak vakit
gecirmektedirler. Ormana her giin gitmeyen okullarda yemekler binanin yanindaki
verandanin altinda masalarda yenir. Baz1 okullarda yemekler evden getirilirken bazi
okullarda yemekler okulda hazirlanir. Kiigiik yas grubu uyku ve dinlenme saatlerinde
bazen acik havada bebek arabalarinda uyurken bazen de okul i¢inde uyurlar (Pasls,

2019).

Orman Anaokullarinda miifredatin bir geregi olarak ¢cocuklarin uymasi gereken
yesil kurallar vardir. Bu kurallar bir ¢erceve olarak, ¢cocuklarin ormanda gilivenli vakit
gecirebilmeleri i¢in egitmenler ve c¢ocuklar tarafindan birlikte olusturulmustur

(Schulz, 2008). Bu kurallardan bazilar1 sunlardir:
1. Gruptan ayrilmamak gerekir.
2. Bitkiler koparilmaz.
3. Hayvanlar rahatsiz edilmez.
4. Cansiz hayvanlara dokunulmaz.
5. Hayvanlar tanimak i¢in onlar1 bir siire izlemek gerekir.
6. Yerden bir sey alinip yenmez.

7. Orman meyveleri ylkanmadan yenmez.
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8. Odun y18inlarina tirmanilmaz.
9. Ormandaki gozlem kulelerine tirmanilmaz.

10. Yalnizca egitmenler tarafindan Onceden belirlenmis giivenli agaglara

tirmanilir.
11. Sirt ¢antasi ile tirmanilmaz.

12. Ormandan ayrilirken organik ¢opler de dahil olmak tizere geride higbir ¢op/atik

birakilmaz.
13. Agag dallar1 (sopalar) yiiz hizasinda taginmaz.
14. Sopalar ve agag dallar1 elde taginirken kosulmaz.
15. Orman igerisindeki akarsulardan su i¢ilmez.
1.3.5. Orman Okulu Uygulamasi

Orman okullarinda uygulanan ritiiellerin giinliik ve y1llik rittieller olarak ¢esitleri
vardir. Ritiieller asamal1 sekilde birbirini takip eden siirecler igerir. Giinliik ritiieller;
karsilama, sabah ¢emberi, yolda olmak/yiirimek, kahvalti, temizlik, serbest oyun
zaman ve kapanig ¢emberi olarak birbirini takip eder. Orman okulunda yer alan

ritlieller farkli arastirmacilarin goriislerine gore derlenmistir.

Asagida Milklitz (2005), Huppertz (2004) ve Amato (2004) nun arastirmalarina

gore orman okulunda uygulanan ritiieller incelenecektir.

Ik ritiiel sabahlar1 cocuklar1 okul bahgesinde karsilama siireciyle baslar.
Orman okulu egitmenleri sabah ¢ocuklar1 karsilarken ebeveynler ile uzun bir sohbet
igerisine girmek yerine, cocugun okula gelisine ve orman grubuna dahil olus siirecine
odaklanirlar. Egitmenler yapilacak sohbetlerle cocugu gozlemleme siireclerinin

bolinmesini uygun bulmazlar (Milklitz, 2005).

Karsilamanin ardindan sabah ¢emberinde ormanda biitiin giin bir arada vakit
gecirecek olan egitmenler (uygulayicilar) ve ¢ocuklar bir araya gelir. Sabah ¢emberi
cocuklarin adaptasyonunu saglayan ve grubu giine hazirlayan onemli bir siirectir.
Cocuklar bagkalarini dinleme, tek baslarina bir grup oniinde konusma, konsantrasyon

ve aidiyet gibi becerilerini veya duygularin1 gember zamaninda gelistirirler. Cember
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zamaninda egitmenler ve ¢ocuklar birlikte sarki sOylerken egitmenler sarkiya
enstriimanla eslik ederler. Sarkinin temasi; giinliik temalar, mevsimsel dongi, o
aya/giine 6zel bir kutlama ya da devam etmekte olan bir projeyle iligkili olarak
belirlenebilir. Bu bazen bir sarki, bazen bir masal ya da bir oyun olabilir. Amag burada
cocuklar1 hareketlendirmektir. Orman okullari, programlarini biitiinciil egitim
felsefesine dayanan ritim temelli miizikal yaklasimlar ve masallar gibi kiiltiirel
Ogelerle destekleyerek 6grenme baglarini giiclendirir. Cember zamani tamamlandiktan
sonra egitimci ve cocuklar gilinlii gegirmek istedikleri alana karar verip yliriiyiise
baslarlar. O giinkii hava durumuna ve giinii ge¢irmek i¢in sectikleri alanin uzakligina
gore cocuklar esyalarini kendileri tasir veya akranlart kii¢iik cocuklara destek olur

(Huppertz, 2004 ve Milklitz, 2005).

Sabah ormana yapilan yiiriiyiis ¢ocuklar i¢in oldugu kadar yetiskinler i¢cinde
degerli bir zamandir. Yiirliylls zamaninda egitmenlerle ¢ocuklar arasinda cesitli
paylasim ve O0grenme ortamlari olusur. Bu 6grenme ortamlarit sayesinde cocuklar
arasinda yakin iligki kurulurken topluluk olma yolundaki baglar da giiclenir. Yiiriiylis
yolu tizerinde belirlenen duraklar (bekleme mekanlar) cocuklarin birbirlerini
bekleme, birbirlerinin yiirliylis hizina ve kesif silirecine saygili olma, arkadaslari
arasindaki esit iliskiyi onemsemeleri ve deneyimlemeleri yoluyla c¢ocukla grup

arasinda olusan demokratik siireci pekistirir (Amato, 2004; Huppertz, 2004).

Cocuklar ve egitmenler yiirliylisiin sonlanmasinin ardindan giinii gegirmeyi
tercih ettikleri alana ulasirlar. Kahvalti icin ¢ember seklinde oturur ve el temizliklerini
yaparlar. Giinlin en sessiz zamani olan kahvalti ¢cemberinde ormanin sesleri dinlenir.
Bu siiregte cocuklarin kendi seslerine ve dogadaki seslerin kaynagina dogru bir
farkindalik kazanmalar gii¢lendirilir. Kahvaltiya bir tekerleme ya da sarki ile baglanir.
Cocuklar kahvalti i¢in yiyecek ve igeceklerini evden getirirler. Lider her daim yaninda
cocuklar i¢in fazladan yiyecek tasir. Kahvaltisim1 bitiren ¢cocuk esyalarini toplar ve
cantasina yerlestirir. Ortalama yarim saat siiren beslenmeyle birlikte gelen dinlenme

zamani bir sarki veya tekerleme ile tamamlanir(Amato, 2004; Milklitz, 2005).

Kahvaltinin ardindan giiniin en eglenceli zamani olan “Serbest Oyun” zamani
gelir. Orman okullarinin en 6nemli 6gesi serbest oyundur. Serbest oyun zamaninda

cocuklar hayal diinyalarin1 ve glindelik yagam ortamlarini oyun yoluyla yansitirlar. Bu
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sayede birbirleri ile sosyal etkilesime gecerler. Orman, bir taraftan ¢ocuklara farkli
bircok dogal malzemeyi sunarken diger bir taraftan ise ¢ocuklara hareket
edebilecekleri genis bir alan sunar. Cocuklar bu serbest alan sayesinde sinirlarini ve
fiziksel kapasitelerini test ederek kendilerini kesfetmeye imkan saglayacak sonsuz

cesitlilikte oyun oynama firsati elde ederler (Huppertz, 2004; Milklitz, 2005).

Glinlin son toplanma zamani kapanis ¢emberi ritlieli ile gergeklestirilir.
Boylece orman okulunun bir giinii tamamlanir. Kapanig gemberinin rutinlerinden olan
yiiksek sesle kitap okuma 6grenmede kalicilig etkiler. Okunan kitabin konusu o giinkii
faaliyetlerle ilgili olabilecegi gibi tamamen farkli da olabilir. Farkli hikayeler dinleme
¢ocugun konsantrasyon, dikkat ve dil yetisi gibi becerilerinde gelisimi desteklemesinin
yani sira hayal giicii ve empatik bakis agisin1 da giiclendirir. Hikaye bitiminde
cemberde hep birlikte giin sonu sarkis1 sdylenerek kapanis yapilir. Aileler ¢alisma

alanindan da isterlerse cocuklarini almaya gelebilirler (Amato, 2004; Huppertz, 2004).

Orman okulu ritiielleri sadece giinliik ritiiellerle sinirl degildir. Y1l icerisinde
Orman okullarinda birgok farkli ritiiel ger¢eklesir. Bu ritiiellerden bazilari, okuldaki
cocuklarin dogum giinii kutlamalari, okula yeni katilan ¢ocuklara merhaba ve okuldan
ayrilan arkadaslara ise hosca kal partileri, ilkokula gecen ¢cocuklar i¢in kutlamalar, aile
katiliml1 etkinlikler, dini ve kiiltiirel kutlamalardir. Y1l i¢erisindeki ritiieller sirasinda
cocuklar, ebeveynler ve egitmenler bir araya toplanirlar; bu toplantilar yeni
ogrenmelere firsat olusturur, grubu gii¢lendirir, cocuklarin okul ve doga ile kurduklari

bagi saglamlastirir (Milklitz, 2005).
1.3.6. Orman Okulu Uygulamasinda Aile Katilim

Geleneksel egitim ortamlarinda ailelerin 6grenme ortamlarindaki faaliyetlere
katilma konusunda bazi ¢ekinceleri olabilmektedir. Biiyiik bir kismi1 kapali mekanlara
sahip olan siif ortamlarinda oturulacak alandan kaynakli kisithiliklar, siniflarin boyutu
ve diizeni ebeveynin g¢ocukla rahat bir sekilde zaman gegirmesine engel teskil
edebilmektedir. Bu noktada orman okullart hem ¢ocuklarin hem de yetigkinlerin dogal
ortamlarda kendilerini daha rahat ifade etmelerine ortam saglayarak sira dis1 aile

katilim ¢aligmalarina firsat sunmaktadir (Knight, 2013).
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Orman Okullari’'nda saglam bir sekilde olusturulan okul-aile isbirliginin
cocugun basarist i¢in Kritik rol oynadigma inanilir. Bu nedenle ailelerden gezilere,
kutlamalara dahil olmalari istenir ve bu faaliyetlerde sorumluluk almalar1 saglanir.
Okulun ve c¢ocuklarin ihtiyaclarinin karsilanabilmesi i¢in aileler arasinda gorev
paylasimi yapilir. Ornegin, ailelerin bir kism1 orman yakininda barinak insa etmek ya
da ahsap materyallerden oyuncak yapmak gibi iglerle ilgilenirken, bazilar1 da bozulan
materyallerin tamiriyle ilgilenmektedir (Robertson, 2008; Amus, 2013).

1.3.7. Orman Okulu Uygulamasinda Risk Faktorii

Risk almaya egilim erken ¢ocukluk déonemindeki ¢ocuklarin dogalarinda vardir.
Yetigkinlerden farkli olarak c¢ocuklar heyecan1 ve gerilimi oyun oynarken
deneyimleyerek kendilerine giivenlerini elde ederler (Sandseter ve Kennair, 2011).
Orman okullarinin fiziki yapilar1 ¢ocuklarin bu ihtiyaglarini karsilayabilmeleri icin
imkan saglamak iizere yapilanmistir. Ball (2002)’a gore, riskli ortamlar ve bu
ortamlarda kurulan oyunlar cocuklarin kendi sinirlarin1 zorlamalarina imkan
saglarken, risk alma ve karar verme becerilerini gelistirmede kritik dneme sahiptir.
Riskli ortamlar igerisinde gercek yasam deneyimi kazanan g¢ocuklarin, benlik
algilarmin giliclenmesine firsat saglamaktadir (Little ve Wyver, 2008). Cocuklarin
gelisim asamalar1 ve ihtiyaglar diisiiniilerek diizenlenmis orman okulu uygulama
alanlarindaki risk 6geleri lider ve ¢ocuk tarafindan birlikte yonetilen bir risk-fayda

stirecini takip etmektedir (Knight, 2013).

Riskin ¢ocugun gelisimine fayda saglayabilmesi i¢in karsilasilan durumun risk
mi yoksa tehlike mi oldugunun ayirt edilebilmesi gerekmektedir. Kurumus otlarin
arasinda yakilmaya caligilan ates bir tehlikeyken, kontrollii magnezyum ¢ubugu ile
yakilan ates bir risktir. Acikta bulunan bigak tek basina bir tehlikeyken, yetiskin
destekli bigak kullanimi bir risktir. Ormanlik alanin i¢inden akan bir nehir rutin
faaliyetler sirasinda sadece bir riskken, mevsimsel yagislarin yogunlasmasi ve eriyen
kar sulariyla birlikte tehlikeye dontigebilir. Burada 6nemli olan ¢gocugun araglarla ya
da mekanla etkilesime girme seklidir. Risk ve tehlikenin taniminin yapilmasi,
sinirlarinin belirlenmesi, risk analizi yapma ve giivenlik 6nlemleri alma agisindan
onemlidir. Cocuklar riskli bir aktivitenin faydalarina inandiklarinda, liderin neden

boyle bir ortam planladigini &grendiginde, lidere ve mekana olan giivenleri
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gelistiginde risk igeren faaliyetlerde yer almaya olan motivasyonlar1 artabilmektedir
(Knight, 2011).

Cocuklarla birlikte gergeklestirilen risk degerlendirme siireci 5 adimdan

olusmaktadir (Knight, 2011):
1. Tehlikelerin neler oldugunu betimleyin
2. Cocuklardan kimin, nasil zarar gorebilecegine karar verin.
3. Siiregte karsiniza ¢ikabilecek riskleri degerlendirip 6nlemlerini belirleyin.
4. Mekandaki verileri kaydedin ve uygulamaya koyun.
5. Risk analiz raporunuzu gozden gecirin ve ilgili kisilere birer kopyasini iletin.

Ormanda faaliyetlere baglamadan Once risk analizi olusturulurken
kullanilabilecek birgok arag¢ vardir. Alana ve katilimcilara 6zgii olusturulan kontrol
listeleri ile giinliik veriler diizenli olarak kaydedilebilir. Kontrol listesindeki maddeler
gidilen mekana, mevsime, grupta yer alan ¢ocuklara gore revize edilerek alinacak

onlemler diizenlenir (Dweck, 2000).

1.3.8. Orman Okulu Uygulamasinda Arac¢, Gere¢ Kullanimindan
Kaynakh Riskler

Orman okulu uygulamalarinda cocuklarin saglik ve giivenlik kurallarini
ogrendiklerinden sliphe duyulmadiginda ¢ocuklar aletleri kullanmaya baslayabilirler.
Ayni siire¢ ates yakma oturumlart i¢in de gegerlidir. Cocuklar ne zamanki atesin
etrafinda giivenli bir sekilde hareket etmenin, atese odun parcalar1 eklemenin ve ates
yakarken dikkatli olmanin 6nemini kavrayip bunun sorumlugunu alirlarsa o zaman

ates yakma oturumlari gergeklestirilebilir (Murray ve O’Brien, 2005).

Ates yakma oturumlari bir ritiiel seklinde gergeklestirilmektedir. Blackwell
(2015), ates yakma ritiieli gerceklestirirken bazi glivenlik prosediirlerini asagidaki

sekilde siralamistir:

Ates yakma esnasinda g¢ocuk yetiskin orani Onemlidir. Zemin ve hava
kosullarina dikkat edilmelidir. Atesin yayilmasini hizlandiric1 etkenler kontrol

edilmelidir. Ciplak zemin iizerine dogrudan ates yakmak yerine ates kutusunda ates
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yakilmasi tercih edilmelidir. Atesi yakacak kisi yeterli pratige ve donanima sahip
olmalidir. Bir elde yanmaz eldiven olmali ve atesin beslenmesi bu eldivenle
gergeklestirilmelidir. Atesin etrafi 1 metre ile sinirlandirilmali, ¢ocuklar ise bu
alana 2 metre mesafede oturuyor olmalidirlar. Ates iizerinde su 1sitma, yemek
pisirme gibi faaliyetlerde kullanilacak materyallerin giivenli bir sekilde kullanimi1
saglanmalidir. Ates sondiirlilecegi zaman atese tesekkiir edilir, giivenlik dnlemleri
alinarak su dokiilerek sondiiriiliir. Atesin sondiigiinden emin olunduktan sonra

soguyan ates alaninin temizligi yapilir.
Arag gere¢ kullanimi sirasinda uyulmasi gereken giivenlik prosediirleri:

Ara¢ gere¢ kayit defterine aletlerin sayisi, Ozellikleri, kullanim durumlari,
saklanma kosullar1 ile ilgili veriler iglenmelidir. Yetiskinler alet kullanimi
hakkinda egitim almis ve deneyim sahibi olmalidir. Cocuk yetiskin oranina dikkat
edilmelidir. Giivenli tutus ve giivenli oturus pozisyonlarina alet kullanimi sirasinda
dikkat edilmelidir. Arag gere¢ kullanimi sirasinda ¢ocuklar arasinda 2 metre
mesafe olmalidir. Alet kullanimi sirasinda segilecek materyalin 6zellikleri,
boyutlar1 kontrol edilmelidir. Bulundugu yerden alinip tasinmasi sirasinda da
gerekli  giivenlik  Onlemleri  alinmahidir.  Arag  gereglerin  kullanimi
tamamlandiginda kiliflarina yerlestirilip ortak alanda gilivenli bir sekilde muhafaza

edilmelidir.

Yukarida siralanan giivenlik prosediirleri ates yakma ve ara¢ gereg

kullanimindan kaynaklanabilecek riskleri en aza indirmek ve olugmasina engel

olabilmek i¢in belirlenmistir. Bu giivenlik prosediirleri sayesinde ¢ocuklar ates yakma

ritlielinden ve arag gere¢ kullanimindan herhangi bir engelleme olmaksizin yiiksek

oranda gelisimsel fayda saglayabilmektedirler (Blackwell, 2015).

1.3.9. Orman Okulu Uygulamasinda Hava Sartlarinin Degerlendirilmesi

ve Olusturabilecegi Riskler

Orman Okullari’'nda ¢ocuklar zamanlarmin ¢ogunu dogada gecirirler. Lider,

cocuklarin giivenliginden sorumlu olmasindan dolay1 risk analizlerini diizenli olarak

yapmaktadir. Giline baslamadan egitim yapilacak alan ziyaret edilerek risk analiz

formu doldurulmaktadir. Firtinadan dolayr diisen ya da diisme tehlikesinde bulunan
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agaclar var ise bu durum orman yetkililerine bildirilmektedir. Hava durumu ile ilgili
veriler giinliikk hatta saatlik takip edilerek programin akisi revize edilmektedir.
Meteoroloji birimi firtina uyaris1 verdiginde c¢ocuklar giivenli bir sekilde sigmak
olarak kullanilabilen barinaklara yerlesir, egitim yapilan alanin tahliyesi

gerceklestirilir (Blackwell, 2015).

Y1l boyu haftanin her giinii okul faaliyetlerini dogada gerceklestiren orman
okulu cocuklar1 i¢in zamanin keyifli ve dinlendirici olabilmesi i¢in kullanilan
kiyafetler biiyiik 6neme sahiptir. Cocuklar ve yetiskinler zorlu hava sartlarina uygun
kiyafetlerle hazirlanirlar. Orman okullarinda kapali alan yoktur veya ¢ok azdir.
Ormana yakin yerlerde firtinada siginmak ve aletleri koymak i¢in kiiciik barakalar
veya konteynirlar bulunur (Constable, 2017).

Kiyafetler orman okullarinin en temel materyalleridir. Hava sartlarina uygun
kiyafetlerin temin edilmesi i¢in ayrilmasi gereken biit¢ceden tasarruf edilmemelidir.
Tercih edilen kiyafetler igerisinde ¢ocuklar hem rahat hareket edebilmeli hem de

kendilerini soguga, 1slanmaya, giinese kars1 giivende hissedebilmelidir.

Pasli (2019)’nin Isve¢’in Mélndal sehrinde bir isve¢ Orman Okulu’nda (I Ur
Och Skur) gergeklestirdigi gozlem calismasindaki deneyimlerine gore asagidaki

bilgilere ulagilmistir.

Gilinlik yapilacak aktivitelerin tiirli, hava sartlari, mekanin ozellikleri ve
cocuklarin kigisel tercihlerine gore kiyafetlerin tiirii ve miktar1 degiskenlik
gostermektedir. Kiyafet temini konusunda ailelerin se¢imlerine dikkat etmesi ve
kiyafetlerin uygun nitelikte secilebilmesi i¢in zaman ayirmasi gerekmektedir. Orman
okullari, mevsimsel katmanlama sistemlerine gore ailelere okula getirmeleri gereken

kiyafetler i¢in kiyafet listeleri hazirlamaktadirlar.

Katmanlama sistemi; “dis katman, orta katman ve taban katman” olarak tice
ayrilmaktadir. Dig katman dis etmenlerden yagmur ve soguk vb. koruyan katmandir.
Bu katmanda miimkiin oldugunca su ve riizgar1 ge¢irmeyip ayn1 zamanda nefes
alabilen kumaslardan yapilan iiriinler tercih edilmektedir. Orta katmanin amaci hava
boslugu olusturarak yalitim saglamaktir. Taban katmanda ise amag¢ ¢ocuklarin tenini

nemden uzak tutmaktir. Sicak tutan ve nefes alabilen kumaslar tercih edilmektedir. En
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iyi sonuclar termal, yiinlii ve ipekli kumaglardan elde edilmektedir. Asir1 soguk ve
yagisl glinlerde taban ve orta katmanda yiinlii kiyafetler secilirken, dis katmanda su
gecirmez yagmurluk, su gecirmez botlar, eldivenler ve bereler secilmelidir. Bahar
aylarinda ise taban ve orta katman i¢in hafif, nefes alabilen sentetik kiyafetler tercih
edilmektedir. D1s katman olarak gergeklestirilecek etkinlikler dolayisiyla su gegirmez
yagmurluk ve ¢izme tercih edilmektedir. Yaz aylarinda havalarin yagigsiz olmasi
sebebiyle rahat yiirliylis ayakkabilari, sapka ve giines koruyucu kremler ¢ocuklarin

konforlu bir orman giinii gecirmelerine olanak tanimaktadir (Pasli, 2019).

1.3.10. Orman Okulu Uygulamasinda Oyun Alanimin Ozellikleri ve Riskli
Oyun

Cocuklar dogada oyun oynarken zemin, agaglarin govdesi, agaclarin iistii,
gokylizii, akarsu kenarlari, farkli hava kosullarinda mekanin degiskenligi, yiikseltiler,
cukurlar, kayalar sayesinde alani ¢ok boyutlu deneyimleyebilmektedirler (Davis, Rea
ve Waite, 2006). Cocuklar i¢in oyun alanlari segilirken ya da tasarlanirken, cocuklarin
adrenalin dolu ve heyecan verici deneyimler edinmeye ihtiyaglar1 oldugu g6z oniinde
bulundurulmalidir. Bu mekanlarin kullanimi sirasinda ¢ocuklar riskli durumlarla nasil
basa ¢ikacaklarimi deneyimlerken risk yonetim becerilerini de gelistirmis olurlar

(Sandseter, 2019).

Sandseter (2009)’e gore oyun ve risk birbirinden ayrilmaz bir biitiindiir.
Cocuklar oyun oynarken aldiklari risklerle hayata hazirlayici deneyimler elde ederler.
Cocuklarin giivenlik ihtiyaglar1 karsilandiginda yetiskinler tarafindan riskli oyunlar
oynamalar1 konusunda gorecekleri tesvik uzun vadede ¢ocuklarin saglik ve refahlar
tizerinde olumlu etki yaratacaktir (Solly, 2015). Smith (1998), ¢ocuklarin 6ncelikle
fiziksel risklerle deneyim elde ettigini, ardindan buradaki Ogrenmelerini ve
deneyimlerini sosyal, duygusal ve bilissel risk alma durumlarina aktardiklarini
belirtmektedir. Cocuklar bazen aldiklari riskler sonucu basarisizlik yasayabilir ya da
olumsuz deneyimler edinebilir. Bu durumlarla karsi karsiya kalan cocuk cesitli
stratejiler gelistirmek, problem ¢6zmek ve esnek diisiinebilme becerisini

gelistirebilmek i¢in firsat saglamis olacaktir (Little, Sandseter ve Wyver, 2012).
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Sandseter (2007a) Norveg¢’deki iki anaokulundan 3-5 yas arast 38 Ogrenciyle
gozlemler yapmis ve 8 c¢ocuk ve 7 anaokulu personeli ile goriismeler
gerceklestirmistir. Bu calismasindaki amaci, ¢ocuklarin bireysel farkliliklarindan
bagimsiz olarak riskli oyun kategorilerini belirlemekti. Yaptig1 ¢alisma sonucu elde
ettigi bulgulara gore 6 farkli riskli oyun kategorisi belirledi. 1) Biiyiik yiikseklikler ile
oyun (tirmanmak, asili kalmak), 2) Yiiksek hiz ile oyun (paten kaymak, bisiklet
stirmek) , 3) Tehlikeli arag-geregler ile oyun (Kkesici aletler, halatlar), 4) Tehlikeli
unsurlara yakin oyun (derin veya buzlu su, kayaliklar), 5) itis-kakis oyunu (giiresmek,
cubukla oyun), 6) Cocuklarin gdzden uzaklasabilecegi/kaybolabilecegi yerlerde oyun
(kesfe ¢ikmak).

Bir¢ok arastirmaci riskin Onemini ve degerini anlatabilmek igin riskten
arindirllmis  bir ortamin ¢ocuklarin  gelisimi ve saghg hususunda tehdit
olusturabilecegini ifade etmektedirler (Brussoni vd., 2015; Fairclough, 2016; Tranter,
2005). Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nde ¢ocuklarin oyun hakkinin
oldugu ve oyunda risk faktoriiniin varligmin ¢ocugun potansiyel gelisimine
saglayacag katki lizerine deginilerek, oyunlarda gocuga gore belirlenmis risklerin yer
almas1 gerektigi vurgulanmistir (United Nations Convention of the Rights of the Child,
2013).

1.4. ORMAN OKULLARIYLA ILGILI YAPILMIS ARASTIRMALAR
1.4.1. Yurtdisinda Orman Okullariyla flgili Yapilmis Arastirmalar

Davis ve Waite (2005) tarafindan “Ozgiiven, Cocuklarin Bakis Acilari, Dil
Geligimi, Cocuklarin Disarida Ogrenmeleri ve Orman Okulu Liderinin Rolii” iizerine
calisma yapilmustir. Veriler; yapilan faaliyetlerin gozlemlenmesi, video ¢ekilmesi,
cocuklarla gerceklestirilen roportajlar, cocuklarin doldurdugu anketler, haritalama ve
0z degerlendirme yontemiyle toplanmistir. 6 hafta boyunca her hava kosulunda giiniin
tamaminda orman okulu uygulama alaninda ¢ocuklar tarafindan faaliyetler
gerceklestirilmistir.  Cocuklarin  uygulamalar  sirasinda  yaparak-yagayarak
ogrenmekten keyif aldiklart ve uygulamalara karsi olumlu tutum sergiledikleri
gozlemlenmistir. Diisiik 6zgiiven ya da benlik saygisi olan ¢ocuklara daha 6nceden

risk analizi olusturulmus, yetilerine gore diizenlenmis riskler verilmis ve uygulama
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yapmalari saglanmistir. Bu sayede uygulama sonunda ¢ocuklarin 6zgiivenlerinde bir
artis  gozlemlenmistir Cocuklarin  yetiskin miidahalesi olmadan isteklerini,
begenilerini, hoslanmadiklar1 durumlar1 O6zgiirce dile getirebilecekleri ortamlar
sunulmus ve bu sayede ¢ocuklarin iletisim becerilerinde gelisme goézlemlenmistir.
Cocuklar dogada serbest oyun zamaninda Ozgiirce kesiflerde ve incelemelerde
bulunmuslardir. Bu siire¢, ¢ocuklarin olaylar arasinda iliski kurma, neden-sonug
iligkisi olusturma becerilerinin gelismesine katki saglamistir. Cocuklarin agik havada
Ozglirce hareket etme firsatina kavusmalar1 sayesinde bedensel zindeliklerinde artis
gozlemlenmistir. Orman okulu programi boyunca kullandiklar1 araglar ve aletler
cocuklarin temel yagam becerilerinde ve sorumluluk alma diizeylerinde artisa sebep

olmustur.

Borradaile (2006) tarafindan yapilan calismada Isko¢ Ormancilik Komisyonu
(Scotland Forestry Commission) i¢in degerlendirme raporu hazirlanmistir. Raporda
orman okulu programinin etkileri incelenmistir. Orman okuluna devam eden 4-7 yas
arasindaki ¢ocuklardan gozlem, goriisme, 6z degerlendirme ve dokiiman inceleme
yoluyla veriler toplanmistir. Arastirma sonuglarina gére orman okullarinin fiziksel,
sosyal ve duygusal gelisime, dogal diinya ile olan iliskileri ve siirdiiriilebilir yagami
anlamaya, saglik ve 6grenmeye yonelik tutumlara, yasam tarzi se¢imleri ve disaridaki
faaliyetlere yonelmeye, yaraticilik ve girisimde bulunmaya olumlu katki sagladig

sonucuna varilmistir.

Pavey (2006) tarafindan Gliney Galler’de gelisimsel gecikmesi olan, otizmli, dil
ve konugma bozukluklar1 olan, isitme ve gérme gii¢liigli yasayan 9 ¢ocuktan olusan
calisma grubuyla orman okullarinin ¢ocuklar {izerindeki etkileri {izerine bir ¢alisma
yapilmistir. Bu c¢alismanin, ¢ocuklarin kendi fikirlerini iiretmesi ve calismalarda
bireysel yontemlerini gelistirmeleri konusunda c¢ocuklara imkan sagladigi
gorilmiistiir. Orman okulu faaliyetleri bireysel deneyimlere ve faaliyetlerin ¢ocugun
kendi kontroliinde ilerlemesine firsat saglamasi yoniiyle ¢ocuklara 6zerk bir 6grenme
alan1 olusturmaktadir. Bu sayede cocuklarin her birinin ulasmaya calistigt hedefi
cocugun kendi simirlar1 belirlemektedir. Dezavantajli ¢ocuklarin kendi hizlarinda

gelisimlerine imkan saglayan bu calismanin sonuclarina gore gelisim alanlarinda,
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iletisim becerilerinde ve akran gruplarinda birlikte calisma becerilerinde olumlu yonde

ilerleme kaydedildigi sonucuna ulagilmstir.

Maynard (2007) yaptig1 calismasinda, ¢ocuklara dogada gergeklestirdikleri
faaliyetler i¢erisinde agamali olarak zorlasan gorevler sunarak ¢ocuklarin risk alma ve
aldiklar1 riski yonetebilme becerilerini gelistirmeyi tesvik etmistir. Calisma sonucunda
cocuklarda 6zgiiven artigi oldugu belirtilmistir. Arastirmasinda orman okulunda egitim
almis olmanin, ¢ocuklarin 6grenmeye olan motivasyonlarinda artisa sebep oldugunu,
fiziksel gelisimlerinin saglikli bir sekilde gerceklesmesine imkan sagladigini ve
deneyime dayali 6grenme ortamlari sayesinde yagam becerilerinin gelisimine yardimci

olabildigini tespit etmistir.

Waters ve Begley (2007) yaptiklart bir ¢aligmada, doga calismalarini okul
bahgesinde ve orman okulu yaklasimini uygulayarak ormanda yiiriiten bir okuldaki
dort yas cocuklarin pozitif risk alma egilimlerini gézlemlemislerdir. Elde edilen
sonuclar dogrultusunda orman okulu uygulamalarinin ¢ocuklarin pozitif risk alma
davraniglarin1 desteklemede okul bahgelerinden daha iyi oldugu ileri siiriilmiistiir.
Caligmanin devaminda Galler’de orman okulunda staj yapan dort Ogretmen
gozlemlendiginde, cocuklarin agik havadaki 6grenme potansiyellerini smirli bir
sekilde kavradiklarini, derinlemesine gozlem yapamadiklarini ve soguk hava
kosullarinda ag¢ik havada ¢alismaktan memnun olmadiklarint gézlemlemistir. Ayrica
Ingilizler igin risk almaktan kaginmak veya risk degerlendirmesinde kati kurallar
benimsemek becerilere hakim olan bir ¢ocugun gelisimini engellemek olarak

gorilmektedir.

Gill (2007), risk almanin ¢ocuklarda kendine giiven ve esnek karar verebilme
becerisinin Ogrenilmesinde ve gelistirilmesinde 6nemli bir etken oldugunu, ancak
liderlerin ¢ocuklarin risk almalari i¢in ortamda bulunan tehlikelerden dolay1 ¢ocuklari
tesvik etmekte isteksiz olduklarini diisiinmektedir. Ayrica ¢ocukluk déneminin,
cocugun ¢evresindeki risk tiirleri nedeniyle toplum tarafindan baltalanmakta oldugunu
savunmaktadir. Cocuklarin diisiincesinden bile hoslandiklar1 deneyimleri sorun veya
tehlikeli olarak etiketlendirip, bu deneyimlere izin veren yetiskinleri ise sorumsuz

olarak addeden toplumlarin ortaya ¢ikardigi yonlendirmeler, yetiskinler i¢in artan
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endiselere yol agmaktadir. Endiseye kapilan yetiskinler genellikle cocuklarin giivenlik

acigma odaklanirlar ve davraniglarini engelleme egilimine yonelirler.

O’Brien ve Murray (2007) tarafindan 2002-2005 yillar1 arasinda Ingiltere ve
Galler’de 8 aylik silire boyunca orman okullarmin ¢ocuklarin gelisimlerine etkisi
izerine inceleme yapilmistir. 24 ¢ocuk iizerinde toplam 360 gdzlem yapilmistir.
Veriler, Orman Arastirmalar1 ve Yeni Ekonomi Vakfi (Forest Research and the New
Economics Foundation) tarafindan analiz edilip 6 tema (6zsaygi, sosyal beceriler,
motivasyon ve konsantrasyon, dil ve iletisim, fiziksel motor beceri ve bilgi, bilin¢lilik
ve ¢evreye saygi) belirlenmistir. Veriler analiz edilirken sadece gézlemcinin kayitlari
degil orman okulu lideri ve velilerin de gozlemleri goz Oniine alinmistir. Yapilan
arastirmada kisa vadede ¢ocuklarin dil kullaniminin arttig1, cocuklarin daha bagimsiz
davrandigi, kendisinin ve baskalarinin kisisel alan1 hakkinda farkindaliginin olustugu,
ince ve kaba motor kontrollerinin arttigi gibi sonuglara ulagilmistir. Orta vadeli
sonuglarda ¢ocuklarin kendilerine olan giivenlerinin arttig1, akranlar1 ve yetigkinler ile
bag kurmakta zorlanmadiklari, bellekte, fiziksel gelismede, dil kullaniminda
tyilesmeler goriildiigii, kendilerini degerli hissettikleri, cocuklarin heyecani nedeniyle
ailelerin orman okullarina daha ¢ok ilgi duyduklari sonucuna varilmistir. Uzun vadeli
sonuclarda ise fiziksel dayanikliliklarinin iyilestigi, baski olmayan orman ortaminda
daha rahat ¢aligmalar yaptiklari, yaraticiliklarinin gelistigi, orman okulu disinda da

motor becerilerini kullanabilme kabiliyetlerinde artis gézlemlendigi ifade edilmistir.

Roe, Aspinall, ve Thompson (2009) orman okullarinin, ¢ocuklarin ruh ve
beden sagligi agisindan yararlari konusunda arastirma yapmislardir. Yapilan ¢alisma
sonucunda orman okulu programina katilan risk altindaki genglerin 6fke kontrolii
becerilerine ve empatik yaklasim deneyimleri gelistirebilmelerine yardimci
olabilecegi belirtilmistir. Fiziksel dayanikliliklarindaki artis ise genglerin dogada

yapilan ¢alismalara katilmaya olan istekliliklerinde artisa sebep olmustur.

Close (2012) ise yaptig1 calismada orman okulu uygulamalarina iliskin
cocuklarin ve ailelerin algilarii kesfetmeyi amaglarken ayni zamanda orman okulu
programinin ¢ocuklarin gelisimlerindeki etkisini de incelemistir. Cocuklar orman
okulu etkinliklerinde nasil hissettiklerini anlatmak i¢in “mutlu”, “heyecanli” ve

“samimi” gibi kelimeler kullanmiglardir. Caligmaya katilan ¢ocuklarin tamami orman
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okulunu begendigini ifade etmistir. Orman okulu programina katilan ¢ocuklarda
cevreye, dogal yasama ve canlilara saygi, ilgide artis gézlemlenmistir. Ebeveynler,
yasamin her alanina hizla niifuz eden teknolojik ara¢ ve yasam bi¢iminden uzak olan
orman okulu uygulamalarinin yer aldig1 okullara ¢ocuklarini goénderdiklerinde,
teknoloji kullanimina bagli olarak ¢ocuklarmin yasitlartyla arasinda agilacak olan
farktan endise duyduklarmi ifade etmektedirler. Buna ragmen orman okullarinin
cocuklarmma kazandiracagit dis mekan firsatlarinin  6nemli oldugunu ifade
etmektedirler. Calismada cocuklara deneyimleme yoluyla 6grenme firsati sunan
orman okulu yaklasimi, ¢ocuklarin kendi hizlarinda, bireysel ilgi ve ihtiyaclar

dogrultusunda 6grenme ortami saglamasindan dolay1 6nemli goriilmektedir.

Slade, Lowery, ve Bland (2013) yaptiklar1 ¢alismalarda; orman okullarinin
cocuklarin deneyimsel 6grenmelerine imkan sagladigini, fiziksel dayanikliliklarindaki
artisin yaninda motor becerilerinde de nitelikli bir artigin s6z konusu oldugunu, dogal
yagama ve canlilarin 6zelliklerini kesfetmeye olan ilgilerinin yani sira dogaya ve
canlilara olan saygilarinin da artti§ini ortaya koymuslardir. Yapilan arastirmada, uzun
stireli ¢aligmalarda ¢ocugun lizerine diisen sorumlulugu yerine getirme siiresinde
azalma, konsantrasyon ve motivasyonda ise artis olusmustur. Bunun yani sira kesfe
dayal1 6grenme ortamlar1 ¢ocugun faaliyetlere katilma istekliliginde artisa sebep

olmustur.

Massey (2013) ise yaptigt c¢alismada cocuklarin yeni durumlara
adaptasyonunda ve karsilarina c¢ikan firsatlari deneyimle konusunda 6zgiliven
kazandigi, bagimsiz sec¢imler gergeklestirme ve kararlar alma konusundaki
istekliliklerinde artis yasandigi ve bireysel iradelerini kullanarak bir isi baglatip-
sonlandirma ¢abalarinda gelisim gozlemlendigi sonucuna ulagmistir. Arastirmada yer
alan tiim ¢ocuklar, etkinliklere katilim ve sorumluluk alma konusunda daha istekli,
kendilerine giivenme ve bagimsiz hareket edebilme davramislarinda yasanilan artig
sonucunda benlik saygilarinda olumlu gelisme gostermislerdir. Cocuklar dogada
gerceklestirdikleri faaliyetler sirasinda yeni arkadasliklar kurma, akranlariyla birlikte
caligmalar yiiritme, baskalariyla iliski kurma konusunda daha 6n yargisiz ve

isbirligine daha ac¢ik davranmaktadirlar sonucuna ulagmistir.
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Nawaz ve Blackwell (2014)’in gergeklestirdigi ¢alismada, 36 hafta siiren
uygulama ve gozlem siireci Archimede Orman Okulu’'nda gergeklestirilmistir.
Uygulama siirecinde yer alan 17 ¢ocugun davraniglarinda olumlu yonde ilerleme
kaydedilirken, 7 cocugun daha 6nce sergiledigi olumsuz davraniglardan bazilarinin ise
olumluya doniistiigii gozlemlenmistir. Yapilan ¢aligma neticesinde gocuklarin; ¢ok zor
oldugunu disiindiikleri gorevleri yerine getirme becerilerinde, verilen gorevi
baslatmak i¢in kendilerine duyduklar1 giivende, yapmakta zorlanilan bir is konusunda
yardim talep etmek iizere kurulan iletisim becerisinde, bir olayin bireyin duygusal ve
sosyal davraniglarini nasil etkiledigini anlamlandirmada, benlik farkindaliginda ve

faaliyetlerdeki yogunlasma diizeylerinde olumlu yonde ilerlemeler gozlemlenmistir.

Programa katilan ¢ocuklardan olumsuz davraniglarinin olumluya donenlerine ise su
ornekler verilebilir: D1s faktorlerin ¢ocugu tahammiil edemeyecegi seviyeye tasimasi
durumunda catismaya girmek yerine ¢oziim liretmeye gecmesi, iletisim sirasinda
kendini savunurken 6fkeli ses tonu kullanmak yerine beden dili ifadeleriyle kendi
duygusunu aktarma becerisi, ¢evresindeki diger kisiler ¢alisirken onlar1 kasith olarak

engelleme veya dikkat dagitici olaylarin azalmasi.

Blackwell (2015) orman okulunda uygulanan programlarinin ¢ocuklarin risk
alma egilimleri, riskli oyunlardaki dayaniklilig1 ve gliven duygulari iizerine etkilerini
inceleyen bir calisma yapmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda orman okuluna devam
eden c¢ocuklarin sorun ¢ozme becerilerinde, akranlar1 ve yetiskinlerle iletisim
kurabilme becerilerinde, riskle karsilastiklarinda siireci daha 1y1 yoOnetebilme
becerilerinde ve fiziksel dayanikliliklarinda artis gdzlemlenmistir. Cocuklarin benlik
bilingleri gelismis, korkularim ve diger duygularini kolaylikla
anlamlandirabilmislerdir. Orman okulu etkinlikleri, ¢ocuklarin kendi kararlarini
verebilmeleri ve yeteneklerine gore etkinliklere katilmalar1 yoniinde motivasyonlarini

artirmaktadir.

Veselack ve Kiewra (2016)’nin yaptigi aragtirmada yaraticilik iizerinde
durmus, arastirma sonuglarinda ise sinif dis1 ortamlarin okul dncesi ¢ocuklarin hayal
giiclinii ve yaraticiliklarin1 essiz bir sekilde destekledigi sonucuna ulagmistir.
Cocuklarin diizenli araliklarla ziyaret ettikleri sinif dis1 6grenme ortamlarinda yer alan

Ogeleri ve riskleri tanimasindan dolayr ¢cocugun mekana olan gliven duygusunun
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gelistigini gozlemlemistir. Caligma sirasinda dogal ortamdan ve hava sartlarindan
dolay1 ¢ocuklarin karsisina ¢ikan firsat egitimlerinin ise ¢ocuklarin yaratici diisiinme,
problem ¢6zme ve esnek diisiinme becerilerinin gelismesine imkan sagladigi sonucuna
varmistir. Cocuklara etkinlikler siirecinde yeterli zaman verildiginde, cocuklarin kendi
yaptiklar {izerine diisiindiikleri, rettikleri materyali veya ¢oziimii denemeye tabi
tutmalarinin  ardindan  eksikliklerini yeniden degerlendirerek etkili ¢oziimler

bulduklar1 gézlemlenmistir.

Sharma, Brymer ve Bland (2016)’in yaptiklar1 arastirmaya gore egitim
kurumlart; ¢cocuklarin giivenligine yonelik endiseler, riskler ve tehlikeler konusunda
ebeveyn kaygisi baglaminda kendilerini ebeveynlere giivenli, ¢6ziim alternatifleri
olarak sunmaktadirlar. Cocuk gelisimi teorilerinin altini ¢izdigi nokta sudur Ki; dogal
diinyada erken ¢ocukluk kesfi veya agik havada riskli oyunlar, saglikli yetiskinlik
yasami i¢in ¢ok Onemlidir. Cocuklarin doga deneyimlerini ve kesif siireglerini
barindiran dogal ortamlar, giivenlik kaygilart ve riskleri nedeniyle yetiskinler
tarafindan siklikla yapilandiriimakta ve denetlenmektedir. Mevcut hiikkiimetlerin ve
yerel bolgesel politikalarin risklerden arindirilmis okul ortami diisiincelerine yanit
olarak okullar, kampiisleri olan yapilara doniismektedir. Risk igermeyen okul
ortamlari, cocuklarin risk yOnetim becerisi gelistirme O6zelliklerden yoksun
durumdadir. A¢ik hava oyunlar1 ve dogasi geregi, fiziksel faaliyetler yoluyla risk
yOnetim stratejileri ve siiregleri cocuklarda dogal ortamda gelismektedir. Risk yonetim
stratejileri gelistirme amacina yonelik olarak tasarlanmis okul kampiisleri bu becerinin
gelismesinde faydali olacaktir. Cocuklar dogayla olan etkilesimleri sirasinda riskli
aktiviteler igin beceri gelistirmeyi 6grenebilirler. Ogrendiklerini okul ortaminda ve
okul disinda var olan sosyal diinyayla olan iliskilerindeki riskleri nasil yoneteceklerini

degerlendirirken kullanabilirler.

Kleppe, Melhuish ve Sandseter (2017) 1-3 yas grubu cocuklarin dogada
gecirdikleri zamanlardaki davranislarimi  gozlemleyerek yaptiklart ¢alismada
Sandseter’in 2007 yilinda belirledigi alt1 risk alanina (biiyiik yiikseklikler, yiiksek risk,
tehlikeli aletler, tehlikeli unsurlar, itis-kakis, kaybolma/gdzden uzaklasma) iki tane
daha ekleyerek (etki yaratan oyun, dolayli risk) sekize ¢ikarmislardir. Sandseter riskli

oyun Ozelliklerini belirlerken biri doga temelli digeri devlet anaokulu olan iki okulda
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yer alan 3-5 yas araliginda 38 ¢ocuk, ve 7 galisan tizerindeki gbzlemleri sonucunda bu
alanlart olusturmustur. Calismanin yas grubu genisletildiginde iki alan daha

eklenmesine ihtiya¢ duyulmustur.

Sandseter (2017) riskli oyunlar ile saglik iliskisini arastiran yayimlanmis 21
makaleyi inceleyerek aralarindaki iliskiyi veriler iizerinden karsilagtirmali olarak
degerlendirmistir. Sanilanin  aksine itis-kakis oyunlar1 ¢ocuklar arasindaki
saldirganlig1 artirmadi, biiylik yliksekliklerden diisme; ¢ocuklarda kafa travmalar
yasanan vakalara rastlanmasina sebep olmadi, kiriklarin sikligimi ve siddetini
artirmadi. Cocuklarin kaybolma/gézden uzaklagsma kategorisinde oynadiklar1 oyunlar
ise fiziksel aktivite kabiliyetlerini ve sosyal sagliklarin1 olumlu yonde etkilerken

hareketsizlik isteklerinde ise azalma yoniinde etki gdsterdi.

Harris (2018), Orman okuluna devam eden c¢ocuklarin ve Orman okulu
liderlerinin smif disindaki deneyimlerini nasil sekillendirdigini arastirmis, Orman

okulunu bir “dis mekan 6grenme alani” olarak kavramsallastirmistir.

Aragtirmada, Orman okuluna devam eden gocuklarin gézlemleriyle baslayan ve
ardindan Orman okulu uygulayicilar ile bir dizi yar1 yapilandirilmis goriismeler
yapilarak yiriitiilen nitel bir arastirma yaklasimi benimsenmistir. Bes farkli Orman
okulu kiime grubundan Orman okulu liderleriyle (13 kadin ve 7 erkek) 20 telefon
goriismesi yapilmistir. Bu ¢alismanin avantaji, bir dizi farkli Orman okulu modelinin,
kentselden kirsala degisen mekéansal konumlar1 kapsayan orneklemle elde edilen
verilerin bulgulara dahil edilmesidir. Tiim Orman okulu liderleri en az ¢ yildir
uygulama yiiritiyordu ve Orman okulunda 4-11 yas araligindaki ¢ocuklara
odaklanmigslardi. Harris (2018), calismasinda dis mekanin ¢ocuklarin etkilesim
kurmasi ve 6grenmesi i¢in yeni firsatlar sagladigini belirtmistir. Caligma kapsaminda
yaptig1 goriismelerden elde edilen verilerinin tematik analizinden, agik hava 6grenme
ortaminin Ogretmen ve Ogrenci arasindaki ikilige meydan okuma sekli, smifin
onemliligi ve bununla baglantili davranigsal beklentiler, zaman baskilar1 ve ulusal
miifredatin talepleri ile ilgili kisitlamalarin aksine, Orman okulu 6grenme ortaminin
daha esnek ve duyarli bir 6grenme ortami sagladigi sonucu elde edilmistir. Orman
okulu tarafindan saglanan 6zgiirliigiin, cocuklarin risk almalarina izin veren, onlara

kendi 6grenmeleri igin aracilik saglayan ve dolayisiyla egitim deneyimleri igin
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sorumluluk almalarina olanak veren bir 6zgiirliikk oldugu savunulmaktadir. Bu nedenle,
Orman okulu pedagojisi, ¢ocuklarin gelisebilecegi besleyici ve heyecan verici bir

O0grenme ortami saglama potansiyeline sahiptir.

Ingiltere'de McCree, Cutting ve Sherwin (2018) tarafindan ii¢ y1l boyunca bir
dizi boylamsal arastirma yapilmistir. Calisma, haftalik Orman okulu oturumlarina
katilan 11 ¢ocugu (bazilari ilk yillarinda baslayan) ii¢ y1l boyunca izledi. Proje, Orman
okulunun; sosyal, davranigsal ve ekonomik olarak birden fazla yonden dezavantajl
olan ¢ocuklar i¢in sagladig1 faydalari arastirmayr amaglayan Wildlife Trust Genglik

Refah Ekibi tarafindan gelistirilmistir. Kullanilan veri toplama teknikleri sunlardir:

Cocuk merkezli ydntemler kullanilarak tiim ¢cocuklarla her yil gériisiilmiistiir. iki adet
derinlemesine vaka c¢aligmasi tiretmek i¢in, rastgele segilen iki ¢ocuk ile yilda iki kez
goriisgme yapilmistir. Bu goriismeler, ¢ocuklarin deneyimlerini s6zlii olarak
paylagsmalarima yardimci olmak amaciyla ¢izim etkinlikleriyle de desteklenmistir.
Okulda veliler i¢in anketler ve yar1 yapilandirilmis odak gruplari i¢eren degerlendirme
etkinlikleri uygulanmistir. Cocuklardan, ebeveynlerden ve personelden, temel ve proje
sonras1 anketler toplanmistir. Leuven katilim 6lgekleri ile Orman okulu oturumlari

hakkinda daha fazla gozlem yapilmistir.

Proje sonunda uygulanan “Dogaya Baglant1 indeksi” ile gocuklarm okula devam ve
basarilar1 da dahil olmak tiizere nicel veriler toplanmistir. Zengin veri toplama
yontemleri sayesinde Orman okullarinin, ¢ocuklarin esenligi ve akademik gelisimi
tizerindeki etkisine dair giiclii kanitlar saglandi. Bu c¢alisma ile 6grenme ve bilis
arasinda agikca bir baglant1 kurulabilirken, bu durum refah ve dogayla baglanti altinda
siiflandirilmigtir. Bunun nedeni, makalenin 6z diizenleme ve rezilyans gelisimini
¢ocuklarin notlarinin iyilestirilmesiyle iliskilendirmesidir. Cocuklar ayrica fiziksel ve
sosyal agidan refah i¢inde ve glivende olma duygularini gelistirdiler. Sonug olarak,
cocuklar derslere daha diizenli katildilar ve tiim derslerdeki akademik basarilari,

esdeger akranlarina kiyasla daha iyi oldu.

McCree, Cutting ve Sherwin (2018) cocuklarin katilimiyla; “dezavantajli” grup

ile diger O6grenciler arasinda kazanim ve akademik gelisim agisindan var olan farkin
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kapatildig1 sonucuna varmistir. Bu nedenle, dezavantajli ¢ocuklarin okulda basarili
olmalar1 igin Orman okulunu yerinde bir miidahale olarak gérmektedirler. Bununla
birlikte, refah ve akademik basar1 arasindaki baglantiy1 kanitlamak i¢in kesinlikle daha

fazla arastirmaya ihtiyag vardir.

Coates ve Pimlott-Wilson (2019), Orman okulu programma erisebilen
cocuklarin 6zelliklerini incelemistir. Incelenen unsurlar, Ozel Egitim Gereksinimleri
(SEN-Special Educational Needs) ve Ucretsiz Okul Yemekleri (FSM-Free School
Meals) alan ¢ocuk sayisi ile beyaz etnik kokenli ¢ocuklarin yiizdesini icermektedir.
Orman okulu oldukga etkili bir egitim yontemi olmasina ragmen, herkes tarafindan
erigilebilir olmadiginda yalnizca sosyal esitsizlikleri siddetlendirmektedir. Yapilan
arastirmalar Orman okulu uygulamas: gerceklestiren okullardaki ¢cocuklarin agirlikli
olarak beyaz tene sahip olduklarini géstermektedir. Bu durum Orman okulunun, etnik
azinliklarin ¢ocuklari i¢in erisilebilir olmayabilecegini ortaya koymaktadir. Belirli bir
demografi iizerinde arastirma yapilmis olmasi, demografinin Birlesik Krallik'in tim
bolgeleri icin gecerli oldugunu gostermemektedir. Natural England (2016) tarafindan
yapilan bir aragtirma, diisiik gelirli, siyah tenli, Asyali ve etnik azinlik (BAME- Black,
Asian, Minority Ethnic) ailelerin dogal ¢evreye erisiminin endiseli bir durum oldugunu
buldu. BAME hanelerinden gelen ¢ocuklarin dogal ¢evreyi ziyaret etme olasiliklarinin
(%56), BAME olmayan hanelere (%74) kiyasla daha diisiik oldugu bulundu. Ayrica,
daha yiiksek gelirli ailelerden gelen ¢ocuklarin (%77) dogal cevreyi ziyaret etme
olasiliklar1 daha diisiik gelirli hanelerden gelen cocuklardan (%65) daha yiiksekti
(Natural England, 2016, s.2). Finansman eksikligi, Orman okuluna erisimde biiyiik bir
engeldir, 6zellikle Orman okulu uygulayicist olmak icin ihtiya¢ duyulan yiiksek egitim
maliyeti gz oniine alindiginda bu durum s6z konusudur. Yapilan aragtirma Orman
okuluna kimlerin eristigine ve erisimin 6niindeki engellere iliskin literatiirde mevcut

olan durumlari ortaya koymaktadir.

Coates ve Pimlott-Wilson (2019), Orman okulunun ¢ocuklarin sosyal, bilissel,
duygusal ve fiziksel gelisimine katkida bulunmasindan dolayi, Orman okulunun
normal okul ortamlariyla birlikte kullanilmasi gerektigi sonucuna varmiglardir. Bunun
bir oyun yoluyla 6grenme, deneyimsel pedagoji oldugunu savunmaktadirlar. Coates

ve Pimlott-Wilson (2019)’a goére Orman okulu, ¢ocuklari yaraticilik ve problem ¢ézme
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gibi 6grenme icin gerekli beceri ve kapasitelerle donatir. Ayn1 zamanda geleneksel
egitimin sinirlarii ve kaliplarin1 yikarak g¢ocuklart kendi Ogrenmelerinden zevk
almaya ve kendi Ogrenmeleri iizerinde diisiinmeye tesvik eder. Dolayisiyla oyun
pedagojisinin canlandirilmasi ¢ocuklarda dogal bir merak ve Ogrenme arzusu
uyandirir. Orman okulunun c¢ocuklarin 6grenimini; kitap okuma aliskanliginin
gelistirilmesi, daha giiclii sosyal aglarin olusturulmasi, ¢atigma yonetimi ve miizakere
gibi temel sosyal becerilerin saglanmasi yoluyla akademik 6grenmenin Gtesine nasil

genislettigini aciklamaktadirlar.

Cudworth ve Lumber (2021) tarafindan yapilan teorik bir meta-analiz ¢alismast;
aidiyet hissinin yaratilmasi ve ¢ocuklarin dogayla baglanti kurabilecekleri bir yer
saglanmasi agisindan Orman okulu “yerinin” 6nemini ele almaktadir. Cocuklarin
ormanla ilgili olarak hissettikleri aidiyet ve baglilik duygusunun, iyi bir zihinsel saglik
ve refahin gelisimine yol agtigini savunmaktadir. Cudworth ve Lumber (2021), sosyo-
mekansal analitik i¢inde dogayla baglantinin gelisimini iliskilendirmek i¢in Orman
okulunun mekansalliklarini anlamay1 amaglamaktadir. Bu ¢alismada Orman okulunda
yer ile kurulan bagin kaygiy1 azaltmak, canlilik ve kisisel gelisimi saglamak, mutluluk
ve yasam doyumunu tesvik etmek gibi pek c¢ok refah ve saglik yarar1 sagladigi

sonucuna varilmistir.

Tiplady ve Menter (2021) tarafindan yapilan bir ¢calismada, Orman okulunun
refah1 nasil destekledigine dair kanitlar1 arastirilmistir. Calisma, 6zellikle siddetli
kayg1 ve/veya duygusal, sosyal ve davranigsal zorluklar nedeniyle Birlesik Krallik'ta
genel egitime erisemeyen ¢ocuk ve geng gruplarinin duygusal refahina odaklandi. Bir
y1l boyunca hedef grupla Birlesik Krallik'in kuzey dogusunda Orman okulu ¢aligmasi

gerceklestirilerek cocuklarda gliven ve refah olusturmak amaglandi.

Orneklem, iki okuldan ¢ocuklari iceriyordu, bazilar1 erken yaslarda olmak iizere
yaklasik 25 ¢ocuk katilim gosterdi. Ancak, bu ¢alismanin bir sinirliligi, 6rneklemin
dogas1 geregi, bazi cocuklarin yil i¢inde ayrilmasi ve digerlerinin gruba daha sonra
katilmasiydi. Orneklem boyutundaki dalgalanma, grup dinamigini degistirmis ve
iretilen veri hacmini azaltmis olabilir. Verilerin toplanmasi i¢in siirece dair katilimci
gozlemleri, alan notlari, uygulayicilar ve okul personeli ile derinlemesine yari

yapilandirilmig goriismeler ve Orman okulu oturumlariin etnografisinin arastirdigi
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anekdot kayitlar1 kullanilmistir. Veriler daha sonra tematik analiz yoluyla niteliksel
olarak analiz edilmistir. Analizde birbiriyle iligkili dort tema belirlendi: katilim ve
keyif, baskalariyla iliskiler ve etkilesimler, benlik algisi ve Orman Okulu'nun

otesindeki etki.

Tiplady ve Menter'in (2021) calismasi, Orman okulunun katilimcilarin genel
refah1 ve duygusal saglig1 tizerinde bir etkisi olacagi bir “degisim teorisi” Onerdi.
Arastirmadan bir yil sonra, katilan tiim cocuklarin ve genclerin duygusal refahi
tizerinde 6nemli bir etki olduguna dair yeterli kanit olmadig1 sonucuna varmislardir.
Ancak veriler, etkinin 6nemli oldugunu ve cocuga bagli olarak farkli oldugunu
gosterdi. Bu nedenle Orman okulunu 6grenen liderligindeki pedagoji olarak ele
alinmas1 gerektigini onerdiler. Tiplady ve Menter (2021), daha 6nce tamamlanmis
arastirmalari bir araya getirmede bu literatiir taramasinin dnemini agiklayarak, Orman
okulunun etkisinin heniiz tam bir meta-analizi olmadigini iddia etmektedir. Ayrica,
Orman okulunun yararina dair kanit saglamak i¢in daha uzun siireli arastirmalara

ithtiya¢ oldugunu 6ne siirdiiler.

Kagit¢ibast (1980) cocugun degeri kavramini irdeledigi c¢alismasinda, ¢ocuk
sahibi olma sebepleri, anne babanin bireysel giidiilenmeleri ve ihtiyaglariyla,
cocuklarin anne babalarinin bu ihtiyaclarini tatmin etmelerini, anne babanin goziinde
cocugun degeri olarak sekillenmektedir. Cocuklara atfedilen bu deger, aileden aileye,
kisiden kisiye bazi degisiklikler gdsterecektir. Ayrica bunlar sadece bireylere 6zgii
olmayip, grup, yore ve toplum degerlerini de yansitir. Dolayisiyla, "Cocugun degeri”,
aile ve toplum i¢inde ¢ocugun yerini ve roliinii belirler ve aile yapisi ve dinamigi
hakkinda bilgi verir. Tiirk toplumunda ¢ocuklar, ebeveynlerinin ve toplumun
ihtiyaclarmi karsilayacak gelecegin yetigkinleri olarak goriilmektedir (Kagitgibasi,
1980; Toran, 2012). Cocuklarin degerine iligskin bu faydaci bakis agisi zamanla azalmis
olsada hala bu goriisii benimseyen bazi ebeveynler olabilir. Benett'e (2010) gore erken
cocukluk egitiminde okula hazir bulunuslugu 6n planda tutan toplumlar, ¢cocugu
uyumlu, iyi huylu ve okuryazar bir 6grenciye doniistiiriilecek geng bir insan olarak
gormeye devam etmektedir. Benett'e (2010) gore egitim, toplumun gelecegine yapilan
bir yatirim olarak goriilmektedir. Cocuk yetistirmede ebeveyn ve hiikiimet hedeflerine

oncelik verilir. Pedagoji, diger seylerin yani sira okula hazir olma ve “faydali” bilgiyi
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O0grenmeyi vurgular. Tiirk aileler erken cocukluk egitimi programlarmin gocuklar
akademik olarak ilkokula hazirlamasi gerektigine inanmaktadir (Toran ve Sahin,
2020). Kristjansson (2006), iskandinavlarin ¢ocuk refahia daha fazla éncelik veren
egitim politikalari, cocuklarin bagimsizligin1 destekleyen hiikiimet politikalariyla
desteklenir. Cocuk ve Aile Politikalar1 uzlasma, demokrasi, esitlik, 6zgiirliik ve
Ozglirlesme, ayn1 zamanda ortak anlayis bakis acistyla “iyi ¢ocukluk™ kavramini
destekliyor. Isveg'teki iyi cocukluk politikasi dogrultusunda risk altindaki ailelerin
hem ekonomik hem de sosyal olarak desteklenmesi saglanmaktadir olmak(Wells ve
Bergnehr, 2014). Wagner ve Einarsdottir (2006) Iskandinav iilkelerindeki ¢ocuk ve
cocukluk kavramlarini “iyi ¢ocukluk” anlaminda tanimlar. “Iyi” kavrami “gocukluk”
sOyle tanimlanir: ¢cocuklugun 6zii; esitlik ve esitlikeilik, 6zgiirliik, oyun oynamak ve
kendini gelistirmek, 6zerk olmak, demokrasi, dayanisma, akranlarla isbirligi ve
yetiskinler, yetiskinler tarafindan asir1 kontrolden bagimsizlik (Kristjansson, 2006,
Wagner ve Einarsdottir 2006). Ayni1 dogrultuda, baska bir kavram da ¢ocuklugun “var
olma ve olmak™ olarak degerlendirilmesidir.“Var olmak”, sosyal aktdr olarak kabul
edilen bir ¢ocugu ifade eder, kendi haklarma sahiptir ve kendi deneyimlerine
dayanarak kendi ¢ocuklugunu yaratabilir. Bu durum Isve¢ okul éncesi miifredatindaki
hedefler ve yonergelerede yansimaktadir. Erken cocukluk egitim pedagojisi “iyi
cocukluk” ve ¢ocugun “var olma” durumuna uyumlu bir yaklasimi benimsemesi
sebebiyle Iskandinav kiiltiiriindeki cocukluk, cocugun birey olabilmesi ve gelisimini
desteklemesi agisindan kiiltiiriin 6zlinden ortaya ¢ikmis egitim yaklasimlarina temel

olusturur (Lembrér ve Meaney, 2014).
1.4.2. Tiirkiye’de Orman Okullariyla flgili Yapilmus Arastirmalar

Eroglu (2018), yaptif1 arastirmada Istanbul'da bir anaokulunda uygulanan
Orman okulu programini incelemistir. Anaokulundaki orman okulu programin
uygulayan egitmenler 3.seviye Orman okulu liderligi egitimini tamamlamis
egitmenlerdir. Y1l boyunca diizenli araliklarla uygulanan orman okulu ¢aligmalarindan
elde edilen arastirma sonuclaria gore orman okulu programinin ¢ocuklarin okula olan
ilgilerini artirdig1, ebeveynlerin uygulanan bu program ile ilgili olumlu goriislerinin
programin devam etmesine katki sundugu ve uygulanan program igeriginin

Ogretmenlerin de motivasyonlarini artirdig1 sonucuna ulagmistir.
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Macun (2018), yaptig1 arastirmada 60-72 aylik ¢ocuklarin g¢evreye yonelik
goriiglerini orman okulu uygulamalar1 kapsaminda hazirlanan etkinliklere gore
incelemeyi amaclamistir. Arastirmada 17 c¢ocuk, aileleri ve Ogretmenleri yer
almaktadir. Calisma sliresince orman okulu uygulamalarim1 igeren 19 etkinlik
gerceklestirilmistir. Uygulamalar sirasinda kullanilan “Cevreye Karst Tutumlari
Olgegi - Okul Oncesi Versiyon (CATES-PV) Boyutlar1 ve Alt Boyutlar1”, goriisme ve
dokiiman inceleme teknikleri ile veriler toplanmistir. Verilerinin incelenmesi
sonrasinda ¢ocuklarin ekolojik okur yazarlik biling ve uygulama diizeylerinde artig
gbzlemlenmistir. Geri ve ileri doniisiim uygulamalarinda artigin yani sira ¢evre temelli
yaklagimi 6ne ¢ikaran goriisleri benimsendikleri belirlenmistir. Calismada yer alan
cocuklar dogal kaynaklarin kullanimi konusunda orantili tiiketim aligkanlig

gostermeye baglamislardir.

Koyuncu (2019), yaptigi c¢alismada Orman okulu programini uygulayan
okullardaki Ogretmen, veli ve yoOnetici goriiglerini farkli agilardan incelemistir.
Arastirmanin sonucunda veli, yonetici ve 6gretmenler acisindan Orman okulu ¢ocuk
merkezli 6grenme yaklagimimi uygulamasi nedeniyle diger egitim kurumlarindan
farklilasmas1 ve ¢ocugun yiiksek yarari agisindan degerlendirildiginde tiim gelisim
alanlarina olumlu yonde katki saglamasi nedeniyle tercih edilmistir. Arastirma
bulgularma gore cocuklar agisindan biitiinsel gelisimin 6nemli oldugunu diisiinen
veliler ve yoneticiler tarafindan tercih edilen Orman okulu modelini uygulamanin bir
takim zorluklar1 oldugu tespit edilmistir. Ozellikle Orman okulu liderligi egitimi almus,
alanda deneyimli 6gretmen bulma ve velilerin Orman okulunun barindirdig risklere
kars1 olan tutumlar1 konusunda sikintilar yasandigi tespit edilmistir. Bu sorunlari
asmak icin gergeklestirilen toplantilarda; veli egitimlerinin, kiiltlirel sartlanmalardan
kaynakli olumsuz hava sartlarina karsi olan tutumlar1 esnetme konusunda yeterli

gelmedigi gozlemlenmistir.

Pasli (2019), yaptig1 ¢alismada Isve¢’in Mélndal sehrinde bir Orman okulunda
(I Ur och Skur) ve Reggio Emilia yaklagimi temelli doga egitimi etkinlikleri uygulayan
bir okulda 6rnek olay incelemesi gerceklestirmistir. Arastirma siirecinde katiliml
gozlem notlari, fotograflamali mekan haritalamasi gibi tekniklerden yararlanmastir.

Reggio Emilia yaklasimini uygulayan okul 6ncesi egitim kurumunda orman okulu
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uygulamalarinin okul 6ncesi donem ¢ocuklari tizerindeki etkilerini degerlendirmistir.
Arastirma bulgularina gére Orman okulu uygulamalarinin okul 6ncesi ¢ocuklarin
yaratici diisinme, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, hayal kurma, gozlem yapma, is
birlik¢i 6grenme, risk ve sorumluluk alabilme gibi becerilerine olumlu yonde etkisinin
oldugu tespit edilmistir. Isve¢ Orman okulundaki (I Ur och Skur) arastirma bulgularina
gore doga temelli Orman okullarinin okul 6ncesi kademesindeki cocuklarin doga
bilgisi ve deneyimi konusunda olumlu yonde gelisim kat ettikleri ve diger gelisim

alanlarinda benzer ilerlemeler oldugu tespit edilmistir.

Dilek (2019), yaptig1 ¢aligmada bir kdy okulunda anasinifina devam eden 48-
60 aylik 7 ¢ocukla orman okulu uygulamasi gergeklestirmistir. 9 haftalik Orman okulu
programi hazirlanarak uygulamis ve bu programin okul dncesi egitimine devam eden
cocuklarin geligimleri tizerindeki etkisi gézlemlenmistir Arastirma sonunda Orman
okulu uygulamalariin; c¢ocuklarin bilissel gelisimine, motor gelisimine, dil
gelisimine, sosyal ve duygusal gelisimlerine, 6z bakim becerilerine olumlu yonde

etkileri oldugu sonucuna ulagilmaistir.

Kanat (2020), yaptig1 ¢aligmada orman okulu uygulamalarinin okul 6ncesi
dénem c¢ocuklarinin gelisimine etkisini gézlemlemistir. Arastirmada nitel aragtirma
modellerinden fenomenoloji deseni kullanmistir. Orneklem grubu 3 yasinda 5 ¢ocuk,
5 O6gretmen ve 5 aileden olusmaktadir. Veri toplama araci arastirmaci tarafindan
gelistirilmis yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve orman izlenimleri gozlem
formundan olugmaktadir. 5 haftalik gozlem ve goriisme siireci sonucunda elde edilen
veriler N-VIVO nitel analiz programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma
sonucuna goére Orman okulu uygulamalarinin c¢ocuklarin yaratict diisiinme
becerilerinde, farkli disiplinlerdeki calismalarinda, g¢evre bilincinin gelismesinde,
sosyal ve bireysel gelisimde, problemli davranislarin sagaltiminda olumlu etkisi tespit
edilmistir. Buna karsin arastirmacinin risk yonetim becerileri alanindaki gelisim

gozlemlerinde yeterli diizeyde gelisim gozlemlenmemistir.
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IKiINCi BOLUM

2. YONTEM

Bu boliimde, yapilmis olan arastirmayi daha anlagilir kilmak ve daha sonra
benzer ¢alismalar yapmak isteyen arastirmacilara 1sik tutmak adina arastirmanin
modeli, aragtirmanin ¢aligma grubu, veri toplama siireci, veri toplama araglar1 ve

verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
2.1. ARASTIRMA MODELI

Aragtirmada orman okulu uygulamasi gergeklestiren katilimcilarin risk
algilarin ve deneyimlerinin incelenebilmesi i¢in nitel arastirma metotlarindan durum
calismas: deseni kullanilmistir. Nitel arastirma desenlerinden biri olan durum
calismasi deseni, bir olayin tiim detaylarinin incelenmesi ve elde edilen veriler 1518inda
durumun anlamlandirilmasi ¢abasidir (Subasi ve Okumus, 2017). Durum ¢alismasinda
gerceklesen giincel olaylarin ya da olgularin gercek hayattaki iligkiler orgiisii iginde,
bulundugu ¢evre ve sartlar baglaminda irdelenmesi ve incelenmesi ile durumun her
yoniiyle betimlenebilmesidir (Yin, 2003). Arastirmada belirlenen durum Tiirkiye’de
okul 6ncesi egitimi kademesinde Orman okulu uygulamasi gerceklestiren yetiskinlerin
Orman okulu wuygulamalar1 sirasindaki risk algilari ve deneyimleri olarak
belirlenmistir. Arastirmanin Tiirkiye’de, okul oncesi egitimi kademesinde, Orman
okulu uygulamalar1 ve buradaki siiregleri etkileyen yetiskinler tarafindan
sinirlandiriliyor olmasit durum c¢alismasi deseninin arastirma i¢in tercih edilme
gerekgesini agiklamaktadir. Burada odaklanilan durum yetigkinlerin Orman okulu
uygulamalari sirasindaki risk algilar1 ve deneyimlerinin farkli uygulama sahalarindaki
deneyimlerle derinlemesine ortaya ¢ikarilabilmesi i¢in farkli veri toplama araglarindan
yararlanilmasidir. Veriler uygulama yapan 6gretmenlerden, idarecilerden ve ¢ocuklari
bu uygulamalara katilan ebeveynlerden, yar1 yapilandirilmis gériisme yontemiyle elde

edilmektedir.
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2.2. CALISMA GRUBU

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda
Tiirkiye’de orman okulu uygulamalarini yiiriiten okul dncesi 6gretmenleri, idarecileri
ve bu okullarda ¢ocuklart egitim goren ebeveynler olusturmaktadir. Bu ¢alisma grubu
arastirmada kisaca yetiskinler olarak ifade edilmektedir. Katilimcilara ulasilabilen
okullarin tiirleri ve sayilari; 2 devlet anasinifi, 1 devlet anaokulu ve 15 6zel
anaokuludur. Bu okul tiirleri i¢erisinde yer alan yetiskinler igerisinden 10 idareci, 20
ogretmen ve ¢ocugu bu okullardan birine devam eden 10 ebeveyn amagli 6rnekleme

yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemi kullanilarak se¢ilmistir.

Idarecilerden 9’u 6zel anaokulda gorev yapmakta ve aym1 zamanda orman
gruplarina da liderlik etmektedir, 1 idareci devlet anasinifinda gérev yapmakta olup
orman okullar1 hakkinda bilgisi olmakla birlikte orman gruplariyla deneyimi

bulunmamaktadir.

Ogretmenlerden 2’si devlet anasinifinda, 1°i devlet anaokulunda, 17 tanesi ise

0zel anaokullarda gorev yapmaktadir.

Ebeveynlerden 1 tanesinin ¢ocugu devlet anaokulunda egitim aliyorken, diger

9 ebeveyn ¢ocuklari 6zel anaokullarda egitim alanlardan olugsmaktadir.

Bu okullar ve iller belirlenirken cesitli cografik ve kiiltiirel ortam sartlarini
barindirmas: diisiiniilerek 7 cografik bolgeden en az birer katilimcr 6gretmene
ulasilmaya ¢alisilmistir. Ayrica goriislerden elde edilen bulgularin farkli bakis agilarini
veya deneyim farkliliklarini ortaya ¢ikartarak durumun derinlemesine betimlenmesi

katki saglanmasi amacglanmistir.

Katilimcilarin demografik bilgileri, arastirmanin sonundaki “Ekler” kisminda
sunulmustur. Arastirmaya katilim goniilliiliik esasina dayanmis olup, katilimcilarin
Olgiit Ornekleme teknigi kullanilarak arastirmaya secilme kriterleri asagida

belirtilmistir:
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o) gretmen

e En az temel seviye orman okulu egitimi almis olmak,
o Aktif olarak orman okulu uygulama siiregleri yiiriitiiyor olmak,

e |lk yardim egitimi almis olmak,

Idareci

e En az bir yildir orman okulu uygulamalarinin yapildig bir okulda c¢alisiyor

olmak,
e Okul Oncesi Ogretmenligi alaninda aktif olarak calismis olmak,

e Orman okulu uygulama siire¢lerinin isleyisinden haberdar olmak,

Ebeveyn

e En az bir yildir orman okulu uygulamalarinin yapildig1 bir okulda ¢ocugu

egitim goriiyor olmak,
e Orman okulu uygulama stireglerinin isleyisinden haberdar olmak,

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Tiirkiye’de orman okulu uygulamasi egitimi
almis ve bu egitim dogrultusunda uygulama gergeklestiren resmi ve 6zel bagimsiz
anaokullari, anasmiflarinda yer alan yetiskinler arasindan olusturmaktadir. Bu
arastirmanin ¢alisma grubu segimi Amacgli Ornekleme tekniklerinden “Olgiit
Ornekleme” ile gerceklestirilmistir. Olgiit drnekleme, dnceden belirlenmis olan bir dizi
olgiiti karsilayan biitlin durumlarin saglanmasi anlayisina dayanir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Bu metot, rasgele 6rnekleme ile belirlenen durumlardan daha zengin
verilere ulasabilmek ve aragtirmanin giivenirligini arttirabilmek i¢in yapilmaktadir
(Flick, 2013). Bu arastirmanin g¢alisma grubu se¢imindeki Olgiitler 6gretmenler,

idareciler ve ebeveynler i¢in ayr1 ayr1 olacak sekilde yukarida belirtilmistir.

56



2.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Bu arastirmada katilimcilarin kisisel bilgilerini iceren “Ebeveyn Demografik
Bilgi Formu”, “idareci ve Ogretmen Demografik Bilgi Formu” ve arastirmaci
tarafindan gelistirilip, uzman goriisii alinmis olan “Orman Okulu Uygulama
Siireglerinde Karsilasilabilecek Riskli Durumlar Hakkinda Ogretmenlerin, idarecilerin
ve Ebeveynlerin Goriigleri” isimli yar1 yapilandirilmig gériisme formu kullanilmistir.
Olusturulan form idareci, 6gretmen ve ebeveynler i¢in ayn1 sorulari icermektedir. Bu
formun gelistirilmesi asamasinda yurt disinda farkli ekollerden egitim almais iki farkl
3. Seviye orman okulu liderlerinin degerlendirmeleri, ulasilmak istenen verilere
ulasabilme niteligini kontrol etmek igin goriisiine basvurulan iki farkli Olgme
Degerlendirme uzmani, dil ve anlatim yoniinden uygunlugunu kontrol eden Tiirk Dili
ve Edebiyati alaninda ¢alisma yapan bir uzman tarafindan destek alinmistir. ilk
asamada hazirlanan goriisme sorularinin ham halinde bulunan 12 soru uzmanlarin
goriigleri  dogrultusunda diizenlenerek 9 soru olarak yeniden diizenlenmistir.
Arastirmaya baslamadan once hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formun Orman
okulu egitimlerine katilan bir idareci, bir 6gretmen ve bir ebeveyn ile pilot goriisme
gerceklestirilerek test edilmistir.  Yar1 yapilandirilmig goriisme formu uygulama
sireglerine dahil olan yetiskinlerin orman okulu uygulamalarindaki riski nasil
tanimladiklari, ¢ocuklar riskli durumu deneyimlerken ki algilarimiz ve bu algilarin
yonlendirdigi davranis ve duygularin ¢ocuklarin deneyimlerini nasil etkiledigi gibi
durumlar1 ortaya koymaya calismaktadir. Bu formlar arastirmanin sonundaki “Ekler”
kisminda sunulmustur. Orman anaokulu uygulamalarini yliriiten okullarda yapilan

goriismeler; her bir katilimer ile ayr1 ayr gerceklestirilmistir.

2.4. VERILERIN TOPLANMASI

Ogretmenlerin, idarecilerin ve ebeveynlerin Orman okullarindaki risk algis
hakkindaki goriislerine ve deneyimlerine ulasabilmek maksadiyla hazirlanan yari
yapilandirilmis goriisme formunun etik kurallara uygun oldugunun belirlenmesi
amaciyla Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii'ne

basvurulmus ve basvuru sonucunda ilgili forma etik kurul {iyelerince onay verilmistir.
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Etik kurul onayr alindiktan sonra Milli Egitim Bakanligima yazili bagvuruda
bulunulmus ve arastirma igin gerekli izinler alinmistir. S6z konusu izinler “Ekler”
boliimiinde sunulmustur. Resmi izinlerin ardindan, arastirma kriterlerini saglayan okul
oncesi egitim kurumlar ile iletisime ge¢ilmis ve aragtirmaya katilmayi kabul eden
katilimcilara caligmanin amact iletilmis olup arastirmaya tamamen goniillii
katildiklarina iliskin “Bilgilendirilmis Onam Formu” tanzim edilmistir. Katilimcilarin
Kimlik Dbilgilerinin sakli kalmasina 06zen gosterilmistir. Arastirmanin  amaci
belirtildikten sonra veri toplama araglar1 hakkinda bilgi verilmis, aragtirma formlarini
ictenlikle ve eksiksiz bir sekilde doldurmalari istenmistir. Yar1 yapilandirilmig
goriisme formunda cevaplar ¢evrimigci ve yiiz yiize (karma) goriigme yontemiyle elde

edilmistir. Arastirmaya sunduklari destek icin katilimcilara tesekkiir edilmistir.

Yar1 yapilandirilmig goriisme, goriisme sorularinin ve ilkelerinin dnceden
belirlendigi fakat goriisme sirasindaki atmosfer nedeniyle goriisiilen kiginin konuya
iligskin ilgi ve bilgi diizeyinde esneklik saglayan bir goriisme teknigidir (Coskun,
Bayraktaroglu, Yildirim, Altunisik, 2012). Goriisme sorular1 hazirlanirken, yapilan
aragtirmanin amaciyla ilgili olmasina, sorular1 cevaplayacak kisilere uygun olmasina

ve sorularin cevaplanma kolayligina dikkat edilmelidir (Karasar, 2008).

2.5. VERI ANALIZI

Yin’e (2017) gore, nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi
arastirmalariin veri analizleri hakkinda yazili bir ¢alismanin olmamasinin yarattigi
bosluk durum g¢aligsmasi analizlerinin belirli bir standarda gore yorumlanamamasina ve
farkli sekillerde sunulmasina neden olmaktadir. Nitel c¢alismalarinin betimsel
analizinde verinin kavramlastirilmasi ve durumu tanimlayabilecek temalarin ortaya
cikarilmasina odaklanilmaktadir. Temalarin belirlenmesinde sorular esas alinmaktadir

(Y1ldirim ve Simsek, 2008).

Calismada ilgili dokiimanlar1 inceleme sirasinda tematik analiz yonteminden
faydalanilmistir. Tematik analizde elde edilen veriler en kii¢lik boyutlarda diizenlenir
ve derin betimlemelere ulasmak amagclanir. Tematik analiz ile elde edilen veriler belirli

temalar olusturularak detayli sekilde incelenir ardinda degerlendirilir (Braun ve
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Clarke, 2019). Bu aragtirmada veriler analiz edilirken arastirma alt amaglarinin her biri
ayr1 ayri ele alinmistir. Verilerin analizi yapilirken gizlilik ilkesi geregi katilimcilarin
isimleri belirtilmemistir. Katilime1 dgretmenler, ‘O’; katilimer idarecilere, ‘I’ ve
katilimec1 ebeveynlerde ‘E’ olarak kodlanmis ve her bir katilimciya bir numara
verilmistir. Arastirmadaki verilerin analizinde Robson (2015) tarafindan Onerilen

asagidaki yol izlenmistir.

Verilerin Coziimlenmesi: Katilimcilarla yapilan goriismelerdeki ses ve video
kayitlar1 tek tek dinlenilerek transkript kayitlar1 yapilmistir. Olusturulan transkript
kayitlart Word belgesine aktarildiktan sonra iki farkli veri kodlayicisi tarafindan

kayitlar ile Word dokiimii arasindaki benzerlik durumu kontrol edilmistir.

Kategori Olusturma: iki veri kodlayicisi, hazirlanan transkript dokiimiinden

kodlar iiretmistir. Ardindan iiretilen kodlarin benzerlikleri kontrol edilmistir.

Tema Belirleme: Olusturulan kodlarin liste halinde siralamasi yapilarak ortak
noktalara sahip olanlar benzer temalar altinda toplanmistir. Ardindan farkli veri

kodlayicilar tarafindan olusturulan tema ve kodlar karsilikli olarak kontrol edilmistir.

Veri Kodlayieillar1 Arasindaki Uyum: Iki ayr1 veri kodlayicisi tarafindan
belirlenen temalar arasindaki uyum degerleri Miles ve Huberman’in (1994) giivenirlik
degerleri hesaplama yontemi dikkate alinarak belirlenmistir. Bu hesaplamada ortaya

cikan degerler dikkate alinarak kodlayicilar arasinda ortak fikir birligine gidilmistir.

Belirlenen Temalarin Tablolastirilmasi: Belirlenen temalar ve kategoriler
tablolastirilarak yorumlamasi gerceklestirilmistir. Bununla birlikte goriismeye katilan
ogretmenler; O1, 02, 03, 04, O5 ... seklinde, idareciler i1, 12, 13, 14, I5 ... ebeveynler
ise E1, E2, E3, E4, E5 ... seklinde kodlanarak katilimci Ogretmen, idareci ve

ebeveynlerin goriislerinden dogrudan alintilarla desteklenmistir.
2.6. GECERLILIK VE GUVENILIRLIK

Arastirmada elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizi tlirlerinden
Tiimevarimci  Analiz  Yontemi kullanmilmistir. Timevarim analizinde veriler
kategorilestirildikten sonra temalar bulunur, veriler kategorilere ve temalara gore

diizenlenir ve tanimlanir, elde edilen bulgular yorumlanir. Bu analizde hedef, kategori
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yoluyla verilerin altinda yatan kavramlar1 ve bu kavramlar arasindaki iligkileri ortaya

cikarmaktir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Arastirmada elde edilen verilerin degerlendirilmesine toplanan verilerin yazili
dokiimiiniin yapilmasi ile baglanmistir. Tematik analiz i¢in her iki arastirmaci verileri
incelemis, verilerde One ¢ikan ve Onem tasiyan yonleri belirlemis, temalar ve
kategoriler elde etmistir. Daha sonra iki aragtirmaci tarafindan olusturulan tema ve
kategoriler karsilastirilarak ortak goriise varilmis, tema ve kategorilere son hali
verilmistir. Aragtirmadaki goriislerin analizinde belirlenmis temalara iliskin goriislerin
dogrudan alintilarla yansitildigi betimsel analiz yontemi de (Strauss ve Corbin, 1990;

Yildirim ve Simsek, 2006) kullanilmistir.

Kodlayicilar arasindaki. Giivenirlik degeri, Miles ve Huberman (1994)’1n
Giivenirlik= [(Goriis birligi) / (Goriis birligi + Goriis ayriligi)] X 100 formiiliiyle
hesaplanmigtir. Yapilan hesaplama sonucunda kodlayicilar arasinda %91.2 uyum
oldugu goriilmiistiir. Bir c¢aligmada giivenirlik degerinin  %90’nin  {izerinde
hesaplanmis olmasi aragtirmanin veri giivenirligi agisindan uygunluk sagladigi sonucu

elde edilir (Miles ve Huberman, 1994).

2.7. ARASTIRMACININ ROLU

Nitel arastirmalarda, aragtirmaci aragtirmanin dogasi geregi siirecin bir pargasi
konumundadir. Arastirma sahasinda zaman harcaylp derinlemesine gozlemlerde
bulunur, deneklerle goriismeler yapip siirecin 6ziinii kavramaya ¢aligir, arastirilan
konuyu yakindan tanir, arastirdigi konudaki uzmanligimin sagladig1 perspektifle
dokiiman analizinde verileri daha nitelikli yorumlar. Arastirmaci bazi1 durumlarda bir

bilgi toplama arac1 gorevi dahi tistlenebilir (Yildirim, 1999).

Bu calismada arastirmaci, arastirma yaptigi konu iizerinde dogrudan bilgi
sahibi olabilmek icin Isve¢ Linkoping Universitesi siif dig1 egitim uzmanlarindan
Professor Anders Szczepanski ve Dogada Ogreniyorum egitim kurumu
kuruculularindan smif dig1 egitim uzmani Gaye Amus rehberliginde diizenlenmis
Orman Okulu egitimlerin 2 agamasini da tamamlamistir. Bu asamalarin her birinde

cocuklarla dogada 5’er haftalik uygulama siiregleri gerceklestirmis ve uygulama
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stireclerini iceren portfolyolar hazirlamistir. Hazirladigi portfolyolar uzmanlar

tarafindan incelenmis ve orman lideri olmaya hak kazanmistir.

Arastirmact aynm1 zamanda TUBITAK 4004, 4005 ve 4006 kodlu proje
dallarinda uzman ve yiiriitiicli olarak gorev alarak doga egitimi konusundaki bilgi ve
deneyimlerini doga ¢alismasi gergeklestiren okul dncesi 6gretmenleri ve gocuklarla

paylasmaktadir.

Arastirmaci dogadaki yasam dongiisiinii derinlemesine tanimak ve siirecin
pargasi olabilmek i¢in 2015 yilinda Permakiiltiir Tasarime1 Kursu (PDC)’na katilmis

ve okullarda permakiiltiir uygulamalar1 kapsaminda ERASMUS projesi uygulamistir.

Arastirmacinin alandaki tecriibesinin, ¢aligmaya ve arastirma siirecine olumlu

katki sunacag diistiniilmektedir.
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UCUNCU BOLUM

3. BULGULAR

Orman okulu yaklagiminin uygulandigi okul 6ncesi kurumlarda 6gretmenlerin,
idarecilerin ve ebeveynlerin orman okulu uygulamalarini igeren siire¢ler hakkindaki
risk algilar1 ve deneyimlerinin neler oldugu kesfedilmeye calisilmistir. Bu bdliimde
arastirmanin alt amaclarina iliskin olarak elde edilen bulgulara ve bu bulgularin

yorumlanmasina yer verilmistir.

3.1. BIRINCI ALT AMACA ILISKIN ELDE EDILEN BULGULAR VE
YORUMLAR

Bu aragtirmanin birinci alt amaci “Tiirkiye’de Orman okulu yaklagimin
uygulayan okullardaki ogretmenler, idareciler ve ebeveynlerin risk kavraminin
sinirlarinin belirlenmesi.” seklindedir. Bu alt amaca iliskin elde edilen bulgular Tablo

1’de yer almaktadir.

Tablo 3.1 Riskin Tanim: Ana Temasinda Belirlenen Temalar, Kategoriler,
Katilimcilar ve Frekanslar:

Tema ] Katihmcilar Frekans
Ad Kategoriler ~ ] N ]
! Ogretmen Idareci Ebeveyn f(O) fO fE)
Beklenmedik/ Belirsiz 01, 09, 019, 020, L
durum 03, 13, 14,18 E2 5 3 1
= Tehlikeli ama gelisimi 02, 04, 06, 07, .
S saglar 010,011,012 n EL ES / 1 2
<
£ . w - 14, 15, 16, E3, E4, E6, E8,
é Tehlike 08,013,014 io E9, E10 3 4 6
Ongoriisel durum 05, 015,016 17 - 3 1 0
Cesaretli ve 6zgiivenli ~~ 2 ;
deneyim 017,018 110 E7 2 1 1

(O: Ogretmen, I: idareci, E: Ebeveyn, f(O): Ogretmenlerden elde edilen goriislerinin frekansi, f(i):

Idarecilerden elde edilen gériislerinin frekansi, f(E): Ebeveynlerden elde edilen goriislerinin frekanst)
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Tablo 3.1°de yer alan ‘riskin tanimi temasina’ iligkin elde edilen bulgulara gore

‘5’ kategori yer almaktadir.

‘Riskin tanimi1’ temasi altindaki kategorilerde; Beklenmedik/Belirsiz durumlari
ifade ettigi (f=9), tehlikeli ama gelisimi sagladig1 (f=10), tehlikeyi ifade ettigi (f=13),
ongoriisel durumlar olabilecegi (f=4), cesaretli ve Ozgiivenli deneyimlerin oldugu
(f=4) goriilmektedir. Ifadelerin siklik durumlar ile ilgili detaylar tablo 3.1’.de yer

almaktadir.

‘Riskin tanim1’ temas1 altindaki kategoriler dogrultusunda, katilimcilara ait

bazi goriislere asagida yer verilmistir:

Beklenmedik/Belirsiz durum olarak: “Cocugun ya da insanin konfor alanindan
¢tkip, onlart endiselendirecek bir durumla karsilasip, bu durumlar: gozlemleyebilme
kabiliyetine risk almak denir. Bu durumlara da risk denir.” (OI) seklinde ifade

edilmektedir.

Onggoriisel bir durum olarak: “Bunun icinde riski daha oncesinde gézlemleyip,
olumlu ve olumsuz yanlarini diisiinmem gerekiyor. Biraz da ongériisel bir sey.” (05)

seklinde ifade edilmektedir.

Tehlikeli ama gelisimi saglayan durum olarak: “Ilk bakildiginda tehlikeli gibi
goziiken ama ashinda insani ilerleten seylerdir.” (011), “Genel olarak tehlike seklinde

algilanan ama geligme igin o davranislar: goze almamiz gereken seyler diyebilirim.”

(02) seklinde ifade edilmektedir.

Tehlike olarak: “Bence, tehlike arz eden seyler risktir.” (I5), “Risk bana gére
potansiyel bir tehlikedir. Orada bir kaza olma ihtimali olan bir durumdur.” (16), “Bir
seyin tehlikeli duruma ulastigi noktadir. Bir durumda zarar gorecegim yere geldiysem
orasi benim icin riskli kisumdir.” (O4), “Bence risk tehlikeli bir kaza sonucu insana

zarar verebilecek bir durumun igerisinde bulunmaktadur.” (E3)

Cesaretli ve Ozgiivenli bir deneyim olarak: “Bence risk, 6grenmek igin cesaret
gerektiren, ozgiiven sahibi bireylerin muhtesem deneyimleridir.” ([10) seklinde ifade

edilmektedir.
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Arastirmanin birinci alt amacina iliskin elde edilen bulgulara gore Orman okulu
uygulamasini gergeklestiren 6gretmenlerin, idarecilerin ve ¢ocuklari bu ¢aligmalara katilan
ebeveynlerin goriisleri incelenmistir. Bu goriisler dogrultusunda tehlikeli olsa da gelistirici
yoniiniin goz ard1 edilemeyecegi, cesaret edildiginde 6zgiliven gelisimini destekleyici oldugu
gibi olumlu 6zelliklerinin 6ne ¢iktig1 risk tanimlarina dair 15 goriis ifade edilirken, riskin
tehlikeli oldugu, kazaya sebep olabilecegi, belirsiz, 6n goriillemeyen durumlar1 kapsamasi

gibi olumsuzluklar igerdigini ifade eden goriis sayist 26 olarak belirlenmistir.

3.2. IKINCI ALT AMACA ILISKIN ELDE EDILEN BULGULAR VE
YORUMLAR

Bu aragtirmanin ikinci alt amaci “Tiirkiye’de Orman okulu yaklagiminin
uygulanmas1 sirasinda karsilagilabilecek risklerin Ogretmenler, idareciler ve
ebeveynlere gore derecesinin nasil degiskenlik gosterdiginin belirlenmesi.”
seklindedir. Bu alt amaca iligkin elde edilen bulgular iki farkli alt temadan
saglanmstir. Bulgular Tablo 3.2’de ve Tablo 3.3’te yer almaktadir.

Tablo 3.2’de yer alan ‘Orman okulu uygulamalarinda karsilagilan riskler’ alt

temasina iliskin elde edilen bulgulara gore ‘11° kategori yer almaktadir.

‘Orman okulu uygulamalarinda karsilasilan riskler’ alt temasi altindaki
kategorilere bakildiginda Orman okullarindaki riskler ile ilgili goriisler su sekilde
siralanmaktadir; ‘Risk analizi’ (f=23) yapilmis olmasi, ‘egitmenin bilgisi ve deneyimi’
(f=16) yeterliligi, ‘yaban hayatina kars1 fobi’ (f=16) gelistirme, ‘¢ocugun deneyimi ve
farkindaligy’ (f=15) yeterliligi, ‘kiiltiirel aktarim’ (f=11) olumsuz etkisi, ‘mevsimsel
degiskenlik’ (f=11) etkileri, ‘akademik kaygi’ (f=10) yoniinden hissedilen baski,
‘materyal ve ekipman’ (f=9) eksikligi yada yetersizligi, ‘ulasim’ (f=8) yasanabilecek
kaza veya zorluklar, ‘insan kaynakli zararli unsurlar’ (f=5) karsilasma, ‘¢ocuk algimiz’
(f=5) degiskenlikler yer almaktadir. Ifadelerin siklik durumlari ile ilgili detaylar tablo
3.2’°.de yer almaktadir.
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Tablo 3.2 Orman Okulu Uygulamalarinda Karsilasilan Riskler Alt Temasinda

Belirlenen Temalar, Kategoriler, Katilimcilar ve Frekanslar

Tema _ Katilimcilar Frekans
Ad Kategoriler v . . n .
1 Ogretmen Idareci Ebeveyn f(0) f) f(E)
Egitmenin e i1, 12, i4,
bilgisive ~ O1» 03,010,012, 013,017,018, 457" " E8 g8 7 1
. 020 ;
deneyimi 110
01, 02,0, 03,04, 05, 09, 010, i1, 12,15,
Risk analizi 011, 012, 013, O14, 015, O16, ie, i8, 19, E8 15 7 1
o 017, 020 10
[}
3 Yaban E2, E3, E4,
= hayatma karsi 02,07, 08,017,018, 019 I1,13,15 E5, E7, E9, 6 3 7
% fobi E10
< . . .
7 Kiiltiirel n o - - 12,13, 14,
E aktarim 04, 010, 017, 019 is. i6, 17 El 4 6 1
2]
2 Mevsimsel no i - " N E5, E7, E9
g 1 1 1
é degiskenlik 09, 011, 015, 017, 020 16, 17 E10 5 2 4
<
g Insan kaynakli
:SD zararli 02,09, 018 1,13 - 3 2 -
2 unsurlar
;3 Cocuk algimiz 06, 012, 015, 016 ; E1 4 - 1
S .
g dg}‘;;‘l‘rgnﬁe 06, 08, 010,012, 013,015,016, 11,13, 16, ] T
5 farkindalig 017, 018, 020 18,110
Materyal ve B9, O11, 015, O17, 020 i3, 6, i9 E3 5 3 1
ekipman
Ulagim 09, 012,014 3,110 E1l, E9, E10 3 2 3
Akademik ] i1, 13, 15, E1, E4, E5, ] 5 5
kaygi i6,110 E9, E10

(O: Ogretmen, 1: Idareci, E: Ebeveyn, f(O): Ogretmenlerden elde edilen goriislerinin frekansi, f(I):

Idarecilerden elde edilen goriislerinin frekansi, f(E): Ebeveynlerden elde edilen goriislerinin frekansi)

‘Orman okulu uygulamalarinda karsilasilan riskler’ alt temasi altindaki

kategoriler dogrultusunda, katilimcilara ait bazi goriislere asagida yer verilmistir:

Egitmenin bilgisi ve deneyimi: “Mesela bir ogretmenin fark edemedigi durumu
ben fark edebiliyorum ya da tam tersi olabiliyor. Insamn fitrat: ve bilgisi ile alakal:
bir durum galiba. Bazi insanlar endiseli bir yapiya sahipken bazilart oyle
olmayabiliyor. Daha oénceki yasanmishk ile alakali da olabilir.” (I4), “Riskin

degerlendirmesi deneyim ve uzmanlikla ortaya c¢ikiyor. Farklt uzmanliklar farkl
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riskler gorebiliyor. Dogada farkli alanlarda uzman destegine ihtiya¢ duyuyoruz. Veli
soyle bir yorum yapabilir: Iki 6Sretmen vardi alanda ama cocugun oradan ¢cok siddetli
diistiigiinii ya da atladigin fark etmediler. Miidahale, gidip onu orada durdurmak
degil. Bazi seyleri diizenlememiz gerekiyor, bizim fark etmemiz gerekiyor. Benim
gormedigim seyi veli goriir ve sonrasinda yorumunu yaparsa bu can sikici bir seydir.”
(I5), “Cocugumun birlikte vakit gecirdigi egitmenin ya da liderin profesyonellik
seviyesi etkiler.” (E8) seklinde ifade edilmektedir.

Risk analizi: “Daha oncesinde ortami analiz edip riskleri belirlersem benim
icin risk olmaktan cikar.” (O3), “Ki zaten béyle durumlar icin daha oncesinde
bélgedeki riskleri analiz etmeye de gidiyoruz.” (09), “Oncesinde alani taniyp o
riskleri degerlendirip hangi tarafta oldugunu belirledikten sonra ¢cok daha saglikli bir
bakis agis1 gelistirebilirim.” (012), “Oncelikle zaten dogada bir is yapiyorsaniz tabii
ki onceden gidip orada bir envanter ¢aligmast ve risk analizi yapryorsunuz. Fakat doga
oyle bir sey ki her an kosullarin ve sartlarin degistigi bir ortam. Dolayisiyla bunu
vaparken sadece bu analizi kendimiz yapmiyoruz Cocuklarla birlikte de yapiyoruz.
Dolayisiyla eger orada yaprakl bir alan varsa bunu birlikte deneyimlemek daha iyi

olur, onun destege ihtiyaci olabilir.” (O16) seklinde ifade edilmektedir.

Yaban hayatina kars1 fobi: “Oranin igerisinde farkli canlilar varsa mesela bir
yilan yuva yapmissa bu yiiksek risktir.” (07), “Yapraklarin altinda yilan ¢ikarsa risk
olabilir.” (08), “Mesela zehirli mantarlar olabiliyor, farkli bécekler olabiliyor.
Bunlar: da bence gozlemlemek ve bakmak gerekiyor.” (018), “Diisebilecek dal
pargasi, zehirli mantarlar veya bitkiler, aniden karsisina ¢ikabilecek bir yilan, akrep
ya da bécek olabilir.” (I3), “Oradaki canlilara bakmak gerekiyor. Yilan, akrep gibi

zarar verebilecek canlilar olabilir.” (E2) seklinde ifade edilmektedir.

Kiiltiirel aktarim: “Ama ¢ocuga ailesi tarafindan agaca ¢ikmanmn zarar
verecegi anlatilirsa ya da ailesi tarafindan zararl algilanacak deneyimlere kalkigsmast
tehlikeli olabilir.” (010), “Bence ¢ocuklugumuzdan geliyor bunlar. Ve birlikte
biiyiidiigiimiiz ailenin bu tarz risklere karst tutumu. Mesela benim bir kedi fobim vard,
ama bu iste durup dururken olusan bir sey degil aslinda. Belki ailemizden birinde kedi
goriince bize soylemese bile uzak durmasi, ka¢masi bile ¢ocukta aslinda onu

hissettiriyor. "Demek ki korkulacak bir sey." riskine kapilabiliyoruz.” (017), “Aileden
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ya da kiiltiirel etkilerden dolayr gelen risk algisi ¢ok farkli. Onun icin kendimizi bir
yetiskin olarak da doniistirmek kolay olmuyor, bu da bir siirec.” (12), “Cocuklar
aniden bir yilanla karsilagstiginda biiyiik bir korku yasayabiliyorlar. Bu ¢ocuklarin
psikolojik ge¢miginden, ailelerinden ve sosyokiiltiirel yapilarindan kaynaklaniyor.
Evde anlatilan hikdyeler ¢ocuklarin psikolojik durumlarint ¢ok biiyiik etkiliyor. Bu
yiizden ¢ocuk gercekte yilan olmayan kertenkele’ den bile kagabiliyor.” (I3) seklinde

ifade edilmektedir.

Mevsimsel degiskenlik: “Mevsimsel degisiklikler etkili olabiliyor. Gittigimiz
alandaki akarsuyun tehlike olusturmadigini diisiinmiistiim ama daha sonraki
gidisimizde tehlike olusturuyordu.” (O11), “Ben hava kosullar: degistiginde ilk énce
gidip kontrol ediyorum, sonrasinda ¢ocuklarla giderken bambaska seyler
kesfediyoruz. Onlar benim hi¢ gérmedigim kaygan yerleri, su birikintilerini, yaprak
wigintilarimi goriiyorlar. Her zaman ¢ocuklar yetiskinlerden daha iyi risk avcist
oluyorlar.” (020), “Karlar eridiginde ya da yagislar arttiginda suyun yiiksekligi

bazen ¢ok yiikselebiliyor bazen de ¢ok al¢calabiliyor. Acaba suyun icerisine diiserse...”

(I1) seklinde ifade edilmektedir.

Insan kaynakli zararli unsurlar: “Ornegin biyolojik bir atik vardir, bu benim
icin bir risktir.” (02), “Hayvan avlamak icin kurulan tuzaklar risk olabilir.” (O9),
“Yapraklarin altinda cam kiriklar: olabilir.” (O18), ““Ormanlarin insanlar tarafindan
farkli amaglarla kullamiliyor olmasi ve orada esyalarint birakmalari...” (I3), “Bir kez
de yabanc birisi ¢ocuklarin arasina girmis ve elinde bir bicak tutuyormus.” (I1)

seklinde ifade edilmektedir.

Cocuk algimiz: “Bizler onlart siirekli korunmaya, yardima muhta¢ olarak
goriiyoruz. Bu yiizden de onlar igin her seyi risk olarak gérebiliyoruz. Oysaki ¢cocuklar
risk aminda daha dikkatli davraniyorlar.” (06), “Yine ben cocugun kendi beden
algisina, kendi sorumlulugunu alma siirecine giivenmeyi tercih ederim. Bu noktada

cocuga giivenirim ve o riski almasini saglarim.” (O12) seklinde ifade edilmektedir.

Cocugun deneyimi ve farkindaligi: “Cocuk riski degerlendirip énlemli bir
sekilde inerse bu cocuk i¢in faydali olur.” (04), “Ilk zamanlar ¢ocuklarin diisecegini

diistindiigiim icin ¢ok fazla tedirgin oldum. Ama daha sonra ¢ocuklarin tehlike aninda
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daha iyi denge kurabildiklerini gérdiim. Aslinda ¢ocuklart kiiciimsedigimizi anladim,
Ciinkii bircok durumda bizleri sasirtiyorlar.” (06), “Mesela bir cocuk agaca
ctktiginda diigsmesi onun igin bir risktir ama ¢ocuk diigserse daha sonraki agaglara
temkinli bir sekilde ¢ikacaktir.” (010), “Cocuklar icin her orman giiniinde kesinlikle
bir risk analizi tablomuz var. Onlar 1-5 arasinda degerlendiriyorlar, muhakkak her
alana ilk gittigimizde alan kesfimiz var zaten. Alan kegfimizi onlar degerlendiriyor.”

(016) seklinde ifade edilmektedir.

Materyal ve ekipman: “Mesela oradan kayarken ayak pozisyonu ya da kol
pozisyonu ya da surtimin kapalr olmasi, bacaklarimin kapali olmasi ya da elbiselerinin
kayacak ortama uygun olmast etraftaki herhangi bir seyin ona bir zarar vermeden
tutunarak inebilecegi halatlarin olmasi gerekir. ” (O15), “Yani benim ¢antamin iginde
bir ilk yardim ¢antasi olmast bile onlara ¢ok ciddi bir giiven veriyor.” (I9) seklinde

ifade edilmektedir.

Ulasim: “Calisma alamina yaklasik 7 kilometre uzakhigindaki bir ormana
gidiyoruz. Yolu koy yolu ve servisle gidiyoruz. O yiizden benim igin ilk risk ulasimla
ilgili olan bir risk.” (012), “Gittigimiz ormanlik alan biraz yoldan icerlerde. Riskli
bir durum yasadigimizda ulasim 15 dk gibi bir zaman alvyor. Bu siire ailelerimizi

diistindiiriiyor.” (09) seklinde ifade edilmektedir.

Akademik kaygi: “Tiirkiye'deki milli egitim sisteminde ¢ocuk bu anlamda geri
kalir. Hani doga orman ¢ok giizel gétiiriin oynasin orada ama yeterli degil. Bizim daha
farkly bir egitime ihtiyacimiz var, benim ¢ocugumun devletteki bir ana sinifina devam
edip orada okuma yazmadan geri kalmamast gerekiyor. Biz o tarafa kayalim, orman
giizel eglenceli ama bize akademik bir katkist yok, cocugu orman ilerletmez.” (I5),

“Ailelerin ¢ocuklar icin akademik egitim kaygilart var. Psiko-sosyal ve psikolojik
vapilarina, kisilik gelisimlerine bakmak yerine c¢ocuklarin sinmav sonuglarina
bakiyoruz. Kim ¢ocugunun gelecegini diistinmez ki, herkes diisiiniir. Biz de ailelere bir
sey diyemiyoruz. Ciinkii birinci siniftan itibaren Milli Egitimin olusturdugu yapt boyle.
Akademik baskinin ¢ocugun dogayla bag kurmasmma ¢ok zarar verdigini
diistintiyorum.” (I3), “Ayrica soyle bir algi da var mesela veliyi kaydetmeden once
bize dogada oyun oynasin rahat¢a, ozgiir olsun diye geliyor. Belli bir siire sonra

gidecegi kolejin anasinifina yazdiracagim biraz akademik olarak gelissin sanki bizde
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akademik olarak gelisme yok gibi algiliyor. Klasik egitim yapan okullar orman
okullarinin pastoral takildigini, otla, bocekle, ¢igekle egitim olmayacagini diisiiniiyor.
Tiirkiye'de bir de oyle algi var. Dolayisiyla veli egitimleri on plana ¢ikiyor. Bizde
biligsel olarak ne kadar katki sundugunun farkinda degiller. Sanki sadece fiziksel
olarak gelistigini diisiiniiyorlar. Kisacasi bizi ¢ok zor bir yol bekliyor.” (I5) seklinde
ifade edilmektedir.

Arastirmanin ikinci alt amacma iliskin birinci. alt temadan elde edilen
bulgulara gére Orman okulu uygulamasini gergeklestiren dgretmenler, idareciler ve
cocuklart bu galigmalara katilan ebeveynlerin goriisleri incelenmistir. Bu goriisler
dogrultusunda egitmenin bilgisi ve deneyiminin yeterliliginden, risk analizinin yapilis
sekli ve sikligindan, katilimcilarin yaban hayatina karsi olan fobilerinden, kiiltiirel
aktarimla gelen kusaklar arasi bilgi ve 6greti aktarimindan, egitim siirecinin parcast
olmayan insanlarin c¢aligma alanindaki etkilerinden, ¢ocuk algimizdan, ¢ocugun
deneyimi ve farkindaligindan, materyal ve ekipman yetersizliginden ya da
niteliksizliginden, ulasim imkanlarmin kisitliligindan, akademik kayginin varligindan
kaynaklanan riskler temelde insana dayanan risk kaynaklari iken mevsimsel
degiskenliklerden kaynaklanan riskler doganin diizeninden kaynakl risklerdir. ifade
edilen orman okulundaki risklerin ¢ogunlugunun egitim siirecinde etkisi olan kisilerle

iligkili oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.3’te yer alan ‘Orman okullarinda karsilagilabilecek risklerin bagli
oldugu sebepler’ alt temasina iliskin elde edilen bulgulara gére ‘10’ kategori yer

almaktadir.
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Tablo 3.3 Orman okullarinda karsilasilabilecek risklerin baglh oldugu sebepler Ana
Temasinda Belirlenen Temalar, Kategoriler, Katilimcilar ve Frekanslart

Tema ) Katilimcilar Frekans
Ad Kategoriler .. . .. .
! Ogretmen Idareci Ebeveyn f(0) £ f(E)
Yalniz hissetmek 02,013, 014, 016, 017 1, 13, I5, - 5 5 -
= I6, 110
=) L
—c o . . .
e Gocugun a3, 06,010,018, 020 12116 E2 5 4 1
= hazirbulunuglugu I8
S e 02,07, 011,012,015, i3, 14, 15, ) )
g Alanin 6zellikleri 17 i6. I8 6 5
é Egitmenin bilgisi ve Q3, C")é_l., 08,__09, C:)lO, (?13, I3, _15, I6, E1,E2, E3, E5, 1 4 5
x tutumu 016, 017, 018, 019, 020 110 ES8
= ks Ailenin 04, 06, 010, 013, 014, i
§ g' hazirbulunuglugu 016, 017 B.I50 El ! 3 !
7 D . W " .
8@ Idarenin tutumu 04, 016, 017 13 - 3 1 -
o
=1 R ..
& Mekand? gecirilen 08, 012 is E1 2 1 1
< stire
;5 Doganin yasam 01, 05,07,09, 013,014, 11,12,17, EA4, E5, E6, E7, 1 4 6
E dongiisii 015, 017, 018, 019, 020 9 E9, E10
° L
g Mevsimin tasidigt 56 58 059 315, 017 L1416 E1 E7E9EI0 5 5 4
g riskler 17,19
© _
Dogal olmayan 02, 05 i1, i6 i 5 5 i

atiklar

(O: Opretmen, I: idareci, E: Ebeveyn, f(O): Ogretmenlerden elde edilen gériislerinin frekansi, f(1):

Idarecilerden elde edilen gériislerinin frekansi, f(E): Ebeveynlerden elde edilen goriislerinin frekans1)

‘Orman okullarinda karsilasilabilecek risklerin bagli oldugu sebepler’ alt

temas1 altindaki kategorilere bakildiginda Orman okullarinda karsilasilabilecek

risklerin bagli oldugu sebepler ile ilgili gorlisler sdyle siralanmaktadir; ‘Doganin

yasam dongiisii’ (f=23) kaynaklanmis olmasi, ‘egitmenin bilgisi ve tutumu’ (f=20)

yeterliligi, ‘mevsimin tasidigi riskler’ (f=14) kaynaklanmasi, ‘alanin o6zellikleri’

(f=11) etkisi, ‘ailenin hazirbulunuslugu’ (f=11) etkisi, ‘cocugun hazirbulunuslugu’

(f=10) etkileri, ‘yalniz hissetmek’ (f=10), ‘idarenin tutumu’ (f=4) baskisi, ‘mekanda

gecirilen siire’ (f=4) aligkanlik olusturmasi, ‘dogal olmayan atiklar’ (f=4) karsilagma,

yer almaktadir. Ifadelerin siklik durumlari ile ilgili detaylar tablo 3.3’te yer almaktadir.

70



‘Orman okullarinda karsilasilabilecek risklerin bagli oldugu sebepler’ alt
temast altindaki kategoriler dogrultusunda, katilimcilara ait baz1 goriislere asagida yer

verilmistir:

Yalniz hissetmek: “Yani kendi evierinde bu baslarina gelse (kene yapismast)
pek onemli olmaz. Ama okuldan dondiikten sonra olursa okul sorumlu oldugu icin
problem oluyor. Dogada baslarina en ufak bir sey gelmesinden bu sebeple ¢ok rahatsiz
oluyorum. Bir durum yasandiginda ne yasal bir dayanagim ne de beni destekleyecek
bir kurumum yok.” (O14), “Ben orada tek basima alan tanimaya ¢alistyordum ve bir
verlerden tikantyordu siirekli hani ya aileden ya idareden iste vesaire. O baskiyla bir
vere kadar yapabiliyordum. Ama su anda o bilincin herkes farkinda oldugu igin daha
boyle ozgiirce, istedigimiz sekilde ¢ocuklara firsat tamiyabiliyoruz. Artik ailelerin
destegini almayt basardik.” (110), “Ciinkii dedigimde engel olabileceklerini, yapma,
yvaparsan da sorumlusu sensin gibi cevaplar alacagimi biliyorum. Sorumlusu ben
oldugum icin yapiyorum. Sorumluluk konusunda iist makamlar tarafindan yalniz
birakiliyoruz. Ogretmene yaparsan sorumlusu sensin gibi bir aktarim oluyor ve
egitimci ya da idareci o biiyiik sorumluluk yumagi ile karsisina gelebilecek

olumsuzluklarla tek basina birakiliyor.” (I3) seklinde ifade edilmektedir.

Cocugun hazirbulunuslugu: “Uc sene énce ii¢ yas grubunda en kiiciik cocugum
o tepenin basina ¢ikti. Oturdu, eline ii¢ tane kozalak aldi, bir tanesini atti, bakti
gidiyor. Ikincisini atti, iiciinciisiinii atti, sonra kendini birakti. Kendisini biraktiktan
sonra diger ¢ocuklar da ona bakarak risk almaya basladi. Yani normal sartlarda risk
alam olan yerde ¢ocuktaki kesif duygusu one gecgti. Kisaca olumsuz yondeki risk
olumlu yone gecti. Kendisini biraktiktan sonra diger ¢ocuklar da ona bakarak hepsi
kaymaya bagsladi. Cocuklarin kesif duygusu olumsuz riski olumlu riske doniistiirdii.”
(013), “Yas grubu ve beceri diizeyi belirler. Yani belki alti yasindadir ama tirmanma
becerisi ¢cok geriden geliyordur. Onun o agaca ¢itkmasi tehlikeli olabilir. Yani cocugun
bireysel ozellikleri ve yas grubunun genel ozellikleri diistindiigiimiiz durumda karar
veriyoruz.” (18), “Bedenini tanimada énemli olabiliyor. Hem ¢cocuklar hem yetiskinler
icin. Ve bunu kiiciik yasta ogrenmek muhtesem bir sey oldugunu diigiiniiyorum.
Fiziksel ve psikolojik sinirlarini bilen ¢ocuklar riskleri daha iyi yonetebiliyor.” (O3)
seklinde ifade edilmektedir.
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Alanin 6zellikleri: “Sanliurfa kurak bir iklime sahip ve ormanlik alanlari ¢ok
az. Olan ormanlik alanlar da ¢ok fazla bitki ortiisiine sahip degil. Cocuk giinesten
etkilenebiliyor. Kuru iklim oldugu icin toprak kaymasi c¢ok fazla oluyor. Bitki
ortiistintin az olmasindan yani oksijenin de az olmasindan etkileniyor, hayvan
cesitliligi, bocek vb. az oldugu icin riskler, ¢alisma yapilan alanin ikliminden, toprak
yapisindan ve biyolojik cesitliliginden etkilenmis oluyor.” (O15), “Her farkli alanda
biyolojik ve fiziksel cesitlilige bakiyoruz. Ciinkii ne kadar ¢ok farklh flora ve fauna
varsa o kadar ¢ok ¢cocuklara eglence ¢ikar risk ¢ikar. Buda gelisimlerini giiclendirir.”

([4) seklinde ifade edilmektedir.

Egitmenin bilgisi ve tutumu: “Eger bu riski birkag kez deneyimlediyseniz ¢ok
fazla etkilemiyor. Daha rahat miidahale edebiliyorsunuz ama daha yeni yasadiginiz
bir olaysa eger, ilk kez yastyorsaniz bir panik ortami olabiliyor. Egitmen burada alana
olan hakimiyetini ve bilgisini kullanarak durumu kontrol altina alabiliyor.” (O18),
“Kendi ilkyardim egitimlerimizde 6gretmene soyledigimiz sey sakin kalmalari, yani o
yiyecegi kapatmak ve de organik bile olsa dogaya hi¢bir yiyecek atmamak. Ciinkii yeni
attigimiz yiyecekler karincalari yanina c¢ekiyor Ve ertesi giin gittigimizde elmayt
attigimiz yerde karincalar dolusmus olabilir. Burada egitmenin bilgilenmesi ve
ogrendiklerini davranisa doniistiirmesi ¢ok énemli.”(I6), “Hi¢ panik eden tipte bir
insan degilim. Hemen miidahale ediyorum ve bu aileye, éncesinde de ¢cocuga ¢ok ciddi
giiven veriyor. Ben bunu biitiin ¢ocuklarda ¢ok net gériiyorum.” (I10) seklinde ifade

edilmektedir.

Ailenin hazirbulunuslugu: “Benim annem de boceklerden ¢ok fazla korkuyor.
Ashinda annemin kaygilarint tasiyorum. Bunu fark ettim. Bunlar ¢ocuklarima
gecmesin diye belli bir siire belli etmemeye c¢alistim. Bagarili da oldugumu
diistintiyorum ¢iinkii ¢ocuklarim kayalari kaldirip altindan ¢ikan bécekleri incelemeyi
cok seviyorlar.” (El), “Mesela ormandaki mantarlarin zararli oldugunu c¢ocuk
biliyor. Bilmese bile yamndaki kitaptan bakarak bunu anlayabiliyor. Buradaki risk
bilgi birikimi ile olumlu hale ¢evrilmis oluyor.” (03), “Eger bizler cocuklarin yaninda
bunu nasil yapacagiz, nasil engel olacagiz diye diistiniirsek ¢ocuklar igcin de olumsuz
oluyor. Yani zihnimizde olusturdugumuz kaygilar, kétii durumlart destekliyor. Bu da

faydali girisimleri engelliyor.” (O4) seklinde ifade edilmektedir.
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Idarenin tutumu: “Agikcas: velilerden korkuyoruz ¢iinkii burast bir ézel okul
ve veliler ¢cocuklarini pamuk tarlasina yolladigim diisiiniiyor. Bu da idarenin sizden
beklentilerini degistiriyor. Kisaca veli idarenin, idare dgretmenin, ogretmen de
cocugun davranislarini yonlendiriyor.” (O4), “Yénetici korkusu herkesin sikayet ettigi
nokta aslinda ben bu uygulamalar: yapmak istiyorum ama iste miidiiriim istemiyor ya
da basima is agma diyor. Simdi ogretmen boyle bir yonetici ile karsilasinca yani hem
cocugu hem ogretmenini risk almaya tesvik eden bir yonetici ile karsilasinca zamanla
ilk basta biitiin 6gretmenler korkuyor ama siz o rahatligi verdiginizde diyor ki ben bir
sey yapsam da hepimiz bunun sorumlulugunu birlikte alacagiz, dolayisiyla biz bunu
velilerle de goriigiiyoruz. Ciinkii tek basina sorumluluk alinabilecek bir is degil,
velilerimizle  birlikte  risk  analizi  yaparak  sorumluklarimizi  birlikte

degerlendiriyoruz.” (O16) seklinde ifade edilmektedir.

Mekanda gegirilen siire: “Dogaya karst belli bir mesafe ile biiyiimek,
cocuklarda psikolojik bir risk olusturur. Bu da ¢ocuklarin dogal alanlarda daha ¢ok
incinmesine sebep olabilir.” (ELl), “Cocuklar aym mekdin ne kadar uzun siire
kullamirsa o kadar biliyor. Hangi tasin altinda ne oldugunu, yagmur yaginca nerenin
camur olacagini, kayganlasacagini. Degisimi fark etme giicii artiyor. Kendini daha

giivende hissediyor.” (0O12) seklinde ifade edilmektedir.

Doganin yasam dongiisti: “Yasadiginiz bu olay; ben buraya yillardir gidip
geliyorum diye o giiven, rahatlik, rehavet yerine daha temkinli daha giivenli bir sekilde
vaklasmanizi sagladi. Ciinkii karsinizda yasayan bir dinamizm var, o yiizden de her an
farklihik ¢ikarabilir, her an dogal degisiklik ya da diger canlilarin baskist o canliy
oraya mi ¢ekmis diye diisiinmeniz gerekiyor.” (013), “Inamin ashnda cesitlilik
istiyoruz, ¢tinkii ¢esitlilikler dogada birbirini destekleyen siirecler ortaya koyuyor. Bu
da ¢ocuklar i¢in inamilmaz bir kesif alani sunuyor. O alanda birka¢ tane devrilmis
agag ya da bir alanda ¢ok farkli yapraklarin oldugu bir yer var, ya da bir alanda golet
gordiigiinde bu unsurlarla biitiinlesik bir sekilde zaman gegiriyor. Yapraklar
dokiiliiyor, yagmurlar yagiyor, mantarlar c¢ikiyor, agaglar devrilince bdocekler
zamanla onu ¢iiriitiiyor, yeni canlilara yuva oluyor devrilmis agaglar. Yani ¢ocuk

ashnda doganin dongiisiinii deneyimliyor.” (O17) seklinde ifade edilmektedir.
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Mevsimin tasidigi riskler: “Yani mekan riskleri, mevsim riskleri; yildirim
diismesi, yagmurdan islanma, asirt derecede kar yagisi sonucu ¢atilarda buzlarin
olusmasi, ¢camur alanlarin artmasi...” (015), “Acik¢cast uzun zamandir ormana
gidemedik bu eksili dereceler oldugu zaman c¢ok fazla gitmiyoruz, ya da firtina
uyarilart oldugu zaman. Hani ¢ok sahit olmadik ama tabii gegen dondiigiimiizde
gordiik, devrilen agaclar, tasan dereler vardr.” (O17), “Oradaki dere yatagi kurudu,
icerisindeki kaplumbagalarin ve baliklarin o6ldiigiinii gordiiler ve bunlardan
etkilendiler. Bunun yaminda susuzlugun nasil bir sey oldugunu anladilar. Biz onlara
susuzlugu anlatiyorduk ama onlar birebir yasadi ve ¢ok daha iyi bir sekilde

ogrendiler.” (I1) seklinde ifade edilmektedir.

Dogal olmayan atiklar: “Dere mi var, dere varsa yakimindaki fabrika atik
birakiyor mu gibi bir¢ok durum olabilir. Ama benim igin biyolojik ya da kimyasal
atiklar daha biiyiik risktir. (02), “Piknikciler mesire alanlarini kullaniyorlar ve sonra
yiyecek atiklarint dogal diye topraga birakiyorlar, sise, kagit tabak vs. gibi atiklarini
da bazen ¢ope bazen de olduklar: yere birakiyorlar. Bu da oraya sahipsiz képekleri,

domuzlari ya da yabani hayvanlari ¢ekiyor.” (16) seklinde ifade edilmektedir.

Arastirmanin ikinci alt amacina iligkin ikinci alt temadan elde edilen bulgulara
gore Orman okulu uygulamasi gergeklestiren d6gretmenler, idareciler ve ¢ocuklar bu
calismalara katilan ebeveynlerin goriisleri incelenmistir. Bu goriisler dogrultusunda
uygulayicilarin  kendilerini yalniz hissetmeleri, egitmenin bilgisi ve risklerle
karsilasinca sergiledigi tutumu, ailenin risklere karsi hazirbulunusluk durumu,
idarenin ebeveyn ile 6gretmen arasinda kalma hali, mekanda caligsmaya ayrilan siire,
dogal olmayan insan etkisiyle olusan atiklar ve gocugun hazirbulunuslugu olarak
belirtilen risk kaynaklarinin temeli insan faktoriiniin varligina dayanmaktadir. Alanin
topografik ve iklimsel 6zellikleri, doganin yasam dongiisii ve mevsimin tagidigi riskler

ise kaynag1 dogaya dayanan risklerdir.
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3.3. UCUNCU ALT AMACA ILiSKIN ELDE EDILEN BULGULAR VE
YORUMLAR

Bu arastirmanin iigiincii alt amaci “Tiirkiye’de Orman okulu yaklagiminin
uygulanmas1 esnasindaki karsilasilabilecek risklerin gesitliliginin 6gretmenleri,
idarecileri ve ebeveynleri nasil etkilediginin belirlenmesi.” seklindedir. Bu alt amaca

iligkin elde edilen bulgular Tablo 3.4’te yer almaktadir.

Tablo 3.4 Risk Kaynaklarinin Cesitliliginin Etkisi Ana Temasinda Belirlenen
Temalar, Kategoriler, Katilimcilar ve Frekanslari

Tema ) Katilimcilar Frekans
Kategoriler - . N .
Adi Ogretmen idareci Ebeveyn f(O) f(i) f(E)
Coziim
_ arayisina 012 13,16, 19 - 1 3 -
-é’ yonelme
= Uygulamaya 010,015,017, 018, 019, B3.17.19. 110 Eo 5 A 1
.)go ara verme 020 T
=] Mekan 06, 011, 012, 018, 019 ; EQ.E10 5 - 2
g degisikligi
E  Gelistiriciligi On; 9% OF 05070809y 15 i3 ia,i5,  ELES,
E fksek 011,012",013:,014,015, i6. i8. 9. 110 E6. E7 14 9 4
= i 016,017 it !
=]
E‘ Fiziksel ve E2, E4,
o zihinsel 019, 020 2,13, 19 ES, E9, 2 3 5
2 yorgunluk E10
Olagan hale 02, 04, 06, 09 i8, i9 E3 4 2 1
gelme

(O: Opretmen, I: idareci, E: Ebeveyn, f(O): Ogretmenlerden elde edilen gériislerinin frekansi, f1):

Idarecilerden elde edilen goriislerinin frekansi, f(E): Ebeveynlerden elde edilen goriislerinin frekansi)

Tablo 3.4’te yer alan ‘Risk kaynaklarinin gesitliliginin etkisi’ temasina iliskin

elde edilen bulgulara gore ‘6’ kategori yer almaktadir.

‘Risk kaynaklarinin cesitliliginin etkisi’ temas1 altindaki kategorilere
bakildiginda risk kaynaklarinin ¢esitliliginin etkisi ile ilgili gorisler soyle
siralanmaktadir; ‘Gelistiriciligi yiikksek’ (f=27) artiric1 etkiye sahip, ‘uygulamaya ara

verme’ (f=11) sebep olabilir, ‘fiziksel ve zihinsel yorgunlugu’ (f=10) artirmas,
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‘olagan hale gelme’ (f=7) etkisizlesmesi, ‘mekan degisikligi’ (f=7) ihtiya¢ duyma,
‘¢oziim arayisina yonelme’ (f=4) arayislar1 yer almaktadir. ifadelerin siklik durumlari

ile ilgili detaylar tablo 3.4’te yer almaktadir.

‘Risk kaynaklarinin ¢esitliliginin fazlahi§inin etkisi’ temasi1 altindaki

kategoriler dogrultusunda, katilimcilara ait baz1 goriislere asagida yer verilmistir:

Cozlim arayisina yonelme: “Belediyeyi arayip o bélgede egitim verdigimi ve
oradaki kopeklerle ilgili boyle bir durum yasadigimizi bildirdim. Bir sonraki
gidisimizde képekler yoktu. Ama orayr devamli kullanmadik, sadece 6 kere kullandik.
Bu bizim basimiza 3. sefer de geldi, sonraki gidislerimizde boyle bir sey basimiza
gelmedi.” (012), “Her sey cok giizelken aile biitiin sorumlulugu iizerine aldigini
soyliiyor. Ama bu soylemler gerekli durumlarda eyleme gecer mi diye sorarsaniz
stiphelerim olmuyor degil. Aileler ¢ocuklarinin basina bir sey geldiginde mantik
cercevesinde degil de duygusal yaklasabiliyor. Bu konuda ogretmen ve idareciler
olarak ailelere gerekli egitimi vermeye ¢alisiyoruz. Alana aileleri de gotiiriip onlarin
da deneyimlemesini sagliyoruz. Béylece aileler daha olumlu yaklasiyor. ” (I3) seklinde

ifade edilmektedir.

Uygulamaya ara verme: “Soyle, acik¢ast uzun zamandwr ormana gidemedik, bu
eksili dereceler oldugu zaman ¢ok fazla gitmiyoruz ya da firtina uyarilart oldugu
zaman.” (017), “Yani soyle bizim uygulama yaptigimiz alan diizliik bir alan ve ince
agaglarin ¢ok yogunlukta oldugu bir alan, soyle ¢ok hafif bir riizgar olsa bile oraya
gitmemiz tehlike olabiliyor. Ve biz bazi zamanlarda uzun siire gidemiyoruz.” (O18)

seklinde ifade edilmektedir.

Mekan degisikligi: “Sadece ¢ok nadir karsilastigimiz bir yilan tiirii oldu.
Arastirmalarimiza gore zehirli olduguna karar verdik ama ¢ok nadir goriildiigii icin
uygulamamizi etkilemedi. Daha sonrasinda uygulama alanmimizda kayalik bir alan var
ve bu alan ¢ocuklarin kas gelisimini olumlu etkileyen bir alan. Ama yagmur yagdig
zaman burasi ¢ok kayganlasiyor ve ¢ocuklar igcin énemli derecede risk arz ediyor.
Boéyle oldugunda bu alam kullanmiyoruz. Baska bir yoldan ilerliyoruz.” (06), “Bu

durumu iste ¢ocuklari o alandan uzaklastirarak ve onlarla konusarak, anlasarak
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¢ozmeye ¢calistik. Yaz bitene kadar ¢igeklerin yogun oldugu alanlardan uzak durduk.”
(018) seklinde ifade edilmektedir.

Gelistiriciligi yiiksek: “Cocugu gelistirebilecek riskler olarak baktigimizda
tirmanilabilecek kayin agaclart, yiikseltiler, taslar, engebeli bir¢ok arazi. Tirmanmayt
ve beden koordinasyonu gelistirmeyi saglayacak engebeli bircok zemin var.” (012),
“Bir veliye sorsaniz, 1 m yiikseklikten diismesi onun i¢in risk olusturabilir mesela.
Ama bizim igin ¢ocuk kendi otokontroliinii saglayabiliyor, kendi beden gelisimine
katkida bulunuyor, nasil diismesi gerektigini 6greniyor ve zarar vermeden kendisi
kalkip devam edebiliyor.” (O17), “Bir yere gittiler, takildilar ve diistiiler diyelim. Bir
sonraki sefere daha dikkatli gegeceklerdir. O yiizden ben riskin ¢ok oldugu bir alanda
daha cok calismayr tercih edebilirim, tabi ki kontrol ederek. ” (O1), “Bence risk ne
kadar fazla ise ogrenme de o kadar fazladir. Cocuk ne kadar ¢ok riske girerse o kadar
¢ok sey ogrenir. Bu sadece ¢ocuklar icin degil yetiskinler i¢in de gecerli. Mesela bir
parka gitmek yerine habitat ¢esitliliginin daha fazla oldugu bir yere gitmek, ¢ocuklara
daha fazla bilgi katacaktir.” (03), “Bigakla bir yerimi kesmek bana normal geliyordu.
Hig risk olarak gormiiyordum. Bunun disinda kendime nasil zarar vermeyecegimi

ogrenmeme de yardimci oldu.” (O4) seklinde ifade edilmektedir.

Fiziksel ve zihinsel yorgunluk: “Fazlaligi bazen yorucu oluyor. Egitmeni ve
cocugu ¢ok yoruyor. Mesela ¢ocuklar eldiven giymekten pek hoglanmuyorlar ve ¢ok
karli ortam ve kig onlart yorabiliyor. Ve c¢ocuklar i¢in zamanla bu yoruculuk
huzursuzlugun artmasina sebep oluyor ve okula gelmek istemiyorlar.” (020), “Basta
zorluyor, zihnen her seyi kontrol etmek zorunda hissediyorsunuz, stirekli bir o ¢ocugun
yanna bir digerinin yanina kosturuyorsunuz. Ama zaman igerisinde bunun mutlaka
olumlu doniisleri oluyor. Cocuklarin riskler sayesinde gelistigini gormek ve sizin de
risklerin varligini kabullenmeniz isi daha kolaylastirryor.” (I2) seklinde ifade
edilmektedir.

Olagan hale gelme: “Egitim veren kiginin alanindaki profesyonellik durumu ile
iligkilendirebilirim. Risk durumlari ¢ocugumun bilgi ve deneyim eksikligi azaldik¢a
riskler artik siradan hale gelip risk olmaktan ¢ikar.” (E3), “Cocuklar diise kalka can

yanma durumlarina alisti ve hemen aglamayan ¢ocuklar haline geldiler. Bunlarla
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birlikte kendi kararlarini alabilme ve risk analizi yapabilme yetenegi gelisti. Grup

olabilme ve isbirligi yapabilme yetenekleri gelisti.” (09) seklinde ifade edilmektedir.

Arastirmanin ti¢lincii alt amacina iliskin temadan elde edilen bulgulara gore
Orman okulu uygulamasini gergeklestiren 6gretmenler, idareciler ve c¢ocuklari bu
calismalara katilan ebeveynlerin goriisleri incelenmistir. Bu goriisler dogrultusunda
karsilasilan risklerin ¢cok ve gesitli olsa bile bir siire sonra ¢alisma alanina sik ziyaretler
yapildiginda olagan hale gelebilecegi, egitmeni zihinsel ve bedensel olarak daha ¢ok
yorabilecegi, baz1 durumlarda farkli ¢6ziim arayislarina yonlendirebilecegi ifadeleri
tespit edilmistir. Katilimcilarin biiylik ¢cogunlugunun goriisii risklerin ¢ok ve gesitli
olmasinin ¢ocugun gelisimine yiiksek katki saglayacagi yoniindedir. Bazi durumlarda
risklerin ¢esitliliginden dolay1r uygulamaya ara verme ya da mekan degisikligi gibi

onlemler alindig1 ifade edilmistir.

3.4. DORDUNCU ALT AMACA ILISKIN ELDE EDIiLEN BULGULAR VE
YORUMLAR

Bu aragtirmanin dordiincii alt amaci “Tiirkiye’de Orman okulu yaklagiminin
uygulanmasi esnasindaki karsilasilabilecek risklere karsi 6gretmenlerin, idarecilerin
ve ebeveynlerin deneyimlerinin ortaya ¢ikarilmasi. Ortaya ¢ikan deneyimlerin
uygulama siireglerine etkisinin anlasilmasi.” seklindedir. Bu alt amaca iliskin elde
edilen bulgular Cocuklar riskli bir durumla karsilaginca olusan deneyimlerim ve
riskler kargisindaki deneyimlerinin orman okulundaki uygulamalara etkisi ana temasi
altinda iki alt temada toplanmistir. Alt Temal: Cocuklar riskli bir durumla karsilasinca
olusan deneyimlerden elde edilen veriler Tablo 3.5’te ve Alt tema 2. Riskler
karsisindaki olusan deneyimlerin orman okulundaki uygulamalara etkisinden elde

edilen veriler Tablo 3.6’da yer almaktadir.

Tablo 3.5’te yer alan ‘Cocuklar riskli bir durumla karsilaginca olusan
deneyimler’ alt temasina iligkin elde edilen bulgulara goére ‘10’ kategori yer

almaktadir.
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Tablo 3.5 Cocuklar Riskli Bir Durumla Karsilasinca Olusan Deneyimler Alt
Temasinda Belirlenen Temalar, Kategoriler, Katilimcilar ve Frekanslart

Tema Alt Katilmeilar Frekans
Ad Tema Kategoriler . . . .
1 Adi Ogretmen Idareci  Ebeveyn f(O) fd) f(E)
e e E3. E4
e 5 01, 03,04, 06,07, 08, ., - =
£ 2 Korku 311,014, O15. 016 i6, 7 E6, E7, 10 2 6
E 2, ES, E10
% 2 E4, E6
= < Endise 04, 011, 013, 016, 018 is ro 5 1 4
'g = = E8, E10
Ss £  Midahaleetme  01,06,08,011,014, ;o E3E5 o
> 5 5 istegi 015,017, 019 ’ E7, E8, E9
L = . .. .. ..
EL Z Sucluluk/ Ofke 014, 015 is, i10 E7 2 2 1
=] =
22 £ Bellietmemeye  03,05,09,011,015, il,i2,  E7,E9, ., |
CE = calismak 016, 018 I6, 110 E10
s 8 = e e
Ze E  Komyueutawr  01,02,07,08,012, 4 4o ) S,
° E = takinma 017,019 ’
-4
< © B L
S c 2 o e e i3, 15,
=8 = Kayg! 03,05,07.012,014 (o5 E2, E6 5 4 2
&5 2 . ) A
E g Cesaretlendirme 04, 014, 016 11,13, 14 E2 3 3 1
= 8
e~ 2 Merakla gozlemle 010, 018 i4 E1 2 1 1
2 o)
& S o L
Talep cttiginde 02, 09, O13, 620 ,i9 FELE6E9 4 2 3

destek olmak

(O: Opretmen, I: idareci, E: Ebeveyn, f(O): Ogretmenlerden elde edilen gériislerinin frekansi, f1):

Idarecilerden elde edilen goriislerinin frekansi, f(E): Ebeveynlerden elde edilen gériislerinin frekansi)

‘Cocuklar riskli bir durumla Kkarsilaginca olusan deneyimler’ alt temasi
altindaki kategorilere bakildiginda ¢ocuklar riskli bir durumla karsilaginca hislerimiz
ve tutumumuz ile ilgili goriisler soyle siralanmaktadir; ‘Korku’ (f=18) duymak,
‘miidahale etme istegi’ (f=15) engellemek, ‘belli etmemeye calismak’ (f=14)
¢ocuklara yansitmamak, ‘kaygi’ (f=11) duymak, ‘endise’ (f=10) duymak, ‘talep
ettiginde destek olmak’ (f=9), ‘koruyucu tavir takinmak’ (f=9), ‘cesaretlendirme’
(f=7) istegi, ‘merakla gozlemleme’ (f=4) firsati olusmasi, ‘sugluluk/cfke’ (f=5)
duymak, yer almaktadir. ifadelerin siklik durumlar ile ilgili detaylar tablo 3.5’.te yer

almaktadir.
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‘Cocuklar riskli bir durumla karsilasinca olusan deneyimler’ alt temast
altindaki kategoriler dogrultusunda, katilimcilara ait bazi goriislere asagida yer

verilmistir:

Korku: “Alanimiz u¢suz bucaksiz bir alan ve bu sebeple bazi agac¢lara kurdele
baghyoruz, ¢cocuklara da bu agaglara ¢ikmamalarini soéyliiyoruz. Ilk gittigimde siirekli
cocuklart sayiyordum ve gozlem yapiyordum. Ciinkii ¢ocuklarin hepsi ayri yerlere
gidiyordu ve goziimiizden kagcar mi diye korkuyordum.” (O4), “Bende korku oldu
clinkii yiiksek kaygili ¢cocukla ben ilgilendim. Onun kaygisina bizzat i¢sellestirdim.
Sonraki uygulamalarda da bu konuya asir dikkat eder oldum.” (012) seklinde ifade
edilmektedir.

Endise: “Sonrasinda o arilar bana geldigi zaman bende ¢ok panikleme
vasadim ve bu durumu bende yasadigim icin ¢ocuklarda ¢ok strese girdiler ve
aglamalar yasandi.” (018), “Zaten o bélgenin insani olmadigim baska bir
mahalleden geldigini balik tuttugunu polis elindeki bicagi aldi, yabanci bir zarar

vermedi ama bu beni ve personelimi endiselendirdi.” (15) seklinde ifade edilmektedir.

Miidahale etme istegi: “Cocuklar ari seyini iste yaban arilarimin yuvalar
oluyor biz onu bilmiyorduk. Cocuklar dalla karistirmiglar oraya toprak atmislar ve
sonrasinda birka¢ ¢cocugun arilar kafasina ve iizerine yapisti. Tabi kosarak yanima
geldiler ben tabi ne yapacagimi sasirdim o an sonra iste hemen elimi kapatip
cocuklarin kafasindan arilart aldim.” (O18), “Okulumuz ormamn dibinde degil.
Gittigimiz ormanda ates yakamiyoruz. Havanmin ¢ok soguk - 10, - 5'leri gordiigii
zamanda biz ¢ocuklari bedensel olarak isitmaya ¢alisiyoruz. Cocuklarin bu kotii
durumdan dolayr ormandan sogumast en son isteyecegim sey. O yiizden de termal
konfor dedigimiz kistmlar: saglamaya ¢alistyyorum. Soguktan dolay: sabit hi¢bir eylem
yapamiyoruz. Duragan oyunlara miidahale ediyoruz. Bir rotamiz var yiiriiyoruz ki
viicut  sicakligimizi  koruyabilelim. Soguktan dolayr ¢ocuklarin el ve ayak

parmaklarinin ¢ok sikintiya girdigi durumlar oluyor hareketsiz oyun siireglerinde.”

(19) seklinde ifade edilmektedir.

Sucluluk/ Ofke: “Bazen diyorum bunu ben gérmeliydim. Bu sorumluluk

bendeydi basit ve benim goziimden kagan bir sey yasadiysa o ¢ocuk mesela o demire
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carptigint soyledim ya. Ben bunu ongormeliydim deyip sucluluk hissediyorum.
Yonetici oldugum i¢in sorumlulukta bende ben idare ediyorum bu sistemi onu ben én
gormeliydim diye diigiiniiyorum.” (I5), “Engellemeye calisirim. Birde bunu neden
daha once diisiinemedigim icin hayiflanirim. Cocugumun kotii deneyimler yasamasini
engelleyemedigim icin Ofkelenirim. Ciinkii cesaretinin kirilmasini sebep oluyor

olumsuz deneyimler.” (E7) seklinde ifade edilmektedir.

Belli etmemeye calismak: “Cok sogukkanli davranmaya ¢alisirim. Bunu da
cocuklara belli etmemeye ¢alisirim ¢iinkii bizlerin tepkisi cocuklar i¢in ¢ok onemli
oluyor. Ama i¢giidiisel olarak oraya yavasga ilerliyorum. Ben alanda ¢ok gezinen biri
oldugum i¢in ¢ocuklar bunu garipsemiyor.” (05), “Ben sogukkanli bir insanim
elimden geldigince ¢ok biiyiik tepkiler vermem. Yani sevinecegim, tedirgin olacagim
vs. durumlarda agsiri tepki vermem. Benim ¢ocuklarla olan iligkimde de ayni sekildedir.
Hep normal karsilamaya ¢alisirim. Abartili tepkiler vermem. Cok ciddi bir durum bile
olsa ¢ocugu korkutmamaya ¢alisirim. Istersen aileni arayabilirim vb. dive ¢ocugu

rahatlatmaya ¢aligirim.” (1) seklinde ifade edilmektedir.

Koruyucu tavir takinma: “Ailenin tutumu belki ¢iinkii sunu diyenler oluyordu
"Buraya gidecekseniz ama sakin birakmayin." Ya da iste "Dikkat edin."' Bir veli baskisi
vardi ekstra. Iste ister istemez zaten hani veli bunu séylemese bile bir sorumluluk
aldigimiz igin biz zaten bunu yasiyorduk. Bir de iistiine velilerin de éyle bir kaygisi
olunca gezilerde cocuklar: tek sira halinde yiiriitiiyoruz, dar yerlerden gecerken
elinden tutuyoruz.” (017), “Mesela suyun kenarmndayiz suyu bir risk olarak hicbir
zaman degerlendirmedik. Ama suyun igeriginden zaman zaman rahatsiz oldugumuz
durumlar oldu. Cokta kontrollii degil zaman zaman evsel atiklarda bulusuyor bu
derede. Kokusu rengi degismeye bagladigi zaman bakteri bulasir diye ¢ocuklarin

derenin icerisine girmesini istemiyoruz.” (02) seklinde ifade edilmektedir.

Kaygi: “Cesitlilik liderin bu siireci kontrol etmesini zorlastirabilir. Fazlalig
da dyle. Cocugum béyle bir ortamda risklerle karsi karsiya kalinca kaygr duyarim.
Ctinkii egitmeninde c¢ocugunda kontrol etmesi gereken seyler artacak ve bu da
kontrolii zorlagtiracak.” (E2), “Egitimlere ilk basladigimizda yetiskin bakis a¢isiyla
stirekli  olabilecek kotii senaryolari diistiniiyor Ve siirecten keyif almami

engelliyordum. Ben bunu en ¢ok yeni bir alana gittigimizde ya da yeni 6grenciler
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geldiginde yasiyorum. Daha sonrasinda alani ve c¢ocuklart tamidik¢ca kaygi
durumlarim azalyor. Aklima gelen kétii senaryolarinda ya hi¢ gerceklesmedigini ya
da c¢ok kolay atlatilabildigini goriiyorum. Ashinda bu iste deneyimlendikge
kaygilarimin ¢ogunun bosa oldugunu goriiyorum.” (07), “Egitmenin kaygiyla bas
etme becerisini korkuyla pekistirmek var. Ya da benim bir kaygim var bunu nasil
asabilirim, nasil sogukkanlt kalabilirim diye pekistirmek var. Ben sogukkanlt olmam
gereken yolu izledim. Mesela mantarlarla ilgili bir kaygim vardi bu yiizden
mantarlarla ilgili egitim aldim. Orman lideri olma yolculugunda ebetteki kaygilarim
vardr Bu kaygilart ¢ocuga yansitmak yerine kendim ¢ozmeye ¢alisttm ve basarili

oldugumu diisiiniiyorum.” (012) seklinde ifade edilmektedir.

Cesaretlendirme:  “Cok yiiksek bir dag vardi kéyde. Cocuklarla daga
tirmanmaya basladik orada kiigiik kiiciik taslar vardi. En yiikseklere kadar tirmandik.
Cocuklarin yiiksekten, okulu, cevreyi, koyii kus bakisi incelemeleri ¢ok hoslarina gitti.
Tabii burada da yuvarlanip diisme gibi riskler vardi ama ¢ocuklarin istekli oluslar
onlarla birlikte daga tirmanmaya cesaret etmemizi sagladi. Cocuklarla birlikte daga
tirmanmak ¢ocuklarin hem bakis acisini hem de dzgiivenini gelistirdi.” (014), “Daha
oncesinde gordiigiim olumlu ornekleri diisiinerek engel olmak yerine neden

deneyimlemiyoruz deyip cocugu yiireklendiririm.” (I3) seklinde ifade edilmektedir.

Merakla gozlemle: “Benim icin en biiyiik risk mesela kar yagar yol kapanir ve
birka¢ saat yolda mahsur kalirlar bu da onlar icin giizel bir macera olur. Nasil
deneyimlerle donecegini merak ederim. Bunun iizerine evde sohbet ederiz.” (E1),
“Mesela 1slak oldugu zaman yeni bir oyun firsati ¢ikti. Tirmanirken elleri ¢amur,
yosun oldu ve bizlerden pecete istediler. Bizde onlara pegete olmadigini, dogadan bir
seyler bulup silebileceklerini séyledik. Daha sonra yapraklar bulup sildiler bundan
cok eglendiler. Boylelikle risklerle karsi karsiya kalmak onlara daha fazla oyun firsat
sunmug oldu.” (010) seklinde ifade edilmektedir.

Talep ettiginde destek olmak: “Hichir problemin ya da tehlikenin olmadig bir
uygulama alam bence sikict bir yer ve ¢ocuklar igin de boyle. Ciinkii ¢cocuklarda
macerayr ve tehlikeyi seviyor. Ki onlara deneyim katan seyler de bunlar bence.
Tehlikede bir ihtiyag. Cocuklar eger onlara destek olmamu isterlerse ben stirece dahil

oluyorum. Onlart gézlemlemek siirecin gelisimini izlemek daha keyifli.” (I2),
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“Cocugun o bataklikta ne kadar batacagim biliyorsam yasayacagim ilk duygum
merak olur. Acaba ¢ocuk bu durumla nasil basa ¢ikacak diye diisiiniiriim. Sonrasinda
da eger ihtiyaci varsa benden destek talep ederse destek vermeyi tercih ederim.” (O2)

seklinde ifade edilmektedir.

Arastirmanin dordiincii alt amacina iligkin birinci alt temadan elde edilen
bulgulara gére Orman okulu uygulamasi gerceklestiren Ogretmenler, idareciler ve
cocuklart bu ¢aligmalara katilan ebeveynlerin goriisleri incelenmistir. Bu goriisler
dogrultusunda c¢ocuklar riskli bir durumla kars1i karsiya kaldiklar1 andan
katilimcilardaki deneyimler; korku, kaygi, endise, miidahale etme istegi,
sucluluk/6fke, korucuyu tavir takinma, belli etmemeye ¢alisma olumsuz hisleri ve
tutumlar1 c¢agristiran ifadeler 82 kez kullanilmistir. Cesaretlendirme, merakla
gozlemleme, talep ettiginde destek olmak gibi olumlu deneyimleri ¢agristiran ifadeler

20 kez kullanilmistr.

Tablo 3.6’da yer alan ‘Riskler karsisindaki olusan deneyimlerin orman
okulundaki uygulamalara etkisi’ alt temasina iliskin elde edilen bulgulara gére ‘7’

kategori yer almaktadir.

‘Riskler karsisindaki olusan deneyimlerin orman okulundaki uygulamalara
etkisi’ alt temasi altindaki kategorilere bakildiginda riskler karsisindaki olusan
deneyimlerin orman okulundaki uygulamalara etkisi ile ilgili goriisler soyle
siralanmaktadir; ‘Tedbirleri artirma’ (f=13) ihtiyaci, ‘firsat tamima’ (f=13) imkani1
saglama, ‘kisitlamaya gitmek’ (f=12) ihtiyaci, ‘net ve saglikli bilgi vermek’ (f=8),
‘planlamay1 revize etmek’ (=7) ihtiya¢ duyma, ‘empatik yaklasim’ (f=6) sergilemek,
‘ekip dayamigmasim giiclendirme’ (f=6) arayislari, yer almaktadir. Ifadelerin siklik

durumlar ile ilgili detaylar tablo 3.6’.de yer almaktadir.
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Tablo 3.6 Riskler Karsisindaki Olusan Deneyimlerin Orman Okulundaki
Uygulamalara Etkisi Alt Temasinda Belirlenen Temalar, Kategoriler, Katilimcilar ve

Frekanslar:
Tema Alt Katihmcilar Frekans
Ad Tema Kategoriler . . . .
1 Adi Ogretmen Idareci Ebeveyn f(0) f) f(E)
= Planlamay1 04, 07,011, .
;i é revize etme 012,018 14 E4 5 1 1
=
‘D ‘D S i i . Y . i i i i
° 2 ; a Tedbirleri 07, 014, 019 13,15, 16, 18, E2, E4, E5, 3 5 5
-3 5 E artirma 110 E7, E8
T ® = o
8 ED Kisitlamaya an i3,17,18, E3, E4, E5,
EE  ®E gitmek 02,014 10 6. €8, €10 > 4+ O
> 5 8 s
s 3 . o o on
§ § = c_% Empatik 08,013, 017, il i6 ) 4 ’ i
g5 &3 yaklagim 020 ’
X = >
2% :3 Ekip
= S G § dayanismasini 09 2,14, 15,19 E10 1 4 1
.§ _g % 5 giiclendirme
tg 5% 02,03 09,010,
E g 5 Firsat tanima 012, Q13, 016, 12,15, 19 E1, E9 8 3 2
- 0¥ 018
e = Net ve sas e
.2 glikl 01, 04, 05, 06, ;
~ bilgi vermek 08, 017 18 ES 6 ! 1

(O: Ogretmen, 1: Idareci, E: Ebeveyn, f(O): Ogretmenlerden elde edilen gbriislerinin frekansi, f(1):

Idarecilerden elde edilen goriislerinin frekansi, f(E): Ebeveynlerden elde edilen gériislerinin frekansi)

‘Riskler karsisindaki olusan deneyimlerin orman okulundaki uygulamalara
etkisi’ alt temasindaki kategoriler dogrultusunda, katilimcilara ait bazi goriislere

asagida yer verilmistir:

Planlamay1 revize etme: “Bizim en zorlandigimiz donem kis donemi ¢ocuklarin
asirt asirr tistimesi donammi yetersiz olanlar oluyor Ailelere bu konuda bilgi
veriyorum. Ailede donanmimi saglamakla miikellef buna ragmen soguk havadan
etkilenen ¢ocuklar oluyor. Orman giiniintin saatini kisaltip korunakli barakada biraz
wsindiktan sonra ates yakiyoruz.” (018), “Giinesten dolay sikinti olmamasi igin
saatleri degistiriyoruz. Ya da baska tarihe erteliyoruz. Bazen de iistii kil ¢cadirlarla
ortiilii golgelik alanlara gecerek calisma yerini giincelliyoruz. Birde uygun giyim

tarziyla bunu engellemeye ¢alisiyoruz.” (O7) seklinde ifade edilmektedir.
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Tedbirleri artirma: “Alan degisikligi ya da aymi alan igin yapilandirma
calismalart gerekiyor. Bunlar haricinde dogayr bozabilecek bir sey yapmadan bazi
diizenlemeler yapvyoruz. Herhangi bir bocek sokmast durumuna karsi hemsire
bulunduruyoruz. Bazi ¢ocuklar korkabiliyor, bunun i¢in psikolojik destek aliyoruz.”
(019), “Yapilandirilmis alanlarin kontrolsiiz bir sekilde kullanilmasi diyebilirim
Ornegin ates cemberine yaklasma mesafesi korumak, atese yaklasirken gerekli

tedbirleri cocuklara ve egitmenin deneyimine gore artirmaya dikkat edilmelidir.” (13)

seklinde ifade edilmektedir.

Kisitlamaya gitmek: “Bizler zaten yilan, akrep gibi zehirli hayvanlarin ya da
¢ok riskli durumlarin oldugu bir yerde uygulama alani yapmiyoruz. Gittigimiz alanlart
béyle durumlarla karsilasirsak sinirliyoruz. ” (O14), “Dar ge¢itlerin oldugu alanlarda
bir yandaki derindik 1.5m tizerinde oluyorsa ¢alisma alani olarak sahamin gegitten
onceki kismini kullaniyoruz.” (02), “Egitim yaptigimiz alan u¢csuz bucaksiz, bu alanda
cocuklar kaybolabilir bu yiizden agaglara kirmizi kurdeleler bagliyoruz ve ¢ocuklarla
yaptigimiz anlasmalarda kurdeleli agaclart gecmeme maddesi ekliyoruz.” (13)

seklinde ifade edilmektedir.

Empatik yaklasim: “Cocuklarin verdikleri fikirlere ¢ok donem veriyoruz.
Cocuklar: eglestirirken bile birbirlerine olan iliskilerine gore eslestirmeye ozen
gosteriyoruz. Cocuk mantar kopartilip yenilebiliyorsa her sey kopartilip yenilebilir
diye diistintiyor. Biitiin canlilarin yasamaya hakki var bu mantarlar biiyiiyiip diger
hayvanlara yemek olacak diye ¢ocuklarin dogaya yaklasimlarini doganin goziinden
degerlendirmelerini destekliyoruz.” (020), “Baliklar ve kurbagalar cocuklar icin
zararlt olmasa bile ¢ocuklar dogal olarak onlari rahatsiz ediyorlardi. Cocuklarin
ufacik bir konugmas bile oradaki baliklarin ve kurbagalarin yasam akisini bozuyordu.
Bunu konustuktan sonra ¢ocuklar hayvanlara karsi daha hassas yaklasmaya bagsladr.”
(017), “Cocuklar bu riskleri gériip tamiyorlar. Cocuklarin gercekliklerine dahil
oluyorlar. Ozgiivenlerini ve empati yeteneklerini artirtyor. Mesela ormanda zararsiz
bir kopek gordiiklerinde hemen korkabiliyorlar. Oysa ki empati yetenekleri gelismig
olsa kipegin neden onlarin yamina geldigini daha iyi anlayacaklar.” (16) seklinde

ifade edilmektedir.
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Ekip dayanismasini giiclendirme: “Riizgdrin siddeti ya da dolu ihtimali bizim
icin ¢ok onemli. Bir kere ¢ok siddetlice ceviz biiyiikliigiinde bir doluya tutulduk,
beklenmedik bir doluydu. Orda da stirekli ¢cantamizdaki brandalardan yararlanarak
bu sorunu ¢ozdiik. Egitmenlerden ikisi brandayr kurdu, biri ¢ocuklar: bir araya
toparladi, digeri ise ¢ocuklar endiselenmesin diye dolunun sesinin neye benzedigi
tizerine bir sohbet baslatti. Bu riski olumlu deneyime ¢evirmemiz ekibin birbirini
destekler tutumu sayesinde oldu.” (09), “Mesela lazim olacak durumlar icin yanimda
termosla kaynar su tagiyorum. Zaten ¢antam da ¢ok agir oluyor bunlart tasimasi bizim
icin ¢ok zor oluyor. Soguk ya da yagish giinlerde yiiklerimizde gérev paylasimimizda
artiyor. Egitmenlerden biri ates yakvyor, digeri termostan sicak bitki ¢ayr veriyor
cocuklara, biride tente kuruyor riizgdrin etkisini azaltmak icin.” (19) seklinde ifade

edilmektedir.

Firsat tanima: “Burada ¢ocuklarin deneyimi ¢ok onemli. Ciinkii daha hig
toprak zeminde yiiriimemis ¢ocuklarda var. Ya da yiiksek bir yere tirmanip kendi dogal
kaydiragini yapmamuis ¢ocuklar da var. O yiizden orasi genis bir risk alani olabilir.
Biraz alami, biraz da cocuklar: tammak gerekiyor ve c¢ocuklart da biraz daha
donammli hale gelmelerine firsat tammak gerekiyor.” (I12), “Burada dogru olan seyin
benim onun deneyimine firsat vermem oldugunu bildigim icin o bilgiyle, o aldigim
egitimle dedim ki buradaki kaygi benimle iliskili. Bu benim kaygim ve bu benim
¢ozmem gereken bir durum bunu da bilgi diizeyini artirarak ¢ézebilirim.” (012)

seklinde ifade edilmektedir.

Net ve saglikli bilgi vermek: “Cocugumuzu akrep soktu. Ambulansla onu
hastaneye getiriyoruz. Bunu bilgi vermek i¢in aradim diye soyledigimizde tamam
hangi hastane diye hastanede bekleyecegini soyledi ve dogada ¢ocuklarin basina
gelebilir bir durum oldugunu soyleyip kéti bir geri doniis yapmad:. Ben
kaygilanacagin diistinmiistiim ama bize olan giiven duygusu, her durumda net ve
saglik bilgi aktarmamiz kaygilanmasini 6nledi.” (017), “Kesinlikle veliye bizim dogru
giivenilir bilgileri aktarmamiz gerekiyor. Oradaki o kaygilar siirekli cebime topladim.
Artik dedim ki benim ilk bulusmada bu kaygilari en aza indirmem gerekiyor. Ve
bununla ilgili bir sunum hazirladim. Cesitli brosiirler hazirladim. Cevrede bunun gibi

bocekler, hayvanlar var dedim. Bocek gordiikleri zaman igreng, dokunma gibi seyler
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demesinler diye. Buradaki temel bilgiyi ilk goriismelerde aktardim. Cocuklarda ise
siire¢  su sekilde isledi. Ben bilgilenip rahatladik¢a, oradaki ogrenmeyi
kolaylastirdik¢a oradaki bir bitkiye, hayvana, bocegi yaklasimimi gordiik¢e ¢ocuk da
bunu deneyimlemis oldu. Boylece ¢cocugun korku ve kaygisi gitgide azaliyor. Biz artik
en sonunda gordiigii bocegi kolaylikla yaklasabilen hayvana ve bitkiye de tabii ki oyle
bir noktaya tasidik.” (012) seklinde ifade edilmektedir.

Arastirmanin dordiincii alt amacina iliskin ikinci alt temadan elde edilen
bulgulara gore Orman okulu uygulamasi gerceklestiren dgretmenler, idareciler ve
cocuklart bu ¢aligmalara katilan ebeveynlerin goriisleri incelenmistir. Bu goriisler
dogrultusunda ifade edilen deneyimlerin kok nedenlerinin ya da etkilerinin bir kaginin
uygulamaya yansimasi planlamayi revize etme, tedbirleri artirma ve kisitlamaya gitme
gibi engelleyici Onlemler olarak ifade edilmistir. Riskli durumu ¢ocugun
deneyimlemesine firsat tanima ve bu firsat1 tantyabilmek i¢in ise ekip dayanigmasini
giiclendirmek gerektigi goriisleri de ifade edilmistir. Firsat taniyabilmek icin ise
empatik bakis acisinin uygulamalara yansimasi gerektigi ifade edilen goriisler
arasindadir. Net ve saglikl1 bilgi vermek i¢in 6nce bu bilginin edinilmesi ve sonrasinda
edinilen bilginin aileye, ¢ocuga ve ekibe yansimasinin saglanmasi desteklenmedir

goriisiide ifade edilen diger bir goriistiir.

3.5. BESINCI ALT AMACA ILISKIN ELDE EDILEN BULGULAR VE
YORUMLAR

Bu arastirmanin besinci alt amaci “Tirkiye’de Orman okulu yaklagiminin
uygulanmasi esnasinda sik yasanilan riskli durumlara iliskin goriislerin belirlenmesi.”

seklindedir. Bu alt amaca iligkin elde edilen bulgular Tablo 3.7’de yer almaktadir.
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Tgblo 3.7 Orman Okulu Uygulamalar: Sirasinda Stk Yasanilan Riskli Durum
Ornekleri Ana Temasinda Belirlenen Temalar, Kategoriler, Katilimcilar ve

Frekanslar:
Tema _ Katilimcilar Frekans
Ad Kategoriler . ] j N ]
Ogretmen Idareci Ebeveyn f(O) I f(E)
Hayvanlara giddet 08, 012,019 - E7, E8 3 - 2
= Ary/ Sivrisinek 01, 05, 09, 010, 013, 2,16, 17, E2, E3, E5, 8 5 6
o~} sokmast 014,018,019 i8, 110 E6, E9, E10
(]
g 01,010,012, 016, 017 .
He) > Eet 5 b _ _
§ Dolayli korku 320 16 6 1
2 Soguk/Sicak -
eS] g - -
= sonucu hastalanma 010 E6, B9, E10 1 3
= Yilan/ Akreple 3, 08, 015, 020 is, i6, E7 4 2 1
= kargilagma
=
% Agir A, i1, 13,15
; hasarsiz/kiriksiz 01, 06, 09, 015, 020 i7 i9 > E3,E4,E6,E7 5 5 4
i yaralanma ’
s L.
g Sahipsiz kdpek > > 14,17, 19,
é tehdidi 012,016 i10 E5, E8 2 4 2
g Cevresindeki
Tg insanlarin 02, 05, 06, 010, 019 4,19, 110 E1l, ES 5 3 2
RS miidahalesi
=
£ Dikenli bitkilerin 36 i E2 E3. E4 1 i 3
= batmasi
=
I Beden dengesi M s RO e El, E3, E4
o y ] ’
g oordinesi 02,011, 018, 019 i1, 12, i4 E9, E10 4 3 5
g i .
o) Kaybolma 06 I5 1 1
Uzerine dal pargast 7. 611 i6. 19 i ) ) i

diisme

Idarecilerden elde edilen goriislerinin frekansi, f(E): Ebeveynlerden elde edilen goriislerinin frekansi)

(O: Opretmen, I: idareci, E: Ebeveyn, f(O): Ogretmenlerden elde edilen gériislerinin frekansi, f(1):

Tablo 3.7°de yer alan ‘Orman okulu uygulamalar1 sirasinda sik yasanilan riskli

almaktadir.

durum Ornekleri’ temasina iliskin elde edilen bulgulara gore ‘12’ kategori yer

‘Orman okulu uygulamalar1 sirasinda sik yasanilan riskli durum 6rnekleri’

temast altindaki kategorilere bakildiginda Orman okulu uygulamalar1 sirasinda sik
yasanilan riskli durum Ornekleri asagidaki gibi siralanmaktadir; ‘Ari/ Sivrisinek

sokmas1’ (f=19) meydana gelmesi, ‘agir hasarsiz/kiriksiz yaralanma’ (f=14) olaylari,
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‘beden dengesi koordinesi’ (f=12) yeteri kadar gelismemis olmasi, ‘cevresindeki
insanlarin miidahalesi’ (f=10), ‘yilan/akreple karsilasma’ (f=7) 2 tanesi zehirli
digerleri zehirsiz canlilar, ‘sahipsiz kopekler’ (f=8) a¢ ve bakimsiz olmalari, ‘dolayh
korku’ (f=7) bagkasinin yasantisindan olumsuz etkilenme, ‘hayvanlara siddet’ (f=5)
hayvan sevgisinden yoksunluk, ‘dikenli bitkilerin batmas1’ (f=4) yasanabilecek aci,
“zerine dal pargasi diisme’ (f=4) durumu, ‘soguk/sicak sonucu hastalanma’ (f=4),
‘kaybolma’ (f=2) gibi degiskenlikler yer almaktadir. Ifadelerin siklik durumlar ile
ilgili detaylar tablo 3.7°.de yer almaktadir.

‘Orman okulu uygulamalari sirasinda sik yasanilan riskli durum Ornekleri’
temast altindaki kategoriler dogrultusunda, katilimcilara ait baz1 goriislere asagida yer

verilmistir:

Hayvanlara siddet: “En riskli olanlardan biri bir ¢ocugun yilan yakalayip bana
getirmesiydi. Bana oldiirmeyi teklif ettiler, ¢iinkii o bolgede fazla yilan oldugu icin
yvilan yakaladiklarinda éldiiriiyorlar. Ama ben zararsiz oldugu i¢in oldiirmeye gerek
olmadigini anlattim. Kuslar iginse eger sapaniniz varsa diisiirebileceginiz bir hayvan
olarak diigiiniiyorlar. Bence dogudaki sehirlerimizde ¢alisma yapilacaksa dogada
hayatta kalmayr anlatmak yerine dogaya olan sevgi ve saygiyr anlatmaliyiz. Cocuklar
zaten dogada kalmayr biliyor, buna aliskinlar. Buradaki ¢ocuklar dogadaki
hayvanlara  hiikmedebiliyorlarsa istedikleri  sekilde eziyet edebileceklerini
diisiiniiyorlar. Ailelerinden boyle goriiyorlar ¢iinkii.” (O8), “Mesela kangal ya da
¢oban kopeklerinin daha yavru iken kulaklar: kesiliyor. Sebebi daha vahsi ve koruyucu
olmalart i¢in. Kaplumbaga gordiiklerinde genellikle oldiiriiyorlar. Cocuklar tags

atarak kabuklarim kirabiliyor.” (019) seklinde ifade edilmektedir.

Ary/Sivrisinek sokmasi:  “Ari istilasindan  bahsederim. Ashinda bocek
isitrmalart da ¢ok oluyor ozellikle de yazin iste ¢ocuklarda hafif kisa seyler giymeye
baslayinca bécek isirmalart oluyor, onlar da bir risk.” (O18), “Mesela yazin sinek,
art sokma olasithigr fazla iken kisin durum boyle olmuyor. Mesela dereye kisin
girmiyoruz ama kisin ates yakiyoruz. Yazlari da dereye giriyoruz ama ates
vakmiyoruz.” (E10), “Yazin su birikintilerinde tarlalarin kenarlarinda ¢ok sinek
oluyor, yeteri kadar belediye ila¢clamadigt igin dogal alanlarda ¢ocuklar: ¢ok fazla
sivrisinek sokuyor.” (E9) seklinde ifade edilmektedir.
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Dolayli korku: “Cocuklara yilan var yaklasmaymn, dokunmayin gibi nidalar
yiikseliyor. Ogretmenin korkusu cocuklara gegiyor ve baslangicta korkmayan
cocuklarda korkmaya bashyor.” (I6), “Bir ¢ocugumuzu ari sokmustu, korkup cok
agladi. Ona ilk yardim wyguladik ama aglamaya devam etmesi diger ¢ocuklar: da
endiselendirdi art bizi de sokacak diye. Bu durumu iste diger ¢ocuklart da o alandan
uzaklastirarak ve onlarla konusarak, anlasarak atlatmaya ¢alistik.” (O1), “Bir cocuk
ekip arkadasimin grubundaki yagmurlu bir orman giinii sonrasi kayaya tirmandi ve
ayakkabilarimin alti tutmadi kaywp diistii. Yiizii topraga siirtiince kanadi. Egitmen
arkadasim panikledi daha once boyle bir olay yasamadigi icin, onun grubundaki
cocuklar egitmenin panigini ve arkadaslarimin aglamasini goriince hepsi birden
oradan uzaklasmak istediler. Daha sonra konustugumuzda birde kayip diisebiliriz

canimiz ¢ok yanabilir diye hislerini aktardilar.” (020) seklinde ifade edilmektedir.

Soguk/Sicak sonucu hastalanma: “Mesela buranin yaz giinesi ¢cok yakici oluyor
ve buna gore onlem aliyoruz. Cocuklar giines kremi siirmediklerinde ya da sapka
takmadiklarinda sicaktan hastalanabiliyoriar.” (E5), “Biz yagmurda disart ¢ikip
dolasmay1, 1slanmayr ¢ok severiz ama veliler buna ¢ok olumlu bakmuyor. Yine
islanmiglar, ¢ocuklarimiz hasta olacak goziiyle bakiyorlar. Camurla oynama durumu
velilerimiz i¢in ¢ok biiyiik bir risk oluyor. Cocugumuz ¢ok kirleniyor, ben tertemiz
Yollamistim mikrop kapip hastalanacaklar diye diisiiniiyorlar.” (O10) seklinde ifade

edilmektedir.

Yilan/ Akreple karsilasma: “Cocuklar genelde hem meraklr olup hem de bir¢ok
fobileri olabiliyor. Ogretmenlerin fobileri olabilir yilanlara karsi. Biz bunu siirekli
kendi aramizda konussak ta bunlar zehirsiz yilan, kér yilan egitim alanimizda oyleleri
¢tkiyor en azindan ama zaten insanoglu bildigim halde ilk basta iirkebiliyor. Orada
egitmenin sakin kalip evet bu bir yilan ama zehirli degil bize zarar vermeyecek diyor
ama zaten yilanlar bizim ayak seslerimizden dolayi kaciyorlar.” (08), “Alanda bu yil
2 kez yilanla karsilastik. Alanda yilan gormek bunun izahinda da veliye de bizim
alanimizda yilan var demek tedirgin edici bir seydir. Cocuklar ¢ok normal karsiladi.
Onlar onun tedirgin edici bir hayvan oldugunu bilmiyorlar. Aynit kaplumbaga, kus vb.
gibi diistindiiler bence. Cocuk ailesine gidip de biz alanda yilan gordiik demesiyle

aileler otomatik olarak ogretmenini ariyor.” (15) seklinde ifade edilmektedir.
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Agir hasarsiz/kiriksiz yaralanma: “Haliyle bir kizagin oniinde bir ¢ocuk varsa
mesela o ¢ocugu alip gidiyor. Béyle durumlar yasadik diisen ¢ocuklarimiz ¢ok oldu.
Ve bu diisiisler sert oluyor. Bir kirikla sonuglanabilecek bir durumla karst karsiya
kalmadik.” (19), “Tirmanirken diisme riski olabilir ama ben bunu normal karsiliyorum
¢linkii giin icerisinde de diisiiyor ve bacagi kolu yaralaniyor.” (E7), “Haywr ¢ok riski
durum yasamadim, sadece diisiiniiyorum. Bazen c¢ocuklar bilingsiz bir sekilde

kosuyorlar ve dala ayag takilip diisebiliyor.” (O1) seklinde ifade edilmektedir.

Sahipsiz kopek tehdidi: “Kullandigim ormanda fazla yabani hayvan yok.
Ancak basibos kopekler olabiliyor. Bu kopekler ozellikle kisin ag¢ kaldiklarinda
saldirgan olabiliyorlar. Boyle bir olay yasadik ¢ocuklara endisemi belli etmeden
oradan uzaklastik.” (012), “Bulundugumuz bélgede basibos gezen kopekler oluyor.
Belediyeler tarafindan asilari yapilmis ama oradaki képegin durumunun ne oldugunu
bilmiyoruz. Yani ¢ocuklar daha onceden okullarinda hayvanlarla i¢ ice oldugu igin
kopeklere gidip, yaklasip onlar: sevmek istiyorlar. Ki buda bizim ¢ok hosunuza gidiyor
ama oradaki képek ormanda oldugu icin bundan rahatsiz olur mu olmaz mi

bilemiyoruz.” (14) seklinde ifade edilmektedir.

Cevresindeki insanlarm midahalesi: “Insanlar da cocuklar icin tehdit
olusturabilir. Mesela bir mesire alanini diigiiniirsek ¢ok fazla insan var ve bu ¢cocuklar
icin her an miidahale durumu olusturabilir. Bu sebeple ¢ocuklarin oldugu ortamda ki
insan sayist da énemli bence.” (05), “Veli kanhml egitimler de ailelerde bir risk
olabiliyor. Aslinda tam olarak risk degil ama ¢ocuklarin risk almalarim kisitlyyorlar.
Mesela bir ¢cocuk bir kayaya tirmanmak istiyor ve daha énce benim ufak yardimlarinda
tirmanmis ve oradan kayarak inmis Ama veli geldiginde ¢ocugun tirmanma firsatini
engelliyor direk kayammn iistiine oturtup kaymasimi saglyor.” (06) seklinde ifade
edilmektedir.

Dikenli bitkilerin batmasi: “Gittigimiz alanda 1sirgan ¢ok fazla var ama bu
bitkiler ¢ocuklarin ilk 6grendigi bitkiler oluyor.” (06), “Mesela bir ¢cocugumuz fark
etmeden 1sirgan otlarimin iizerine oturmustu ve kaginmaya baslamisti. Bizlerinde
yammizda béyle durumlar igin kremleri oldugu icin biiyiik sorun ile karsilasmadik.

Birde dere kenarinda bégiirtlenler var meyvelerini sonbaharda yemeye ¢alisirken
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dikenler batiyor.” (E4), “Isirgan otlarimin yamindan gegerken takilip diismiis oglum
ve otlar yiiziinden cant ¢ok yanmig.” (E8) seklinde ifade edilmektedir.

Beden dengesi koordinesi: “Benim oglumda ashnda ilk baslarda ¢ok
¢ekiniyordu ama daha sonrasinda o egimli araziye alisti. Arazi de yiirtimek oglumun
yiiriytisiinde olumlu yonde bayagi farkhiliklar sagladi. Beden dengesini, viicut
koordinasyonunu baya giizel sagladi. Riskleri kendi 6grendi. Inip ¢cikarken ¢ok diistii
ve artik nasil diismesi gerektigini 6grendi.” (I1), “Dogaya ilk gittigimiz zamanlarda
cocuklarin hi¢ alisik olmadigi bir seydi doga. Cogu cocuk ilk defa dogaya ¢ikmisti. Bu
yiizden engebeli bir arazide asagi bile inerken elimden tutar misin diye yardim
isteyenler oluyordu. Yammizda 2 yildir olan daha kiiciik bir ogrenci 1 yil once
yanimiza gelen daha biiyiik bir 6grenciden daha ileri seviyede bedenini kontrol etmeyi

ogrenmigsti. Tirman ve siiriinme oyunlarinda da yeni baslayanlara gére daha dengeli

hareket edebiliyorlar.” (E10) seklinde ifade edilmektedir.

Kaybolma: “Sadece bir cocugumuzu kaybettik. O da yoniinii sasirmisgti. Bizim
calisma alanina giderken iki yol ayrimi vardi. Doniis yolunda o farkl bir yola girmis.
Biz farkli bir yoldaydik bizden hizli hareket etmis sanirim. Sonra yol kenarindaki
evlerdeki teyzeler ¢cocugu durdurmus, bende pesinden gidip cocugu buldum.” (I5),
“Kaybolma diyebilirim. Bu durumu c¢ok kisa stirelide olsa yasadik. Ciinkii ¢cocuk
otizmli ve ailesi bunu bizden saklanmisti. Cocuk bir anda kayboldu, bes dakikada
bulabildik. Ama bu durum beni ¢ok korkuttu.” (O6) seklinde ifade edilmektedir.

Uzerine dal pargas: diisme: “Agaclardan kopan dallarin iizerinde diismesi
sonbaharda esen riizgdrlardan sonra yasanabiliyor.” (07), “Mesela ormanda ¢cam
agaclarimin dikenlerinin yada kozalaklarinin ¢ocuklarin kafasina diisebiliyor. Burast
kurak boz kir bir iklime sahip yazin kuruyan ince dallar son baharda diisebiliyor.”

(19) seklinde ifade edilmektedir.

Arastirmanin besinci alt amacina iligkin temadan elde edilen bulgulara gore
Orman okulu uygulamasi gerceklestiren Ogretmenler, idareciler ve cocuklari bu
calismalara katilan ebeveynlerin goriisleri incelenmistir. Bu goriisler dogrultusunda
orman okulu uygulamasi gergeklestirme esnasinda en ¢ok yasanan riskli olaylar ari/

sivrisinek sokmasi, agir/kiriksiz yaralanma, beden dengesi koordinesi gelisimi
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sirasinda yasanan diismeler, sahipsiz basibos kopekler ve riskleri yagsayan ¢ocuklardan
etkilenen diger ¢ocuklarin gelistirdigi dolayli korkular. Bunlarin disinda karsilagilmasi
siklig1 ¢cok olan fakat silirecin pargasi olmayan ¢evredeki insanlarin miidahale etmesi
riski de yer almaktadir. Sadece kirsal kesinde uygulama yapan katilimcilardan
toplanan verilerde karsilasilan hayvanlara siddet uygulama riski belirtilmistir. En az
gerceklesen risk durumlart ise soguk/sicak sonucu ¢ocuklarin hastalanmasi, ¢alisma
sahasindaki dikenli bitkilerin batmasi, alanda serbest dolasan ¢ocuklar arasindan bir
tanesinin kisa siireli kaybolmasi ve agaglarin altindan gegerken gocuklarin tizerine dal

parcasi diismesi riskli durumlar1 yasandigi belirtilmistir.

3.6. ALTINCI ALT AMACA ILISKIN ELDE EDILEN BULGULAR VE
YORUMLAR

Bu aragtirmanin altinci alt amaci “Tiirkiye’de Orman okulu yaklasiminin
uygulanmas1 esnasindaki karsilasilabilecek risklerin 6gretmenlerin, idarecilerin ve
ebeveynlerin deneyimlerine gore g¢ocugun risk ydnetimini olumlu ve olumsuz
etkileyen durumlarin belirlenmesi.” seklindedir. Bu alt amaca iliskin elde edilen
bulgular iki alt temada toplanmistir. Alt Temal: Cocugun risk alabilmesini olumlu
etkileyen faktorlerden elde edilen veriler Tablo 3.8’de ve Alt tema 2: Cocugun risk
alabilmesini olumsuz etkileyen faktorler alt temasindan elde edilen veriler Tablo

3.9’da yer almaktadir.

Tablo 3.8’de yer alan ‘Cocugun risk alabilmesini olumlu etkileyen faktorler’

alt temasina iligkin elde edilen bulgulara gore ‘9’ kategori yer almaktadir.
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Tablo 3.8 Cocugun Risk Alabilmesini Olumlu Etkileyen Faktorler Alt Temasinda

Belirlenen Temalar, Kategoriler, Katilimcilar ve Frekanslar

Alt Katilhmeilar Frekans
Tema .
A Tema Kategoriler . . . .

di Adi Ogretmen Idareci  Ebeveyn f(O) f() f(E)
B Deneyime firsat 01, 02, 66, 011, ie, 17, El, E9, 8 3 3
;Lci y tanimak 013, 016, 018, 020 i10 E10
‘*E E Olumlu rol model 03, 04, 09 7,19 El 3 2 1
o
z & i2, i3,
= o Insanlarin destekleyici 01, 02, 06, 015, i4, 15, El, E2, 8 7 5
- 2 tutumu 017,018,019,020 18,19, E4,E6,E8
2 = i10
£ = o
= = Tekrarlar/ Siireklilik 06, 09 - - 2 - -
E 2 . -
= e Olumlu ge¢mis w o - " 12, 13,
% g deneyimler 01, 014, 015,018 i i6 E2, E10 4 4 2

(5]
‘g g -1 . ) By .
Z = Yasadig1 bolgenin 012, 019,014 - E1 3 -1
g = dogallig1
= < e a a
2 - . . 02, 07,08, 014, (s E3, E5,
E é Igsel motivasyon 320 12,110 E6 E7 E9 5 2 5
2] =) . . ..
= =P Cocukla birlikte risk 010,012,013 Loao s

= b} ) ] _ _
§D 3 analizi yapmak 018,019 [,15,16 > 3
’ O
j)
8 . . n . i L E4, E7,
O Dozunda motivasyon 05,011, 015,017 12,16 E9. E10 4 2 4

almaktadir.

(O: Ogretmen, I: Idareci, E: Ebeveyn, f(O): Ogretmenlerden elde edilen goriislerinin frekansi, f(i):

Idarecilerden elde edilen goriislerinin frekansi, f(E): Ebeveynlerden elde edilen goriislerinin frekansi)

‘Cocugun risk alabilmesini olumlu etkileyen faktorler’ alt temasi altindaki
kategorilere bakildiginda ¢ocugun risk alabilmesini olumlu etkileyen faktorler ile ilgili
goriisler soyle siralanmaktadir; ‘Insanlarin destekleyici tutumu’ (£=20) sergilemesi,
‘deneyime firsat tanimak’ (f=14), ‘i¢sel motivasyon’ (f=12) ¢ocuklarin sahip olmas,
‘dozunda motivasyon’ (f=10) ihtiyacin1 ve kapasitesini gozeterek ‘olumlu gegmis
deneyimler’ (f=10) sahip olmak, ‘cocukla birlikte risk analizi yapmak’ (f=8) siirecin
parcasi olabilmesini desteklemek, ‘olumlu rol model’ (f=6) olmak, ‘yasadigi bolgenin
dogalligr’ (f=4) asina olmak, ‘tekrarlar/siireklilik’ (f=2) kurulan bag1 giiclendiriyor

olmas1 yer almaktadir. ifadelerin siklik durumlari ile ilgili detaylar tablo 3.8’.de yer
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‘Cocugun risk alabilmesini olumlu etkileyen faktorler’ alt temasi altindaki

kategoriler dogrultusunda, katilimcilara ait bazi goriislere asagida yer verilmistir:

Deneyime firsat tammmak: “Bolca kaynak var. Bence kapali alan daha risklidir.
Doga riskleri uygun bir sekilde ongordiigiiniiz zaman daha az riskli bir ortam.
Ormanda birgok yeri cocuklarin kullanmasina firsat tantyoruz. Dere var, yilanlar var
ve bunlarin hepsi ¢ok riskli olabilir ama gerekli onlemi aldiktan sonra sorun
olmuyor.” (020), “Su an bizim cocuklarimiz iste bir kipek yanlarina yaklastiginda ne
yapabileceklerini, bir ari soktugunda ne yapabileceklerini vesaire biliyorlar.
Ormanda cam parg¢alariyla, sigara izmaritleriyle ve bu gibi seylerle karsilastiklarinda
Ne yapacaklarint biliyorlar. Bir¢ok ¢ocuk i¢in bu ¢aresizlikle karsilanabilecek bir
durumken, ormandaki ¢ocuklar bunlari rahatlikla yiiriitebiliyorlar. Bigakla ya da bir
soyma aparatiyla bunlart nasil soyacaklarini, keseceklerini, pargalayacaklarini

biliyorlar. Bu 6grenmeleri ¢ocuklara firsat tamimamiza onlart engellemeyisimize

bagh.” (110) seklinde ifade edilmektedir.

Olumlu rol model: “Dogayla baglantimiz ¢ok zayif. Biz orada bir baglanti
kurmaya degil piknik yapmaya, yemek yemeye, agik havada bulunmaya gidiyoruz.
Ama orada bir baglanti kurmaya yiiriiyiis yapmaya, agaglari seyretmeye gittigimizde
cocuklarda bizi taklit ediyor. Ormanlarin en tenha yerleri genelde piknik yapilmayan
verler oluyor. Yiiriiyiis parkurlart bog oluyor. Bu da aslinda baglantinin zayifligi ile
iliskili. Bizim ¢alismalara katilan ailelerin yiizde doksam doga sporlariyla ya da
kampgilikla ilgileniyor. Bu ailelerin ¢ocuklarimin da doga bilinci daha yiiksek oluyor.”
(19), “Esim ve ¢ocuklar her mevsim dogada yapacak bir aktivite buluyorlar. Son
baharda kestane ve bogiirtlen topluyorlar, kisin kizak kayvyorlar, baharda mantar
topluyorlar. Cocuklar babasimin aligveris merkezinde olmak yerine dogada vakit

gecirmesine alisik olduklart i¢in okul sonrast zamanmin boyle degerlendirilecegini

gozlemliyorlar.” (E1) seklinde ifade edilmektedir.

Insanlarin destekleyici tutumu: “Duygu halimi korumaya ¢alisirim. Ses
tonuma hakim olurum. Mesela cocugun ayagina siiliik yapismis. Daha onceki
ogretmenler boyle bir durum ile karsilasmamis. Benim de siiliige karsi hi¢ bir
deneyimim yoktu. Ama sakin kalip, ¢ocugu da sakin tutmaya ¢alisaraktan hemen

miidahale ettik. Sonrasinda da hep beraber siiliikleri arastirdik. Gézlem kabina siiliik
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koyup okula getirdik ve c¢ocuklarla inceledik. Velisini de bilgilendirdik ve
kaygilanmamalar: gerektigini anlattik. Eger burada ki kaygi ve telasi kontrol etmezsek
cocugun sonraki deneyimlerini ¢ok olumsuz etkiler.” (020), “Birinci faktor ailenin
destekleyici yaklasimi. Ailenin ¢ocugu yetistirme sekliyle direkt baglantili ailenin
cocuga yansitgr sekilde oluyor. Ikincisi ise arkadas ortami yani akran &gretisi
cesaret veriyor c¢ocuklara. Arkadaglarimin bir konu hakkindaki tepkisi olumlu
etkileyecektir. Ugiinciisii ise 6gretmen tutumu cok onemlidir. Ogretmen giiven verirse

cocukta deneyimlemekten cekinmez riskleri.” (18) seklinde ifade edilmektedir.

Tekrarlar/Siireklilik: “Daha sonrasinda aymi risk ile tekrardan karsilasmak
cocuklarin kararlarmm etkileyebiliyor. Bir risklerin sonuglarini bilmek diyebilirim.
Ciinkii bu sayede cocuklar neden sonug iliskisi kurarak kendi kararini veriyor.” (09),
“Ilk zamanlarda ormana giderken ¢ok hasta oluyordum. Alerjik durumum da vardi
ama simdi daha rahat hissediyorum kendimi, hi¢ hani yeri geliyor ¢ok kalin
giyinmeden soguk havalarda ormana gidebiliyorum ¢iinkii Viicudum ve bagisikligim
buna alisti. Cocuklarda da durum boyle bence. Yil boyu siirekli gittiginizde her hava
kosulunda ¢ocuklardaki kendi karar verme becerisinin gelistigini goriiyorsunuz.
Usiiyorsa bir kat daha giyiyor, terliyorsa ¢ikartiyor.” (06) seklinde ifade
edilmektedir.

Olumlu ge¢mis deneyimler: “Ama artik ¢ocuklar tabii ki daha temkinli
vaklasiyorlar iste bazen ben duyuyorum o art olayindan sonra hemen birka¢ hafta
sonra ¢ocuklar aralarinda konuguyorlardi "Hayw orayt oyle yapma orada bir canli
yvasiyor olabilir, ona zarar veriyor olabiliriz" gibi konusmalar aralarinda gegiyor.”
(018), “Ates konusunda mesela hani ben ona siirekli "yaklasma yanarsin" demek
verine onu aslinda koruyorum ama ona hissettirmiyorum o ozgiir bir sekilde
vaklasiyor mesela ona orada alan agmak belki de ona cesaret veriyor aslinda ya da
iste ormanda atlarken athyor, tekrar c¢ikiyor tekrar atliyor o ashinda orada
kisitlanmadigini gordiikge kendi icindeki o cesareti daha ¢ok kesfetmeye basliyor belki
bir sonrakinde bir yukaridan atlayacak giicii hissediyor kendinde.” (E10) seklinde

ifade edilmektedir.

Yasadig1r bolgenin dogalligi: “Araziyi taniyor ve korkmuyor. Ve ¢ocuklar

vetigkinlere gore risk almaktan daha az korkuyorlar. Daha o6zgiirler. Mesela ben

96



buradan kayarim deyip baska yerden ¢ikmaya ¢alisiyorum ama ¢ocuk direk oradan
gidiyor ve kayma ihtimalini diisiinmiiyor. Burast onun kéyii dogdugundan beri bu
tarlalarda geziyor.” (012), “Kéydeki cocuklar daha coskuluydu ciinkii benden énce
gitmelerine firsat veriyordum ben. Benden once bir yerlere gidiyorlardr 6gretmenim
iste sunu gordiim boyle yaptik diye anlatryorlardi. Ama anaokulundaki ¢ocuklar daha
yvapay bir ortamda olduklar igin koydeki ¢cocuklara bakarak daha az coskululardi.”
(014) seklinde ifade edilmektedir.

Icsel motivasyon: “Soyle ki, ben her seyimi birakayim tirmanmayayim diyen
¢ocuk en yukari ¢ikarken, ben yaparim ne var ki diyen ¢ocuk daha en basinda pes
edebiliyor. Yani siz orada her seyi anlatip onlara biraktiginiz da o zaten devam ya da
tamam diyebiliyor. Aslinda onunda risk almaya, vazgecemeye ya da tamam demesine
i¢sel motivasyonuna rehber oldugunuz da ¢ocuk zaten bunu kendi deneyimleyip
gozlemleyebiliyor. Ve bu bana uygun ya da bunu sevmedim diyebiliyor. Yani o
ozgiirliigii ona sunmaniz ¢ok onemli bence.” (02), “Cocugun merak duygusunu
koriikleyebiliyorsaniz olumlu etkilenir. Cocugun kesif siirecini devam ettirmesini
Saglamak ¢ocugun ilgilerini kesfetmesi deneyimlemesi icin imkan saglamak gerekir.

Motive olan ¢ocuk gelisime acik cocuktur.” (020) seklinde ifade edilmektedir.

Cocukla birlikte risk analizi yapmak: “Cocugu kendi haline birakirsak kendini
giivende hissetme hissine dayali olarak kendi riskini analiz eder ve herhangi bir
kazamin yasanmasina engel olur. Ama biz ona miidahale edersek, sinirlarina ve
risklerine biz karar verip bunu ¢ocuga farkll sekilde bildirirsek ¢ocuk onu olumsuz
algilar ve orada kendini ispatlamaya ¢alisir. Sonuncunda da kazalara sebebiyet
olabilir.” (0O13), “Cocuklardan bir tanesi agaca tirmanmak istedigini séyledi. Nasil
¢tkabilecegini ve nasil inebilecegini anlatti. Ardindan ¢ocuk agacin en tepesine kadar
¢tktr. Cok yiiksek bir agacti. Ben o ¢ocuga asagidan el salliyordum ve yoldan gegen
baska bir insan yani kisi soyle dedi "Aga¢ta ¢ocuk var, gormiyor musunuz?” Dedi.
Yani 0 bana ¢ok sey gelmisti mesela hani ben ona izin verdim, ¢ocuk ¢ok keyifli ve
vapabiliyor. Oradan insanlarin o tepkisini duyunca tabii ki biraz sey yaptim hani,
"Neden? Cikabilir. Eskiden siz de cikiyordunuz agaca."” (O18) seklinde ifade
edilmektedir.
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Dozunda motivasyon: “Cocuga giivenli alanlar yaratarak ozgiivenini
yiikseltebiliriz. Ama ézgiiveni yiiksek bir ¢ocuk ise ¢ocuga miidahale etmeden kendi
riskini almasina firsat verip ona giivenmeliyiz. Ve ¢ocuktan stirekli yapabilmesini
beklemek c¢ocuklar icin olumsuz etkiler olusturabilir.” (O5) seklinde ifade
edilmektedir.

Arastirmanin altinci alt amacimna iligkin birinci alt temadan elde edilen
bulgulara gore Orman okulu uygulamasi gerceklestiren dgretmenler, idareciler ve
cocuklart bu ¢aligmalara katilan ebeveynlerin goriisleri incelenmistir. Bu goriisler
dogrultusunda cocuklar; doga deneyime firsat tanityan, olumlu rol model olan,
destekleyici tutum sergileyen, ¢ocuklar1 kararinca motive eden, olumlu ge¢mis
deneyimler yasanma sikligin1 ve siirekliligini saglayan yetiskinlere ihtiyag
duymaktadir. Yasaminin isleyisine dahil olmus dogayla etkilesim halleri ¢cocuklarin
risk alabilmesi olumlu yonde etkilemektedir. Cocukla birlikte gerceklestirilen risk
analizlerinde ¢ocugun igsel motivasyonunun desteklenmesi saglanarak, ¢ocuklarin
risk alabilme tutumlarinin olumlu yoénde gelismesine yetiskinler dolayli yoldan katki

saglamaktadirlar.

Tablo 3.9’da yer alan ‘Cocugun risk alabilmesini olumsuz etkileyen faktorler’

alt temasina iligskin elde edilen bulgulara gore ‘6’ kategori yer almaktadir.

‘Cocugun risk alabilmesini olumsuz etkileyen faktorler’ alt temasi altindaki
kategorilere bakildiginda ¢ocugun risk alabilmesini olumsuz etkileyen faktorler ile
ilgili goriisler soyle siralanmaktadir; ‘Insanlarin  engelleyici tutumu’ (f=30)
sergilemesi, ‘olumsuz ge¢mis deneyimler’ (f=7) yanmis olmasi, ‘diisiik benlik algist’
(f=5) olugmasi, ‘yasadigi bolgenin yapayligi’ (f=5) aligkin olmamak, ‘dogaya
hiikmedici tutum’ (f=3) takinmak, ‘ekipman yetersizligi’ (f=3) yer almaktadir.
Ifadelerin siklik durumlari ile ilgili detaylar tablo 3.9°.de yer almaktadur.
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Tablo 3.9 Cocugun Risk Alabilmesini Olumsuz Etkileyen Faktorler Alt Temasinda

Belirlenen Temalar, Kategoriler, Katilimcilar ve Frekanslar

Alt Katilimcilar Frekans
Tema .

A Tema  Kategoriler . . . .
LY Ogretmen idareci Ebeveyn f(O0) fd) f(E)
g 8 Yasadigt
> 2o bolgenin 012,019,014 - E1,E10 3 - 2
= = yapayhigi
o =
N o Olumsuz o _

g = gecmis 05, 07, 020 i3 E2, E3, E6 3 1 3
< .

= - deneyimler
Ey £ dnsanlaon QU 0RO i1 i34 is, E1 E2,E3 E4,

S = = engelleyici el G 16,17, 18, 19, E5, E6, E8, E9, 11 10 9
— 2 o 016, 017, 018, ;
k= = tutumu - 110 E10
28 £ 019

[}

g __% Dogaya
= 2 hiikmedici 012, 015 i6 - 2 1 -
; : tutum
g g Dusikbenlk 5y 655 14 i1, i3 . 3 2 -
= = algist
3 2 - o .

S S Ekipman. 06, 018 i6 - 2 1 -

yetersizligi

(O: Ogretmen, I: Idareci, E: Ebeveyn, f(O): Ogretmenlerden elde edilen goriislerinin frekansi, f(1):
Idarecilerden elde edilen goriislerinin frekansi, f(E): Ebeveynlerden elde edilen goriislerinin frekansi)
‘Cocugun risk alabilmesini olumsuz etkileyen faktorler’ alt temasi altindaki

kategoriler dogrultusunda, katilimcilara ait bazi goriislere asagida yer verilmistir:

Yasadig1r bolgenin yapaylhig: “Koydeki ¢ocuklar daha coskuluydu ¢iinkii
benden once gitmelerine firsat veriyordum ben. Benden once bir yerlere gidiyorlardi
ogretmenim iste sunu gordiim béyle yaptik diye anlatiyorlardi. Ama anaokulundaki
cocuklar daha yapay bir ortamda olduklari i¢in koydeki ¢ocuklara bakarak daha az
coskululardi.” (O12), “Hem ebeveynin biiyiidiigii yer hem de sehirlerdeki klasik
okullarin bahgelerinin bunda etkili oldugunu diigiiniiyorum. Ciinkii ¢cocuklar sadece
diiz zemindeler, spor salonlarinda yumugak zemin ile korunmus yapay seyler

cocuklara o kadar da deneyim katmiyor.” (019) seklinde ifade edilmektedir.

Olumsuz ge¢mis deneyimler: “Bir de burada ¢ocuk zarar gordiigiinde zararin
boyutu onemli oluyor. Ciinkii boyle bir sey de siz tek basiniza karar vermiyorsunuz.
Cocugun ailesi ve idarecilerde var, bir¢ok kisi var. Mesela bir ¢ocuk bana “Ben

burada diisersem annem bana c¢ok kizar.” demisti ve ben burada daha cok caresiz
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kalmistim. BU konusmaya sahit olan diger bir ¢ocuk ben diistiigiimde annem kizmisti,
agaclara tirmanmam artik yasak ben diismemek icin tirmanmiyorum dedi.” (O5),
“Ashinda at sadece aramizdan ge¢ti ama dedigim gibi ¢ocuklarin yas grubu kiigtik
oldugu i¢in onlar bayag bir korktu ve hepsi dagildi. Bizde ¢ocuklar: toplarken bir sey
olacagindan korkup, endiselendik. Ciinkii ¢cocuklar tekrardan alana gittigimizde o
hayvamin tekrar geleceginden korkuyordu ve deneyimsel korku ¢ok olumsuz bir sey.”

(E6) seklinde ifade edilmektedir.

Insanlarin engelleyici tutumu: “Sonrasinda da heyecanli oluyorlar ama
velilerin boceklere karsi olan korkusu ve kaygilart ¢ocuklart da etkileyebiliyor.
Cocuklarda olusan on yarguyt ortadan kaldirana kadar uzun zaman gecmesi
gerekiyor.” (06), “Aileler orada liderlerin biz oldugumuzu farkinda oluyorlar ama
anneanne ya da babaanne de 6yle olmuyor. Ve ¢ok miidahale ediyorlar. Anne babadan
daha ¢ok miidahaleci oluyorlar. Ve torunlarina bagimli oluyorlar. Buda ¢ocuklarin
sosyallesmesine engel oluyor. Ve ¢ocuk hi¢chir seyden korkmuyor ama onlar risk
olarak algiladigi icin ¢ocugu her seyden korkutmaya calisiyorlar. Ve bu ¢ocugun
korkularini ¢ok kisa siirede etkiliyor.” (06), “Cocuklarin evde engelleniyor olmas iki
farkly davrams modeli ortaya koyuyor. Birisi ortami sinirsiz bir deneme alanina
dontistiiriiyor ve kontrolsiiz risk aliyor diigiinmeden ol¢meden. Digeri ise tamamen
denemeye kendisini kapatiyor.” (I13), “Séyle bir bakiyor ¢ékiiyor cocuk yani alanda
nasil gidecegim diyor. Gitmek istemiyor. Korkuyor, yiiriimek istemiyor. Taslarin
tistiine ¢itkmaktan korkuyor. Bir yere tutunmaktan korkuyor. Yiiriimiiyorlar ¢iinkii
ebeveynleri koruyucu melek yamndan ayrilmiyorlar. Ciinkii ¢ocuklarina aywracak
zamanlart yok. Cocuklarini nesne olarak goriiyorlar. Ebeveynler her zaman bir acele
icindeler. Cok fazla sabirsizlar ¢cocuklar: bir an once verip islerine gitmek istiyorlar.
Yeni nesil ebeveynleri cocuklarina zaman aywmiyorlar.” (I5) seklinde ifade

edilmektedir.

Dogaya hiikkmedici tutum: “Bence burada doga ile olan baglantinin diizeyi ¢cok
onemli. Doga ile fazla ilgisi olmayan aileler ¢cocuklarina bilgi aktarimini yaparken
hiikmedilmesi gereken ve oramn sahibi biziz gibi séylemlerde bulunabilir. Buda
cocugun dogaya karst tutumunu olumsuz etkilivor.” (012), “Ozellikle tarim, tarim

alanlarint en yiiksek verim alacaklari sekilde gozlemliyorlar. Orada var olan
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hayvanlarin dengesini ekolojik dengeyi ya da yeralti sularina kuyu agma seklinde
hiikmetmek istiyorlar. O yiizden doga ile olan baglantisi sadece hiikmetmek iizerine
hayvanlarint otlatmak, bahgesini kolay yoldan sulamak derdinde oldugu igin
cocuklarin dogaya bakis acist da bu yonde gelisiyor.” (015) seklinde ifade
edilmektedir.

Diistik benlik algisi: “Mesela ¢amurlu arazi gordiigiimde diiserim ben diye
diigtivorum baska yollar denemeye kalkiyorum ve diigiiyorum ama c¢ocuklar
diismiiyor.” (08), “Aileler ilk geldiklerinde cok fazla onyargilar ile karsilastik. Mesela
duvar olmayan yer okul olamaz gibi seyler bile duyduk. Eve giderken aglayan ¢cocuklar
vardi, beni dogada birakin diyorlardi. Aileler bu stresi yasayamayiz, ¢ocugumun
siirekli dogada olma istegiyle basa ¢cikamam deyip cocuklarini okuldan aldilar.” (11)
seklinde ifade edilmektedir.

Ekipman yetersizligi: “Pandemi bize hediye oldu. Hep bir seyler eksik
oluyordu botu vb. ekipman, kiyafet onemsenmiyordu veli tarafindan ve ¢ocuklar hep
su birikintisine girmek istiyorlardi. Orada diger ¢ocuklar ziplarken bu g¢ocugun
ayakkabisi uygun degilse o ziplayamiyor ve icinde kalryordu.” (I6), “Burada kéy okulu
oldugu icin aileler su gecirmeyen tulum ve ¢izme alma konusunda ¢ok zorlandilar. Ilk
iki yul cocuklar kislart dogada ¢calisma yaparken tistidiiler ve islandik¢a hastalandilar.
Gegtigimiz yil sponsor buldum kiyafetler ve malzemeler icin ¢ok keyifli bol deneyimli
bir yil gecirdik.” (06) seklinde ifade edilmektedir.

Arastirmanin altinci alt amacina iligkin ikinci alt temadan elde edilen bulgulara
gore Orman okulu uygulamasi gergeklestiren d6gretmenler, idareciler ve ¢ocuklari bu
calismalara katilan ebeveynlerin goriisleri incelenmistir. Bu goriisler dogrultusunda
cocugun risk almasini olumsuz etkileyen faktorler incelendiginde kaynagi insan
davraniglarina dayanan insanlarin engelleyici tutumlari, dogaya hiikmedici tutum,
diisiik benlik algisi, olumsuz geg¢mis deneyimler oldugu goriisler siklikla ifade
edilmektedir. Cocugun gelisim silirecinde deneyimledigi ¢evrenin risklerden
arindirilmaya ¢alisilmis yapay bir ortam olmasi da yine insan etkisine tabii bir
etkendir. Ekipman yetersizligi ekonomik kaynakli sebepler ¢cercevesinde belirtilmis bir

gorls olarak ¢ocugun risk almasindaki olumsuz etkenler arasinda yerini almaktad
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmaya iligkin bulgularin 1s18inda elde edilen sonuglara, sonuglarin

tartisilmasina ve Onerilere yer verilmistir.

SONUC VE TARTISMA

Tiirkiye’de Orman okulu yaklagimini uygulayan okullardaki &gretmenler,
idareciler ve ebeveynlerin risk algilari ve deneyimleri incelenmis olup elde edilen
bulgular 1s1ginda ulasilan sonuglara ve literatiirde yer alan c¢aligmalar {izerinden

sonuclarin tartisilmasina asagida yer verilmistir.

‘Tiirkiye’de  Orman okulu yaklasimimm1 uygulayan okullardaki
ogretmenler, idareciler ve ebeveynlerin risk kavrammmin smirlarinin

belirlenmesi.’ alt amacina iliskin sonug¢ ve tartisma

Yapilan analiz sonucunda; aragtirmaya katilan idarecilerin ve ebeveynlerin
goriisleri daha ¢ok riskin tehlikeli durumlar ifade ettigi diislincesine yogunlasarak
riski olumsuz olarak gordiikleri yoniindedir. Ebeveynlerin, riski tehlikeli olarak
algilamasi idarecilerin ve 6gretmenlerin risk algilarini yonlendirici etkiye sahip oldugu
yonde sonuglar elde edilmistir. Ogretmenler 6zel okullarda egitim, 6gretimden ve veli
iletisiminden sorumlularken, idareciler 0zel okullarda okulunun isleyisi ve
strdiiriilebilirliginden de sorumludurlar. Bu baglamda velilerin ‘risk’ hakkindaki
beklentilerinin ve diistincelerinin idarecileri ve 6gretmenleri, ayn1 zamanda idareciler

tizerinden de 6gretmenleri etki altinda biraktig1 sonucuna varilmistir.

Elde edilen sonug literatiirde karsimiza c¢ikan Hoon (1994), Cetin (1996),
Kocabas (1996) ve Gill’in (2010) yaptiklar1 ¢alismalarda elde ettikleri ailelerin
tutumlarinin  ve beklentilerinin idareyi ve Ogretmeni etkiledigi sonucu ile

ortiismektedir.

Cetin (1996) ve Kocabas’a (1996) gore 6zel egitim kurumlarinda aileler,

kurumlarin finansal destekgileri ve cocugun 6grenme yolculugunun paydaslari olarak
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yer almaktadir. Ailelerin tstendikleri bu rol sebebiyle, onlarin beklentilerini ve
taleplerini karsilamaya calisan egitim kurumlari, egitimin kalitesini arttirmak ve
aileleri kazanmak i¢in yonetim bi¢imlerini ve egitim uygulamalarini degistirmek
zorunda kaldiklar1 yoniindedir. Hoon (1994) Singapur’daki ailelerin anaokulu se¢imi
yaparken ki tercihlerini etkileyen sebepler arasinda okulun akademik sayginliginin,
aileye ve ¢ocuga olan 6zel ilgi alakasinin etkiledigini belirterek ailelerin aradiklarina
ulasana kadar farkli okullar1 denedikleri sonucuna ulasmistir. Yapilan galismalar
alternatif egitim uygulayan okullarin aileler tarafindan talep edilebilmesi icin aileye
gore uyumlanmak iizere degisimler gecirmeye maruz kaldiklar1 sonucunu
desteklenmektedir. Gill (2010) ise, 6gretmenlerin risk algilarinda tutarsiz ifadelerin
yer almasmin ve riskle karsilagtiklarinda farkli tavirlar sergilemelerinin en biiyiik
nedenlerinden birisinin ailelerin riske bakis agisi oldugunu ifade etmistir. Okul 6ncesi
egitim kurumlarinda caligsanlar, su¢clanma korkusu, ¢ocuklugun asir1 diizenlenmesi,
kontrol altina alinmaya g¢alisilmasi ve kurumsallagsmasi gibi konulardan dolay:

diisiindiikleri gibi davranamamaktadirlar.

Calismadan elde edilen diger bir sonucta dgretmen goriislerinin ¢cogunlugu
riskin tehlikeli olsa da gelisimi destekledigi yoniinde yogunlasmakla birlikte riski
olumsuz yonde tamimlayan tehlike kelimesini de igermektedir. Bunun yaninda
ogretmenler tarafindan riskin ¢ocugun gelisimine saglayacagi katkinin dnemine dikkat
edilmesi gerektigi de vurgulanmaktadir. Alan yazmminda bu sonucu destekleyen
caligmalar yer almaktadir. Sam ve digerleri (2010) ve Kahyaoglu’nun (2012) 6gretmen
adaylar1 ile yaptig1 calismalarda Ogretmen adaylarinin gevresel risk algilarinin
etraflarinda yasanilan riskli durumlara karsi tutumlariyla dogru orantili oldugunu
ayrica riskli gordiikleri durumlarin gelisimi olumlu yonde etkiledigini ifade ettiklerine
ulagilmistir. Sandseter’in (2013), Norveg’te 6gretmenlerle yaptigi ¢alismasi da riskin
gelisimi destekleyici oldugunu diisiinen 6gretmenlerin, ¢gocugun risk almasina daha

cok firsat tanidig1 sonucunu desteklemektedir.
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‘Tiirkiye’de Orman okulu yaklasimmin uygulanmasi sirasinda
karsilagilabilecek risklerin 6gretmenler, idareciler ve ebeveynlere gore
derecesinin nasil degiskenlik gosterdiginin belirlenmesi.” alt amacina iliskin

sonug¢ ve tartisma

Yapilan analiz sonucunda; arastirmaya katilan O6gretmen goriisleri, idareci
goriigleri ve ebeveyn goriisleri incelendiginde orman okulu uygulamalart sirasinda
karsilagilan risklerin sebepleri gesitli olsa da, bu risklerin temelinin ¢ogunlukla insana

dayandigi goriilmektedir.

Egitmenin doga hakkindaki bilgisinin ve deneyiminin yetersizligi, bu
yetersizlik sonucunda nitelikli risk analizi yapamayisi cocuklarin giivenli doga
deneyimi yagayamamasina sebep olabilmektedir. Williams-Siegfredsen (2012) yaptig
calismada Orman okulu liderinin sahip olmasi gereken rolleri belirlerken siraladigi
rollerden; gézlem yapma, diizenli risk analizi yapma, ¢ocuklar i¢in kolaylastirici olma,
cocuklarin dogayla etkilesime girmesini ve dogayi deneyimlemesini tesvik etme, varsa
bu siirecin Oniindeki engelleri ortadan kaldirma, yaratici igbirlikleri kurma, ulusal
miifredatla uyumlu olmasi gereken lilkelerde Orman okulu uygulamalarinin plan ve
programlarini ulusal miifredata uygun hazirlama, ekipmanlar ve kullanimi hakkinda
bilgi ve deneyime sahip olma gibi rollerin bir Orman liderinde bulunmamasi

cocuklarin doga deneyimini olumsuz etkileyebilecegi sonucuyla ortiismektedir.

Cocuga etki eden kisilerin yaban hayatinin belirsizligine ya da bilinmezligine
kars1 duyduklar1 endiseyi ve korkuyu kiiltiirel aktarim yoluyla g¢ocuklara empoze
etmelerinin sebebi olarak, dogal yasam ve doga hakkinda sahip olduklari 6n yargilar
goriilebilir. Calismadan elde edilen bu sonucu Bundy ve digerlerinin (2009),
Avustralyal1 6gretmenlerle yaptig1r arastirmada c¢ocuklarin risk almasi karsisinda
endiseleri olan Ogretmenlerin, s6z konusu endiselerinin altinda kendi kaygilarinin
oldugu sonucu desteklemektedir. Bu durumu destekleyen diger bir ¢alismada Yilmaz
ve Ongan (2017) tarafindan yapilan ¢alismada erken ¢ocukluk ¢agindaki ¢ocuklarin
dogaya yonelik olumlu-olumsuz tepkilerin nedenleri arasinda 6ne ¢ikan en onemli

faktoriin kiiltiirel aktarim oldugu belirlenmistir.
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Cocugun yasamina etki eden kisilerin ¢ocugu bir birey olmaktan uzak;
korunmasi gereken ve dogru karar verebilme yetisinden yoksun varliklar olarak
gormeleri sebebiyle c¢ocugun deneyimlerine giivenmemeleri ve farkindaliginin
gelismesine izin vermeyisleri ¢ocugun Orman okulu uygulamalar1 sirasindaki

hazirbulunuslugunu olumsuz etkileyebilmektedir.

Insanlarin dogal alanlara biraktiklar gesitli atiklarla dogaya zarar verisleri ve
bu atiklarin Orman okullarinin kapsamini ve isleyisini engellemesi, Orman okulu
uygulamalar1 sirasinda karsilasilan risklerin  sebepleri arasinda gosterilebilir.
Sehirlesme sirasinda dogal alanlarin  korunmasi ihtiyacinin 6ncelik olarak
goriilmemesinden dolayi, yapilandirilmamis dogal alanlar sehir merkezlerinden uzakta
kalmaktadir. Bunun sonucu olarak bu alanlara erisim ve ulasim siireci yetigkinler

tarafindan risk olarak algilanabilmektedir.

Aileler, cocuklarin dogada farkli kosullarda nitelikli zaman gegirebilmeleri igin
ihtiyag  duyduklart ekipmani1 giliglendirmektense, c¢ocuklar1 bu kosullarda
karsilagilabilecek  risklerden uzak tutmak amaciyla engellemeyi tercih
edebilmektedirler. Aileler orman okulu egitimi siiresince karsilagilabilecek risklerin
cocuklarinin gelisimlerine katkisina odaklanmak yerine, c¢ocuklarinin egitim
sisteminde karsilarina ¢ikacak merkezi sinavlarda elde edecekleri akademik basariya
ulagsmak i¢in orman okulu uygulamalarmi akademik ydnden giincelleme ya da
cocuklarini orman okullar1 yerine klasik egitim veren okullara gonderme egilimi

icerisine girebilmektedirler.

Cocuklarin orman okulu egitimlerinin yapildig: risk barindiran dogal ortamlar
ile yeteri kadar bag kuramamalar1 ve ekolojik yapiya uyum saglayamamalari, bu
ortamlarda  gegirilen  siirenin  yetiskinler  tarafindan  kisitlanmasindan
kaynaklanabilmektedir. Cocugun gelisim siirecine dokunan yetiskinlerin doga
deneyimi, doga bilgisi ve dogaya kars1 tutumu, mevsimsel degiskenlikler sonucu

olusan risklerin derecesini ve ¢esidini belirleyebilmektedir.

Literatiirde, anne-babalarin akademik kayg: sonucu Orman okulu
uygulamalarin1 yonlendirmeye calismalarin1 destekleyen veya cocugun programa

devamliligin1 engelleme riskinin varligini destekleyen ¢alismalar yer almaktadir.
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Argon ve Akkaya (2008), Ersan (2019), cocuklari anaokullarina devam eden
ebeveynlerle yiiriittiikkleri ¢aligmalarda okul Oncesi egitim kurumlarinin en 6nemli
amacimin ¢ocuklar1 ilkokula hazirlama ve bilissel gelisime (harfler, sayilar) vurgu
yapmalar1 okul Oncesi egitimindeki beklentilerinin daha ¢ok egitimin akademik
boyutlarima yonelik oldugu sonucuna ulagmalar1 sebebiyle caligmada elde edilen
ebeveynlerinin akademik beklentiler ve kaygilar sebebiyle ¢ocuklarint Orman okulu

uygulamasi yapan okullardan almak istemeleri riski ile kars1 karsiya kalinmaktadir.

Eroglu (2018); Dilek (2019); Koyuncu (2019); Pasli (2019) ve Kanat’in (2020)
Orman okulu uygulamasi kapsaminda hazirlamis oldugu tezlerin uygulama kisimlari
ve elde ettikleri sonuglar incelendiginde olagan akisi igerisinde gerceklesen Orman
okulu uygulamalarinin g¢ocuklarin yaparak ve yasayarak Ogrenmelerini saglamasi
sebebiyle ¢ocuklarin biitiin gelisim alanlarinda ilerleme kaydettigi ortak sonucuna
ulagilmigtir. Gelisim alanlarindaki ilerleme, egitimin akademik boyutunun temelini
olusturan 6zellikler arasinda yer almasi sebebiyle aragtirmada yer alan Orman okulu
uygulamalari ve igerdigi riskler cocugun biitlinsel gelisimini destekleme kaygis1 giiden

ailelerin beklentileriyle ortiismektedir.

‘Tiirkiye’de Orman okulu yaklasiminin uygulanmasi esnasindaki
karsilasilabilecek risklerin cesitliliginin 6gretmenleri, idarecileri ve ebeveynleri

nasil etkilediginin belirlenmesi.’ alt amacina iliskin sonu¢ ve tartisma

Yapilan analiz sonucunda; arastirmaya katilan 6gretmen goriisleri, idareci
gorlslert ve ebeveyn goriisleri incelendiginde orman okulu uygulamalar1 sirasinda
karsilasilabilecek risklerin ¢esitliliginin 6gretmenler iizerindeki ve ¢ocuklar tizerindeki

etkisi olmak iizere iki boyut iizerinde toplandig1 gézlemlenmistir.

Katilimcilarin ¢gogunlugu risklerin ¢ok ve ¢esitli olmasinin ¢ocuklarin gelisimi
acisindan yiiksek ve olumlu etkiye sahip oldugu yoniinde goriis bildirmistir.
Literatiirdeki ¢alismalarda bu goriisleri desteklemektedir. Gill (2007), Eroglu (2018);
Dilek (2019); Koyuncu (2019); Pasli (2019) ve Kanat (2020) c¢ocuklukta dogal
alanlarda risk igeren siireglerle karsi karsiya kalmanin faydalarini; a) karsilagilan riskli
durumlarin ¢ocuklara risk yonetimini 6gretmesi, b) cocuklarin risk ihtiyaclarini uygun

durumlarda gidermesi, c) saglikli biiyiime ve gelismelerini saglamasi d) dayaniklilik
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ve Ozgiliven gibi karakteristik Ozellikler gelistirmelerini desteklemesi e) fiziksel,
zihinsel ve sosyal faydalar saglamasi olarak belirtmektedirler. Ayrica ¢ocuklarin hayal
gii¢lerinin ve yaraticiliklarinin gelismesi, problem durumlarini belirleme ve probleme
uygun farkli ¢ozlimler iiretme, dogal alanlarin sagaltic1 giicli sayesinde problemli
davraniglarinin iistesinden gelme, isbirligi, yardimlagsma, empati yapabilme, c¢evre
farkindaliginin geligsmesi ve dil gelisiminin desteklenmesi gibi avantajlarda sagladig:

gbzlemlenmistir.

Risklerin ¢esitli olmas1 0gretmenlerin riskleri yonetme potansiyellerini ilk
zamanlarda daha yiliksek performansta kullanmalar1 yoniinde bir ihtiyag
olusturmaktadir. Bu sebeple risklerin ¢esitliligi ya da fazlalig1 6gretmenlerde fiziksel
ve zihinsel yorgunluga sebep olmaktadir. Bu siire¢ zaman igerisinde egitmende
deneyimin artmasi, ¢ocuklarin alanda kendini glivende hissetmesi ve alanla bag
kurmasi ile olagan hale gelmeye baslayacaktir. Ulasilan bu sonu¢ Ford’un (1986)
yaptig1 arastirma verileri ile ortiismektedir. Ford (1986), dogal alanlardaki risklerin
cesitliligi ve fazlaligi bircok farkli beceriyi ayni anda degerlendirip rehber ve
kolaylastirict rolii tistlenebilecek nitelikte egitmenleri gerektirmesinden dolayr Orman
okulu egitmeni bulmakta zorlanmalar yasandigini tespit etmistir. Olumsuz hava
kosullar1 ve bu kosullarin ¢ocuklarin hastalanmasina neden olabilme ihtimali,
ormanlik alanlarin genis olmasi1 ve ¢ocuklarinin giivenligini saglamanin zorlugu gibi

dogal alanda bulunan riskler ¢cok ve cesitli niteliklerde bulunmaktadir.

Egitimciler ve idareciler risklerin c¢oklugu ve cesitliligini yOonetmekte
zorlandiklarinda cesitli arayislar igerisine girmektedirler. 1) Coziim arayisina girme:
destek alabilecekleri paydaslardan riskin yonetilebilmesi ve tehlikeye donligmemesi
icin yetkililere bagvurduklar bir yontem olarak belirtmislerdir. 2) Mekan degisikligine
gitme: Riski orta veya yiiksek seviyeye yakin hissetmeye basladiklarinda ya da
cocuklarin olumsuz geg¢mis deneyimleri ile iligskili bir risk ile karsilastiklarinda
uygulama mekanlarini degistirerek ¢oziim iiretmektedirler. 3) Uygulamaya ara verme:
Riski orta veya yliksek seviyeye yakin hissetmeye basladiklarinda bir miiddet
uygulama sahasina gitmeyip siirecin alisik olduklar1 normlara déonmesini beklemek

olarak ¢oziimler gelistirdiklerini ifade etmektedirler.

107



Blackwell (2015) ve Dilek (2019), yaptiklar1 ¢aligmalar arastirmada elde edilen
¢dziim arayisina girme siirecinin sonuglarini destekler niteliktedir. ingiltere’de Orman
okulu uygulamalar1 sirasinda yasanabilecek riskli durumlar konusunda yasal
desteklerin ve dayanaklarin varlifindan bahsetmektedir. Orman okulu uygulamasi
gerceklestirilen dogal alandaki; sagliksiz goriinen veya diisme riski olan agaglarin
durumlart hakkinda Ormancilar Birliginden bir agag¢ yetistirme uzman goriisii talep

edilebilir.

Dilek (2019), Orman okulu uygulamalar1 sirasinda acil bir durumla
karsilagilma ihtimalinde belediyeye, en yakin saglik kurulusuna ya da asayis
birimlerine haber verilebilmesi gerektigini ve destek gelene kadar da egitmenin risk
yonetim planindaki acil durum eylemini uygulayarak durumu stabil tutmaya ¢aligsmasi

gerektigini vurgulamaktadir.

Riskli durumlart yonetme siirecinde idareci ve 6gretmenler yasal prosediirleri
takip etmektedir. Karsilagilan sorunlara bulunan c¢oziimlerin ise genellikle
“uygulamay1 engelleme” seklinde oldugu anlagilmistir. Alat, Akglimiis ve Cavali’nin
(2012) yaptig1 calismada da Ogretmenlerin ¢ocuklarin risk almasini engelleyici
tutumlar sergiledikleri bulunmustur. Ogretmenlerin riizgarli giinlerde cocuklarla
birlikte devrilmis agaclarin bulundugu calisma alanina gitmek yerine etrafta genis

diizliiklerin oldugu dogal alanlarda serbest oyunlar oynamayi tercih edebilmektedir.

Bir Iskandinav atasdzii “Kotii hava diye bir sey yoktur, yalmzca havaya uygun
olmayan kiyafetler vardir.” soylemi ile dikkat ¢ceker. Kuzey iilkelerinde cocuklarin her
mevsimde zorlu hava sartlarinda dahi (havanin ¢ok sicak olmasi ya da ¢ok soguk
olmasmi fark etmeksizin) Orman okulu uygulamalarina devam edebilme becerisi
kazanmalar1 beklenmektedir (Knight, 2009). Bu arastirmada yapilan gériismelerden
elde edilen sonuglar ise Knight (2009)’1n ¢caligma grubunun her hava kosulunda Orman
okulu uygulamalarina devam ettikleri bulgulariyla 6rtiismemektedir. Benzer durumlari

ulusal alan yazininda destekleyecek bir arastirma ile karsilagiimamustir.
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‘Tiirkiye’de Orman okulu yaklasiminin uygulanmasi1 esnasindaki
karsilasilabilecek risklere karsi ogretmenlerin, idarecilerin ve ebeveynlerin
deneyimlerinin ortaya c¢ikarilmasi. Ortaya ¢ikan deneyimlerin uygulama

siireclerine etkisinin anlasilmasi.’ alt amacina iliskin sonug¢ ve tartisma

1.alt tema kapsaminda yapilan analiz sonucunda; arastirmaya katilan 6gretmen,
ebeveyn ve idareci goriisleri incelendiginde ‘Orman okulu yaklagiminin uygulanmasi
esnasinda karsilasilabilecek risklere kars1 6gretmenlerin, idarecilerin ve ebeveynlerin
olusan deneyimlerin belirlenmesi’ elde edilen goriislerin olumsuz(82), nétr(13) ve

pozitif(7) yonde olmak iizere ii¢ grupta toplandigi gézlemlenmistir.

Orman okulu egitmenleri, idareciler ve ebeveynler her ne kadar orman okulu
uygulamalari sirasinda risklerin oldugunu biliyor ve kabul ediyor olsalar da, ¢ocuklari
bir emanet olarak gormeleri sebebiyle yasanilabilecek olaylarin sorumlulugunu ¢ocuk,
idareci, egitmen ve aile olarak paylagsmak yerine ¢ogunlukla kendi iizerlerinde
hissetmektedirler. Bu his de egitmenlerin, idarecilerin ve ebeveynlerin korku, endise,
kaygi, sucluluk ve 6fke i¢ine girme, risk durumlarinda ¢ocuklara miidahalede bulunma
gerekliligi diisincesine sahip olma, koruyucu tavir takinma ve tiim bu siirecleri belli

etmemeye ¢alisma gibi duygular yasamalarina sebep olabilmektedir.

Gill (2007), Ball v.d., (2008) ve Gill (2010) yetiskinlerin en Onemli
sorumluluklarindan birinin ¢ocuklara giivenli doga deneyimleri elde edebilecekleri
ortamlar1 sunmak oldugu goriisiinii ifade etmektedirler. Sorumluluk bilinci ile kaygi
duyma hissi karistirildiginda miidahaleci tavirlar ortaya c¢iktigr diisiiniilmektedir.
Kaygi, yapilan isten elde edilebilecek faydayr en aza indirgeyen duygulardan biridir.
Yetiskinler tarafindan ¢ocugun dogada yasadigi en temel duygulardan olan kesfetme,
macera ve belirsizlik duygularinin 6nemi fark edilmeli ve cocuklar dogadaki
hayvanlarla, bitkilerle, bulduklar1 objelerle ilgilenmeye basladigi siirecte cocugun
etrafindaki digsal kaygi diizeyi azaltilmalidir goriisii ¢alismanin  verilerini

desteklemektedir.

Bazi katilimcilar, ¢ocugun riskle karsi karsiya kalmasinin ¢ocugun yararia
olacagina inandiklarini; ¢ocugun birey olma haline saygi duyduklarini; doga

deneyimlerinin derinligi sebebiyle cocugu merakla gézlemlediklerini ve gocugun talep
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etmesi halinde ona destek olduklarini hissettikleri olumlu duygular olarak ifade
etmektedirler. Katilimeilarin ¢ok azi ¢ocugun ihtiyaci olan riskle karsi karsiya kalma
anin1 yasayabilmesi ve ¢ocugun kendi giiciinii kesfetme hazzini tadabilmesi icin

cocugu, karsilastig1 risk konusunda cesaretlendirme tutumunu sergilemektedir.

Gill (2010) ve Ball v.d.’e(2008).goére, cocugun yasaminda yer alan yetigkinlerin
riski azaltma veya yok etme ile mesgul olmak yerine riski yonetme ve riski fayda
saglayict yonde dengeleme yaklagimi sergilemeleri ¢ocuklarin gelisimine yarar
saglayabilmektedir. Risk-fayda degerlendirmesi yapabilmek, risk ortami
saglayicisinin iki durumu g6z Oniinde bulundurdugu anlamina gelir; cocuklari
Onlenebilir ciddi zararlardan korumak ve ¢ocuklari risk almaya tesvik edici, maceract
oyun firsatlari, riskli doga deneyimleri saglamak. Kaygiy1r ortadan kaldirarak
sorumlulugu pekistirecek beceriler arasinda yer alan yetiskin davraniglarini

betimleyen veriler ¢alismanin sonuglarini destekler niteliktedir.

2.alt tema kapsaminda yapilan analiz sonucunda; arastirmaya katilan
Ogretmen, ebeveyn ve idareci goriigleri incelendiginde ‘Belirlenen deneyimlerin
uygulama siire¢lerine etkisinin anlasilmasi.’ ile ilgili analiz sonucu elde edilen goriisler
uygulama siireglerinde yasanabilecek risklerin azaltilmast ya da tehlikeye
doniismemesi i¢in 6nlem alma yoniinde birlesmektedir. Katilimeilarin ¢ok azi riskli
durum yasandiginda riskli durumdan etkilenen ¢ocuk ve doga agisindan siirece bakma

egiliminde goriis bildirmistir. Goriislerden elde edilen verileri siralayacak olursak;

Katilimcilarin  ¢ogu c¢ocuklar riskli durumlarla karsilasinca, belirttikleri
olumsuz hisler ve bu hislerin altinda yatan sebepler dogrultusunda uygulama
stireclerinde degisiklige gitmeleri gerektigini diislinmektedirler. Bu degisiklikler;
planlamay1 revize etmek, tedbirleri artirmak, kisitlamaya gitmek, net ve saglikl bilgi
akisin1 desteklemek ve ekip dayanismasimi giiglendirmektir. Katilimcilar, bu 6nlemler

yoluyla yasanilacak riskli durumlarin daha kolay atlatilabilecegini diisiinmektedirler.

Cevher-Kalburan’in (2015) yaptigt ¢alismada, ebeveynlerin ¢ocuklarini
Ogretmenlere “emanet etmeleri” diislincesinin  0gretmenler iizerinde baski
yaratabilecegi, bu nedenle 6gretmenlerin ¢ocuklara karsi kisitlayict davranabildikleri

sonucuyla ¢alismanin bulgularini desteklemektedir. Bu baglamda, cocuklarin riskli
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deneyimler elde edebilmesi icin, okul-6gretmen-aile isbirligi 6nem tasimaktadir.
Ebeveynlerin ¢ocuklarin riskli durumla karsilasmalart yoniindeki kaygilari ve bu
kaygilarin sebepleri belirlenerek aile egitim programlarimin gelistirilmesi gerektigi
diistiniilmektedir. Bunun yani sira, riskli ortamlarin aileler tarafindan benimsenmesi,
deneyimlenmesine ortam olusturulmasi, kendilerini ve ¢ocuklarim1 giivende
hissetmelerine ve boylece cocuklarin riskli siireglere dahil olma diizeylerinin

yiikselmesine yardimci olabilecegi diisiiniilmektedir.

Cocuklar1  karsilastiklart  riskli durumlarda cesaretlendirme, merakla
gozlemleme, ¢ocuk talep ettiginde destekleme duygusunda olan katilimcilar ¢ocuk
riskle kars1 karsiya kaldiginda da gocuga riski deneyimlemesi, sonuglarint doga ve

kendisi agisindan degerlendirmesi igin firsat tanir.

Cocuk Oyun Konseyi (2002, akt. Bundy v.d., 2009), bazi durumlarda, kiigiik
yaralanmalara neden olan diisiik risklerin alinmasinin, ¢ocuklarin saglikli gelisimi igin
cok dnemli oldugunu belirtmistir. Arastirma bu yoniiyle ¢cocuklarin riski deneyimle
firsat1 tantyan katilimcilarin goriislerini desteklemektedir. Cocuklarin asir1 korunmasi
cok daha biiyiik bir risktir. Cocuklarin asirt korunmasi sagliklarini, giinliik yasam
becerilerini ve sorunlarla basa ¢ikma yeteneklerini olumsuz etkilemektedir (Gill,
2007). Cocuklarin risk alma becerisini gelistirmek, zor durumlar tecriibe edebilmesi,
riskli durumlarla nasil basa cikilacagini 6grenebilmesi i¢in ¢ocuklarin risk iceren
stireglere dahil olmasi gerekmektedir (Sandseter ve Kennair, 2011; Brussoni v.d.,
2012).

Kesif imkani taniman ve risk iceren oyunlar oynayabilme imkani1 bulan
cocuklar cevrelerini tanima ve c¢evrenin olasiliklarina ve smirlarina hakim olurlar
(Little v.d., 2012). Cocuklar riski iceren ortamlarda deneyim elde ettikce ve
deneyimlerinin sonuglarini irdeledikge risk almaya karsi bilingli tutumlar gelistirirler
(Little ve Wyver, 2008). Erken ¢ocukluk donemi, bagimsiz hareket etme becerisini
gelistirme ve riskleri yonetmeyi 6grenebilmek igin kritik bir zaman dilimidir (Little
v.d., 2011). Erken yaslarda risk alma yeterliligini arttirma firsat1 yaratmak igin riskli
oyun etkinliklerinin ¢ocuklarin ev ve okul da gergeklestirdigi etkinliklere dahil etmek

onemlidir (Brussoni v.d, 2014; Nikiforidou v.d., 2012; akt. Lavrysen v.d., 2017).
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‘Tiirkiye’de Orman okulu yaklasimmin uygulanmasi esnasinda sik
yasanilan riskli durumlara iliskin goriislerin belirlenmesi.” alt amacina iliskin

sonug¢ ve tartisma

Yapilan analiz sonucunda; arastirmaya katilan dgretmen, idareci ve ebeveyn
goriigleri incelendiginde 12 farkli yasanmig riskli olay ornegi elde edilmistir.
Yasanilan Ornekler incelendiginde Orneklerin ¢ogunlugunun biitiin ¢ocuklarin
giindelik yasaminda yer alan Orneklerden farkli olmadigi gozlemlenmektedir.
Yilan/akreple karsilasma yalnizca dogal alanlarda vakit gegiren c¢ocuklarin
karsilasabilecegi riskli olay Ornegi olarak ayr1 bir konumda yer almaktadir.

Gortslerden elde edilen verileri siralayacak olursak;

Cocuklarin Orman okulu uygulamalar1 sirasinda yasadiklar1 riskli olay
orneklerinin ~ ¢ogunlugunu  biitiin ~ ¢ocuklarin  giindelik  yasamlarinda
karsilasabilecekleri 6rnek olaylar arasinda yer almaktadir. Bu sebeple yasanilan riskli
olay oOrnekleri ve bu orneklerden dogan duygu ve disiinceler Orman okulu
uygulamalarina 6zgii riskler olarak degerlendirilmemelidir. Ciinkii bu degerlendirme
Orman okulu uygulamalarinin yayginlagsmasina ve nitelikli bir sekilde uygulanmasina

engel teskil edebilmektedir.

Yilan/akreple karsilagma riskli olay 6rnegi 7 katilimer tarafindan aktarilan bir
onek olayken, 21 katilimci yilanla karsilasma ihtimalini diigiiniip bundan ¢ekindigini
ifade etmistir. Orman okulu uygulamasimi gergeklestirdikleri dogal alandaki
yilanlardan Diyarbakir’daki ve Bursa’daki tiirler hari¢ diger illerde uygulama yapan
katilimcilar bolgelerindeki yilanlarin zehirsiz olduklarini ifade etmislerdir. Yilanlar
hakkinda olumsuz inaniglarin ve aktarimlarin var olmasi yilanlara karsi fobi

olusmasina sebep olabilmektedir.

Woods (2000) Avustralya’da insanlarin yasadiklar1 bolgede i¢ ige olduklar
canl tiirlerine kars1 gelistirdikleri tutumlar1 incelemis ve ¢alismasi sonucunda elde
ettigi verilerle aragtirmanin bu kismindan elde edilen verilerin Ortiistiigi
gbzlemlenmistir.. Avustralya’da bireyler cokca karsilagtiklart bocekleri olumsuz
sifatla nitelendirdikleri, boceklerden; kirli, korkung, ¢irkin, insanlara zarar veren, ilgi

cekici olmayan ya da tehlikeli varliklar olarak bahsettikleri tespit edilmistir. Bu tespit
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biyofobinin olusmasinda, yayilmasinda ve yerlesmesinde dogrudan sosyal etkilesimin

yani kiiltiiriin etkisiyle sekillendigini ortaya ¢ikarmaktadir.

Kellert ve Westervelt (1984), insanlarin dogaya veya dogada olan canlilara
kars1 on yargi gelistirmemesi i¢in giivenilir bilimsel kaynaklardan doga ve dogadaki
canlilar ve 6zellikleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmalar1 gerektigini, bu bilgiler
dogrultusunda dogadaki canlilarla etkilesime girerek, ¢esitli doga deneyimleri elde
edilmesinin 6nemini vurgulamaktadirlar. Kellert ve Westervelt’in elde ettikleri bu
sonucta bizlere katilimeilarin zehirsiz olmasina karsin gelistirdikleri yilan ve bocek

fobilerini anlamlandirmamiz konusunda yol gdstermektedir.

Soguk/sicak sonucu hastalanma katilimcilar arasinda en ¢ok ¢ekinilen 6rnek
olay ihtimali iken dogrudan Orman okulu uygulamasina bagl sebeplerden dolay1 bu
ihtimalin yasanildigi durumlar katilimcilar tarafindan diisiik oranda ifade edilmistir.
Kirsal kesimde tarimla, hayvancilikla ugrasin yogun oldugu alanlarda Orman okulu
uygulamas1 gerceklestiren katilimcilarin ifade ettigi ¢ocuklarin hayvanlara siddet
uyguladigi yoniindeki riskli durum 6rnegi, insanin doganin sahibi ve hiikmedicisi

bakis acisinin bu bolgelerde hakim doga anlayisi olmasindan kaynaklanabilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bu veri literatiirde Richard Ryder tarafindan ortaya
atilan tlirctilik kavrami ile 6rtiismektedir. Ttirciiliik bir kisinin, kendi biyolojik tiiriiniin
cikarlar1 lehine ve diger biyolojik tiirlerin ¢ikarlar1 aleyhine onyargili ya da yanh
davranmasidir. Tirciiliigiin farkli boyutlar1 bulunmaktadir. Tirctligiin kiiltiirel
boyutu, nesiller araciligi ile aktarilan 6gretiler ve medya araciligi ile verilen bilgiler
yolu ile desteklenebilmektedir. Bir arinin hayatinin kopeginki kadar 6nemli olmamasi
veya yilan tiiriiniin kotiiliigii temsil ederken beyaz giivercinin barisi sembolize etmesi
insanlarin hayvanlara yiikledigi kiiltiirel sembolleri gosterebilmektedir. Tiiketim
kiltiirii ele alindiginda, hayvanlarin postlar i¢in avlanmalari, insanlarin kendi 1sinma
ithtiyaglarini ve liiks tutkularini hayvanlarin hayatlarindan daha degerli gordiiklerinin
bir sonucudur. Bagka bir 6rnekte hayvanlarin et, siit ve derilerinden faydalanmak i¢in
onlarin kotii kosullarda yetistirilmeleri ve oldiiriilmeleri de tiirciiliiglin ekonomik ¢ikar

boyutu ile iliskilendirilebilmektedir(Singer, 2005).
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Insanin kendi tiirii disinda diger canlilar ve doga ile kurmus oldugu iliski “eko-
ontoloji” olarak adlandirilmaktadir. Insanin ¢evre koruma bilincine sahip olmasi ve
doga ile biitiinliik bilinci ile hareket etmesi, kendi tiiriniin devamliligr i¢in gerekli
goriinmektedir. Bu diisiincenin temelinde yatan sebep ise insanin dogayla kurdugu
tahakkiim/egemenlik iliskisi olmaktadir Bu sorunun ¢oziimii insanin kendini 6zne
dogay1 ise nesne konumunda gérmekten ¢ikarmasi, doganin bir parcasi olarak, dogal
stirecler igerisinde gelip gecgen bir varlik olarak gorebilmesi ile saglanabilmektedir. Bu
diisiince yapist toplumlar tarafindan kabul edilmeye baslandig1 zaman doga ile insan
arasinda ¢ikar temelli olmaktan 6te ekolojik temelli bir bag kurulma siirecine girilecegi

distiniilmektedir.

‘Turkiye’de Orman okulu yaklasiminin uygulanmasi esnasindaki
karsilasilabilecek risklerin 08retmenlerin, idarecilerin ve ebeveynlerin
deneyimlerine gore cocugun risk yonetimini olumlu ve olumsuz etkileyen
durumlarin belirlenmesi.” alt amacina iliskin sonu¢ ve tartisma verileri 2 alt

temada analiz yapilmstir.

l.alt tema kapsaminda yapilan analiz sonucunda; arastirmaya katilan
O0gretmen, ebeveyn ve idareci goriisleri incelendiginde ‘Cocugun risk alabilmesini
olumlu etkileyen faktorler’ elde edilen goriislerin ¢ogunlugu ¢cocugun gelisim siirecine
dokunan yetigkinlerin olumlu tutumlar ile iliskilidir. Cocugun yasadigi bolgenin
dogallig1 ve Orman okulu uygulamalarini gerceklestirdikleri dogal alana yapilan sik

ve stirekli tekrarlar cocugun dogal yasamla olan deneyimlerini giiclendirmektedir.

Cocugun yasamindaki yetiskinlerin cocuk merkezli bakis acisina sahip tutum
sergilemeleri, c¢ocuga deneyimlerinde rehber olabilmeleri, olumlu rol model
olabilmeleri ve ¢ocugun birey olma haline saygi duymalart ¢ocugu Orman okulu
uygulamalan sirasinda karsilagabilecegi riskleri olumlu kazanimlarla tamamlamasi

yoniinde destekleyebilmektedir.

Knight (2013a), Orman okulu uygulamasim1i planlayan egitmenleri
gbzlemlemesi sonucunda elde ettigi veriler aragtirmanin sonucunu desteklemektedir.
Orman okulu liderleri ¢ocuklarin ormanda gegirecekleri zamani ne sekilde

degerlendirmek istediklerini, ¢ocuklarin ilgilerini, hangi risk alanlarina yoneldiklerini,
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kurduklar1 oyunlar1 ve kullandiklar1 dogal materyalleri gozlemlerler. G6zlemlerinden
elde ettikleri veriler dogrultusunda g¢ocuklarin bireysel ihtiyaglarina ve gelisim

seviyelerine uygun sekilde ¢ocuklara kaynak ve firsat sunarlar.

O’Brien (2009), Ingiltere’de yaptig1 calismalarda Orman okulu programi
olusturulmasi esnasinda biitiinciil ¢gocuk yaklasimina odaklanilarak ¢ocugun biitiin
yonleriyle orman okulu uygulamalarindan faydalanabilmesi amaglandigini
belirtmistir. Biitiinciil cocuk yaklasimi, Maslow un Ihtiyaglar Hiyerarsisi Teorisi temel
aliarak Biitiinciil Cocuk Komisyonu (Whole Child Comission) tarafindan ¢ocugun
biiylimesi ve geligsmesi sirasinda ihtiya¢ duydugu unsurlar tizerine olusturulmustur. Bu
ihtiyaglar genel hatlariyla; sicaklik, barinak, yiyecek, icecek, giivenlik gibi temel
ihtiyaglar olarak siralanabilir. Cocuklar bu ihtiyaglarin karsilanmasindan endise
duymaya basladiklarinda  dikkatleri ~ dagilabilir, kendilerini  gergeklestirme
deneyimlerine odaklanamayabilirler ve en temelinde eglenemeyebilirler (Cambium

Sustainable, 2015).

Dogal alanlarla etkilesimi uzun siireli olan ¢ocuklarin dogaya kars1 hissettigi
aidiyet ve giiven duygusu ¢ocukluktan itibaren pekigsmektedir. Buda ilerleyen yillarda

yetiskinlerin dogada iken kendini evinde hissetmesini saglayabilmektedir.

Bixler, Carlisle, Hammitt, Floyd (1994) ve Chawla (1998) yaptiklar
aragtirmalarda erken yaglarda serbest oyunlar yoluyla dogayla 6zgiirce, siirekli ve
etkilesimli bir iliski kuramayan cocuklar yetiskin olduklarinda dogada rahatsiz
hissedebilme, dogal alanlarda olmaktan hosnutsuzluk duyma ve korkma gibi duygular
gelistirebilmektedir. Bireylerin dogal, yapilandirilmamis alanlarda diizenli araliklarla
gecirdikleri zaman, dogayla etkilesimde bulunabildikleri yasantilar ve bu yasantilarin
doganin rehberliginde gerceklesmesi onlarin dogaya olan bagliliklarini giiglendirmede
onemli bir rol edinebilmektedir. Elde ettikleri bu sonuglar arastirmanin verilerini

destekler nitelikte yer almaktadr.

2. alt tema kapsaminda yapilan analiz sonucunda; arastirmaya katilan
Ogretmen, ebeveyn ve idareci goriisleri incelendiginde ‘Cocugun risk alabilmesini
olumsuz etkileyen faktorler *den elde edilen goriislerin ¢ogunlugu ¢ocugun gelisim

stirecine dokunan yetiskinlerin olumsuz tutumlari ile iligkilidir. Cocugun yasadigi
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bolgenin yapayligi ve Orman okulu uygulamalari sirasinda ihtiya¢ duydugu ekipmanin
yetersizligi/yoksunlugu ¢ocugun dogal yasamla olan deneyimlerini etkileyen diger

sebepler arasinda gdsterilmistir.

Cocugun yasamina etki eden bireylerin yetiskin merkezli bakis agisina sahip
olmalari, gocugun deneyimlerinde kisitlayici olmalari, olumsuz rol model olabilmeleri
ve ¢ocugun birey olma haline saygi duymamalari; ¢ocugun Orman okulu uygulamalari
sirasinda karsilagabilecegi risklerden kaginmasi ve dogaya karst olumsuz tavirlar

icerisinde bulunmasi yoniinde sonuglar dogurabilmektedir.

Yetigkinlerin ¢ocuklarin fiziksel olarak zarar gorebilecegine dair goriisleri ve
endiseleri, risk saglayiciliklarinin 6niinde bir engel olarak gorilmiistiir (Giiler ve
Demir, 2016). Alat ve digerlerinin (2012) yaptig1 ¢alisma; dgretmenlerin, ¢ocuklar
acik hava etkinliklerine dahil etmek istemelerine ragmen yetersiz fiziksel sartlar, okul
bahgelerindeki giivenlik tedbirlerinin eksikligi, sinif mevcudunun fazla olusu, ailelerin
acik havada hasta olacaklarina dair ¢ocuklar ile ilgili endiseleri ve bu konudaki
olumsuz tepkileri nedeniyle agik havada gerceklestirilen etkinliklere yeteri kadar yer

veremediklerini ortaya koymustur.

Arkadaglarla ve aile liyeleriyle sokakta zaman gecirme, yerel parklarda ve yesil
alanlarda oyun oynama gibi giinliik deneyimler, uzun siiredir giderek azalmaktadir
(Gill, 2010). Ailelerin gozlemlenen davranislari, ¢ocuklarinin oyun firsatlari ve

deneyimleri icin ifade ettiklerinin tam tersini gostermektedir (Brussoni v.d., 2012).

Yetigkinlerin ¢cocuklarin oyun alanlarindaki yaralanmalarini1 6nlemek i¢in asir1
endise duymalar1 beraberinde cocuklarin bedenlerini aktif olarak kullanmaktan

korkmalari riskini getirmektedir (Bundy v.d., 2009).

Yapay alanlarla etkilesimi uzun siireli olan ¢ocuklarin dogaya kars1 hissettigi
kaginma duygusu ve dogal alanlarda kendilerini rahat hissedememesine sebep

olabilmektedir.

Knight’in (2012) erken ¢ocukluk yillarindaki macera ve risk tizerine yazdig
makalesinde ise, engebelerden kurtulmak adina yapilan beton zeminlerin ¢ocuklarin
risk algisin1 zayiflattigi icin onlarin diisme ve yaralanma riskini arttirdigr; bir kiitiik

yiginiyla bas etmenin onlar i¢in bu kadar risk tagimadigini ¢linkii odaklanilan riskler
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yoluyla ¢ocuklarin bu durumlar tartistigi ve yonettigi, sonug olarak da 6grenmenin
gerceklestigini vurgulanmistir. Bu nedenlerden dolayi, abartilmis giivenlik endisesi
cocuk oyunlarinda bir problem durumudur. Ciinkii her ne kadar cocuklarin
yaralanmalardan kaginmasi bir gereklilik olsa da fiziksel ve zihinsel olarak normal bir
sekilde gelisebilmeleri i¢in zorluklara ve cesitli uyarilara ihtiyag duyarlar (Sandseter,

2012).

Orman okulu wuygulamalar1 sirasinda ihtiyag duydugu ekipmanin
yetersizligi/yoksunlugu cocugun dogayir deneyimleme istekligini olumsuz yonde
etkileyebilmektedir, ¢iinkii ¢ocugun giivenlik ve termal konfor ihtiyaci doga

deneyiminde edinecegi hazdan dnce gelebilmektedir.

Literatiirde yer alan benzer ¢alismalar incelendiginde arastirmada elde edilen
sonuglarin desteklendigi goriilmektedir. Sandseter (2013) ve Lavrysen vd. (2017)
yaptiklar1 ¢aligmalarda yetigkinlerin ¢ocuklar oyun oynarken giivenligini saglamaya
yardimci olurlarken ayni zamanda ¢ocuklarin, risk ve zorluklar1 yasama firsatlarinin
ontindeki en 6nemli kisitlamay1 temsil ettiklerini ortaya koymuslardir. Ayn1 zamanda
yetiskinlerin ¢ocuklar iizerindeki denetimi, kisitlamalara ve ¢ocuklarin risk alma
davraniglarinin yonlendirilmesine yol agmaktadir goriisleriyle calismanin sonuglarini

destekleyen veriler ortaya koymuslardir.

Tiim tehlike olasiliklarimi (ciddi yaralanma veya Olim tehlikesi) ortadan
kaldirmak amaciyla dig mekan oyun alanlarinin diizenlenmesi, ¢gocuklarin uyarici ve
zorlayici oyun oynama ihtiyaglarini gdlgede birakmistir (Stephenson, 2003). Ozellikle,
risk azaltma stratejileri daha siki hale geldikge, en kii¢lik yaralanmalarin bile 6niine
gecebilmek i¢in risk alanlarinin azaltilmasi veya ortadan kaldirilmasindan dolay1 oyun
alanlar1 sikici ve steril hale gelmistir (Cocuk Oyun Konseyi, 2004; akt. Little ve Eager,
2010). Cok giivenli ve kisitlayici bir oyun ortaminda ¢ocuklarin sikilmasi muhtemeldir
ve bu, ¢ocuklarin, kendilerine ugrastirici ve zorluk derecesi yliksek olan seyler
yaratmak i¢in ekipmanlart beklenmeyen ve gercekten tehlikeli bir sekilde

kullanmalarina neden olabilir (Walsh, 1993; akt. Stephenson, 2003).

Tiirkiye’de riskli oyun ile ilgili yapilan calismalar incelendiginde,

ogretmenlerin ve ailelerin dis mekanlarda oyun oynama ve riskli oyuna dahil olma
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konularinda kaygili davrandiklar1 belirlenmistir (Alat v.d., 2012; Cevher-Kalburan,
2015; Cevher-Kalburan ve Ivrendi, 2016; Giiler ve Demir, 2016; Yal¢in ve Erden,
2018). Cocuklarin fiziksel olarak zarar gorebilecegine dair goriisleri ve endiseleri, risk
saglayiciliklarinin 6niinde bir engel olarak goriilmiistiir (Giiler ve Demir, 2016). Alat
v.d.’nin (2012) yaptig1 ¢aligma; 6gretmenlerin, gocuklar agik hava etkinliklerine dahil
etmek istemelerine ragmen yetersiz fiziksel sartlar, okul bahgelerindeki gilivenlik
tedbirlerinin eksikligi, sinif mevcudunun fazla olusu, ailelerin acik havada hasta
olacaklarina dair ¢ocuklar: ile ilgili endiseleri ve bu konudaki olumsuz tepkileri
nedeniyle agik havada gergeklestirilen etkinliklere yeteri kadar yer veremediklerini

ortaya koymustur.

ONERILER

Bu aragtirmanin sonuclari dogrultusunda, uygulamaya yonelik Oneriler ve

gelecek aragtirmalara yonelik Oneriler asagida sunulmustur:
Uygulamaya Yénelik Oneriler

e Orman okulu uygulamasi gergeklestiren egitmenlerin ve idarecilerin aldiklari
Orman okulu egitimlerinin yani sira biyofilik egilimlerini yiikseltecek doga
deneyimleri edinmeleri, doga hakkinda bilimsel yayinlari takip etmeleri, bulunduklar
cografyada yer alan canli tiirlerini ve davraniglart hakkinda nitelikli yayinlardan

arastirma yapmalar1 gerekmektedir.

e Orman okulu uygulamas1 gerceklestiren egitmenlerin ve idarecilerin ilk once
kendilerinden baslayarak, ardindan ebeveynlerin ve etkilesimde bulunabilecegi egitim
ekosisteminde yer alan kisilerin doga hakkindaki korkularmin, kaygilarinin ve

endiselerinin kok sebeplerini kesfetmeleri gerekmektedir.

e Aileler icin dogayla giiclii baglar kurma iizerine bilgi ve deneyim temelli
calismalar yuriitilmelidir. Ayn1 minvalde toplumun farkli kademeleri i¢in yiiz ylize
konferanslar, bilgilendirme afisleri, elektronik panolarda ve sosyal medyada bilgi

postlar1 yayinlanmalidir. Belediyeler, STK lar (Sivil Toplum Kuruluglar1) ve OGM’ler
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(Orman Genel Midiirliigii) araciligiyla toplumun dogaya karst sevgi, sahiplenme ve

aidiyet gelistirebilecegi ¢alismalar yiiriitiilmelidir.

e Toplumda kiiltiirel aktarim yoluyla veya ekonomik c¢ikarlar boyutuyla
tiircliliglin  yayginlasmasimnin Onlenmesi ve ortadan kaldirilmasi igin ¢aligmalar
yiiriitiilmelidir. Oncelikle o6tekilestirilen yilanlar, bocekler ve hayvanlara siddet

konular1 6zelinde ¢alismalara baglanmalidir.

e Uzmanlar tarafindan toplumda risk ve tehlike kavramlarinin ayrigimini
giiclendirecek akademik dili yogunlukta olmayan kitaplar ve dijital yayinlar
hazirlanmalidir. Bu ¢aligma Tiirk toplumunun risk karsit1 yaklasiminin térpiilenmesine

katki saglayacaktir.

e Erken cocukluktan itibaren egitimin tiim paydaslarinin dahil oldugu egitim

veren tiim kurumlarda risk analizi yapabilme becerisi ve deneyimi kazanilmalidir.

e Toplumun g¢ocuk algisini yeniden yapilandirabilmek i¢in ¢ocukluk iizerine
calisan STK’larla igbirlikleri yapilmali. Biitlin okullarda ¢ocuk haklari s6zlesmesinin

maddelerinin anlasilmasi ve uygulanmasi i¢in hak temelli caligmalar ylriitiilmelidir.

e Orman okulu ¢aligmalar yiiriiten kurumlar ve egitmenler resmi makamlarca ve
egitimle ilgilenen STK’lar tarafindan desteklenmelidir. Orman okulu uygulamalari
yapan kurumlar ve 6gretmenlerin egitimi hakkinda ulusal normlar hazirlanmali ve bu

normlar iilke genelinde bolgesel farkliliklar: igerecek sekilde standartlastiriimalidir.

e Doganin yasam dongiisiiniin takip edilebilmesi i¢in her mevsim kesintisiz
diizenli araliklarla Orman okulu uygulamalari devam ettirilmeli. Bu devamliligin
saglanabilmesi i¢in gerekli ekipman, finansman ve dogal alanlarda siginilabilecek

barinaklar saglanmalidir.

e Sahipsiz kopekler konusunda yetkililer ve STK’lar boyutunda calismalar
artirtlmalidir. Ayn1 zamanda kopek sahiplenmek isteyen kisilerin bariaklardan bu
islemi gergeklestirerek kopeklerin sahiplendirilmesine katki saglamasi1 tesvik

edilmelidir.
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e Cocuklarin dogayla etkilesime girebilecegi ve oyun oynayabilecegi alanlarin
cok fazla yapilandirilmadan, risk barindiracak sekilde muhafaza edilmesine ya da

diizenlenmesine dikkat edilmelidir.

e Toplumun zorlanmadan dogal alanlara erisebilmeleri i¢in sehir merkezlerinde
yapilandirilmamis risk barindiran alanlarin korunmasina ve giivenli bir sekilde

kullanilabilmesine imkan olusturulmali.

e Cocugun yiiksek yarari i¢in dogal alanlara sahip 6zel miilk sahiplerinin, bu
alanlarin Orman okulu uygulamalarinda kullanilabilirligi konusunda egitmenlere ve

Orman okulu uygulamasi gergeklestiren okullara destek olmas1 gerekmektedir.
Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

e Orman okulu uygulamalar1 gerceklestiren kurumlar ve 6gretmenlerin egitimi
hakkinda bolgesel farkliliklari igeren ulusal normlarin hazirlanmasi igin iilke genelinde
Orman okulu uygulamalari ile ilgilenen paydaslarin goriislerinin belirlenmesi i¢in bir

arastirma gergeklestirilebilir.

e Orman okulu uygulamalar1 gerceklestiren kurumlar ve 6gretmenlerin risk
analizi yapabilme yeterlilikleri ve bu yeterliliklerin gelistirilebilmesi i¢in nelerin

gerekli oldugu iizerine aragtirma yapilabilir.

e Okullarda ¢ocuk haklar1 sozlesmesinin yetiskinler tarafindan bilinirligi ve
buradaki maddelere uygun ortamlar hazirlanma ve davranislar sergilenme diizeyini

belirlemek i¢in arastirmalar yapilabilir.

e Sosyal hayattaki tigiincii sahislarin ¢cocuklarin dogal yasamdaki davraniglarina
yonelik tutum ve davraniglarinin ¢ocuga, ¢ocuk iizerinden ebeveynlik modelimize

etkisinin arastirilmasi

e Orman okulu uygulamalarmi saghkli ve giivenli bir sekilde
gerceklestirebilmek icin Ingiltere’nin Orman okulu modelini gerceklestirmek iizere

kurguladiklar sistemin detaylariin ve islevselliginin arastirilmasi

e Tirkiye’nin farkli cografyalarinda bir yil siireyle uygulanan Orman okulu

programlarinin incelenmesinin gerceklestirildigi aragtirmalarin planlanmasi
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e Orman okulu uygulamalarina en az iki yil katildiktan sonra ilkokula devam
eden ¢ocuklarin ilkokul kademelerindeki akademik siire¢lerinde basari durumunun
Orman okulu uygulamalarinda edindikleri deneyimlerle iligkisinin incelenmesi

lizerine boylamsal ¢alismalar planlanmasi
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EK-3: VERI TOPLAMA ARACLARI

EK-3A: DEMOGRAFIK FORM EBEVEYN

VERIi TOPLAMA ARACLARI
EBEVEYN DEMOGRAFiK BiLGi FORMU

Asagida yer alan maddelerden sizin igin uygun olam isaretleyerek (X) ve kisa yamth olan

sorulan cevaplayimz.
1) Cinsiyetiniz? Kadin ( ) Erkek...( ).
2) Kag yasindasinmiz? : 20-25 yas () 26-30yas ( ) 36-40yas ( ) 41-45yas( )
3) Ogr011il11 durumu? OnLisans () Lisans () Yiiksek Lisans...( ) ...
4) Mesleginiz? Ev Hamm () Miihendis () Ogretmen () Diger( )
5) Cocugunuzun yasi?
6) Cocugunuz kag yildir erken ¢ocukluk egitimi aliyor?
7) Cocugunuzla dogada gerceklestirdiginiz faaliyetler nelerdir?............cccceennee

EK-3B: DEMOGRAFIK FORM iDARECI VE OGRETMENEK

VERI TOPLAMA ARACLARI
IDARECI VE OGRETMEN DEMOGRAFIK BiLGi FORMU

Asagida yer alan maddelerden sizin igin uygun olani isaretleyerek (X) ve kisa yamth olan

sorular cevaplayimiz.

D
2)
3)
4)
5)
6)
7

8)
9)

Cinsiyetiniz? Kadin ( ) Erkek...( )..

Y A A LY 1 L

Kag yasindasiniz? : 20-25 yas () 26-30yas ( ) 36-40yas ( ) 41-45yas( )
Ograuixu durumu? OnLisans () Lisans () Yiiksek Lisans...( )
Mesleginiz? Idareci () Ogretmen ()

Tlgilendiginiz doga sporlart.........................

Mesleki kidem yilimiz? 1-5yil...( ) 6-10y1l () 11-15y1l () 16-20 yil ()

25 yildan fazla ()

Orman okulu tecriitbenizkagyill? 1 () 2 () 3()4 () 5 ) 6yildanfazla ()
Calisma yaptiginiz gocuk yas grubu?3( ) 4 () 5() 6 ()

12) ik yardim egitimini aldigimz kurum? AFAD () Kizilay ( ) MEB Hizmetigi (

)Saglik Bakanhg: () Diger ()

13) Okulunuzun risk analiz plan1 var m1? Evet() Hayir()
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EK-3C: GORUSME FORMU

Sayin Katilimcimiz

Katilacagimz bu calisma, “TURKIYE'DE ORMAN OKULU YAKLASIMINI
UYGULAYAN OKUL ONCESi KURUMLARINDAKiI IDARECiI, OGRETMEN VE
EBEVEYNLERIN UYGULAMA SURECINE DAIR RiSK ALGILARININ INCELENMESi”

adiyla, Mehri EROL. tarafindan 15.06.2022 — 30.10.2022 tarihleri arasinda yapilacak bir aragtirma
uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Orman okullarindaki ebeveynlerin, idarecilerin ve 6gretmenlerin orman okuluna
dair risk hakkindaki algi ve deneyimlerinin kesfedilmessidir.

Arastirmanin Nedeni: Tez galigmasi

Arastirmamin  Yapilacag Yer(ler): TURKIYE'DE ORMAN OKULU YAKLASIMINI
UYGULAYAN OKUL ONCESI KURUMLARI

Aragtirma Uygulamasi: Goriisme

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’'nin ve okul/kurum ydnetiminin izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasmna kattlhm tamamiyla goniilliilik esasina dayali
olmaktadir. Calismada sizden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar tamamiyla
gizli tutulacak ve sadece aragtirmacilar tarafindan degerlendirilecektir. Veriler sadece arastirmada
kullanilacak ve iigiincii kisilerle paylagilmayacaktir.

Uygulamalar, kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar igermemektedir. Ancak,
katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden rahatsiz hissederseniz cevaplama
isini yarida birakabilirsiniz.

Katilimi1 onaylamadan &nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
¢ekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,

sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmaci : Mehri EROL

lletisim Bilgileri :

ﬁukaﬂda bilgileri bulunan arastirmaya katilmayt kabul ediyorum. \

Isim-Soyisim Imza:

Katimci Adi-Soyadi

KTelefon Numarasi : /
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EK-3C: GORUSME FORMU (devami)

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

1 Sizce risk nedir?

2 Risk alginizin olumlu ve olumsuz yénde degisiminde etkili olabilecek durumlar neler
olabilir tanimlarmisiniz? Ornegin, yapraklarin yogun oldugu bir zeminde ¢ocugunuzun
tirmanmasi durumunun icerdigi riski, daha dusuk yada daha ylksek risk olarak

algilamanizi etkileyen durumumlari dusinebilirsiniz.

3 Oman okullarinda risk durumlarini nasil tanimlarmisiniz? Peki bu riskler orman okulu

uygulamalarini nasil etkileyebilir?

4 Ormman okullarindaki risk kaynaklari neler olabilir? Peki bu risk kaynaklarinin ¢esitliligi yada

fazlaligi uygulamayi nasil etkileyebilir?

5 Oman okullarinda karsilasilabilinecek risklerin derecesi hep aynimidir?

6 Omman okullarinda riskli olarak degerlendirdiginiz ilkk bes durumu risk derecesine gore

siralayarak gerekgesinizi aciklayiniz?

7 Risk olarak gérdugunuz bir surecle karsi karsiya kaldiginizdaki tutumunuz ne olur ve sizce
tutumunuz cocugun gelisimini nasil etkiler? Birde, bu tutumunuz orman okulundaki

uygulamalarda ne tir degisikliklere sebep olabilir?

8 Cocuklar riskli bir durumla karsi karsiya kaldiginda .............. hissederim. Peki bu
hissiyatiniz orman okulundaki uygulamalarda ne tur degisikliklere sebep olabilir?

9 Cocugun risk alabilmesini olumlu yada olumsuz ydnde etkileyen faktorler sizce neler
olabilir?
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EK-4: KATILIMCILARIN DEMOGRAFIK BiLGILERI

EK-4A

Katihmc
Kodu

El

E2

E8

E9
E10

Cinsivet Yas

Kadmn

Kadm

Kadm

Kadm

Kadmn

Kadmn
Kadin

Kadin

Kadin
Kadin

Osrenim
Durumu

36 TYiksek Lisans

37 TYiiksek Lisans

40 Lisans
3l Lisans
42 Lisans
36 Lisans
43 Lisans
39 Lisans
40 Lisans
3r Lisans

Meslek

Hemsire
Endiistri
miihendisi
Cocuk gelisimei

Egitmen
Endiistri
mithendisi
Ogretmen
Ofretmen

Awukat

Hemgire
Doktor

Cocugun Cocugun

Yas1 Olkul Yih

4

4

2

(]

(]

Doga Faalivetleri

Doga viiriiviisleri, dogadan malzeme toplama, sebze,
meyve toplama ve agaclarim tanima

Doga viiriiviisleri, yiizme, agaca trmanma

Doga viiriiviisleri, dogadan malzeme toplama, diirbiin
ile kesfe cikoma, sebze, meyve toplama ve agaglarm
tamma, agaclara trmanma_ kamp yapma

Kamp vapmalk, balik tutmalc

Etlcinfike ve viriyiis

Doga viiriiviigleri, viizme, agaca trmanma
Kamp yapmak, balik tutmak

Doga viiriiviisleri, yiizme, agaca trmanma

Doga viiriiviisleri, viizme, agaca trmanma
Etleinlik ve yitriiyiis
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